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Anexo 4 — ATA DE DEFESA DO TCC DE MESTEADO

ATADA C{]I&HSSAG EXAMINADORA DA DEFESADE DISSERTACAO DE MESTRADO DO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT APRESENTADA
PELADISCENTE: SOLANGE VENTURAFURTADO

No dia 7 de outubre de 2023, & 15 horas, reumin-se em sala online, via webconferéncia Google Meer |

htips-imest poogle com/ihw-gxze- v ), a Banca Examinadora designada pela Coardm;aa Académica Local do PROFEPT-IFRO
para julgar a Dissertaciio da discente Solange Ventura Furtado, denominada ™ ‘REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS
COM TEA SOBRE A INCLUSAQ NO CURSO TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADOQ AO ENSINO MEDIO DO IFRO
CAMPUS PORTO VELHO CALAMA". A Banca Examinadora fol composta pelos membros: Profa. Dra. Fosa Marting Costa
Pereira; Profa. Dra. Josélia Fentenele Batista; Profa. Dra. Livia Catarina Matoso dos Santos; e Solange Franei Ramnndo Yaegashi.
Apés a apresentacio da dissertagdo pela discente, foi dada a palavra acs examinadores para arguicdo, tendo a candidata respondido
as perguntas formuladas. Na sequéncia, a Banca Examinadora reuniu-se privativamente para proceder ao julgamente, considerando
a dissertagio e o produto:

{ X Aprovado
{ ) BReprovado.

Ficon estabelecido o prazo de 90 dias para a enfrega da versdoe com as comegdes.

Nada mais havendo a tratar a Presidente da Banca Examinadora divulgou o parecer aos presentes na apresentacio e deu por
encerrado os trabalhos, sendo lavrada a presente ata, devidamente assinada pela Presidente. examinadores e discente.

Porto Velho, 07 de outubro de 2025

Presidente: Profa. Dira. Rosa Martins Costa Pereira, ProfEPT/IFRO

Membro Interno: Profa. Dra. Josélia Fontenele Batista, ProfEFT/IFR.O

Membro Externo Titular: Dra. Livia Catanina Matoso dos Santos, Campus Calama/TFRO

Membro Externo Titular: Profa. Dra. Solange Franci Raimunde Yaegashi, Universidade Estadual de Mannga (UEM)

Mestranda: Sclange Ventura Furtado
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Anexo 5 - Ficha de Avaliagiio de Produto

IDENTIFICACAQ
[Instituicao Associada: FRO
[Discente: Solange Ventura Furtado

Produto/Processo Educacional:

Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO

REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ALUNOS COM TEA SOBRE
INCLUSAO NO CURSO TECNICO EM INFORMATICA

Dissertagao: INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO FRO CAMPUS PORTO
ELHO CALAMA

Orientador (a): Profa. Dra. Rosa Martins Costa Pereira

Area de Concentracdo: |Educagio Profissional e Tecnoldgica — EPT

Linha de Pesquisa:

Organizagio e Memdrias de Espagos pedagogicos em EPT

||Macmprojeto

[Macroprojeto 6 - Organizagdo de espagos pedagogicos na EPT

TIPOS DE PRODUTOS TECNICO TECNOLOGICOS

¥ |PTT1: Material didatico/instrucional

PTT2: Curso de formac3o profissional

PTT3: Tecnologia social

PTT4: Software/Aplicativo

|PTTS: Evento Organizados

PTTE: Relatdrio Técnico

|PTT7: Acervo

PTTE: Produto de comunicagao

|PTT9: ManualProtocolo

PTT10: Carta, mapa ou similar
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Sim Nio

A projeto de pesquisa X
Aderéncia A linha de pesquisa do Programa X

Area de concenfragdo do Programa X

Ao macroprojeto A

- O PE pode ser repetido, mesmo com adaptagdes, em diferentes

Replicabliidade contextos daquele em gue ele foi produzido? X
Registro Possibilidade de registro/depdsito de propriedade intelectual X
IMPACTO

X -PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistemna, no qual seus
resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi transferido para
algum segmento da sociedade

Baixo - PTT gerado apenas no Ambito do Programa e nao foi aplicado nem transferido
para algum segmento da sociedade.

IMPACTO - DEMANDA

X Demanda espontanea

Demanda contratada

Demanda por concorréncia (ex. Edital)

IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA

Experimental

|Sem um foco de aplicagdo inicialmente definido

X Solugdo de um problema previamente identificado

ABRANGENCIA TERRITORIAL

Local
Rag ional
X Macional
Internacional
IHUVA(:ED

X Alto teor inovative (desenvolvido com base em conhecimento inédito)

Médio teor inovativo

||Eaixa teor inovativo

||Sam inovagao aparente

COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcado)

% O PE é concebido a partir da observagio elou da pratica do profissional e esta
atrelado a questao de pesquisa da dissertagio.

A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagdo e analise do PE

X Ha uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodolégico
empregados na respectiva dissertagao.




|| |||-|a apontamentos sobre os limites de utilizagao do PE.

APLICABILIDADE

PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protdtipo/piloto, mas nao foi
aplicado durante a pesquisa.

PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado
durante a pesquisa, exigivel para o mestrado.

PE foi aﬂlicada em diferentes ambientes/momentos e tem potencial de replicabilidade
face a possibilidade de acesso e descrigdo.

ESTAGIO DA TECNOLOGIA

Piloto/protétipo

Em teste

LS Finalizado/implantado

Nao se aplica

ACESS0

PE sem acesso.

PE com acesso via rede fechada.

PE com acesso publico e gratuito.

|PE com acesso publico e gratuito pela pagina do Programa.

X PE com acesso por Repositério institucional com acesso publico e gratuito.

PANORAMA SOBRE A ABRANGENCIA E/OU A REPLICABILIDADE DO PTT

O “Guia de Acolhimento para Almos com TEA do IFRO™ tem como propdsito central garantir que os estudantes
autistas encontrem, no espago escolar, um ambiente de pertencimento e respeito de suas smgubridades. O Guia
tem cardter edocativo, destimado a toda comumidade académica, em especial aos discentes com TEA e a
profissionais que atuam na EPT.

Até 155 caracleres

DESCRICAQ DO TIPO DE IMPACTO DO PTT

O produto & um esforgo na busca de promover uma cultura de inclusdo ndo 56 para os alunos com
TEA, mas também para toda a comunidade académica do IFRO e a sociedade de modo geral, pela
capacidade de fornecer informagdes e sugesties de forma acessivel, facilitando e melhorando a
implementagio de praticas inclusivas. Nossa expectativa é que este produto educacional seja um
instrumento que estimule a instifuicdo e a outros pesquisadores a desenvolver agdes para "owvir' os
proprios estudantes, pois muitas pesquisas sao realizadas sobre o tema, mas poucas consideram os
proprios estudantes autistas como participantes. Com isso, espera-se que a pesguisa reforce a
confianga dos alunos com TEA em sua propria trajetéria e, a0 mesmo tempao, inspire toda a
comunidade académica a cultivar praticas inclusivas, pautadas na empatia, no respeito e na
cooperagao.

Até 255 caracleres

ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA

||F'm|‘a. Dra. Rosa Martins Costa Pereira,
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Yaegashi, Universidade Estadual de Maringa (UEM)
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RESUMO

Esta dissertacédo foi desenvolvida na Linha de Pesquisa Organizacdo e Memdrias de Espacos
Pedagogicos em EPT, Macroprojetd ®rganizacdo de espacos pedagogicos na EPT, e teve
como objetivo principal contribuir com a proposicao de acdes voltadas ao anisanstorno

do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacao Profissional, partindo da investigagéo de
suas habilidades, necessidades e de suas representacdes sociais sobre a inclusdo escolar r
Instituto Federal de Rondonia (IFRO). Tem como objetigpgeificos(1) identificar as acdes

de inclusao escolar e o contexto historico das a¢cdes de inclusdo escolar nos Institutos Federais;
(2) conhecer as percepgdes dos alunos autistas do Curso Técnico em Informética Integrado ao
Ensino Médio em relacdo as acoes de inclusé®)kke senvol ver um fAGui a d
partir da visdo dos alunos, considerando como se sentem e como gostariam de ser acolhidos. A
pesquisa buscou gerar dados para responder ao seguinte problema de pesquisa: como as agoe
de incluséa contemplam as necessidades de ingresso e acolhimento dos alunos com TEA no
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFRZampusPorto Velho
Calama? Para isso, foi utilizada a metodologia do estudo de caso. As fontes de geracéo de dados
foram pesquisas bibliograficas e documental, roda de conversa com membros do NAPNE e
alunos com TEA do Curso Técnico em Informética, além daagdiz de mapas mentais
elaborados pelos estudantes. A andlise dos dados fundarsemntaditeratura relevansobre

o tema, com contribuicdes de autores como Moscovici (1978; 2007), Kozel (2009), Mantoan
(2003), Frigotto (2012), entre outros. Os resultados da pesquisa indicam que os alunos com
TEA se sentem incluidos, mas ainda enfrentam dificuldades de sagdaliz comunicacao.
Destacotse a importancia de ambientes que promovamdstar e o papel central do NAPNE,

cuja atuacao € limitada pela falta de recursos. Como principais contribuicbes, a pesquisa
possibilitou a escuta dos alunos com TEA; compreendas sercepcdes e necessidades no
contexto escolar; identificou avancos e fragilidades das ac¢des inclusivas do IFRO em dialogo
com o NAPNE; e apresentou proposi¢cdes a gestao institucional. Por fim, o desenvolvimento do
AGuia de Acol hi menA od o alrRRR®d ,u ndbes fcoornmal Ec o | a
e membros do NAPNE, garantiu sua relevancia e aplicabilidade institucional.

PALAVRAS -CHAVE : educacao inclusiva; educacdo profissional; transtorno do espectro
autista (TEA).



ABSTRACT

This dissertation was developed within the Research Grganization and Memories of
Pedagogical Spaces in Professional and Technological Education (BREyoproject 6
Organization of Pedagogical Spaces in ERE main objective was to contribute to the
proposal of actions directed toward students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the
context of Professional Education, based on the investigation of their abilities, needs, and social
representations regangy school inclusion at the Federal Insté of Rondoénia (IFRO). The
specific objectives werd1l) to identify school inclusion actions and the historical context of
inclusion initiatives within the Federal Institut€®) to understand the perceptions of autistic
students enrolled in the Integrated High School Technical Course in Informatics regarding
inclusion practices; an@B)t o devel op a fiwelcoming Guideo I
considering how they feel and how they would like to be received. The research sought to
generate data @nswer the following question: how do inclusion actions address the entry and
welcoming needs of students with ASD in the Integrated High School Technical Course in
Informatics at IFRQ Porto Velho Calam&ampu® To this end, a case study methodology
was adopted. Data sources included bibliographic and documentary research, a discussion circle
with NAPNE members and ASD students from the Informatics program, and the use of mind
maps created by the students. Dantalysis was grounded in relevant literaton the topic,
drawing on contributions from authors such as Moscovici (1978; 2007), Kozel (2009), Mantoan
(2003), and Frigotto (2012), among others. The results of the study indicate that students with
ASD feel included, although they still face challeagrelated to socialization and
communication. The importance of environments that fosterlveatig and the central role of
NAPNES whose work is constrained by limited resoutcegere highlighted. The main
contributions of the study include enabling thewaclistening of ASD students; understanding

their perceptions and needs within the school context; identifying advances and weaknesses in

| FRO6s inclusion practices in dialogue witd!@t
institutional management. fria | | vy , the devel opment of t he
Students at | FRO, 0 coll aboratively created

relevance and institutional applicability.

KEYWORDS: inclusive education; professional education; autism spectrum disorder (asd).
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APRESENTACAO

Do Meu Ponto de Vista: Trajetéria e vivéncia

Nesta breve apresentacdo relato um pouco da trajetéria de vida, apresentando alguns
fatos e situacdes consideradas importantes ou interessantes, explicitando as marcas e sinais qu
contam, explicam e justificam esta trajetoria. Nessa perspectiva, irerrdissobre minha
formacdo pessoal, académica e profissional, apresento alguns eventos que, de certa forma,
deixaram uma marca significativa em minha vida.

Iniciarei por minha descricdo me chamo Solange Ventura Furtado, uma mulher branca,
alta, tenho cabelos louros, longos e lisos. Uso 6culos de armacgéo redonda de cor marrom, tenho
47 anos, casada, e mae de um menino de 13 anos, natural da cidade de CamgelRE
sendo a nona de uma familia de dez filhos, onde a inicial e principal fonte de renda era producdo
agricola de uma pequena propriedade cedida pelo meu avé materno. Como néao foi possivel
permanecer apenas com este meio de sobrevivéncia, meugbzuwesajar para a cidade de
Sé&o Paulo em busca de melhores condicBes, deixando esposa e filhos, mas, sempre dava urn
jeito de enviar dinheiro para amenizar as nossas necessidades, até ele conseguir retornar pare
casa.

Desta maneira, minha mae tentava criar os filhos com o dinheiro que meu pai enviava e
da agricultura. Muito do que sou devo aos conselhos, encorajamentos e esforcos de meus pais
para nos alimentar e nos manter na escola, pois eles mesmos nao tivergorasialade.
Lembrome de mi nha m«e sempre dizer: AN«Oo t emo
um jeito de ajudar. o

Minha formacao profissional e académica estdo bem interligadas, pois bem, sempre
estudei na rede publica de ensino, e seguindo sempre os caminhos das irmas mais velhas fui
fazer o curso Técnico em contabilidade em um Colégio Estadual integrado ao erdimo mé
visando o mercado de trabalho e ndo o mundo do trabalho, neste mesmo periodo, fui estagiar
em um escritério de uma construtora, para praticar o que estava estudando, ao concluir o ensino
meédio/técnico, em 1998 ingressei, via processo seletivoedtibwlar, no primeiro curso
noturno de Graduagdo em Ciéncias Econ6micas (da Universidade Federal da-RH#f&iBa
gue posteriormente passou a se chamar Universidade Federal de CampindUGGEB)ee

fui trabalhar em uma loja comercial durante o dian@oAuxiliar de escritdrio, mas
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desempenhava varias outras func¢des inclusive balconista, caixa e gerente da loja, foi assim até
quase encerrar a graduacao (pedi demissao do trabalho para concluir a Monografia).

Ao fim da minha graduacéo, apresentei uma monografia como Trabalho de Concluséo
de Cursointitulada&i Cen 8r i os agr2col as dag Bruaes i lemmds na
objetivava analisar as mudancas ocorridas no contexto agricola nestes referidos anos,
contribuido para o desenvolvimento de uma visdo critica em relacdo a mecanizacdo e a
utilizacdo de defensivos na agricultura brasileira. Esgscitnento da conscientizacéo
ambiental e da preocupacdo com a sustentabilidade despertou questionanlergoss
impactos dessas praticas no ecossistema e na saude humana.

Em dezembro de 2004, com 24 anos de idade (nunca havia saido do meu
estado/Paraiba), com o objetivo de galgar novas oportunidades, mudei para Porto Velho/RO,
onde resido até hoje, jA em 2006 consegui passar em um processo seletivo para ingressar na
Empresale Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado de Rondbénia /EMRDERa
qual trabalhei como Técnica em Contabilidade. Em 2008 ingressei-gagquidsmcdo em Gestao
Plblica, na Fundacédo Universidade Federal de Rondbénia (UNIR) e finalizei o curso com a
apresentacdo do Artigo intituladd:A cul tura or gani z trmdo coma | d e
orientadora a professora doutora Sandra da Cruz Garcia do Espirito Santo Aguiar.

Em 2011 ingressei na UNIR, agora como servidora, por meio de concurso publico, no
cargo de Técnico Administrativo e estou trabalhando até a presente data lotada na Clinica
Escola do Curso de Psicologia do Departamento de Psicologia da UNIR, e no mesng ano
casei, engravidei e tive o meu filho, um dos principais motivos da minha busca por novas
oportunidade de adquirir conhecimento e de melhorar de vida.

Apbs 10 anos resolvi reconectar a vida académica e ded@para 0 processo seletivo
do ProfEPT, na busca de crescimento profissional e financeiro. Nesta jornada, enfrentei
desafios e obstaculos, incertezas e davidas que até me levaram a questiores @gogas.

No entanto, nesses momentos de busca e questionamento, tive a oportunidade de crescer,
aprender e expandir novos horizontes.

Ao ingressar no ProfEPT, explorei cientificamente novas ideias, novas suposi¢coes e
expandir os meus limites. Através dessa busca incessante pelo crescimento pessoal e
profissional, tenho certeza de que estou contribuindo para a constru¢do de um mundo melho

para mim e para os demais ao meu redor.
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Ao considerar o exposto, pude concluir que minha trajetoria profissional esta interligada
a minha formacé&o académica. Dessa forma, pude realizar uma analise mais aprofundada sobre
minha atuacdo como individuo, profissional e minha formacéo académica.

No mestrado, desenvolvi na linha de pesquisa na area de Organizacdo e Memoéria de
Espacos Pedagogicos, Macroprojeto- ®rganizacdo de espacgos pedagogicos na EPT,
realizando uma pesquisa sobre a implementacéo de acdes de inclusdo escolar para os alunos
comTEA do IFROCampusPorto Velho Calama, bem como o que o Instituto tem feito para
garantir a manutencao e acolhimento aos discentes.

Essa temética me é extremamente proxima e significativa, pois teve origem a partir de
uma inquietacdo pessoal que emergiu logo ap6s o diagndstico do meu filho no TEA e sua
transicdo para o Ensino Fundamental, especificamente no 6° ano. Nesse novoesauknto
comecaram a surgir diversos desafios, muitos deles decorrentes da auséncia de acdes efetivas
de incluséo por parte da instituicdo de ensino.

Entre as situacdes enfrentadas, destaco a exclusdo por parte dos colegas nos grupos de
estudo, a inexisténcia de medidas eficazes para combater o bullying motivado, em grande parte,
pelas trocas de letras em sua fala, a auséncia de provas adaptadasnasessadades
especificas e a ndo elaboracdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI).

Esses obstaculos, somados ao sentimento de impoténcia diante da falta de suporte
educacional adequado, despertaram em mim um forte desejo de investigar mais profundamente
essa area. Assim, sente motivada a estudar com mais afinco o tema da inclusdlaresco
buscando ndo apenas compreender melhor o cenario atual, mas também contribuir ativamente
para a conscientizagéo, divulgacéo e implementacdo de acdes que promovam uma educacgao
verdadeiramente inclusiva e acolhedora.

A inclusdo consiste em criar ambientes e estruturas que sejam acessiveis a todos,
garantindo igualdade de oportunidades e tratamento justo. Isso implica em eliminar barreiras
fisicas, comunicacionais e atitudinais, de forma a permitir que cada indivisisep garticipar
plenamente da sociedade, expressar sua identidade e contribuir com suas habilidades e
potencialidades no mundo do trabalho e na vida social como um todo.

Neste sentido, as a¢fes de inclusdo, precisam ser um processo continuo, que envolve a
conscientizacg&o, a educacéo e a promogcao de politicas publicas adequadas. E responsabilidade
de todos, seja no ambito familiar, educacional, profissional ou socialjbcinipara a
construgcdo de um ambiente inclusivo, onde todas as pessoas sejam valorizadas e respeitadas

em sua plenitude.
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O ProfEPT foi fundamental para 0 meu crescimento pessoal, profissional e intelectual,
levando em consideracao as experiéncias que adquiri até o momento. Reconheco que a jornada
foi desafiadora e exigiu um esforco arduo, assim como uma intensa dedicdgém,ele
pesquisa de campo. No entanto, a medida que me familiarizei com a tematica abordada e
adquiri mais experiéncia, sentia confianca na capacidade de superar as adversidades que
surgiram ao longo do caminho.

Encerrar esta etapa representa muito mais do que concluir um curso de mestrado: é a
consolidacdo de uma caminhada marcada por persisténcia, superacao e, acima de tudo, por un
profundo compromisso com a transformacao social. Ao revisitar minha histédebpeue
cada desafio enfrentado, desde minha infancia no interior da Paraiba, passando pelas
experiéncias profissionais, até o impacto do diagnéstico do meu filho com TEA e meu ingresso
no ProfEPT, moldou minha forma de ver o mundo e despertou em miggjo genuino de
contribuir para uma sociedade mais justa, empatica e inclusiva.

O ProfEPT n&do apenas ampliou meus conhecimentos técnicos e cientificos,
proporcionando uma experiéncia formativa enriquecedora, mas também fortaleceu minha
identidade enquanto mulher, mée, servidora publica e pesquisadora comprometida com a
ciéncia. Sigo gora com a certeza de que minhas vivéncias e aprendizados nédo foram em véao:
transformaranse em alicerce para a construcdo de novos caminhos e agdes, capazes de inspirar

outras pessoas e promover, de fato, dias melhores para todos.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar configurese, especialmente apos a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), como um principio fundamental das politicas educacionais, defendendo que
a escola deve ser um espaco para todos. Autores como Mittler (2003) e Mantoan (2003)
enfatizam que a inclusdo vai além do acesso fisico, exigindo transformacdes nas praticas
pedagogicas, nas relagdes e na estrutura escolar, com foco na valorizacdo da diversidade e ne
construcdo de um ambiente educacional ético e acolhedor.

Embora a inclusdo escolar ainda esteja em processo de construcdo e distante da
concretizacdo plena de seus ideais, ela desempenha um papel transformador na sociedade ac
incentivar uma cultura democrética e solidaria, baseada na valorizacdo das difé&eesas.
dos desafios, a inclusdo segue como um movimento social e educativo que busca reduzir
desigualdades e promover a justica social. No contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), sua importancia se evidencia na articulacdo entre saber@ogéenhumanos,
contribuindo, ainda que de forma gradual, para a formacdo de uma sociedade mais ética,
participativa e comprometida com a equidade.

Este estudo visa apresentar e discutir os resultados da pesquisa realizada nos anos de
2023 a 2025, no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia (IFRO),
como parte do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnologic®Pré&ia
inserida na linha de pesquisa intitulddigganizacdo e Memorias de Espacos Pedagogicos em
Educacédo Profissional e Tecnoldgjcalém de integrar o macroprojeta 80rganizacdo de
espacos pedagdgicos na EPT

Assim, a andlise se concentrou nas percepcdes sobre inclusdo escolar dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), com foco nas ac¢des implementadas no Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFR&mpusPorto Velho Calama.

Ao investigar as ac¢des de inclusdo escolar oferecidas pelo Instituto, bem como aquelas
gue ainda se mostram necessarias para que o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
se sinta verdadeiramente acolhido e tenha suas necessidades atendid®s, pptoido se
restringir a uma abordagem especifica de inclusao.

Em vez disso, priorizege a analise das praticas que emergiram de forma espontanea
durante a geracdo de dados e nas interacdes com os participantes. Essa escolha metodoldgic:

permitiu dar voz as experiéncias vividas no contexto institucional, valorizanoercepcdes e
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representacdes construidas no dialogo, o que enriqguece a compreensao das demandas reais
das lacunas ainda existentes no processo de inclusao escolar.

Dessa forma, os dados foram gerados com o objetivo de responder ao seguinte problema
de pesquisa: Como as acdes de inclusdo contemplam as necessidades de ingresso e acolhiment
dos alunos com TEA no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Mé#&#B@o
CampugPorto Velho Calama?

Assim, o objetivo geral da pesquisa é contribuir com a proposicéo de ac¢des voltadas ao
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacdo Profissional,
partindo da investigacdo de suas habilidades, necessidades e suas representag@ebhsnc
a incluséo escolar no Instituto Federal de Rondonia (IFRO).

Ja os objetivos especificos sdo: Identificar as acdes de inclusdo escolar e o contexto
histérico das a¢bes de inclusdo escolar nos Institutos Federais; Conhecer as percepc¢des dos
alunos autistas do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médielagéo as
a-»es de Inclus«o; e Desenvolver um AGui a
como eles se sentem e como gostariam de ser acolhidos.

A andlise contempla aspectos como:

1 - Base Legal e Compromisso Institucional: Quais as Leis e normativas que visam a
implantagdo das agbes de inclusdo escolar? quais 0S compromissos institucionais para a
promocéao de inclusédo dos alunos com TEA?

2 - Melhorias no ambiente de aprendizado: Como sdo: as adaptacdes curriculares; o
Projetos Pedagdgico do Curso (PPC); e edital do processo seletivo para ingresso no curso;
auxilios estudantis; suporte educacional; e acessibilidade fisica, para aterstmrsaglades
individuais dos alunos com TEA?

3 - Apoio Social e Comunitario: Quais as agdes de inclusdo que visam promover um
ambiente mais acolhedor e inclusivo, que sensibilize a comunidade estudantil, técnica e
docente; treinamento para docentes e servidores; debates sobre as questdes rekasionadas
TEA; entre outros?

O motivo para a escolha do Curso TIIEM se deu apos a realizacdo de um levantamento
junto ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, do Campus Porto
Velho Calama (NAPNE/PVCAL), sobre a quantidade atualizada de alunos diagnosticados co
TEA nos cursos técnicos integrados ao ensino meéd@adopusPorto Velho Calama, e este
foi 0 curso com maior numero de alunos laudados com TEA, sendo 09 (nove) estudantes ao

todo matriculados no ano de 2024.
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Como produto educacional, a pesquisa propde o desenvolvimento de um Guia de
acolhimento que contribuird para que os alunos com TEA (independentemente de suas
necessidades) recebam apoio, compreensdo e orientacfes necesséarias para se sentirem ma
acolhidosno ambiente escolar. Ele terd um papel relevante e inovador na promocdo de uma
cultura de inclusdo ndo s6 para os alunos com TEA, mas também para toda a comunidade
académica do IFR@ampudPorto Velho Calama e a sociedade de modo geral, pela capacidade
de fornecer informacdes e orientacdes de forma acessivel, facilitando e melhorando a
implementacéo de préticas inclusivas.

O AGuia de acol himento para alunos <com
colaboragédo dos membros do NAPNE e dos alunos com TEA do Curso Técnico em Informética
Integrado ao Ensino Médio (TIIEM) por meio de rodas de conversa e da utilizacdo de mapas
mentais drante as interacdes com o0s alunos cujas ilustragcdes compdem o guia. Levando em
consideracdo as acdes qu€ampis ja desenvolve e o que esses alunos percebem sobre as
acOes de incluséo.

Para conduzir a pesquisa foi adotada uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso.
As fontes para a geracdo de dados sdo pesquisas bibliograficas e documentais, rodas de
conversa com membros do NAPNE e alunos com TEA do Curso Técnico em Inforniética, a
da aplicacdo de mapas mentais durante as interacées com estes alunos, buscando compreende
e identificar as acdes de Inclusdo escolar do IER@pusPorto Velho Calama.

O impulso para a realizacdo desta pesquisa foi compreender as percepcfes e a
importancia das acoes de inclusédo escolar no ingresso e acolhimento dos alunos com TEA no
Curso TIIEM do IFROCampusPorto Velho Calama. O intuito foi buscar entender se essas
acOes de inclusdo contemplam as necessidades de ingresso e acolhida, promovendo igualdade
de oportunidades entre todos os alunos, com uma atencéo prioritaria para aqueles com TEA.

Para fins de delimitacdo, considerando que a pesquisa € sobre a inclusdo escolar para
alunos com TEA do curso TIIEM, busea analisar os documentos referentes ao referido curso
desde 2011, ano de sua implementacédo no IFRMpusPorto Velho Calama, até a data de
conclusao da pesquisa, no ano de 2025.

Esta pesquisa € relevante, pelo impacto direto na formacdo dos alunos com TEA.
Compreender as necessidades dos alunos com TEA, conhecer a percepg¢ao do quanto este:
alunos se sentem acolhidos e desenvolver estratégias de inclusédo que respeitem sudediversida
e promovam a igualdade de oportunidades sao fundamentais. Além disso, é essencial garantir

os direitos béasicos dos alunos com TEA, ao enfrentar os seus desafios especificos e melhorar a
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gualidade da educacéo para todos eles. Essas acfes buscam a construcdo de uma escola ma

inclusiva e justa. Conforme Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020), o TEA:

[...] € hoje uma temética relevante e atual. Consigerque estudos que debatam e
viabilizem o assunto sao importantes para a reflexdo sobre as praticas pedagoégicas
gue possam contribuir para o desenvolvimento e para o estabelecimento da inclusdo
escolar A inclusdo € inerente ao ser humano, ou seja, é direito de todos (Weizenmann;
Pezzi; Zanon, 2020, p. 6).

Nessa perspectiva, esta pesquisa também tem um papel importante na ampliagcdo da
discusséo sobre as acdes de inclusdo escolar desenvolvidas no IFRO, pois € uma area carents
de estudos sobre esta tematica, sendo de grande relevancia cientifica. Alémudesse b
fomentar um debate construtivo com os alunos para verificar se essas acoes estao de fato
contribuindo para ampliar as condi¢des de ingresso e acolhimento no IFRO e no Curso.

E relevante mencionar que a pesquisadora é mae de uma crianca diagnosticada com o
TEA. Essa experiéncia pessoal traz uma motivagao adicional para o aprendizado e compreensao
dessas condi¢des, bem como para a busca de melhores estratégias de inclusgmmaoi
alunos com TEA no contexto educacional.

Por meio desse dialogo identificge demandas que irdo aprimorar ainda mais as acées
de inclusédo dos alunos com TEA, que impactam ndo apenas esses estudantes, mas também o
demais membros da comunidade escolar.

No contexto da EPT, Frigotto (2012, p.267) afirma que a educatditateralconstitui,
ifa concep-«o0 de educa-«o0o ou de forma-«o hum
gue constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvol vi me n pronilateialabrange fardom educagée s i m
guanto a emancipacdo humana em todas as dimensées da vida.

Dessa forma, ao fortalecer a diversidade, promover a empatia e a compreensdo mutua,
e criar um ambiente educacional acolhedor, o ensino inclusivo na EPT contribui para a
concretizacdo da formacammnilateral proporcionando aos alunos uma base solida para
enfrentar os desafios do mundo atual e se tornarem profissionais completos e cidadéos criticos
e conscientes.

Este trabalho esta estruturado em cinco sec¢des principais. A primeira secao apresenta a

St

I ntrodu-«00 ao tema e contextuali zasea pes

=]

Met odol ogi ao, na qual S«0 descraitvessgacaos c ar
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incluindo a caracterizacdo da pesquisa, o local, os participantes envolvidos, bem como os
procedimentos metodologicos adotados para o levantamento e analise dos dados.

Na terceira se-«o, ® apresentado o fARef
constru-«o0 do estudo. A guarta se-«0 ® dedi

a pesquisa. Por fim, a quinta e Ultima secdo descreve o desenvolvimento @@\t

AProdut o Educacional o, gue consiste em um |
| FROO.
Nas fAConsidera-»es finaiso, s«0 destaca

estudo, na expectativa de que ele possa inspirar e contribuir para o desenvolvimento de praticas
mais inclusivas e acolhedoras, fortalecendo os processos de inclusdo aoaldrajet@ria
formativa de estudantes autistas no contexto da EPT.
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2 METODOLOGIA

Convém destacar que, tradicionalmente, a se¢cdo de Metodologia é apresentada apés o
Referencial Teorico, conforme o formato usual dos trabalhos académicos. Entretanto, nesta
pesquisa optoge por inverter essa sequéncia, uma vez que o referencial te@ocpona
procedimentos metodoldgicos previamente definidos, especialmente no que se refere a coleta
de dados e a triangulagdo das fordesque envolveram a andlise de textos, os dialogos
produzidos nas rodas de conversa e os mapas mentais elaboradoarpeipanies.

Essa escolha visa conferir maior fluidez a leitura e possibilitar que o leitor compreenda,
desde o inicio, os fundamentos metodoldgicos que sustentam as andlises e reflexdes tedricas
desenvolvidas nas se¢des seguintes.

Dessa forma, esta se¢do apresenta o delineamento metodoldgico adotado na pesquisa,
contemplando a caracterizagcdo, o0 contexto e os participantes do estudo, bem como os
procedimentos de coleta, tratamento e analise dos dados, além dos aspectos éticdeobserva

ao longo da pesquisa.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Tratase de pesquisa exploratdria, de natureza aplicada, conduzida como estudo de caso
(GIL, 2002). Adotase abordagem qualitativa, com fundamento na Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 1978; 2007) e no protocolo de analise de mapas rpepa&to
por Kozel (2009). O desenho busca compreender percepcdes sobre inclusdo escolar de

estudantes com TEA no ambito da Educacéo Profissional e Tecnologica.

2.2 LOCAL, CONTEXTO E PARTICIPANTES

O estudo foi desenvolvido no IFRO, Campus Porto Velho Calama, cuja fachada
principal é apresentada na Figura 1. Para fins de recorte analitico, selesgoooQurso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, por apresentar o maior numero de
estudates com TEA entre os cursos integrados em 2023/2 e 2024.1, o que viabiliza maior
densidade de informagdes para o caso investigado.

Os Participantes: (i) estudantes com TEA regularmente matriculados do 1° ao 3° ano
(convidados: 9; participantes efetivos: 4); (i) membros do NAPNE (convidados: 18;
participantes efetivos: 14). Critérios de inclusédo, exclusdo e autorizacédo constamnubsespé
CiH.
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Figura 17 Fachada de entrada do Campus Porto Velho Calama

Fonte: Acervo do IFRO (2025),

2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados combinou pesquisa bibliografica e documental com técnicas de

campo:

(o]

Bibliogréfica: obras e artigos sobre inclusdo escolar na EPT e TEA, consultados em

repositérios institucionais e bases académicas (GIL, 2002).

Documental: legislacédo e normativas (LDB, PNAES, Declaracdo de Salamanca), PPC

do curso, editais e documentos institucionais relevantes.

Campo: duas rodas de conversa estruturadas, realizadas no IFRO (alunos com TEA em
18/06/2024; NAPNE em 02/07/2024), com duracdo aproximada id2h20 cada,
registradas em audio (e video quando autorizado), seguindo roteiros constantes dos
Apéndices G e HPara os estudantes, apliesel adicionalmente a técnica de mapas
mentais, visando favorecer a expressdo de percepcdes e experiéncias no curso e no
campus.

Todos os convites, TCLE e TALE foram disponibilizados previamente; a coleta

ocorreu somente apos ana& formal.

Abaixo na figura 2 ha o registro da roda de convetsaith os membros do NAPNE:

1A pesquisa foi destacada no site oficial do IFREmpusPorto Velho Calama, integrando a programac&o
organizada pela Coordenacao do Napne/Calama, voltada a recepcdo e ambientacdo de 15 novos bolsistas externos
em 2024. Esses colaboradores atuam diretamente no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e foram
selecionados por meio do Edital do Programa de Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, promovido pelo IFRO.

A noticia completa pode ser acessada btips://portal.ifro.edu.br/calama/noticias/15i€dlamarecepciona
novosbholsistasdo-programade-educacaénclusiva


https://portal.ifro.edu.br/calama/noticias/15161-calama-recepciona-novos-bolsistas-do-programa-de-educacao-inclusiva
https://portal.ifro.edu.br/calama/noticias/15161-calama-recepciona-novos-bolsistas-do-programa-de-educacao-inclusiva
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Fic!;ura 2 - Foto da Roda de conversa com os membros do NAPNE

Fonte: Capturada pela autora (2024).

2.4 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Os registros das rodas de conversa foram transcritos integralmente. A analise seguiu as

etapas:

1.

Leitura flutuante das transcricdes e dos documentos.

2. Caodificagao inicial por unidades de sentido.

3. Categorizacdo tematica orientada pela TRS (MOSCOVICI, 2007).
4.
5

Triangulacédo entre fontes (documentos, rodas de conversa, mapas mentais).

. Sintese interpretativa com devolutivas parciais para checagem de compreensao(quando

aplicavel).

Os mapas mentais foram analisados conforme Kozel (2009), considerando: (a) forma de

representacdo; (b) distribuicdo espacial; (c) especificidade de icones (paisagem

natural/construida, mobiliario, humanos, sinais graficos); e (d) particularidades engergente

Quando pertinente, excertos textuais das falas sdo apresentados como citacdes diretas (em

recuo, espagcamento simples), e parafrases séo identificadas pEmosod e ano, em

conformidade com a ABNT.

2.5 ASPECTOS ETICOS

A pesquisa obteve autorizacdo institucional (Carta de Anuéndaéndice B) e

aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do IFRO (Parecer n.° 6.701.408; CAAE
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76981323.8.0000.5653). Os participantes (ou responsaveis) assinaram TCLE/TALE
(Apéndices CF). A confidencialidade foi assegurada por meio de identificadores
alfanuméricos: NAPNE (N'IN14) e alunos (AllA4).

2.6 LIMITACOES DO ESTUDO

O primeiro fator limitante referse ao tamanho da amostra, composta por um ndamero
reduzido de participantes, abrangendo apena@@ampusum so6 curso técnico o de Informatica
Integrado ao Ensino Médio e uma categoria especifica de deficiéncia o TEA.

Outro fator limitante foi o contexto de greve institucional durante o periodo da coleta
de dados, o que dificultou o acesso aos participantes, reduziu a adesdo ao preenchimento dos
instrumentos e limitou a comunicacdo com a comunidade escolar. Para riédes,
ajustararsse agendas, mantese a triangulacéo de fontes e registrasanceritérios de decisédo

no processo analitico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa desenvohse a partir de uma perspectiva construida pela vivéncia da
pesquisadora e pela escuta sensivel de experiéncias relacionadas a inclusédo de estudantes cor
TEA. A reflexdo sobre os desafios enfrentados evidencia que a inclusdo esoslzertde a
I6gica normativa e a simples presenca fisica em sala de aula, configeseandmo uma
construcdo coletiva que demanda ac¢des concretas, bem como compromisso institucional e
politico.

Mais do que uma investigacdo académica, o estudo constitui um compromisso com a
promocédo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva, pautada no respeito as singularidades,
no fortalecimento do sentimento de pertencimento e na valorizagdo da diversidade em s
dimens&o mais ampla.

Refletir sobre essa tematica exige, primeiramente, reconhecer a trajetdria histérica da
educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil, marcada por préaticas de excluséo e segregaca
gue persistem, ainda hoje, em diferentes formas. Atanasio (2020, piri®@) @ie a inclusédo
Aainda n«o ® oclusao, pois est8 em constan
excludentes que ainda permeiam muitas préaticas escolares.

A educacdo inclusiva deve estar intrinsecamente vinculada a formacao omnilateral, que
conforme proposto por Frigotto (2012), essa formacdo omnilateral é um processo de
desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes: intelectual, fisica, emociohal, socia
estética e ética.

Essa visao dialoga diretamente com a perspectiva de Mantoan (2003) que afirma que as
instituicbes de qualidade devem promover o desenvolvimento de individuos autbnomos e com
pensamento critico, oferecendo um ambiente onde os estudantes aprendem a saastruir
identidade e exercer sua condi¢do de sujeitos.

Nesse sentido, a formacdo integral do estudante deve considerar ndo apenas 0 acesso &
escola, mas, principalmente, as condi¢bes para sua permanéncia e aprendizagem significativa.
Isso requer praticas pedagogicas flexiveis, curriculos acessiveis, forrnaeatedcontinuada
e, sobretudo, a escuta atenta das necessidades e vivéncias dos sujeitos que aprendem.

A Declaragdo de Salamanca (Menezes; Santos, 2001, p. 1), marco internacional da
Educacdo Inclusiva, destaca que todas as escolas devem acolher as criangas
Aindependentemente de suas condi-»es f2sica

outas 0, orientando pol2ticas p¥%Wblicas que as
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As representacdes sociais acerca da inclusdo dos alunos com TEA, os marcos legais que
reconhecem os direitos das pessoas com TEA, como a Lei n.° 12.764/2012 (Brasil, 2012), e as
diretrizes da EPT dialogam neste trabalho com os conceitos de omnilaterahdads#io e
diversidade. A proposta é refletir sobre as a¢6es inclusivas no contexto da EPT, evidenciando
0s avancgos e os desafios que ainda persistem no cotidiano institucional.

A sequir, serdo apresentados os principais conceitos e fundamentos que embasam esta
discussdo, abordando tematicas como a educacgdo inclusiva, a proposta de formacao
omnilateral, as acdes de incluséo escolar na EPT e nos Institutos Federais, 0 TEAsabceito
representacdes sociais e dos mapas mentais, além do papel NAPNE no suporte aos estudante:
com TEA.

Esses topicos serdo explorados com o proposito de oferecer uma base tedrica consistente
para a analise da realidade educacional investigada. Assim;dauscepreender 0s avancos,
desafios e possibilidades que envolvem a efetivacdo de acdes inclusoagexto da EPT,

especialmente no ambito IFROampusPorto Velho Calama.

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA EOMNILATERALIDADE

Falar sobre a inclusdo na EPT é uma tarefa desafiadora, mas necesséria, pois essa
modalidade de ensino tem como objetivo preparar individuos para o mundo do trabalho e para
0 exercicio da cidadania. Todos devem ter acesso a essas oportunidades, iressmakqom
deficiéncia, com transtornos do neurodesenvolvimento e em situacdo de vulnerabilidade.
Promover essa discussao é fundamental para transformar praticas excludentes em acdes
efetivamente inclusivas.

Mendes (2020, p.23), considera que: 0 a ¢c
inclusivas € o caminho pelo qual devemos optar, se de fato almejamos um pais mais civilizado
e igualitario. Esta em nossas maos nos mobilizarmos para que esse sejéncocanure r s e g u i

Segundo o autor, ndo ha um consenso ou uma unica definicdo sobre a concepcéo de
educacéo inclusiva. Em vez disso, hd um espectro de diferentes definicdes que compartilham
uma area comum, uma interse¢cdo que se baseia na convicgdo de que o acesso a educaca
inclusiva é um direito humano inegociavel.

Para Mittler(2003), esse processo nao se limita ao acesso fisico a escola, mas pressupde

a participacdo ativa de todos os estudantes nas praticas escolares cotidianas, exigindo
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transformacdes profundas na estrutura curricular e nas posturas dos profissionais da educacao.

O autor reforga que:

Aincluséo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliacéo,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula. Ela é
baseada num sistema de valores e faz com que todos se sintarimti@sre celebra

a diversidade [...] (Mittler, 2003, p. 34).

A concepcao de Mittle(2003) indica que a inclusdo escolar exige mais do que
adaptacdes pontuais, ela demanda uma reestruturacdo completa do modo como a escola
funciona. A ideia central é que todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des ou
necessidades, devem sentgevalorizados, respeitados e integrados em um ambiente que
reconheca e respeite as diferencas.

A partir dessa perspectiva, a inclusao escolar € compreendida como um processo que
vai além de intervencbes pontuais, demandando uma reestruturacdo completa do
funcionamento da escola. O principio fundamental é que todos os estudantes,
independentemente daas condi¢des ou necessidades especificas, devem ser acolhidos em um
ambiente que valorize, respeite e reconheca as diferencas como parte integrante do processo
educativo.

Nesse mesmo sentido, Santos e Silva (2024, p.15) afirmam que a inclusdo escolar
fenvolve o reconhecimento e a valoriza-«o
curriculares, suporte emocional e um compromisso continuo com a promoc¢ao de uma cultura
de respeito e aceita-«o0 rmade um processcaceninuo é® ar ¢
coletivo, que exige mudancas nas praticas pedagdgicas, bem como o desenvolvimento de um
ambiente escolar pautado no respeito mutuo e na equidade.

Complementando esse entendimento, Mantoan (2003) argumenta que a inclusdo nao
deve ser confundida com uma proposta de ensino especial voltada apenas para pessoas corn
deficiéncia, mas compreendida como um projeto polfietagogico que visa a transformacao
da escola em sua totalidade. Para a autora, a inclusédo constitui um principio ético, orientado
pela valorizacdo das diferencgas, e exige uma ruptura com os modelos tradicionais de ensino e
com as praticas excludentes ainda presentes no cotidiano escolar.

No decorrer da historia, a instituicdo escolar tem exercido uma marcante influéncia na
educacao de criancas e jovens em todo o mundo. O impacto social da escola na formacao do

individuo tornouse objeto de investigacdo para estudiosos de diversas apEsjdisa.
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Por sua vez, Aranha (2001) resgata o historico de exclusédo vivenciado pelas pessoas
com deficiéncia ao longo dos séculos e ressalta que a inclusdo é também um movimento social
gue busca mudancas. Dessa forma, compreender as abordagens sobre inclusitselegar
nao apenas aspectos pedagogicos, mas também sociais, culturais e politicos.

Assim, ao reunir essas diferentes concepcdes, peseelpgle a inclusdo escolar
demanda uma reconfiguragéo do sistema educacional, promovendo ambientes onde todos o0s
estudantes tenham oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente, respeitando sua
especificidades e potencialidades.

Santos e Araujo (2020, p.18) destacam que a importancia da funcéo social da escola na
sociedade atual pode: [ .. . ] Aser model ador ¢
pode ser de resisténcia, libertadora, aberta a realidade que a cerca erprdemaima maior
autonomia de seus agenteso.

Nesse sentido, as autoras ressaltam que nenhuma préatica educacional é neutra,
desinteressada e apolitica. O que significa que, mesmo que aparentemente uma abordagem
educacional possa ser percebida como imparcial ou sem enviesamentos, na prética, ela
inevitavelmente reflete a visdo de mundo, os valores culturais e as prioridades da sociedade em
gue esta inserida. Essa compreensao destaca a importancia de uma reflexdo critica sobre as
praticas educacionais, buscando compreender e questionar os pressupjztestes, a fim
de promover uma educagao mais consciente e inclusiva.

Nos ultimos anos, tém ocorrido diversos movimentos em busca da incluséo social e
escolar. Com base em autores como Miranda (2003), Sanchez (2005) e Atanasio (2020), esses
movimentos surgem como reflexo histérico de uma sociedade marcada pela segregacéo,
exclusdo e desigualdade. Atualmente, btseao reconhecimento do direito a incluséo,
resultando na criacdo de documentos legais e politicas sociais que visam garantir a igualdade
de direitos. Além disso, séo realizadas agfes para sensibilizar a sociedaglacém as
barreiras atitudinais, promovendo uma mudanc¢a de mentalidade e estimulando a aceitacao e o
acolhimento da diversidade. O objetivo € construir uma sociedade mais inclusiva, na qual todas
as pessoas tenham oportunidades iguais e sejam valogradgas plenitude

E importante compreender as diferentes fases histéricas pelas quais a educacéo das
pessoas com deficiéncia passou, pois isso ajuda a refletir sobre os avancos e desafios
enfrentados na busca por uma educacéo verdadeiramente inclusiva. Conforme Ata2@sio (20
historicamente, a educacéo das Pessoas com Deficiéncia (PcDs) passou por varias fases, cad:

uma com suas caracteristicas e abordagens especificas. Destaamseguintes fases:
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A Excl us«o ( dgudndonis@daunenbumXipoXd atendimento e tais
pessoas eram abandonadas, sacrificadas e consideradas como bestiais, maldicdo ou castigc
divino (Ferreira; 2006; Husken, 2009; Mendes, 28p6dAtanasio, 2020);

A Segrega- «o (at ® periodd @m agdea havi eatendirfaehto )
exclusivamente em instituicbes especiais, geralmente religiosas, filantropicas ou de
reabilitacdo, em que as PcDs eram isoladas do convivio familiar e social em uma
Adi scrimiadigadadi cDurante muito tempo, as
educacional e da sociedade em geral. Eram frequentemente segregadas em instituicdes isoladas
sem acesso as mesmas oportunidades educacionais que as demais pessoas. Nessa fase, as Pc
eram vistas como objeto de caridade e assisténcia. Eram amparadas por instituicoes
beneficentes, mas sem acesso efetivo a educacéo formal e sem reconhecimento de seus direitos
individuais (Favero, 201hpudAtanasio, 2020);

A I ntegra-«o (a pairinidiou-se ® atendirgeata dna esablas 1 9
regulares, mas em classes especiais com horarios e rotinas diferentes dos demais alunos, ou
seja, uma educacao especial na qual a partir do reconhecimento da necessidadendntie
educacional especifico, surgiu a fase da educacéo especial. Instituicbes especializadas foram
criadas para oferecer educacao para pessoas PNE, porém, muitas vezes, de forma segregada
com pouca integragdo com a educacao regular (Ferreira, 208kery 2009; Mendes, 2006
apudAtanasio, 2020);

A 1 nclus«o ( noi corsiste na educsgla pare twdos{ dohsiderando as
diferencas e respeitando as necessidades individuais, nesta fase, houve o movimento para
incluir as PcDs nas escolas regulares. Foi um avanco significativo, buscanda@apad e o
convivio com os demais alunos, embora nem sempre tenha havido os recursos e o0 suporte
adequados para garantir a inclusdo pléridgm) A figura 3 resume a sequéncia histérica da

educacéo brasileira das PcDs:
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Figura 37 Sequéncia historica da educacao brasileira das PcDs

Segregacéo

Século XIX o

®  Contemporaneidade

Exclusdo Inclusdo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Atanasio (2020, p.30).

A trajetéria da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil revela um percurso
histérico de lenta e progressiva ocupacdo dos espacos sociais, marcado inicialmente pela
segregacao e exclusdo. Como se observa na figura 3, a linha do tempo da educksp&@o bras
percorre diferentes fases: segregacao; excluséo; integracdo; e, mais recentemente, inclusao;
refletindo transformacfes conceituais e politicas que acompanham as mudancas sociais e
culturais ao longo do tempo.

Atanasio (2020, p.30) afirma que: dnaf[...]
em um estagio construtivo, de forma que ndo se consolidou efetivamente e que as demais
concepcOes ainda séo perpetuadas por meio das praticas e das posturas eaisErisgiade
como um todoo. Assim, mesmo com O0OS avah-o0s
efetivacdo da inclusdo permanece em construcao e longe de ser plenamente consolidada.

Na década de 1980, de acordo com Miranda (2003), houve o surgimento de varios
movimentos sociais em busca de direitos para pessoas com deficiéncia. Essas conquistas foram
extremamente significativas para fortalecer a incluséo na sociedade. Nessa payspdosv
os alunos que anteriormente eram excluidos devem ser inseridos na vida social e educacional.
Além disso, é fundamental que ninguém seja deixado de fora do ensino regular, desde o inicio
de sua escolaridade até o final de sua formacéo.

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, que estabeleceu novas diretrizes para

a Educacéo Especial, garantindo que a educacao seja um direito de todos e um dever do Estadc
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e da familia, e que todos tenham igualdade de condi¢cfes para o acesso e permanéncia na escole
sem qualquer tipo de discriminagéo (Brasil, 1998).

A Educacéo Inclusiva comecou a se estabelecer no Brasil apés a Conferéncia Mundial
de Educacéo Especial em 1994, quando foi adotada a Declaracdo de Salamanca. A Declaracéo
de Salamanca, segundo Menezes e Santos (2001), foi elaborada durante a Confenéireia M
sobre Educacao Especial realizada na cidade de Salamanca, Espanha, teve como objetivo
central fornecer diretrizes para a formulagdo e a reformulacdo de politicas e sistemas
educacionais, de modo a alinled aos principios do movimento de incluséoial.

Para os autores, a Declaracdo de Salamanca redefiniu e ampliou o entendimento sobre
necessidades educacionais especiais, passando a abranger todos os estudantes que, pc
diferentes razbes, ndo conseguem aproveitar plenamente o processo escolar. Com isso, 0
conceito deixou de se restringir apenas as pessoas com deficiéncias, incluindo também aquelas
gue enfrentam dificuldades temporarias ou permanentes na aprendizagem, repetem
sucessivamente os anos letivos, trabalham desde cedo, vivem em situacao sldemalaiege
de instituicbes de ensino, enfrentam pobreza extrema ou desnutricdo, sdo afetadas por conflitos
armados ou guerras, sofrem abusos fisicos, emocionais ou sexuais, ou ainda se encontram fora
da escola por qualquer outro motivo.

E em 1999 o Decreto n. 3.298, que regulamenta a Lei n.7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que
estabeleceu diretrizes para a implementacéo da educacéo inclusiva, busGanatmgresso,

a participacao e a aprendizagem de alunos PcDs em escolas regulares (Brasil, 1999).

Essa politica nacional comecou a ser implementada ao longo dos anos 2000 com o
intuito de: criar um ambiente inclusivo nas escolas, onde todos 0s alunos aprendessem juntos a
se desenvolver plenamente, sem discriminagdo ou exclusédo; e promover uma edecacao
gualidade, pautada na valorizagcéo da diversidade e no respeito aos direitos humanos (Brasil,
1999).

No entanto, ainda hoje, a Educacéao Inclusiva € um desafio significativo a ser enfrentado.
Sanchez (2005) argumenta que a educacao inclusiva €, acima de tudo, uma questao de direitos
humanos, que ndo se deve segregar nenhuma pessoa com base em suéaddffaatade
de aprendizagem, género ou por pertencer a uma minoria étnica, pois iSso seria contrario aos
direitos humanos.

A autora constata que a educacdao inclusiva é uma postura que envolve valores e crencgas,

nao se limitando apenas a uma acgao isolada, mas sim a um conjunto de agdes. E acrescenta que



43

A filosofia da inclus«o defende uma educ
as escolas, enquanto comunidades educativas devem satisfazer as necessidades de
todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou
sociais(com independéncia de ter ou nao deficiéncia). (Sanchez, 2005, p. 11).

Ao se buscar alcancar a verdadeira educacéo inclusiva, € comum percorrer caminhos
repletos de desafios, nos quais muitas vezes séo utilizados atalhos que podem levar a equivocos.
Esses equivocos podem surgir a partir de uma compreensao inadequada denusitos ou
da implementacdo de medidas parciais e pouco efetivas. As discussdes politicas, por exemplo,
caracterizadas pela negligéncia das autoridades, tém um efeito significativo no éxito da
aplicacédo dos principios de educacéo inclusiva (Mendes).2006

Sendo assim, o processo de construcdo de uma educacdo inclusiva demanda uma

abordagem abrangente e coerente, que va além de medidas superficiais. A autora afirma que:

[..] o futuro da inclus&o escolar em nosso pais dependera de um esfor¢o coletivo, que
obrigard a uma revisédo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servigos,
familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, para tral@@har nu
meta comum, que seria a de garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos
(ibidem p.402).

Portanto, para alcancar resultados significativos, é necessario compreender o0s
principios da incluséo e implementar acdes efetivas, por parte da coletividade, que promovam
a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade no ambiente educacititaliri@ion
assim para um sistema educacional verdadeiramente inclusivo.

Neste cenario, busquei abordar as ac6es direcionadas a inclusdo escolar de estudantes
com TEA no Curso Técnico de Informatica do IFRZampusPorto Velho Calama.

Para tanto se faz necessério esclarecer que para fins legais no Brasil, a pessoa com TEA
passou a usufruir dos mesmos direitos conferidos a pessoa com deficiéncia a partir da
promulgacéo da Lei n.° 12.764, em 2012 (Brasil, 2012). Isso inclui, por exerglméncia
de que as escolas regulares recebam alunos autistas. Conforme estipulado por essa legislacéo

é considerada pessoa com TEA aquela que apresenta:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicac¢éo e da interacdo
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e ndo verbal usada
para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relag6es apropriadas ao seu nivel de desenvolvimenpadibes restritivos

e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excgsiva aderéncia a rotinas e padr6es de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (Brasil, 2012, [n.p]).
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Dessa forma, ao reconhecer o autismo como uma deficiéncia para fins legais, a
legislagdo garante a essas pessoas 0 acesso a direitos fundamentais, como educacao, saude
assisténcia social, em igualdade de condicbes com os demais cidaddos. No amblante esco
essa equiparacao implica ndo apenas o direito de matricula em instituicbes regulares, mas
também a necessidade de adaptacgdo curricular, apoio especializado e formagéo continuada dos
profissionais da educacéo para assegurar o desenvolvimento plgraostieipacao ativa dos
estudantes autistas.

Vérias das legislacGes aqui citadas foram estabelecidas, ao longo dos anos, formando
um conjunto de normas voltadas a regulacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Essas
medidas buscam responder a demandas por acessibilidade, incluséo e equiparacdo d
oportunidades em diferentes areas, como educacéo, trabalho e participacao social.

No Quadro 1, a seguir, estdo apresentadas as principais normas gue regulam os direitos
das pessoas com deficiéncia. Para facilitar o aprofundamento do tema, cada lei mencionada esté
vinculada a um link clicavel, permitindo o acesso direto ao seu conteduaeto:

Quadro 1 - Principais hormas voltadas a regulacao dos direitos das PcD’s

Normativa Objetivo

Lei no 8.069/1990 | Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), dispde sobre a protecéo int
crianga (até 12 anos) e ao adolescente.(dos 12 aos 18 anos). Assegura ent]
direitos: No Art. 11, o Direito & Saude, no § 1° e § 2° asseguram que as
receberdo atelimento especializado e o poder publico deve fornecer gratuitan
aparelhos ortopédicos, proteses, Orteses e materiais especiais. No Art. 54, ag
fi | I latendimento educacional especializado aos portadores de defic
preferencialmentenared r egul ar de ensinoo.

Lei n® 13.146, dgq Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com DeficiériEsatuto da Pessq
2015 com Deficiéncia.

Decreto n® 9.451, d| Regulamenta o art. 58 da Lei n® 13.146, de 2015. (LBI).

2018 (Art. 58 da| Dispde sobre os preceitos de acessibilidade relativos ao projeto e a constr
LBI). edificagdo de uso privado multifamiliar.

Decreto n° 10.088, d Consolida atos normativos editados pelo Poder Executivo Federal que dispde
2019. a promulgacéo de convencdes e recomendacgfes da Organizacdo Internac
Trabalho- OIT ratificadas pela Republica Federativa do Brasil.

Lei n® 13.977, de Altera aLein®12.764 de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n° 9.265, de 199
2020 (Lei Romeo| instituir a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Mion). (Ciptea), e da outras providéncias.

Decreto n°® 3.956, d| Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Fol
2001 Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2015/lei-13146-6-julho-2015-781174-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2015/lei-13146-6-julho-2015-781174-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2018/decreto-9451-26-julho-2018-786999-publicacaooriginal-156065-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2018/decreto-9451-26-julho-2018-786999-publicacaooriginal-156065-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2019/decreto-10088-5-novembro-2019-789348-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2019/decreto-10088-5-novembro-2019-789348-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2020/lei-13977-8-janeiro-2020-789680-publicacaooriginal-159817-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2020/lei-13977-8-janeiro-2020-789680-publicacaooriginal-159817-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2001/decreto-3956-8-outubro-2001-332660-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2001/decreto-3956-8-outubro-2001-332660-norma-pe.html

Decreto n° 6.949, d
2009
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Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Def
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 20

Lei n° 14.624, dd
2023 (art. 2°A da
LBI).

Altera a Lei n® 13.146, de 2015 (LBI), para instituir o uso do cordéo de fitd
desenhos de girassdis para a identificagdo de pessoas com deficiéncias oculf

Decreto n°® 9.296, d
2018(art. 45 da LBI).

Regulamenta o art. 45 da Lei n® 13.146, de 2015 (LBI).

A concepcdo e a implementacdo dos projetos arquitetdnicos de hotéis, pou
estruturas similares deverao atender aos principios do desenho universal e t
referéncias basicas as normas técnicas de acessibilidade da Associacédo Bra
NormasTécnicag ABNT.

Decreto n° 7.611, d
2011

Dispde sobre a educacéo especial, o atendimento educacional especializa
outras providéncias.

Lei n® 14.951, ds
2024 (Lei Cores parg
Bengalas)

Dispde sobre a coloracdo da bengala longa para identificagdo da condi¢éo
usuario. (Que pode ser: branca: para pessoas com cegueira; verde: para pes
baixa visdo (visdo subnormal); e vermelha e branca: para pessoas com surdoq

Lei n® 14.768, dq Lei que define deficiéncia auditiva e estabelece valor referencial da lim
2023 auditiva.
Lei n® 14.191, de Lei da Educacéo Bilingue de Surdos usuarios de Libras e Educacdo Regy

2021 (alteracdo
LDB)

N4

Surdos Oralizados. ( alteracéo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Ng
LDB)

Lei n° 10.436, d¢g
2002 e Decreto n9
5.626, de 2004
(inclusa a alteracé
do Decreto n° 9.656
de 2018

Regulamenta a Lei da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Lei n® 12.319, ds
2010 (inclusas 4
alteracéo e g
revogacao parcial d
Lei n® 14.704, de
2023.

Lei da Regulamentacao da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasi
Sinais:

Lein®8.213, de 1991

Lei de Beneficios da Previdéncia Social e Cotas para Pessoas com Deficiénc

Lei n®° 12.711, d¢g
2012 e Decreto n9
7.824, de 2012

Reserva de vagas no ensino superior (Lei de Cotas) e regulamenta.

Lei n° 13.460, d¢g
2017

Disp8e sobre participagdo, protecéo e defesa dos direitos do usuério dos ¢
publicos da administracéo publica.

Lei n°®9.394, de 1996

Lei de Diretrizes e Base d&alucacéo Nacional (LDB) ou Lei Darcy Ribeiro.

Lei n® 14.992/2024

Lei de Incluséo de pessoas com transtorno de espectro autista no mercado de

Lei n° 8.989, dsg
1995

Lei n® 14.287, d¢g
2021, e Decreto n9

11.063, de 2022

Lei de Isencao do IPl para Compra de Automdveis para Pessoas com Defi
Fisica;

Pessoas com Deficiéncia Auditiva; e Pessoas com Transtorno do Espectro-A
TEA. Respectivamente.

Lei n° 11.126,
2005 e Decreto
5.904, de 2006.

Dispde sobre o direito do portador de deficiéncia visual de ingressar e perm
em ambientes de uso coletivo acompanhado dgai@o

Lei n® 12.303, dq Lei do Teste da Orelhinha: Dispde sobre a obrigatoriedade de realizagcéo do
2010 denominado Emissfes OtoacUsticas Evocadas.
Lei n® 14.597, dq Lei Geral do Esporte (Bolsatleta para os paralimpicos e os surdolimpicos)

2023



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2009/decreto-6949-25-agosto-2009-590871-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2009/decreto-6949-25-agosto-2009-590871-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14624-17-julho-2023-794443-publicacaooriginal-168489-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14624-17-julho-2023-794443-publicacaooriginal-168489-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2018/decreto-9296-1-marco-2018-786225-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2018/decreto-9296-1-marco-2018-786225-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2011/decreto-7611-17-novembro-2011-611788-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2011/decreto-7611-17-novembro-2011-611788-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14951-2-agosto-2024-796026-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14951-2-agosto-2024-796026-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14768-22-dezembro-2023-795111-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14768-22-dezembro-2023-795111-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14191-3-agosto-2021-791630-publicacaooriginal-163262-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14191-3-agosto-2021-791630-publicacaooriginal-163262-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-405330-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2002/lei-10436-24-abril-2002-405330-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2018/decreto-9656-27-dezembro-2018-787563-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2018/decreto-9656-27-dezembro-2018-787563-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12319-1-setembro-2010-608253-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12319-1-setembro-2010-608253-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14704-25-outubro-2023-794852-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14704-25-outubro-2023-794852-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1991/lei-8213-24-julho-1991-363650-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12711-29-agosto-2012-774113-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12711-29-agosto-2012-774113-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2012/decreto-7824-11-outubro-2012-774384-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2012/decreto-7824-11-outubro-2012-774384-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13460-26-junho-2017-785098-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13460-26-junho-2017-785098-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14992-3-outubro-2024-796431-publicacaooriginal-173278-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1995/lei-8989-24-fevereiro-1995-349817-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1995/lei-8989-24-fevereiro-1995-349817-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14287-31-dezembro-2021-792196-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14287-31-dezembro-2021-792196-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2022/decreto-11063-4-maio-2022-792594-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2022/decreto-11063-4-maio-2022-792594-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2005/lei-11126-27-junho-2005-537609-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2005/lei-11126-27-junho-2005-537609-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2006/decreto-5904-21-setembro-2006-545552-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2006/decreto-5904-21-setembro-2006-545552-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12303-2-agosto-2010-607594-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2010/lei-12303-2-agosto-2010-607594-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14597-14-junho-2023-794299-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14597-14-junho-2023-794299-norma-pl.html
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Lei n°® 11.340, de Lei Maria da Penha (coibir violéncia doméstica e familiar contra a mulher): e P
2006 e Decreto| de "Boas Praticas na Aplicacdo, Divulgacdo ou Implementacdo da Lei Ma|
6.924, de 2009 Penha".

Decreto n° 11.793, d Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Novo Vive
2023 Limite). e Revoga o Decreto n® 7.612, de 2011 .

Portaria GM/MS n9 Politica Nacional de Atencdo Integral a Salude da Pessoa com Defig
1.526. de 11 d¢ (PNAISPD).
outubro de 2023 d
Ministério da Saude
Lei n® 12.764, dg Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtd
2012 Espectro Autista (Lei Berenice Piana):

Decreto n°® 8.368, d| Regulamenta a Politica Nacional para o TEA,;
2014
Decreto n°® 9.099, d| Programa Nacional do Livro e do Material Didatico em formato acessivel
2017
Decreto n® 9.404, d| Reserva de espagos e assentos em locais de entretenimento cultural e espor
2018(art. 44 da LBI)
Lei n® 8.160, de 199] Dispde sobre a caracterizacdo de simbolo que permita a identificagdo de
portadoras de deficiéncia auditiva.

Decreto n°® 9.522, d| Promulga o Tratado de Marraqueche para Facilitar o Acesso a Obras Public
2018 Pessoas Cegas, com Deficiéncia Visual ou com Outras Dificuldades para Ter
ao Texto Impresso, firmado em Marraqueche, em 27 de junho de 2013.
Decreto n® 6.039, d| Aprova o Plano de Metas para a Universalizacdo do Servico Telef6nico
2007. Comutado em Instituicdes de Assisténcia as Pessoas com Deficiéncia Auditivi

Fonte: Brasil (2025), com adapta¢des da autora.

A adocao dessas normas € influenciada por compromissos internacionais e por pressées
sociais internas, resultando em dispositivos legais que orientam politicas publicas e praticas
institucionais (Miranda, 2016). Ainda que existam avan¢os normativos,iaefet desses
direitos segue sendo um desafio continuo.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e com o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), os sistemas educacionais tém o dever
de estruturar condi¢cdes que garantam 0 acesso aos espacos, recursos didaticos, ammunicaca
entre outros aspectos, de forma a assegurar 0 processo de aprendizagem e 0 respeito @
diversidade, atendendo as necessidades educacionais de todos os estudantes. Assim, € essenci
gue os profissionais da educacdo desenvolvam a habilidade de identiicgoreender e
valorizar as multiplas singularidades dos sujeitos, inclusive dagueles com TEA, para oferecer
recursos adequados a construgdo de um ambiente escolar mais significativo, receptivo,
acessivel e inclusivo (Brasil, 2018Brasil, 2024).

Sob essa 6tica da Educacéo Inclusiva, Mantoan (2003) afirma que:

[...] a educacgéo escolar ndo pode ser concebida nem executada sendo com base na
ideia de uma formacéo integral do estud@nteespeitando suas potencialidades e
talentosd e de um ensino pautado na participacéo, solidariedade e acolhimento. [...]


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2006/lei-11340-7-agosto-2006-545133-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2006/lei-11340-7-agosto-2006-545133-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2009/decreto-6924-5-agosto-2009-590153-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2009/decreto-6924-5-agosto-2009-590153-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2023/decreto-11793-23-novembro-2023-794985-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2023/decreto-11793-23-novembro-2023-794985-norma-pe.html
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-gm/ms-n-1.526-de-11-de-outubro-de-2023-516446366?fbclid=IwAR18VZQX8D5AzQolomw19Sijjd932j-d3jNnbX3PgntL4kUe7JQuuGqGy-I
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uma nova geragao, dentro de um projeto educacional inclusivo, resulta do exercicio
continuo da cooperacédo e da fraternidade, do reconhecimento e valorizacdo das
diferengas, sem abrir mdo da interagcdo com o saber nas suas diversas areas (Mantoan,
20083, p.8)

Em alinhamento com essa perspectiva, a EPT traz em sua concepc¢do a formacao
omnilateral 8 isto é, integrald e busca concretizd nos espacos de convivéncia e
aprendizagem, mesmo considerando a diversidade que caracteriza esses ambientes.

A proposta educacional deve ser pensada e aplicada com foco no desenvolvimento
completo do estudante, tornanrdoautbnomo e critico, respeitando suas capacidades e
incentivando um ensino colaborativo, acolhedor e inclusivo.

Esse modelo formativo, como defendido pelo projeto educacional inclusivo, emerge da
vivéncia diaria da cooperacdo e do respeito mutuo, sem comprometer o contato com as
multiplas areas do conhecimento que compdem a proposta da EPT. Frigotto (2012) eeplica q

o termoomnilateral

[...]tem origem no | atim e significa, [
Essas dimensfes abrangem a existéncia fisica, intelectual, cultural, educacional,
psicolégica, afetiva, estética e lddica do ser humano. Em resumo, a educacéo
omnilateal contempla a formacdo e a emancipagéo integral dos sentidos humanos
(Frigotto, 2012, p. 267).

Dessa forma, a proposta é assegurar que 0 estudante ndo apenas acumule conteldos
fragmentados, mas que esses saberes estejam interligados e facam sentido em sua trajetéria d
vida. O objetivo é promover uma educacédo completa, que prepare o aluno pate &iuaa
plena, integrando suas competéncias e habilidades em diversas esferas do conhecimento e de
experiéncia humana.

Conforme ressalta Mantoan (2003, p.34),
educativos voltados a formacdo de personalidades humanas autbnomas e criticas, locais onde
crian-as e jovens aprendem a se tornar suj e

Para a autora, esse tipo de espaco promove 0 respeito as diferencas por meio da
convivéncia, da postura dos educadores, dos conteudos ministrados e do ambiente afetivo que
se estabelece na comunidade escolar.

Nesse contexto, prevalece o espirito de solidariedade e participacdo, sem disputas e
rivalidades, evidenciando que escolas estruturadas com base nesses principios ndo excluem
nenhum estudante de suas turmas, atividades, aulas ou da vida escolar egl@eaaitrBrio,

garantem oportunidades de aprendizagem completa e conjunta para todos.
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Nesse sentido, a inclusdo escolar deixa de ser uma adaptacédo pontual ou uma obrigacéo
legal e passa a constituir uma diretriz ética e pedagdgica que orienta toda a pratica educativa.
A trajetéria historica da educacdo das pessoas com deficiéncia mosti@s queancgos
conquistados sao fruto de lutas sociais e mudancas legislativas, mas sua efetivacdo depende de
acOes concretas no cotidiano escolar, baseadas no respeito, na escuta ativa e na promocao d
oportunidades equitativas.

Sendo assim, a construcao de uma educacao verdadeiramente inclusiva, especialmente
para estudantes com TEA, requer um compromisso profundo com os principios da formacao
omnilateral. Ao compreender o ser humano em todas as suas diménsibéslectual,
emodonal, social, cultural e éticd , a perspectiva omnilateral fortalece a proposta de uma
escola que nao apenas acolhe a diversidade, mas que a valoriza como fundamento do processc
educativo (Frigotto, 2012).

Ao pesquisar e defender a educacéo inclusiva, compraergiee somente por meio de
praticas pedagdgicas alicercadas na cooperacédo, na reflexdo critica e na formacao omnilateral
0 como defendem Mantoan (2003), Frigotto (2012) e outros estudiosos composoetn
a inclusédo e os principios da Educacao Profissional e Tecnofbgssaa possivel consolidar
uma escola verdadeiramente democrética, voltada para a formacédo de sujeitos autbnomos,
criticos e socialmente engajados.

Afinal , como afirma Kuenzer (2017, p . 14
também néo é possivel transform@a . 6. As s i m, a educa-«0 que
possibilitar aos sujeitos a leitura critica do mundo, para que possanvggientemente e
contribuir para sua transformacéo.

Nesse sentido, a articulacdo entre inclusédo e formacdo omnilateral ndo se configura
apenas como um ideal a ser perseguido, mas como uma exigéncia concreta e inadiavel,

fundamental para que a educagao cumpra, de fato, seu papel emancipador.

3.1.1 BREVE CONTEXTO HISTORICO DAS ACOES DE INCLUSAO ESCOLAR NA EPT
E NOS INSTITUTOS FEDERAIS COM FOCO NO IFRO CAMPUS PORTO VELHO
CALAMA

Na busca de esclarecer o primeiro objetivo especifico surgiu a necessidade de entender
a educacéo profissional e tecnologia e o processo de inclusdo. Para tanto, foi preciso entender

0 contexto historico brasileiro dessa modalidade. Assim como o proeesstusdo no Brasil,
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na finalidade de entender o contexto geral e o contexto histérico da educacéao profissional no
Brasil.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional.DB (Lei n°® 9.394/96) que, em seu artigo 39, determina que a educacéo
profissional deve articulage com os diversos niveis e modalidades de @nsém como com
as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Brasil, 1996). Apesar desse
direcionamento legal, a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PcDs) nesse contexto ainda
enfrenta desafios significativos (Brasil, 1996).

De acordo com a LDB, "a educacao escolar devera virselap mundo do trabalho e
a pratica social" (Brasil, 1996, art. 2°), o que implica a necessidade de uma formacao que
dialogue com a realidade e promova a inclusdo de todos. Esse vinculo é essengeigmtir
gue todas as pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia, possam acessar o trabalho ndo apena
como meio de subsisténcia, mas como um direito fundamental e uma forma de exercer sua
cidadania (Leopoldino, 2015).

A EPT engloba uma série de cursos, que vao desde qualificacdo profissional até a
formacéo técnica, graduacéao tecnolégica eggdduacédo. Ela também se destaca por favorecer
a articulacéo entre distintos niveis e modalidades de ensino, bem como as dirtrabaiie,
ciéncia e tecnologia (Ramos, 2014).

No entanto, para entender melhor a EPT no contexto brasileiro, € preciso retornar as
suas origens. Esse olhar retrospectivo permite compreender como a EPT foi se constituindo ao
longo do tempo e de que maneira passou a incorporar, ainda que com degaffogpkadas
a incluséo.

Segundo Moura (2007), os primeiros sinais do que viria a se configurar como a origem
da educacéo profissional no Brasil remontam ao século XIX, especificamente ao ano de 1809,
com a promulgacédo de um decreto pelo entdo Principe Regente, futuro D. IpéiNgtituiu
o Colégio das Fabricas. Essa instituicAo combinava o ensino formal com atividades de trabalho
manual, representando uma iniciativa pioneira e podendo ser considerada o primeiro registro
de uma acao governamental voltada a profissionalizag@ais.

Conforme destaca Ramos (2014), historicamente, a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no Brasil € marcada por uma dualidade. De um lado, havia a preocupacao
com a formacéo académica destinada aos filhos das elites; de outro, prevalecia uma perspectiva
assistencialista, voltada ao amparo de 6rfaos e pessoas em situagcédo de vulnerabilidade. Até o

século XIX, predominava a educacao propedéutica, de carater académico, voltada a preparacéo
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para os estudos superiores e acessivel apenas as camadas mais favorecidas dasatiedade
seja, inexistia qualquer preocupacao com a inclusao escolar.
No ano de 1909, por iniciativa do presidente Nilo Pecanha, por meio Decreto n° 7.566,

decretou a criacdo de dezenove Escolas de Aprendizes Artifices, distribuidas por todos os

estados do pa?s. Essas institui-»Wkes dasi nha
desfavorecidos da fortuna com o indispenssSs
ofereced hes wuma forma-«o profissional Af...] g
do v2cio e do crimeo (Brasil, 1909, p. 01).

Segundo Fartes e Moreira (2009), essa iniciativa representou o marco inicial para a
organizacdo de um modelo estruturado de educacéo profissional e técnica no Brasil. As Escolas
de Aprendizes Artifices tinham como foco ndo apenas a qualificacdo paralbdrabas
também o controle social. Direcionadas principalmente aos jovens em situacdo de
vulnerabilidade, partige da ideia de que esses sujeitos estariam mais propensos a adotar
condutas consideradas desviantes, o que poderia representar um obfatizod da nacao.

Kuenzer (1991) considera que estas Escolas de Aprendizes Artifices, representam os
primeiros cursos profissionais criados sobre a responsabilidade do estado, com a funcdo de
insercao no mercado de trabalho.

A formacé&o oferecida por essas escolas estava fortemente atrelada ao desempenho de
funcbes especificas ou a ocupacdo de determinados cargos. Havia pouca énfase no
desenvolvimento te-rico, sendo priorizado
exolas se caracterizaram por uma proposta curricular eminentemente pratica, onde as
preocupa-»es com a forma-«o te-rica raramen

E importante destacar que, apesar da Educacéo Profissional e Tecnolégica ter adquirido
uma estrutura mais sélida com a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, desde aquele
periodo j& se observava um carater excludente em relacdo as pessoas cémgideadicicom

enfermidades, como evidencia o Decreto n° 7.566, de 1909:

Art. 6° Serdo admitidos os individuos que o requererem dentro do prazo
marcado para a matricula e que possuirem 0s seguintes requisitos,
preferidos os desfavorecidos da fortuna:

a) idade de 10 anos no minimo e de 13 anos no Maximo;

b) néo sofrer o candidato moléstia infectintagiosa, nem ter defeitos

que o impossibilitem para o aprendizado de oficio (Brasil, 1909, p. 2).

No contexto historico em questdo, a Educacdo Profissional ja refletia uma forte

desigualdade social, sendo estruturada para atender principalmente determinadas camadas de
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populacao. Além disso, evidenda a exclusdo sistematica das pessoas com deficiéncia, uma
vez que o Decreto 7.566/1909 impunha critérios rigidos de admissdo que impediam a
participacédo dessas pessoas.

Essa pratica contribuiu para reforcar a marginalizacéao e aprofundar as desigualdades no
acesso a educacao, negando oportunidades de formacédo e insercdo social as pessoas cor
deficiéncia.

Russo e Pereira (2021, p. 35) reforcam essa perspectiva ao destacar que a escola regular
da época apresentava um carater pouco inclusivo, voltado principalmente as camadas
socioecondmicas mais favorecidas. Como consequéncia, estabelecia critérios dgaenexclu
alunos que ndo atendiam as exigéncias de desempenho escolar, entre eles, as pessoas cor
deficiéncia. Para esses estudantes, prevalecia a justificativa de que deveriam ser direcionados a
Aambi entes mais apropri ados pterobserva, aisda,quep | er
esse tipo de argumentacdo continua presente em algumas escolas atualmente.

Para Fartes e Moreira (2009), com a instauracdo do Estado Novo no Brasil, a
Constituicdo de 1937 atribuiu ao Estado a responsabilidade pela educacéao dos trabalhadores,
com o objetivo de formar uma mao de obra mais qualificada para impulsionar o
desenvolvinento econdmico. No entanto, esse periodo também acentuou a separacéo entre dois
tipos de ensino: o secundario, voltado as elites, e o profissional, direcionado as classes
populares. Essa dualidade educacional aprofundou as desigualdades existentésnaificul
ainda mais a construcdo de um sistema educacional inclusivo. Moura (2007) também destaca

gue até o século XIX:

O que existia até entéo era a educagédo propedéutica para as elites, voltada para
a formacéo de futuros dirigentes. Assim sendo, a educac¢do cumpria a funcéo
de contribuir para a reproducéo das classes sociais ja que aos filhos das elites
estava asseguradssa escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais
Ihes era negado o acesso (Moura, 2007, p.5).

A partir da década de 1940, algumas iniciativas comecaram a enfrentar, ainda que
parcialmente, a desigualdade existente no campo educacional. Foi nesse contexto que, em 1942,
ocorreu a regulamentacdo do ensino indust@al atualmente denominado ensino
profissionalizanted por meio da Reforma Capanema, formalizada pelas Leis Organicas do
Ensino (Moura, 2007).

Essa reforma teve papel fundamental na organizacdo do ensino industrial, na
reestruturacdo do ensino comercial e na criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI). Além disso, trouxe mudancas no ensino secundario, representando um
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avanco significativo para o que conhecemos hoje como Eduaofissional e Tecnologica
(EPT) (Moura, 2007).

Foi somente a partir da década de 1960 que surgiram 0s primeiros avangos em termos
de regulamentacdo voltada a inclusdo escolar. De acordo com Neves (2024, ), a Educacao
Especial comecou a ser incorporada ao sistema educacional com a promulgacéo da primeir
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a LDB n° 4.024/61 (Brasil, 1961). Essa
| egi sl a-«o0o introduziu o conceito de fdeduca-
regular de ensino sempre que possivel. Assim, apenas em 1961 a Educackd [Ezgsou a
integrar formalmente o sistema educacional brasileiro. O texto da LDB explicita essa

orientacao:

Art. 88. A educago de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar

no sistema geral de edueaga fim de integrdos na comunidade. Art. 89.
Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educago, e relativa & ediago de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e sabveng
(Brasil, 1961, art.889).

Val e destacar que a express«o fAexcepcion
considerada inadequada e obsoleta, por ndo estar alinhada aos principios dos direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia.

A educacdo de pessoas com deficiéncia deve ocorrer, preferencialmente, no sistema
educacional regular, que é acessivel a todos os estudantes e tem como principio a plena
integracdo. Entretanto, nos casos em que a incluséo total ndo puder ser realizimdasdevi
especificidades da prépria pessoa com deficiéncia, deve ser oferecido um atendimento
educacional especializado, planejado de forma individualizada e adequado as suas necessidades
e potencialidades (Mazzotta, 2005 apud Sa, 2025).

Na primeira LDB (Lei n°® 4.024/1961), que regulamentava o0 sistema educacional
brasileiro, ndo foram estabelecidas orientacdes especificas sobre a inclusdo de pessoas com
defici®°ncia no ent«o denominado fiensino t¢
adaptacOes ou politicas voltadas a garantia de acesso, permanéncia e participacdo desses
estudantes na educacéao profissional (Brasil, 1961).

Os avancos trazidos pela Lei de Diretrizes e Bases foram limitados e pouco impactaram
a realidade da Educacgdo Profissional e TecnolOgica. Isso se devia, em grande parte, a
permanéncia de uma logica segregadora marcada pelo dualismo presente nessensivel de

Se observa que, frequentemente, havia uma valorizacdo desproporcional das atividades
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manuais em relacdo as competéncias académicas, o que acabava reforcando uma divisdo
prejudicial & formacao integral dos estudantes. Essa separacgéo, clara e persistente, dificultava a
concretizacdo das mudancas propostas pela legislacdo educacional 2@0tya,

A partir de 1964, com o advento do Golpe Militar, o pais passou por profundas
transformacdes politicas e econbmicas. No campo educacional, o regime promoveu a
integracdo entre o0 ensino técnico e o propedéutico, ampliou 0 acesso ao ensino superior e
instituiu 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com o intuito de combater o
analfabetismo. Apesar de representarem um avanco no acesso a educacgao, essas acodes foral
implementadas sob um regime autoritario e orientadas pelas demandas do mercado (Lima,
2012; Freitag, 1986).

A expansdo do acesso ao ensino médio no Brasil gerou uma demanda crescente por
vagas no ensino superior. Diante desse cenario, o regime militar demonstrou receio de que esse
movimento ampliasse a mobilizacdo e a oposicdo politica. Como resposta, optou por
implementar cursos de tecnologia, buscando direcionar a formacao educacional para atender as
necessidades do mercado de trabalho (Ciavatta, 2013).

Como parte dessa estratégia, foi sancionado o Ddoeet® 547/1969 com o propdosito
de viabilizar a criacdo de cursos superiores profissionalizantes de curta duracdo, com a
finalidade de Al . . . ] proporcionar fer ma- <
correspondentes s necessidades e caracter?
(Brasil, 1969, p. 1).

Outra mudanca relevante aconteceu em 1971, com a aprovacao da Lei n® 5.692 (Brasil,
1971), que passou a regulamentar o ensino de primeiro e segundo graus, determinando, de
forma obrigatoria, a insercao da formacao profissional no curriculo do ensinaddsgau.

A Lei acima citada, modificou a LDB de 1
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quantc
a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento&dpe [ . . . ] 0
determinar como seria este tratamento especial.

Contudo, essa diretriz ndo resultou na construcao de um sistema educacional inclusivo,
capaz de acolher adequadamente estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotagcdo. Em vez disso, contribuiu para a manutencao daeprética d
segregacao, encaminhando esses educandos para classes e instituicbes especializadas (Silve
Mendes, 2022).
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Como € possivel observar, a historia da EPT no Brasil € marcada por eventos
significativos. Um outro evento importante ocorrido em 1978, foi a criagdo dos Centros
Federais de Educacao Tecnologica (CEFETS), por meio da Lei n° 6.545, de 30 de junho de
1978. Essa legislacdo alterou a denominacdo de algumas Escolas Técnicas Federais, que
passaram a ser chamadas de CEFETSs, inicialmente nos estados do Parana, Rio de Janeiro ¢
Minas Gerais. Posteriormente, esse processo de mudanca de nomenclatura foi sermlo adotad
gradualmente por outras escolas técnicas e agricolas em diferentes regides do pais (Silva;
Ciasca, 2021).

Segundo Ciriaco (2020), a partir da década de 1980, irseioum processo de
adaptacao do sistema educacional com o objetivo de atender as necessidades dos estudantes
desde que a inclusdo garantisse uma educacdo de qualidade e igualdade, respeitando a
diversidade e buscando superar obstaculos existentes. Esse principio foi incorporado tanto em
documentos internacionais quanto na legislacdo brasileira, como é o caso da Constituicao
Federal de 1988 e da Lei n® 9.394, a atual LDB, sancionada em 1996 (B®26),

A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988 representou um
marco importante no avanc¢o da educacao, ao consolidar principios essenciais como a dignidade
da pessoa humana, o direito a igualdade e o direito a educacao para todos os (Biasid,

1988). Esses fundamentos contribuiram para a construcdo de uma base legal que orienta a
promocédo de uma educac¢do mais justa e inclusiva em todo o pais.

No que se refere a incluséo, a Constituicao destaca, no Artigo 206, inciso |, qgue o ensino
deve ser mi ni strado com base na Aigual dade
escol ao, refor-ando o compromi sso imieonll, a eq
estabel ece que o fANnatendi mento educaci onal €
ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino, o que evidencia a intencéo de integrar 0s
estudantes com deficiéncia no sistema educaciondbard@uasil, 1988).

A partir dos principios estabelecidos pela Constituicdo Federal, ergengige as
instituicbes de ensino tém a responsabilidade de promover a incluséo de todos os estudantes
com necessidades educacionais especiais, assegurando seu direito de frequesgaraas
salas de aula que os demais, sem serem isolados em sistemas exclusivos. A ideia é evitar
qgualquer forma de segregacao e garantir uma educacao equitativa e acessivel a todos. Essa visa

e reforcada por Mantoan (2003), ao afirmar que:

Apenas esses dispositivos ja bastariam para quesa negasse a qualquer pessoa,
com ou sem deficiéncia, o acesso a mesma sala de aula que qualquer outro aluno. Mas
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um dos argumentos sobre a impossibilidade pratica da «odotal aponta os casos

de alunos com deficiéncias severas, miltiplas, notadamente a deficiéncia mental e os
casos de autismo.

A Constituigwo, contudo, garante a edueagpara todos e isso significa que é para
todos mesmo e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a
cidadania, entendee que essa eduegac n«o pode se realizar em ambientes
segregados (Manam, 2003, p. 22).

Nesse sentido, embora haja argumentos contrarios a incluséo total, especialmente em
casos de deficiéncias severas ou autismo, a Constituicdo assegura o direito a educacao para
todos, sem excecdo. Assim, o desenvolvimento humano e a formagéo para ascédgoiashiem
ser plenamente alcancados em contextos educacionais inclusivos, e ndo segregados.

Conforme ja destacado por Menezes e Santos (2001), a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) consolidese como um marco internacional relevante no fortalecimento da
educacao inclusiva, ao reafirmar o0 compromisso com a garantia dos direitos educacionais das
pessoas com deficiéncia. Bezerra e Antero (2020), reforcam que o impacto desse documento
ultrapassa fronteiras, influenciando diretamente as politicas educacionais em diversos paises. E
considerado um dos alicerces essenciais para 0 avanco da inclusé®sdacumento afirma

que:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidade diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidadeNa verdade, deveria existir uma continuidade de
servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola" (UNESCO, 1994, p.5).

O documento reforca a proposta de Educacédo para Todos, sublinhando a urgéncia de
implementar a incluséo escolar por meio de politicas publicas e legislacbes que assegurem o
direito de todas as criangas a matricula em escolas regulares, independenterseate de
diferencas ou necessidades especificas.

Diante desse contexto, é importante destacar que a Declaracdo de Salamanca exerceu
influéncia significativa na formulacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Brasil, 1996). Essa contribuicdo possibilitou a incorporacédo dos fundantaneducacao
inclusiva ao sistema educacional brasileiro, reforgando o compromisso com a educagéo especial
e promovendo a garantia de igualdade de oportunidades no processo de ensino e no

desenvolvimento das habilidades de todos (Bezerra; Antero, 2020).
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Ja a Educacdo Especial que € uma modalidade integrante do sistema educacional
brasileiro, conforme estabelecido no Artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)i n° 9.394/96, alterada pela Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013, abrange
todos os niveis, etapas e diferentes formas de educacéo presentes no pais (Brasil, 1996; Brasil
2013).

Essa modalidade de educacao visa promover a inclusao e garantir o acesso ao ensino de
gualidade para todas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. A Educacao Especial busca garantir iguledgubetunidades,
respeito a diversidade e pleno desenvolvimento educacional e social dos individuos (Brasil,
2013).

Com o objetivo de regulamentar a educacéo profissional no pais, em 1997, foi baixado
o Decreto n® 2.208, (Brasil, 1997) que trouxe uma alteracdo significativa para a educacéo
brasileira ao estabelecer a separacdo entre a formacdo geral do ensino médias@o
técnica. Essa decisdo reafirmava o dualismo histérico presente na educacdo nacional,
sustentado pela divisao social do trabalho, ao acentuar a diferenca entre formacéo académica e
profissional, assim como entre atividades intelectuais e manuaiso €onsequéncia, 0S
estudantes que optavam pela formacao técnica passaram a seguir um percurso mais direcionado
0 que perpetuava a tradicional distingdo entre trabalho manual e intelectual na sociedade
brasileira (Frigotto, 2010; Ciavatta, 2010).

Conforme Saviani (2007, p. 1232 e 1244), em 2007, o Ministério da Educacao (MEC)
lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com o objetivo de promover
melhorias significativas na educacéo brasileira em seus diversos niveis, desde a educacao basic
até a superior e profissional. Simultaneamente, o Decreto n® 6.094/2007 que dispbe sobre a
implementacéo do plano de metas compromisso todos pela educacéo, reafirmou 0 compromisso
com a garantia do acesso e da permanéncia de criangcas com necessidzaizsnasu
especificas nas classes regulares de ensino (Brasil, 2007).

Saviani (2007) destaca, também, que durante a cerimbnia em que o Presidente da
Republica sancionou a lei de regulamentacdo do FUNDEB, no dia 20 de junho de 2007, o ent&o
ministro da Educacdo, Fernando Haddad, aproveitou a ocasido para anunciar sete novas
ini ci ati vas. Entre el as, estavam a <cria-«o
conseguissem reduzir os indices de analfabetismo e a ampliacdo de vagas para professores ¢

técnicos nas instituicdes de educacao tecnolodgica.
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O autor reconhece como positivo o dinamismo do MEC ao implementar diversas acdes
voltadas a transformacéo do cenario educacional brasileiro. No entanto, ressalta a importancia
de manter atencéo para que essa multiplicidade de iniciativas nao resultgreenfegdo ou
dispersédo de esforcos, o que poderia comprometer o objetivo central: a melhoria da qualidade
da educacéo basica (Saviani, 2007).

Cerca de dez anos depois do Decreto n°® 2.208 (Brasil,1997), ocorreu um avango
significativo na legislacdo educacional brasileira, com o langamento da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), apresentada pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 2008. Essa politica marcou uma mudanca importante na
forma como a educacdo passou a ser concebida no pais, ao defender a inclusdo de todos o¢
estudantes no sistema regular de ensino. Seu objetivo principal € promover urgaceduea
reconheca e valorize as diferencas, assegure os direitos de cada aluno e contribua para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Heags2019).

Com o propésito de garantir uma educacao de qualidade para todos os estudantes,
inclusive aqueles com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais, a PNEEPEI define

sua finalidade e metas:

O acesso, a participag e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotegs escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionaisegpc i ai s, garantindo: «despecighdesdea r s al
educago infantil até aeducap superior; A Atendi mento e
A Continui dadoe ndoas enscvoeliasr inzaasi-s e l«edeados
professores para atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educago para aincluw escol ar «o AdaPafram2cliipaa-e da ¢
Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunigax e informago ; e A «oAintersetoriall raa-
implementago das politicas publicas (Brasil, 2008a, p.8).

Em 2008, houve mais um avanco relevante no fortalecimento da Educacao Profissional
no Brasil com a cria¢do dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Esse
marco foi consolidado com a promulgacdo da Lei n°® 11.892/2008, responséaivetipgr a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Conforme previsto no artigo

20 da referida lei:

Os Institutos Federais séo instituices de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacédo profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimerds técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos
desta Lei (Brasil, 2008b, p. 1).
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A consolidacdo da Rede Federal estabeleceu fundamentos importantes para o
surgimento de novos programas e politicas publicas voltados a ampliacdo da Educacgéo
Profissional e Tecnol -gica (EPT) no pa?2s.
educacao piessional e tecnolégica no seio da sociedade, fundamentado em uma acgéo integrada
e referenciada na ocupa-«0 e desenvol vi men
(Brasil, 2010, p. 15).

Nesse cenario, novos avanc¢os educacionais foram surgindo, dentre eles, a criacdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), instituido pelo
Governo Federal em 2011 por meio da Lei n° 12.513. Seu objetivo principal foi expandir a
oferta de cursos de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio da implementacédo de
programas, projetos e a¢des voltadas a assisténcia técnica e financeira (Oliveira, 2017).

Dando continuidade aos avangos e conquistas em um contexto histérico significativo
para a incluséo no Brasil, a promulgacao da Lei Brasileira de Incluséo (LBI), n° 13.146 de 2015,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, representa arassemcial
na consolidacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU, 2006), documento que orienta politicas publicas inclusivas em escala
global. Serviu como fundamento para a base normativa da LBI (Brasil, 2015). Essa &mculag
com um tratado internacional confirma o alinhamento do Brasil aos esforgcos mundiais voltados
a promocao e protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia (L6bo, 2016).

A LBI assegura, de forma clara, @fAno exerc
por pessoa com defici®®°ncia, ~ sua -sedecumal s « o0
legislacdo abrangente que visa garantir 0 acesso pleno a direitospolitisps, sociais,
educacionais e culturais, promovendo a autonomia e a participacao ativa dessas pessoas em
todos os ambitos da vida social (Braga, 2021).

Dessa forma, tais avangos também exigem um compromisso continuo com a incluséo
na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), especialmente diante da ampliacdo dos debates
voltados a compreenséao das particularidades e demandas dos estudantes neulessgscos.
individuos apresentam um desenvolvimento neurolégico que difere do padrdo considerado
tipico (Ortega, 2009), o que reforca a necessidade de estratégias educacionais mais sensiveis ¢
adaptadas a diversidade.

Ao analisarmos a evolucdo da LDB e demais legislacdes correlatas, pszceire

avanco significativo no sentido de consolidar um compromisso institucional com a educacéao
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inclusiva e com a promocao da igualdade de oportunidades no ambito escolar. Esses marcos
normativos refletem uma mudanca de paradigma, que busca garantir o direito a educacéo para
todos, respeitando as diversidades e especificidades dos estudantedesgectaqueles

com deficiéncia ou com outras necessidades educacionais especificas. No entanto, apesar dos
avancos legais e das diretrizes estabelecidas, a concretizacdo da Educacdo Inclusiva no
cotidiano das instituicdes de ensino ainda enfrenta divelstdculos (Sa, 2025).

Entre os obstaculos destacamos que os profissionais do NAPNE, N1, N3, N4, N7
relataram na roda de conversa: a falta de formacdo adequada de professores, a escassez d
recursos pedagogicos acessiveis, a estrutura fisica inadequada e a resisiératiqueutiinda
persiste em muitos contextos escolares.

Assim, a implementacao da inclusdo educacional exige ndo apenas politicas publicas
eficazes, mas também um esforco coletivo e continuo por parte de gestores, educadores,
familias e da sociedade como um todo.

A inclusé&o no contexto escolar pode ser compreendida, segundo Beyer (2006, p. 85),
como fAum novo princ2pio educacional, Cuj o
na classe escol ar o. Essa val or ise especlmentel a d i
relevante diante das necessidades especificas dos estudantes com TEA, para 0s quais O
reconhecimento e o respeito a heterogeneidade ndo apenas se fazem necessarios, mas
configuram uma exigéncia para garantir sua participacéo no processo educativo.

Diante dessa necessidade em reconhecer e valorizar a heterogeneidade em sala de aula
tornase evidente que a inclusdo de estudantes com TEA e demais deficiéncias exige
transformacdes profundas nas praticas educacionais. Se em 1909 a legislacdo exjnessava
perspectiva excludente, como evidencia o Decreto n°® 7.566/1909, hoje o cenario aponta para
uma luta constante na superacédo de barreiras estruturais, pedagogicas e atitudinais, ndo apena
no ensino regular, mas também na Educacao Profissional e Tecaoldg

Nesse contexto, é fundamental reafirmar que a construcdo de uma educacgdo
verdadeiramente inclusiva implica garantir que todos os estudantes, sejam eles tipicos ou
atipicos, encontrem nas instituicbes de ensino um espaco acolhedor, acessivel e capaz de
respnder as suas singularidades.

Atualmente o Ministério da Educacéo, as instituicdes federais de ensino superior e as
instituicbes integrantes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), séo os responsaveis pela execucédo do Programa Nacional decisgistédantil,

instituido pelo Decreto n° 7.234/2010, reformulado pelo governo brasileiro em 2024, a Politica
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Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), é estabelecida agora pela Lei n°® 14.914, de 3 de
julho de 2024 (Brasil, 2010; Brasil, 2024).

A principal finalidade da PNAES é ampliar as oportunidades de permanéncia e
conclusao dos estudantes, nos cursos presenciais de nivel superior e da Educacéo Profissiona
e Tecnologica (EPT), especialmente nas areas estratégicas de ensino, pesquisioe @xtens
meio de programas e agdes de assisténcia estudantil. Que devem considerar as especificidades
do publico estudantil dessas instituicbes, com especial atencdo aqueles em situacdo de
vulnerabilidade socioecondémica (Brasil, 2024).

Além disso, devem promover a igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria
do desempenho académico e atuar de forma preventiva diante de situacdes que possam levar &
retencdo ou a evasdo escolar, causadas por dificuldades financeiras ou ouaasdr
vulnerabilidade social (Souza; Barbosa, 2025).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil busca abranger diversos

programas e agdes, conforme quadro 2:
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Quadro 2 - Programas e ag¢fes abrangidos pela PNAES/2024

PROGRAMA /ACAO

Programa de Assisténcia Estudantil (PAE)

Programa de Bolsa Permanéncia (PBP)

Programa de Alimentacdo Saudavel na Educacao Superior (Pases)

Programa Estudantil de Moradia (PEM)

Programa de Apoio ao Transporte do Estudante (Pate)

Programa Incluir de Acessibilidade na Educagéo (Incluir)

Programa de Permanéncia Parental na Educacéo (Propepe)

Programa de Acolhimento nas Bibliotecas (PAB)

Programa de Atencédo a Salde Mental dos Estudantes (PAS)

Programa Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (Promisaes)

Beneficio Permanéncia na Educacédo Superior.

Of erta de ser vi deensinp supedas e pelas-inptituicteesda RFEBGT.

Outras ag¢des tornadas publicas por meio de ato normativo do MEC.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na Lei n°® 14.914/2024 (Brasil, 2024).

No ambito do PNAES, conforme apresentado no quadro 2, estdo previstas acfes
voltadas a inclusdo de PcD’s, entre elas o Programa Incluir de Acessibilidade na Educacao.
Esse programa tem como finalidade a criagdo e o fortalecimento de nucleos de acdssibilida
nas instituicoes federais de ensino, com o objetivo de desenvolver iniciativas que assegurem o
acesso integral de pessoas com deficiéncia a educacéo superior e a educacao profissional,

cientifica e tecnoldgica (Brasil, 2024). O Programa Incluir, tamingetiva:

| - garantir a inclusdo e a permanéncia de estudantes com deficiéncia na educacéo
superior e na educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica;ptestar apoio
pedagogico especifico as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de praticas de
extensaainiversitaria, de forma a ensejar formagéo pedagogica destinada a inclusao;
[Il - assegurar a inclusdo do ensino de Libras em todos os cursos de formacgéo de
professores; IV- eliminar barreiras atitudinais, pedagdégicas, arquitetbnicas e de
comunicac¢des qimpecam ou dificultem o acesso das pessoas com deficiéncia a
educacdo; V proporcionar condi¢cdes de acesso e de utilizacdo de todos os ambientes
ou compartimentos das instituicdes federais de ensino superior e das instituicdes da
rede federal de educaxdrofissional, cientifica e tecnoldgica as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditorios, ginasios, instalagGes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios
(Brasil, 2024, art.19).



62

No Programa de Assisténcia Estudantil (PAE), suas acfes de assisténcia estudantil serdo
desenvolvidas mediante a concesséo de beneficio direto ao estudante assistido pelo programa
(incluindo as PcD) e direcionadas a: alimentacéo; transporte; atencd@a salsao; apoio
pedagogico; acesso, participacao, aprendizagem e acompanhamento pedagogico de estudantes
a) com deficiéncia; b) com transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades e
superdotacao; c) beneficidrios de politicas de ad#imadiva estabelecidas na legislagédo
(Brasil, 2024, art.5°).

O Programa de Atencdo a Saude Mental dos Estudantes (PAS) também contempla
objetivos relacionados a inclusédo estudantil. Entre seus objetivos, des&camcolhimento
e 0 acompanhamento de estudantes em sofrimento psiquico ou com transtornos mentais; a
promocao de acdes informativas e comunicativas sobre saude mental e sofrimento psiquico;
além da construcdo de uma cultura institucional inclusiva, acolhedora, antimanicomial,
humanista e livre de violéncias (Brasil, 2024, art. 27).

Nesse sentido, obserga que as PcDs, que incluem as com TEA, dos cursos presenciais
das Instituicbes Federais de Ensino poderéo, dentro do que preconiza a Lei n°® 14.914/2024, ser
beneficiadas pelas acdes da Politica Nacional de Assisténcia Estudasil] @924).

Porém, embora o curso aqui pesquisado seja na modalidade presencial, achei por bem
comentar sobre a modalidade de Educacao a Distancia (EAD) no que diz respeito a PNAES.
Assim para Costa (2017, p.59), a EADdada. . . ]
pelas tecnologias de informacédo e comunicagdo, a fim de proporcionar a interacado entre
professor e estudante [...]0, essa modal i deze
antigos cursos por correspondéncia (Instituto Universal Brasileird,9di) até os formatos
atuais por meio de cursos que usam a Internet.

De acordo com o autor, a regulamentacéo da EAD no Brasil foi estabelecida pela Lei n°
9.394/19960 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LWBYyom énfase nos
artigos 80 e 87; e pelo Decreto n° 5. 22/05. Essa modalidade educacional passou a se
reconhecida como uma alternativa que amplia 0 acesso ao ensino, e sua legitimag&o por meio
da legislacdo representou um marco importante para superar preconceitos e consolidar sua
insercao formal no sistema educacional brasileiro (Costa, 2017).

Embora muitas vezes seja vista como uma alternativa de menor qualidade em
comparacao ao ensino presencial, a EAD tem ampliado seu espaco na educacao superior devido
ao papel relevante que desempenha na democratizacdo do acesso ao conhecimento. Quand

bem alicada, a EAD utiliza os recursos tecnolégicos para promover interatividade, superando
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modelos tradicionais de ensino, 0 que a torna uma alternativa significativa para aqueles
estudantes com TEA (Silva, 2022).

Em relagdo especificamente aos alunos com TEA, um estudo que analisou as
intercorréncias no processo de ensino e aprendizagem de um estudante com autismo
matriculado no curso na modalidade a distancia, evidenciou que as condi¢cdes educacionais
mediadas porecursos humanos e tecnoldgicos contribuiram para a transformacéo da relacao
do estudante com o conhecimento, proporcionando maior seguranca para o desenvolvimento
de suas potencialidades (Cintra; Jesuino; Proenca, &1dSilva, 2022).

As autoras também reforcam que:

[...] pessoas com autismo apresentam dificuldades na comunicagédo e na interacéo
social e tais dificuldades influenciam diretamente na aprendizagem, demandando
diferentes maneiras de aprender e de processar as informacgdes. A EAD, portanto, pode
se apresentacomo alternativa para romper estas limitagdes vivenciadas por alunos
com autismo. [...] 0 uso do computador aumenta a habilidade na comunicagéo,
melhora a cognicdo e ajuda na coordenac¢do motora. Por isso, apesar de existir um
grande preconceito em relac@os cursos a distancia, essa modalidade vem ampliando

0 seu papel no Ensino Superior por propor o acesso ao conhecimento de forma
democrética e diferenciada, tornarslouma opcao a ser considerada por alunos com
NEE, e que pode influenciar o aumentordsriculas (Cintra; Jesuino; Proenca, 2011,
apudsSilva, 2022, p.23).

A Educacéo a Distancia surge entdo, segundo os autores, como uma alternativa viavel,
pois permite um ambiente mais controlado e com maior flexibilidade. O uso do computador,
nesse contexto, contribui para o desenvolvimento de habilidades de comunicgg#&doce
coordenacao motora. Assim, mesmo que ainda exista algum preconceito sobre essa modalidade,
a EAD tem se mostrado uma ferramenta inclusiva e promissora, especialmente para alunos com
TEA.

E relevante destacar que o Curso Técnico de Informatica Integrado ao Ensino Médio do
IFRO, CampudsPorto Velho Calama, presencial, concentrou, nos anos de 2023 e 2024, o maior
namero de estudantes com TEA.

Durante a roda de conversa realizada em 2024, os proprios alunos relataram que seus
principais interesses ou hiperfocos estdo relacionados a tecnologia, o que pode influenciar

positivamente seu desempenho escolar. Como exemplificado por alguns depoimentos

[...] meu hi perfoco ® voltado para a te
e diversdo, jogos no celular, entdo eu passo mais horas com as tecnologias, e tudo
nessa area eu gosto (Roda de Conversa, aluno,Al, 2024);

[...] meu hiperfoco é tecnologia e também gosto muito de musica e jogos no celular
(Roda de Conversa, aluno A3,2024);
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[...] jogar videogame, assistir TV, ver filme de fantasia e acéo e série de acéo (Roda
de Conversa, aluno A4,2024)

Diante disso, a proposta pedagdégica da Educacéo a Distancia, que se fundamenta na
mediacdo tecnoldgica e na interatividade, mestraem certos contextos, uma alternativa
pedagdgica adequada para estudantes com TEA, justamente por suas afinidadegsmsn recu
digitais, o que pode favorecer tanto 0 engajamento quanto a aprendizagem (Macedo, 2016).

Apesar da PNAES prever para ensino presencial, conforme apresentado no quadro 2,
a-»es e programas voltados ° assist®ncia e
ensino, € possivel observar uma lacuna preocupante no atendimento das Pessoas com
Deficiéncia que estdo matriculados em cursos na modalidade de EAD.

Atualmente, as Politicas Nacionais de Assisténcia Estudantil ndo contemplam os
estudantes da EAD, mesmo que estes apresentem as mesmas necessidades de suport
pedagdgico, financeiro, emocional e tecnolégico que os alunos da modalidade presencial.

Essa exclusdo evidencia um descompasso entre a possivel ampliacdo do acesso
promovido pela EAD e a garantia da permanéncia e do sucesso desses estudantes, que muitas
vezes dependem de recursos adaptados e apoio continuo. Portanto, € fundamental que esta:
acOes e programas sejam revistos e ampliados, a fim de garantir a equidade no atendimento e
assegurar o direito a educacao inclusiva em todas as modalidades de ensino.

De acordo com Garcia e Michels (2021), é fundamental promover acées que construam
ambientes educacionais pautados em praticas acessiveis e diversificadas, com foco na oferta de
uma educacdo que una qualidade e equidade para os estudantes com necexsidsaies e
Essas praticas devem ser direcionadas ndo apenas para atender as especificidades desse public
mas também para fortalecer uma inclusdo escolar efetiva e continua, contribuindo para o
desenvolvimento educacional desses alunos e para o avang@aaelltura educacional mais
inclusiva e valorizadora da diversidade.

Assim, as a¢Oes de incluséo escolar, ja existentes, voltadas para alunos com TEA e para
as demais PcDb6és desempenham um papel funda
justa e equitativa.

ApoOs investigar as agdes de inclusdo escolar e o contexto historico dessas iniciativas
nos Institutos Federais, a énfase agora sera destacar da Rede Federal e no IFRO, Campus Port
Velho Calama, as acdes voltadas a promocao de um ambiente educaciasiabiechcolhedor

para estudantes com TEA.
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Para esse fim, foi realizada uma consulta ao portal eletrénico do Conselho Nacional das
Instituicbes da Rede Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF), que
reune 41 instituicdes federais, sendo 38 Institutos Federais, 02 Cemtevais-ee Educacéo
Tecnologica (CEFETs) e o Colégio Pedro Il. O CONIF atua diretamente na discusséo e no
fortalecimento de uma educacéo publica, gratuita e de qualidade (CONIF, 2024 a)

No referido portal, procedese ao mapeamento das acdes da Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), com foco especifico na se¢cdo que descreve
a atuacao dos institutos em cada estado. Esse levantamento permitiu a iceEnmtiiisagerfis
institucionais e das Linhas de Pesquisa indicadas por cada instituicdo, que refletem suas
diretrizes de atuacéo.

Diante da amplitude da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), este estudo delimitou o foco na Regido Norte e no Colégio Pedro I,
com o objetivo de apresentar as acfes de inclusdo evidenciadas nos Eixos Tecnholdgicos e nas
Linhas de Pesquisa, conforme sistematizado nos Quadros 5 e 6, com base nas informagdes
disponiveis no Portal do CONIF (2024a).

A escolha dessa delimitacdo se justifica por trés fatores principais: (i) o elevado nimero
de instituicbes que compdem a RFEPCT, o que inviabilizaria uma analise aprofundada de todas
elas no escopo desta pesquisa; (ii) a localizacdo do Instituto Fed&ahdénia (IFRO) na
Regido Norte, instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida; e (iii) o destaque do Colégio Pedro
Il, que, entre todas as instituicdes analisadas, foi a que apresentou maior nimero de acdes de
pesquisa voltadas a inclusdo educacional.

Conforme os dados apresentados no quadro 3, as instituicdes federais vinculadas ao
CONIF (2024a) demonstram diferentes prioridades em relacdo aos Eixos Tecnolégicos e
Linhas de Pesquisa, as quais refletem suas especificidades regionais, realidademiaistituc

areas de atuacao.

Quadro 3 - Acdes de inclusao nos Eixos Tecnholégicos e Linhas de Pesquisa da Regido Norte

| Instituicdo | Eixos Tecnolégicos | Linhas de Pesquisa |
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Instituto Federal
de Rondénia
(IFRO)

1.Alimentos Eficiéncia
Energética
2. Agropecuéria 4.0

3. Biotecnologia e Saude

4. Tecnologias
Sustentaveis

5. Recursos Naturais da
Amazobnia

6. Café

7. Eficiéncia na Gestao

1.Agropecuaria

2.Alimentos

3.Café

4.Comércio

5.Construgéo Civil

6.Extragdo Vegetal

7.Meio Ambiente

8.Produtos da Sociobiodiversidade
9.Piscicultura

10.Saude ...

11.Arranjos Produtivos Locais
12.Saude Animal

13.Servicos

14.Tecnologia

Instituto Federal
do Acre
(IFAC)

1-Gestao e Negdcios
2-Informacéo
Comunicacédo
3-Desenvolvimento
Educacional e Social
4-Recursos Naturais
5-Ambiente e Saude

1. Préticas Educativas em EPT e Gestdo e Organizag
Espaco Pedagogico em EPT
Agroecologia, Agronegaocios,
Biotecnologia

Compostagem e biodiversidade
Controle biolégico
Cooperativismo

Culturas extrativistas

. Desenvolvimento agrario

[..]

46.Relacbes sociais

47.Saude mental

territori

N

Andlise

Nogakw

Instituto Federal
do Amazonas
(IFAM)

=

Gestéo e Negécios

2. Informagéo
Comunicacéo

3. Recursos Naturais

4, Controle e Processd

Industriais

1. Linguagem, Arte, Comunicacéo e Ciéncia
2. Ensino de Linguas Adicionais mediado
Tecnologias Digitais

pg

Instituto
Federal do
Amapa

(IFAP)

Ambiente e Saude
Gestéo e Negécios
Infraestrutura
Informacéo
Comunicacéo
Producéo Industrial
Producéo Alimenticia
Recursos Naturais

PLONPE

Noa

N&o consta nada na Pagina Eletrdnica do CONIF

Instituto Federal
do Para (IFPA)

1. Informacgéo
Comunicacéo

2. Recursos Naturais

3. Turismo, Esporte
Lazer

4. Ambiente e Salde

1. Estudos e pesquisas em histéria e ciéncia no temy
Amazbnia
2. Pesquisa em economia solidaria, cooperativism
desenvolvimento rural sustentavel
3. Estudos em aquicultura e recursos aquaticos|
Amazbniaparaense

5 [..] 4. Arte, cultura, educacéo e politica
5 [.]
Instituto Federal 1. Ambiente, Saude 1. Educagéo profissional e tecnolégica na Amazénia
de Roraima Seguranca 2. Formacéo docente na/para Amazbnia
(IFRR) 2. Gestdo e Negdcios 3. Estudos urbanos e politicas publicas
4. Agricultura familiar, agroecologia e sustentabilidade
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Comunicacéo Fontes renovaveis de energia em ambiente amaz6
5. Infraestrutura Espaco, tempo e conjuntura socioeconémica de i
6. [...] rurais na Amazénia
10. Sociedade, politicas publicas e sustentabilidade

3. Turismo, Hospitalidadd¢ 5. Recursos naturais, producdo animal e vegetal
e Lazer 6. Territorialidade, interculturalidade e identidade étnic
4. Informacao g 7. Educacdo e educacdo do campo
8.
9.

Instituto Federal| 1. Ambiente e Salde 1. Agricultura de precisao
do Tocantins | 2. Controle e Processq 2. Produgéo agricola
(IFTO) Industriais 3. Educagéo e tecnologia
3. Desenvolvimento 4. Empreendedorismo inovador
Educacional e Social 5. Meio ambiente e biodiversidade
4. Gestao e Negdcios
5. Informacgéo g
Comunicacéo
6. Infraestrutura
7. [..]

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em dados coletados no Portal do CONIF(2024a) em 15 de outubro de
2024.

Ainda no quadro 3, obserg que dFRO, localizado na Regido Norte do Brasil,
concentra seus Eixos Tecnoldgicos e Linhas de Pesquisa, predominantemente, nas areas
agrarias, como: Alimentos, Café, Extracdo Vegetal, Meio Ambiente, Produtos da
Sociobiodiversidade e Piscicultura, sem refer@rdireta a area da educacdo. Presseje
portanto, que as tematicas educacionais estejam inseridas de forma ampla na linha de pesquisa
denominada AServi-o0so, o que dificulta a i
ou a educacdo inclusiva. Bsauséncia de especificidade também se verifica nos demais
Institutos Federais da Regido Norte.

Na apresentacao institucional do IFAC, os principais Eixos Tecnolégicos inicialmente
destacados séo das areas de Negdécios e Comunicacdo. Também sdo mencionados 0s eixos d
Desenvolvimento Educacional e Social, bem como Ambiente e Saude.

Em relacdo as Linhas de Pesquisa do IFAC, obssrvama prioridade voltada ao
desenvolvimento agropecuario, comercial e ambiental. A area da Educagéo aparece associada
a profissionalizacdo, com predominancia de linhas voltadas ao mercado de trabaltma®uan
linhas que poderiam se relacionar a incluséo de estudantes, des¢sapemas duas: Relagdes
Sociais e Saude Mental.

No caso do IFAM, verificase a predominancia dos eixos tecnoldgicos nas areas de
Negaocios e Industria. A instituicdo apresenta apenas duas linhas de pesquisa: Linguagem, Arte,
Comunicagéo e Ciéncia e Ensino de Linguas Adicionais mediado pelas Tecnolgdas, D

sem mencao a tematicas voltadas a inclusdo educacional.
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Na apresentacdo do IFAP, obseseauma énfase no eixo de Negocios, sendo citado
também o eixo de Ambiente e Saude, embora sem especificacdo de sua area de atuacdo. A
instituicdo ndo apresenta registros de linhas de pesquisa.

O IFPA destaca como principais areas os Eixos Tecnolégicos e Linhas de Pesquisa
voltados aos Recursos Ambientais e a Producdo. Menciona também o eixo de Ambiente e
Saude, sem, no entanto, indicar a area especifica a que se refere. Dentre as linhaisae pesqu
consta Arte, Cultura, Educacéo e Politica, mas ndo ha referéncias a iniciativas de incluséo.

No IFRR, os Eixos Tecnoldgicos abrangem, de forma geral, as areas de Saude e
Infraestrutura. Entre as linhas de pesquisa, destaedfducacao e EPT na Amazonia, Politicas
publicas, agricultura, sem que haja menc¢éo a educacao inclusiva.

Ja o IFTO apresenta os Eixos Tecnoldgicos de Ambiente e Saude, Desenvolvimento
Educacional e Social e Infraestrutura, porém sem detalhamento de suas areas especificas. As
linhas de pesquisa concentram predominantemente, nas areas agricola e comercial,
mencionando apenas a tematica Educacao e Tecnologia, sem referéncia a inclusdo educacional.

Dessa forma, com base nas informac¢fes disponiveis no Portal do CONIF (2024a) e
conforme sistematizado no quadro 3, obsee/@ue nenhum dos sete Institutos Federais da
Regido Norte apresentou registros de pesquisas explicitamente voltadas a acoeadatagion
educacéao inclusiva.

Ja conforme o quadro 4, que consta o Colégio Pedro Il (CPIl) localizado no Rio de
Janeiro, na Regido Sudeste do Brasil, nos Eixos Tecnoldgicos citam algo ligado a saude e a

educacdo como: Ambiente e Saude; e Desenvolvimento Educacional e Social.

Quadro 4 - A¢des de inclusdo nos Eixos Tecnolégicos e Linhas de Pesquisa do CPII

Instituicdo

Eixos Tecnologicos Linhas de Pesquisa
1.Ambiente e salde 1. A formacéo de professores na escola
. 2.Gestdo e Negocios 2. A literatura contemporanea e o leitor do cotidiano
Colegio 3.Produc&o Cultural e Desigr{ 3. Ac¢des Inovadoras no Ensino Basico
Pedro I 4.Informacdo e Comunicacad 4. Analise do perfil genético e motor de criancas e
(CPID) 5.Turismo, Hospitalidade e | adolescentes com necessidades especificas.
Lazer 5. Animacgédo 2D e 3D
6.Desenvolvimento 6. Animacéo e Jogos
Educacional e Social 7. AplicacBes de Robdética e Multimidia
8. Ciéncia, Ambiente e Sociedade

©

Ciéncias humanas: ensino e perspectivas
10. Ciéncias humanas: extensao e saberes
interdisciplinares

11. Classicos em sala de aula

12. Complexidade e Corporeidade

13. Correspondéncia de musicos e artistas
14. Cultura de massa e o ensino de literatura




69

15. Cultura e Sociedade/Ensino e Aprendizagem de
Matematica

16. Curriculo e Ensino

17. Curriculo, planejamento e avaliagdo em

18. Matematica/Educacéo Matematica

19. Diversidade no Espaco Escolar

20. Educacéo cientifica: as tecnologias educativas no
processo de ensino e aprendizagem

21. Educacéo Estatistica/Laborat6rio de Matematica
22. Educacéo fisica, intervencgdes socioculturais e incly
escolar

23. Educagao Matematica no Ensino Bésico

24. Educagédo Musical

25. Educacgéo, Tecnologia e Inovacdo

26. Ensino de Geografia e Cartografia Tétil

27. Ensino de geografia e pensamento espacial

28. Estudo das bases antropolégicas, filosoficas e
psicomotoras do movimento humano

29. Estudo sobre as rela¢6es da Educacao

30. Psicomotora com 0 ensino e a aprendizagem

31. Estudo sobre o perfil pessoal, genético, corporal e
fisico de atletas

32. Etnomusicologia

33. Feminismos e Educac¢do Antissexista

34. Grupo de Estudos em Ciéncias Sociais e Meméria
35. Historiografia: Musica e Educacéo

36. Inclus&@o no Ensino Basico

37. Infancia, Linguagem e Filosofia

38. Laboratdrio de criagdo e produgdo musical

39. Laboratorio de Criatividade, Incluséo e

40. Inovagédo Pedagogica (LACIIPED)

41. Linguagens e Letramentos no Ensino Basico

42. Linguagens e Letramentos no Ensino Basico
Letramento literario

43. Linguagens: tecnologias e saberes

44. Literatura e Direitos Humanos

45. Literatura e identidade

46. Literatura e Midia: novos dialogos

47. Literatura e outras linguagens no Ensino Béasico
48. Literatura infantojuvenil e a formagé&o do leitor

49. Literatura, discurso e identidade

50. Mentalidades em Matematica

51. Metodologias e Estratégias Inovadoras para o Ens
de Humanidades na Escola Basica

52. Modelo de formacéo esportiva para os estudantes
Colégio Pedro Il

53. Pensamento computacional no Ensino Fundamer
54. Perfil Genético e Coordenativo de Pessoas com
Necessidades Especificas

55. Pesquisa e Extensdo em Educacédo em

Direitos Humanos

57. Poesia brasileira contemporanea

58. Poesia e cancao: géneros em dialogo

59. Poesia moderna e modernista

60. Praticas de Linguagens, Literatura, Humanidades
Ensino

61. Praticas musicais em processos de ensino e
aprendizagem e musica

Processos Avaliativos, Educacéo e Inclusdo

62. [..]
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67. Teoria Social Cognitiva Ensino e Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em dados coletados no Portal do CONIF em 15 de outubro de 2024.

Ja nas Linhas de Pesquisa, constatuarios itens ligados saude, educacéao e inclusédo
entre eles: Analise do perfil genético e motor de criancas e adolescentes com necessidades
especificas; Diversidade no Espaco Escolar; Educacao fisica, intervencidesltoais e
inclusdo escolar; Inclusdo no Ensino Basico; Laboratério de Criatividade; Inclusdo e Inovacéo
Pedagogica (LACIIPED); Perfil Genético e Coordenativo de Pessoas com Necessidades
Especificas; e Processos Avaliativos, Educacdo e Inclusdo. $stadmstituicdo, Colégio
Pedro Il como ja citado, a que apresentou a maior quantidade de acfes de pesquisas voltadas
para as praticas inclusivas.

Enquanto a maioria das IF's analisadas no portal do CONIF sequer mencionaram algo
sobre inclusddlsso demonstra que, de acordo com as pesquisas feitas no Portal do CONIF em
2024, a maioria das instituicdes que compdem a RFEPCT nao apresentaram de forma explicita
acOes de inclusdo em seus Eixos Tecnoldgicos e Linhas de Pesquisa. Isso sugere @whna possiv
lacuna ou falta de clareza nas suas pesquisas, na elaboracdo e na implementacdo de acde
inclusivas nestas instituicées.

Além disso realizotse uma busca no Planejamento Estratégico da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (PERFEPCT) para o periodo de 2024 a 2028,
a partir de informacdes disponiveis no Portal do CONIF (2024b), com foco nas diretrize
voltadas a inclusdo de estudantes com TEA. Obsawa@uauséncia de representantdsB®
no Grupo de Trabalho responsavel pela elaboracédo do referido planejamento, diferentemente
do que ocorreu com outros institutos, o que pode indicar uma limitaoiizagao interna ou
a auséncia de participacao ativa da gestéo institucional nesse processo.

No PERFEPCT, especificamente na secao referente ao Mapa Estratégico, constam os
objetivos do Plano Plurianual (PPA), entre os quais cita a meta de expandir a oferta da educacao
profissional considerando especificidades sociais, culturais, territoriaiggrdaiy, bem como
aspectos relacionados a sustentabilidade, inclusédo e acessibilidade (CONIF (2024b).

O documento também apresenta um indicador que visa a aplicacdo de recursos em
Assisténcia Estudantil na Rede Federal, voltado ao atendimento a pessoas com deficiéncia,

ainda que nao mencione diretamente o publico autista nem valores.

’No Apéndice |, h4& um quadro contendo todas as instituicdes federais, acompanhadas de seus respectivos Eixos
Tecnoldgicos e Linhas de Pesquisa, conforme disponiveis no Portal do CONIF (2024a).



71

Outro indicador relevante refese a proporcdo entre o numero de estudantes que
necessitam de atendimento educacional especializado e aqueles efetivamente atendidos, porém
também ndo menciona tais valores.

Embora os indicadores ndo mencionem diretamente o publico autista ou apresentem
dados especificos, sua presenca no planejamento estratégico sugere uma preocupacao
institucional com a inclusao de forma ampla e generalizada. O que podera abrir caminho para
futuras acdes mais especificas e fundamentadas.

Porém, conforme fala do membro do NAPNE N1 é necessario se colocar essa pauta em

ordem de prioridade:

[...]a gente teve uma reivindicag&o que era Professor da Educagéo Especial pro IFRO
que ia sai nesse concurso agora e ndo saiu, e ndo saiu? Por mais que tenham pais, por
mais que tenha gente lutando, o que acontece? Quando chega no Conselho Superior

I CONSUN do IFRO, quando chega no Conselho Nacional das Instituicdes da Rede
Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolog@@NIF, simplesmente

n«o passa, eles falam: faqgui ® s- uma pa
que ndo seja as ousrpautas também sdo, mas € que a inclusdo ela sempre muitas
vezes fica de lado (Roda de conversa, Membro do NAPNE N1, 2024)

Esse depoimento revela um contraste entre a intencdo politica declarada nos
documentos institucionais e a efetivacao pratica das acfes voltadas a inclusdo. A dificuldade
em aprovar propostas nos espacos de deliberagcdo superiores demonstra que, apesar da:
reivindicacdes recorrentes de servidores e da comunidade, a pauta da inclusdo ainda ocupa uma
posicdo periférica na agenda institucional. Tal cenario compromete o avanco de politicas
voltadas a equidade educacional e refor¢ca a necessidade de uma mobitzescampla e
estratégica, especialmente por parte dos gestores e representantes institucionais.

O membro do NAPNE N3 também corrobora com a necessidade de recursos para

contratacao de servidores:

[...] professor auxiliar € o que mais precisamos aqui, existem casos de autistas em sala
de aula, por exemplo primeiro ano de informatica eles sentam na Ultima cadeira, eles
colocam fone de ouvido ou abafadores para ndo escutar nada, eles ndo falam com
ninguém, eles chegam sentam, terminou a aula eles se levantam e saem, [...] (Roda de
conversa, Membro do NAPNE N3, 2024).

Esse relato, também ilustra a urgéncia de medidas concretas no cotidiano escolar. A
auséncia de apoio profissional especializado ndo apenas limita o desenvolvimento pedagogico
dos estudantes autistas, mas também intensifica situacfes de isolamentod® esadizd

dentro da prépria sala de aula. A presenca de professores auxiliares ou mediadores pode ser
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decisiva para criar um ambiente mais acolhedor, acessivel e produtivo, possibilitando uma
participagdo mais efetiva e significativa desses estudantes nas atividades escolares.

No inicio do ano de 2024, realizse um levantamento junto a Diretoria do Campus
Porto Velho Calama, com o objetivo de identificar as acfes de inclusdo desenvolvidas pelo
IFRO, especificamente nas areas de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Assisténciail Estudant
voltadas aos estudantes com TEA. Obtsy®s seguintes resultados:

- Campanhas de conscientizagcdo com producao de material audiovisual;

- Elaboracéo de plano educacional individualizado;

- Contratacdo de profissionais para acompanhar os autistas que necessitam desse
suporte;

- Adaptacdes de atividades e provas;

- Oferta de cursos, capacitacdes e formacdes para os docentes;

- No caso de estudante dos cursos técnicos integrados, € feita entrevista com os pais e
responsaveis para conhecer melhor as caracteristicas dos estudantes;

- Oferta de Curso de Formagéo Inicial em Agente de Inclusdo Educacional de Estudantes
com TEA, na modalidade EAD;

- Didlogo para desenvolvimento de um PPC para um curso d&rfadsacdo em
Educacéo Inclusiva em que uma das abordagens sera a sensibilizacdo do tema dentro e fora de
instituicao.

Embora existam diretrizes e intencbes formais voltadas a inclusdo no ambito da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a efetividade dessas a¢bes ainda &
limitada, especialmente no que se refere a populacdo autista

A analise dos dados disponiveis no Portal do CONIF (2024a, 2024b), somada aos
dialogos de membros do NAPNE na roda de conversa, revela uma lacuna significativa entre o
discurso institucional e a pratica cotidiana. Isso ressalta a necessidade urgenterde mai
comprometimento politico e institucional, em investimento em recursos humanos qualificados
e fortalecimento dos NAPNE’s dentro dos institutos.

E fundamental que a inclusdo deixe de ser uma pauta periférica e passe a ocupar uma
posicdo central na formulagdo das acdes publicas educacionais, garantindo que todos o0s
estudantes tenham, de fato, oportunidades equitativas de acesso, permanénceb enauces

educacao.
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3.2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Considerando a tematica apresentada, buscarei concentrar a analise na inclusdo escolar
dos alunos com TEA, com foco nas a¢Bes implementadas no Curso Técnico em Informética
Integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Rondénia (IFER&ypusPorto Velho
Calama.

Para tanto se faz necessario primeiramente entender um pouco mais deste universo do
TEA. Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais§pgM é uma
obra publicada periodicamente pela Associacdo Americana de Psiquiatria, senaoesmepla
utilizado por profissionais de saude nos Estados Unidos e em diversos outros paises como
referéncia para o diagnéstico de condi¢bes neuropsiquiatricas, o TEA € classificado como um
transtorno do neurodesenvolvimento (APA, 2014).

Ele faz parte de um conjunto de condi¢cdes que se manifestam desde a fase inicial do
desenvolvimento. Em geral, esses transtornos se apresentam de forma precoce e sdo marcado
por déficit no desenvolvimento, que impactam o funcionamento pessoal, socié@mamaou
profissional. As dificuldades de desenvolvimento podem variar desde problemas especificos na
aprendizagem ou na gestdo de funcBes executivas, até comprometimentos mais amplos em
habilidades sociais ou cognitivas (APA, 2014).

Para Liberalesso e Lacerda (2020), o DSMancado em 2013, trouxe importantes
mudancas na forma de diagnosticar o autismo. Ele eliminou o uso do termo "transtorno global
do desenvolvimento", transferiu a sindrome de Rett para outro capitulo e unifica so
denominacdo "transtorno do espectro autista" os termos autismo, sindrome de Asperger,
transtorno desintegrativo da infancia e transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo. E passou a classificar o TEA de acordo com a necessidadertgeqsigpo
individuo demanda para suas atividades diarias e sociais, indicando a gravidade das
dificuldades em comunicagéo social e a intensidade dos comportamentos repetitivos e
restritivos.

Ainda n&o é totalmente claro se o aumento observado nos dados epidemiolégicos
representa, de fato, um crescimento real no nimero de casos. No entanto, esse crescimento €
atribuido, ao menos em parte, a fatores como a recente ampliagdo dos critériosichagnos
Além disso, a capacitacdo dos profissionais de saude vem contribuido para uma melhor

identificacdo de casos que anteriormente passavam sem diagnaostico (Silva; Mulick, 2009).
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A Lei n®12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, a qual estabelece a Politica
Nacional de Prote¢&do dos Direitos da Pessoa com TEA, em seus incisos | e Il, considera a
pessoa com TEA aquela que apresenta condi¢&o clinica caracterizada pelossegais:

I- deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e ndo verbal usada
para interag8o social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II- padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrées de
comportamento ritualedos; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012, [n.p.]).

Compreendese assim, que o TEA se configura como um distlrbio do desenvolvimento
neuroldgico e abrange um espectro com variados niveis de gravidade e necessidade de suporte.
manifesta peculiaridades e demandas préprias, exigindo atencédo e cuidadosizadesnal
Portanto, entender essas necessidades dos alunos com TEA e os desafios singulares associadc
a esse transtorno, € essencial para adothéle forma apropriada, nas varias relacdes entre
alunos e escola.

No paragrafo 2° do artigo 1° da Lei 12.764/2012, esta disposto que "a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais", enquanto o paragrafo Unico do artigo 2° estabelece que "nos casos em que fo
comprovada a necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida em turmas
regulares de ensino, conforme o inciso IV do artigo 2°, tera direito a um acompanhante
especializado”, ou seja, um profissional capacitado para atuar junto amtsttmia esse
transtorno (Brasil, 2012).

As necessidades estudantis desses alunos com TEA podem variar muito, considerando
gue é um espectro e que nenhum individuo vai ter o mesmo perfil, pois cada um tem suas
singularidades, mas de um modo geral, alguns estudos apontam essas necessidades e algum
estratégias uteis no aprendizado e incluséo escolar:

Ansiedade e falta de concentragdquode ter como estratégia um ambiente estruturado,
pois um ambiente previsivel e organizado ajudara a reduzir a ansiedade e melhorar a
concentragéo dos alunos com TEA (Rasmusstead, 2021);

Dificuldades na fala ou na compreenséo da linguageriviuitos alunos se beneficiam
com o uso de sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA), como pictogramas ou

dispositivos de comunicagao (Montenegro, A. C. detAl.,2021);
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Dificuldades na Compreensao e execucao de tarefasapoio Individualizado com a
presenca de um mediador ou tutor e 0 uso de recursos visuais como: cronogramas e instrugoes
passo a passo, facilitam a compreenséo e a execucéo de tarefas, e serdo essenciais para ajud
esses alunos a participarem das déides de forma mais eficaz (Rasmusseal, 2021);

Dificuldades com habilidades académicas e sociaiprofessores capacitados em
praticas inclusivas e em estratégias especificas para o TEA, bem como ferramentas
tecnoldgicas, programas, técnicas, aplicativos educativos, jogos interativos; entre outros, irdo
apoiar o desenvolvimento de habilidades acadénecaaciais destes alunos (Pereira, 2016;
Rasmusseret al,2021);

Alteracdo Sensorial (visdo, audicdo, tato, olfato ou paladar ampliados ou
diminuidos): os ajustes no ambiente escolar para acomodar sensibilidades sensoriais, como
iluminacao suave e reducéo de ruidos, podem melhorar o conforto e a concentracédo dos alunos
com TEA (Mattos, 2019).

Essas estratégias visam promover a inclusdo e o sucesso académico dos estudantes cor
TEA, reconhecendo suas habilidades Unicas e necessidades especificas.

E fundamental que os profissionais de educacdo possam entender as diversas
singularidades dos individuos, inclusive os com TEA, buscando fornecer elementos para criar
um ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor. Isso se mostrou necessério mus dialog

ocorridos na Roda de conversa com os membros do NAPNE, como este a seguir:

[...] a compreensao, falta formacao, falta informagéo, muita gente cai de paraquedas
em sala de alunos especiais, preconceito que vem ou inicia por parte da propria
familia, nem sempre do professor, por que que o professor I& que esta tentando dar
aula paa os alunos ele ndo se dispde a se adaptar ou adaptar uma atividade para o
aluno autista? Eu estava trabalhando numa escola bilingue, no primeiro ano agora,
antes de vir pra ca, com 5 alunos autistas em sala de aula com niveis de suporte 1, 2 e
3 e em clase de alfabetizagdo, eu cai de paraquedas, eu ja era um experiente
alfabetizador, trabalhei com aluno até o quinto ano, mas assim o0 sentimento de
impoténcia que a gente tem por néo ter tido uma formacéao adequada e néo saber lidar,
e ficar adivinhando: o qufaco agora? o que fago agora? tentar isso, vou tentar aquilo,
tentar aquilo outro, igual médico matando a pessoa dando remédio que nédo é algo
dentro da necessidade dela (Roda de conversa, Membro do NAPNE N7, 2024).

[...] mas pra mim é algo muito novo, esta questéo de tantos alunos atipicos nessa visédo
da incluséo, quando eu comecei a estudar a questdo da inclusdo ela era uma ideia
diferente, a incluséo era a educacéo especial, ai era colocar os alunos atipicos com
alunos tipicos e aquilo tudo tinha que ser tudo igual para o aluno se integrar, ai ao
longo do tempo vai se tornando mais claro pra gente, vdo se mudando as proposta,
como agora esse PEI foi deixando a gente de cabeca por ar, la na escola nos tivemos
qgue fazr também PEI para os alunos laudados principalmente os alunos novatos [...]
((Roda de conversa,Membro do NAPNE N7, 2024).
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[...] eu acho que a grande dificuldade que os professores tém realmente € de repensar
as suas praticas, porque é quando o professor se depara em uma sala de aula tem um
aluno que precisa de um atendimento diferente um atendimento mais especializado...
h& esse apagamento, acho que acontece duas coisas, primeiro dentro da instituicao,
depois o professor tem uma falha na formacao [...] (Roda de conversa Membro do
NAPNE N12, 2024).

Nas rodas de conversa se evidenciou a necessidade de algumas a¢fes estudantis para
aluno com TEA algumas delas diz respeito a:

Ambiente adaptado: Criacdo de espaco confortavel e tranquilo para momentos de
pausa e regulacdo emocional;

Maior investimento para contratacdo de equipe multiprofissionalPara promover o
aprimoramento de suas capacidades cognitivas e funcionais, mantendo uma comunicacao
regular com todos por meio da troca de informaces, estratégias e evidéncias para o seu
desempenho escolar;

Adequacédo de comunicacao em sala de auldom uso de pranchas ou aplicativos de
comunicacao o uso de material pratico e visual para praticas para facilitar a compreensao;

Capacitacéo: Promover capacitacdo dos professores e demais profissionais de apoio,
para a adequacdo -curricular que envolva os interesses especificos, ou hiperfocos;
desenvolvimento de habilidades sociais; e demais necessidades do aluno com TEA;

Envolvimento das familias:promover acdes a fim de manter uma comunicacéo aberta
e colaborativa com os pais de alunos autistas.

Considerando os dialogos dos membros do NAPNE e o que diz a literatura, é necessario
dialogar, conhecer, aprender, e ter uma melhor formacao e capacitacéo para criar um ambiente
educacional mais inclusivo e acolhedor.

Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012), pessoas com autismo tém 0os mesmos direitos
qgue qualquer outro individuo, conforme garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e por
legislagbes especificas destinadas as pessoas com deficiéncia. Esses direitoamassegu
igualdade de oportunidades e visam garantir dignidade, respeito e cidadania a todos.

As autoras destacam ainda que, durante a infancia, esses individuos sdo amparados por
direitos adicionais previstos no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), enquanto, a partir
dos 60 anos, passam a ser contemplados pelas garantias estabelecidaisitood&sidoso.

Dessa forma, obsers®e que o ordenamento juridico brasileiro oferece uma rede de protecdo
ao longo de todas as fases da vida das pessoas com autismo.

Apesar disso, Silva, Gaiato e Reveles (2012) ressaltam que, na pratica, muitas familias

enfrentam uma realidade dificil, marcada por inUmeros desafios. A busca por diagnostico
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preciso, acesso a tratamento adequado, inclusdo escolar e social, bem como a insercdo no
mercado de trabalho, costuma se transformar em uma luta solitaria e exaustiva, revelando o
descompasso entre os direitos previstos em lei e sua efetivacao cotidiana.

O filho desta pesquisadora, por exemplo, s6 obteve um diagndstico definitivo de TEA
guando teve acesso a rede privada de saude. Ainda assim, o processo foi longo e exaustivo:
durou cerca de cinco anos e envolveu consultas com neuropediatras, aplicagiesoe &
elaboracao de diversos relatérios por diferentes profissionais, como neuropsicologo, psicélogo,
psicopedagogo, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional.

Durante esse periodo, vivenciee muita incerteza, angustia e a sensacao constante de
estar sozinha em meio a um sistema pouco preparado para acolher e orientar adequadamente a
familias.

Esse percurso evidencia o quanto o acesso a saude especializada ainda é desigual e
burocrético, dificultando o diagndéstico precoce e o inicio oportuno de intervencdes que
poderiam fazer toda a diferenca no desenvolvimento da pessoa.

E fundamental, portanto, que politicas publicas sejam efetivamente implementadas,
com acoes articuladas entre os setores da saude, educacéo e assisténcia social, a fim de garant
gue os direitos das pessoas com autismo nédo fiqguem restritos ao papel.

A sensibilizacdo da sociedade, a capacitacdo de profissionais e o fortalecimento das
redes de apoio as familias s@o estratégias essenciais para transformar os avancgos legais en
realidades concretas e inclusivas.

Segundo o DSM (APA, 2014), individuos com TEA mostram sinais do transtorno
desde cedo. Contudo, algumas dessas caracteristicas podem passar despercebidas devido
baixa exigéncia social do ambiente em que vivem, o que torna o diagnéstico mais dificil.

O autismo é um transtorno variado, com muitas diferencas, o-DEWPA, 2014)
classifica o0 autismo de acordo com o nivel de suporte necessario. Sao trés classificacdes: nivel
1- Requer apoio; nivel 2Requer apoio substancial; e nivelBequer apoio mito substancial.

Como relata Silva, Gai ato e Reveles (2
apresentam apenas tracos de autismo pode ser tdo importante quanto cuidar das criangas con
autismo classico, uma vez que a identificacdo precoce desses sintomas e o tratamento dos
mesmos podem evitar preju2zos que se reflet

Desse modo observar os sinais mesmos que sutis fazem a diferenga para um bom

acompanhamento e diagndstico que deveria ser de maneira precoce, porém independente da
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idade esse deve ser feito e acompanhado por profissionais que ajudardo no desenvolvimento da

crianca ou adolescente. Os autores acrescentam que na adolescéncia nos tornamos:

[...] seres cada vez mais sociais, precisamos ser aceitos por um grupo, o que nao é algo
facil para nenhum adolescente. Para quem esta no espectro autista, a tarefa é ainda mais
§rdua e, dependendo do gr au, praticament
autismo podem ser identificadas como timidas ou esquisitas e terem menos
oportunidades se nao forem tratadas (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 34).

Assim, quanto mais cedo o diagnostico e o tratamento forem realizados, maiores seréo
as chances de a pessoa com autismo aprender a se socializar e a desenvolver as habilidades d
comunicacao e interacdo que podem parecer desafiadoras.

Os relatos dos membros do NAPNE, aliados ao embasamento tedrico e legal,
demonstram a complexidade dos desafios enfrentados, tanto por parte das instituicdes quanto
das familias, e evidenciam a urgéncia em ampliar a formacédo dos profissionais, adaptar os
ambientes escolares e promover estratégias pedagogicas eficazes para acolher e apoiar esse
estudantes em sua jornada educacional.

Dessa forma, tornae imprescindivel que as a¢fes voltadas a inclusdo escolar avancem
para além do cumprimento legal e se consolidem como praticas comprometidas com a
equidade, a escuta ativa, o respeito as singularidades e o protagonismo do aluno com TEA.

Ao compreender que cada estudante apresenta um perfil Unico e demandas especificas,
€ possivel construir caminhos para que o direito a diversidade seja, de fato, respeitado e
assegurado, favorecendo o aprendizado, a convivéncia e o desenvolvimento ddegral
estudante com TEA.

A producao de estatisticas oficiais sobre o TEA avancou significativamente, uma vez
que, pela primeira vez, o Brasil passou a contar com dados oficiais sobre o nUmero de pessoas
diagnosticadas com autismo.

De acordo com os resultados preliminares da amostra do Censo Demografico 2022,
divulgados em 23 de maio de 2025 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),

o Censo investigou de forma especifica a populacdo com TEA. Essa acao atenda® a Lei
13.861/2019, que determina a obrigatoriedade da inclusdo de informagbfes sobre pessoas
autistas nos censos oficiais do pais (IBGE, 2025

A metodologia adotada basese na autodeclaracdo de diagnostico feito por
profissional de saude, o que permitiu identificar a presenca dessa populacdo no territorio
nacional (IBGE, 2025).
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Embora represente um marco histdrico na producdo estatistica brasileira, o
levantamento apresenta limitacdes metodoldgicas importantes. A complexidade do espectro
autista, aliada a impossibilidade de avaliacao clinica presencial durante a coleta dos dados,
restringiu a pergunta a uma resposta binaria (sim/ndo), sem permitir a identificacdo dos
diferentes niveis de suporte ou graus de severidade do transtorno (IBGE, 2025).

Ainda assim, essa abordagem inicial permite vislumbrar a dimenséao e a relevancia social
da pauta, contribuindo para a formulacao de possiveis politicas publicas voltadas a inclusao da
pessoa com TEA.

Considerando a diversidade de categorias passiveis de analise e discussédo, optei por
direcionar o foco para um conjunto especifico de informagdes disponibilizadas pelo Censo de
2022: a prevaléncia dos diagnésticos de TEA por idade, sexo e a presencaento con
educacional. Essa escolha se deve ao fato de que tais informacdes podem contribuir para a
compreensao de tendéncias sobre a ocorréncia do transtorno e sua relacdo com o ambiente
escolar.

Os dados revelam que cerca de 2,4 milhdes de brasileiros declararam ter diagnéstico de
TEA, o que corresponde a 1,2% da populacéo. Isso significa que, em um grupo de 100 pessoas,
uma ou duas podem estar no espectro (IBGE, 2025)

Ao analisar os diferentes grupos etarios, obssevgue o diagnéstico de autismo
apresenta maior prevaléncia entre os mais jovens: 2,1% na faixa de 0 a 4 anos, 2,6% entre 5 e
9 anos, 1,9% entre 10 e 14 anos e 1,3% entre 15 e 19 anos. No total, esstgajerce
correspondem a aproximadamente 1,1 milhdo de pessoas de 0 a 19 anos com diagndstico de
TEA. Ja nas faixas etarias mais avancadas, a propor¢cédo se manteve menor, variando entre 0,8%
e 1,0% (IBGE, 2025).

Esses dados indicam que a identificacdo do TEA € mais frequente nas idades iniciais,
possivelmente em fungéo do aumento da atencao de familiares e escolas para os sinais precoce:
e do avanco nas politicas de diagnostico na infancia. A menor prevaléistimdagem faixas
etarias adultas pode refletir tanto limitagées nos processos de diagndstico em décadas passada:
guanto a subnotificacdo de casos nédo identificados na juventude. Seja qual for a causa, 0
crescimento no nimero pessoas com autismo refoggavéincia da deteccéo e da intervencéo
precoces, essenciais para favorecer o desenvolvimento e possibilitar que pessoas com TEA

alcancem todo o seu potencial (Almeida, 2024).

Figura 4 - Pessoas com diagndstico de TEA no Brasil, por sexe @éhso 2022
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Mulheres 0.9%

Homens | 1.5%

Total da Populagao | 1.2%

0.00 0.25 0.50 0.75 1.00 1.25 1.50 1.75 2.00
% da Populagao

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do Censo Demografico 2022 (IBGE,2025)

O gréfico representado pela figura 4 indica que na distribuicdo por sexo houve uma

prevaléncia entre os homens, que representam 1,5% (rilhdesy =6 Zwt e u 3 c Ju 1 1 :
mulheres, com 0,9% ( é0 = e263TTWY=Z wte=Z 42331t hHj 62wt = ¢
autismo (IBGE, 2025).

Ao analisar os dados apresentados na figura 4, obsemyae o percentual de 1,2% da
populacao brasileira diagnosticada com TEA estad em consonancia com a tendéncia global de
prevaléncia do autismo, que varia entre 1% e 2% da popula¢cdo mundial. Embpragssao
nao se distribua de maneira uniforme entre os diferentes grupos etarios, ela reflete os padrdes
observados internacionalmente. (OMS, 2023; CDC, 2023).

Outra tendéncia evidenciada na figura 4 € a predominancia do diagnéstico de autismo
entre os homens (1,5%) em relacao as mulheres (0,9%) no Brasil, em todas as faixas etarias de
até 44 anos. Essa diferenca também é observada em estudos internacionais,indicem
gue cerca de 4% dos meninos recebem o diagndéstico, enquanto entre as meninas esse percentus
€ de aproximadamente 1% (OMS, 2023).

Para Liberalesso e Lacerda (2020), a maior prevaléncia de diagnésticos de autismo entre
individuos do sexo masculino, em comparacao ao feminino, pode estar relacionada ao fato de
gue os critérios diagnaosticos historicamente foram baseados em caractematichequentes
nos meninos. Além disso, as meninas tendem a apresentar maiores habilidades de

mascaramento de sinais do autismo, o que pode dificultar a identificagdo do transtorno.
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A camuflagem, que inclui estratégias como compensagcdo, mascaramento e
assimilacdo, costuma ser mais frequente e mais eficaz em meninas e mulheres com
autismo do que em meninos e homens. Isso pode estar relacionado a fatores
biologicos, culturais e educadiais que influenciam o desenvolvimento social das
mulheres (Trilico, 2023, p.1).

Diante desse contexto, é plausivel considerar que os dados atuais sobre a prevaléncia do
autismo por género nao retratem fielmente a realidade. Fatores historicos, culturais e sociais
influenciam diretamente a construcéo dos critérios diagnosticos, qugaede parte, foram
elaborados com base em caracteristicas mais comuns no sexo masculino.

Além disso, as estratégias de camuflagem adotadas por pessoas autistas, especialmente
meninas e mulheres, podem contribuir significativamente para a subnotificacdo dos casos no
sexo feminino. Assim, a disparidade observada nos numeros pode refletir firaisagées
nos processos de identificacdo do transtorno do que uma diferenca real na sua ocorréncia entre
homens e mulheres.

Os dados do Censo de 2022, também indicaram que o Brasil registrou cerca de 45,7
milhdes de estudantes com 6 anos ou mais. Desse universo, cerca de 760,8 mil pessoas (1,7%)
declararam ter diagndstico de autismo. Esse dado revela uma presenca sigriéqatissoas
autistas no sistema educacional, especialmente nas fases iniciais da escolarizacdo (IBGE,
2025).

O grafico da figura 5, abaixo, mostra que a maior concentracdo desses estudantes com
autismo estéa na faixa etaria de 6 a 14 anos, correspondente ao ensino fundamental. Nessa etape
70,4% dos estudantes autistas do sexo masculino e 54,6% das estudastsss dexo
feminino estavam matriculados. Para efeito de comparacao, entre os estudantes em geral desse
faixa etéria, os percentuais foram de 55,4% para os homens e 51,3% para as mulheres. Isso
mostra que, no caso das pessoas com autismo, o ensino é@malanconcentra
proporcionalmente mais matriculas do que na populagédo estudantil total. Esse padrdo sugere
gue o diagndstico e a insercdo escolar de pessoas autistas acontecem, em sua maioria, durant

a infancia, com maior predominéncia entre os meniSHKEl 2025).

Figura 5 - Percentual dos Estudantes de 6 anos ou mais por idade, sexo e diagnéstico de-TEA (%)
Censo 2022Brasil (IBGE, 2025)
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Grafico 19
Distribuicédo percentual dos Estudantes de 6 anos ou mais de idade por grupos de idade, segundo
O sexo e a existéncia de diagndstico de autismo (%) - Brasil — 2022
70,4
16, 612 315 7 15, 6 9,8 12,2
8 0 8 9 11 0
Total com autismo Total com autismo
Homens Mulheres
m6a 14 anos m15a 17 anos W 18 a 24 anos M 25 anos ou mais
Fonte: IBGE - Censo Demografico 2022. Nota: Resultados preliminares da amostra estimados a partir de Areas de
Ponderacao preliminares.

Fonte: Censo Demografico 2022 (IBGE,2025)

No grupo de 6 a 14 anos, conforme grafico da figura 5, a participacdo de homens com
autismo foi 15,7 pontos percentuais maior que a das mulheres, o que equivale a 1,3 vez mais,
diferenca bem acima da registrada no total de estudantes da mesma idage ¢4,2 4. vez
mais). J& entre os estudantes com 25 anos ou mais, 0 cenario se inverte: as mulheres com
autismo superam os homens em 13,3 p.p. (2,5 vezes mais), enquanto, no conjunto geral de
estudantes, essa vantagem feminina é de apenas 4,0 p.p. (ba@s)etIBGE, 2025).

Em suma, a maioria dos estudantes com autismo estava no ensino fundamental regular,
com 508 mil matriculas (66,8% do total). No ensino médio regular, eram 93,6 mil (12,3%).
Indicando que a trajetéria escolar desse publico se concentra nas etapas amihisatdo
béasica. (IBGE, 2025).

Ao analisar a proporgéo de estudantes com autismo em relagéo ao total de matriculados
por curso, a alfabetizacdo de jovens e adultos apresentou o maior indice: 4,7% dos participantes
declararam ter o diagnostico. Na creche, 3,8% das criancas tinham ticg@sma da meédia
nacional (1,7%). J& no ensino superior, a presenca cai para 0,8%, evidenciando os desafios de
permanéncia e progressao diante de barreiras de acesso, curriculo e apoio institucional (IBGE,
2025).
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Cabe destacar que o documento ndo menciona 0s cursos técnicos da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, lacuna relevante considerando o papel desse nivel de ensino na
ampliagédo de oportunidades para estudantes com autismo.

Considerando os dados constantes no quadro 5, abaixo, a taxa de escolarizagéo geral da
populacao brasileira com 6 anos ou mais, foi de 24,3%. No entanto, entre pessoas com autismo,
essa taxa foi significativamente maior: 36,9%. Quando analisada por géagt® dos
homens autistas estavam escolarizados; e 26,9% das mulheres autistas estavam escolarizada
(IBGE, 2025)

Quadro 5 - Taxa de escolariza¢do por Grupo de idade e sexo. Populacéo total x Populacéo coGem&ide

2022
Grupo de idade | Total (%) Homens | Mulheres Autismo Autismo Autismo
(%) (%) Total (%) | Homens (%)| Mulheres (%)

Total 24,3 24,7 24 36,9 44,2 26,9
6 a 14 anos 98,3 98,2 98,3 94,4 94,6 93,7
15 a 17 anos 85,3 85 85,5 77,3 77,8 76,1
18 a 24 anos 27,7 25,7 29,7 30,4 30,8 29,8
25 anos ou mais 6,1 5,6 6,6 8,3 8,1 8,5

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do Censo Demogréfico 2022 (IBGE,2025).

Esses dados sugerem que, embora os homens sejam maioria entre os estudantes autistas
as mulheres enfrentam mais obstaculos para permanecer na escola, especialmente na juventude

Conforme destaca Trilico (2023):

[ é] as mu laltiemoenfentano com maior frequéncia condicbes como
ansiedadedepresséo ganstorno de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH)

que pode mascarar ou confundir os sintomaaudismonesse grupo. Muitas vezes,

elas s6 recebem o diagnéstico na idade adulta, apdés anos de sofrimento e
incompreensao (Trilico, 2023, p.1).

Sobre o percentual relacionado ao nivel de escolariza¢do, o Censo de 2022 indicou que,
entre as pessoas com 25 anos ou mais com diagnostico de autismo: 46,1% tinham até o ensino
fundamental incompleto, o que indica um nivel de escolaridade mais baixorgraragéo a
populacéo geral, onde esse indice € de 35,2%. Nos demais niveis de escolaridade, a proporgaa

de pessoas com autismo foi menor que a registrada na populacao geral. Um exemplo é o grupo


https://blog.matheustriliconeurologia.com.br/o-que-e-autismo/
https://blog.matheustriliconeurologia.com.br/neurologista-trata-ansiedade/
https://doi.org/10.1007/s11920-019-1020-5
https://blog.matheustriliconeurologia.com.br/o-que-e-autismo/
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com ensino meédio completo e superior incompleto, que abrange 25,4% das pessoas com
autismo, contra 32,3% no conjunto da populacéo (IBGE, 2025).

Curiosamente, 17,3% das mulheres autistas tinham ensino superior completo,
superando os 14% dos homens autistas. Esses dados revelam que, apesar de enfrentarem ma
dificuldades na infancia e adolescéncia, as mulheres autistas tendem a retomar ou osntinuar
estudos na vida adulta com maior sucesso, alcan¢cando niveis mais altos de escolaridade (IBGE,
2025).

Os dados também mostram que a presenca de estudantes autistas € mais expressiva na
idades iniciais, mas ha uma queda significativa nas etapas posteriores, especialmente no ensino
superior. Isso aponta para barreiras de permanéncia escolar, como: adeépol#icas
inclusivas eficazes; falta de apoio institucional; e dificuldades de adaptacao curricular (IBGE,
2025).

Além disso, a diferenca de género € marcante: os meninos sdo maioria nas fases iniciais,
enquanto as mulheres demonstram maior capacidade de retomada dos estudos na vida adulta
alcancando mais frequentemente o ensino superior.

Por fim, os dados do Censo de 2022 sugerem que, embora as taxas de escolarizacao
sejam mais altas entre pessoas com autismo nas idades iniciais, a tendéncia de queda ao longc
da vida escolar € semelhante a da populacédo geral, mas ocorre em niveis DRI lwpie
reforca a necessidade de politicas publicas voltadas a inclusdo e permanéncia escolar.

Assim, esses numeros nao apenas reforcam a importancia de ampliar o reconhecimento
do TEA em contextos educacionais, mas também revelam a urgéncia de estratégias que

assegurem o0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de pessoas autistas.

3.3 REPRESENTACOES SOCIAIS E MAPAS MENTAIS: COMPREENDENDO
CONCEITOS

Para iniciarmos este subitem é importante esclarecer a diferenga entre mapas conceituais
€ mapas mentais, ja que esses dois recursos, embora parecidos, tém finalidades distintas.
Segundo RukMoreno et al (2007), os mapas conceituais sao ferramentas graficas que
organizam e representam o conhecimento de maneira hierarquica e relacional. Eles ajudam a
visualizar as conexdes entre diferentes conceitos, facilitando a compreenséao e a aprendizagem

significativg especialmente em contextos educacionais.
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Figura 6 - Exemplo de Mapa Conceitual
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Figura 1- Modelo de mapa conceitual

Fonte: Rev. Brasileira de Biblioteconomia e Documentagéo (Belluzzo, 2006, p.84).

A figura 6 representa um exemplo de mapa conceitual, conforme descrito por Belluzzo
(2006, p . 85) , gue o define como dA[ .. .] re
palavras que substituem os conceitos, através de diagramas, nos quaisadauitlizar sua
pr-pria representa-«o, [...]60.

Em outras palavras, o0 mapa conceitual € uma construgéo visual personalizada, na qual
0S conceitos centrais sdo organizados e conectados por meio de linhas e palavras que indicam
as relacdes existentes entre eles, facilitando a compreensao das intehagfsg@as entre
os diferentes elementos do conhecimento {Riozenoet al, 2007).

Figura 7 - Exemplo de Mapa Mental

Figura 5 — Mapa Mental E
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Fonte: Coleta de dados, Projeto Geopedagogia, 2014-2015, estudante haitiano, 8 anos
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Fonte: Livro:Geopedagogiaa escola em mapas mentais de estudantes brasileiros, bolivianos e haitianos.
(Santos e Araljo, 2020, p.50).

A figura 7 apresenta um exemplo de mapa mental produzido por um aluno haitiano de
8 anos. Embora ele nado fosse diagnosticado TEA, enfrentava uma barreira linguistica, pois ndo
falava a lingua da pesquisadora. Para facilitar a comunicag&o, foi utilizadaduor durante
a atividade (Pereirat al, 2020).

A proposta partiu de uma questdo nortead@ague é a escola para VOcé? partir
dessa pergunta, o0 mapa mental foi construido como uma forma de expresséao visual, permitindo
gue o aluno representasse suas percepcoes e vivéncias em relacdo ao ambiente escolar, mesm
com a limitacdo no idioma. Esse recurso serviu como pordeopialogo e a interpretacédo dos
significados por parte das autoras da pesquisa ( Pat#ia2020).

De forma semelhante, ocorreu na Roda de conversa realizada com os estudantes com
TEA do Curso TIIEM, do IFRO/PVCAL, foi proposta a construgcdo de mapas mentais com base
na pergunta norteador a: AComo me sinto no
Técn co em I nform8tica?o0. A atividade possi bi
suas percepcdes e vivéncias no ambiente escolar, revelando aspectos subjetivos de sua
experiéncia educacional. Os dados obtidos a partir desses dialogos e producdes sao
apresentados e analisados com maior profundidade na sec¢ao quatro deste trabalho.

Ao compreender a distincdo entre mapas conceituais e mapas mentais, e ao explorar o
uso desses recursos como instrumentos de expressao e escuta ativa, eadepatencial
dialégico dos mapas mentais na busca de dados junto a estudantes com TEAladeativ
realizada com os alunos do Curso TIIEM do IFRO/PVCAL demonstrou como essa ferramenta
pode revelar percepcdes e sentimentos de forma acessivel e sensivel as suas singularidades.

O espaco escolar pode ser compreendido, conforme Frago e Escolano (2006)p. 25
como um Aconstructo cul tural gue expressa
determinados discursoso. A escol a, ponotant
ocorre, mas um lugar simbdlico que organiza e comunica valores sociais, pedagdgicos e
politicos.

A arquitetura, nesse sentido, adquire um papel pedagdgico, torsarmote de um
curriculo invisivel que forma subjetividades e comportamentos de maneira silenciosa, como
enfatizam os autores ao afirmar emeqgomeuma ar (
forma silenciosa de e n-66iapufragq; Bsectanoi 2001, pR7). 19 6
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No contexto desta pesquisa essa perspectiva teorica ajuda a compreender as
representacées sociais construidas pelos alunos com TEA sobre o ambiente escolar. As
percepcdes expressas nas rodas de conversa e nos mapas mentais revelam como o espaco fisic
€ vivido e significado pelos estudantes, como lugar de pertencimento e seguranca. Tais
percepcdes evidenciam que, mais do que um suporte material, a escola é um dispositivo cultural
e simbdlico que molda experiéncias e identidades.

De acordo com Frago e Escolano (2001, p. 45), o edificio escolar funciona como um
Acurr2culo invisz2zvel ou silenciosoo, na me
ensina sem palavras, educa com 0 espaco.

Essa concepcgao encontra eco nas representacdes produzidas pelos participantes da
pesquisa, especialmente quando os estudantes destacam, em seus mapas mentais, espacgos q
favorecem o descanso e o bestar, como areas verdes e lugares tranquilos. Taisrab8es
reforcam a ideia de que a arquitetura escolar influencia a experiéncia educativa.

Ainda segundo Frago e Escolano (2001, p.
di sciplinaro, organi zando o0s corpos e reglt
espacial e da vigilancia. Essa leitura dialoga com as interpretacdes dos alandsntjicam
a sala de aula tradicional, com carteiras enfileiradas e o professor centralizado contrastando
com o desejo por espacos abertos, flexiveis e de sociabilidade.

A andlise das representacdes sociais constantes nos mapas mentais dos alunos com TEA
confirma que o espaco escolar, entendido como um programa cultural e pedagdgico, é também
um campo de significados onde se cruzam experiéncias, afetos e expectatismsigat
arquitetdnica do campus e suas areas de circulacdo foram elementos recorrentes nas falas €
producdes visuais, demonstrando que a ambiéncia escolar € constitutiva das relacdes de
inclusdo. Assim, o dialogo entre teoria e empiria permite compreerefgraco escolar como
um mediador simbdlico e social, que tanto reflete quanto produz modos de estar e aprender.
(Frago; Escolano, 2001)

A seguir, no subiter3.3.], sera apresentada a teoria que fundamenta o método adotado

nesta pesquisa, oferecendo embasamento para a analise dos dados obtidos.

3.3.1 CONCEITO DE REPRESENTACOES SOCIAIS EM SERGE MOSCOVICI

Ao buscar conceituar Representa-»es Soci

reali dade das representa-»es sociais ® f 8gci
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gue o conhecimento do senso comum constitui uma forma legitima de compreender o mundo,
pois é nele que os sujeitos constroem sentidos compartilhados sobre a realidade. Em uma de
suas descri¢Oes acerca da Teoria das Representagcfes Sociais, MoscovisuEl&it) que:

Por representacfes sociais, entendemos um conjunto de conceitos, proposicfes e
explicacdes originado na vida cotidiana no curso de comunicac¢des interpessoais. Elas
séo o equivalente, em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades
tradidonais; podem também ser vistas como a verséo contemporanea do senso comum
(Moscovici, 1976, p. 18apudMachado 2015, p.38).

No contexto desta pesquisa, as representacdes sociais permitiram compreender como 0s
alunos com TEA interpretam o espaco escolar. As falas e mapas mentais revelaram que lugares
como a 8rea pr-xima a sala fAaqus8r mentdbsde as
tranquilidade e acolhimento.

Assim, as representacdes sociais atuam como sistemas de referéncia simbdlica que
possibilitam ao estudante atribuir sentido ao ambiente escolar e posgaatiante dele.

Como ressaltam Pereira et al. (2020), as representacfes sociais se articulam as
experiéncias coletivas e as vivéncias individuais, constituindo um referencial que orienta
atitudes e percepcdes. Essa dindmica é evidenciada neste estudo, quando os aturers con
imagens e significados que refletem tanto suas proprias trajetorias sensoriais e afetivas.

Desse modo, o espacoescdlac o mpr eendi do como Aconstruc
e reflete, para al ®m de sua materialidade,
26)0 € também o cenario onde se projetam as representacdes e 0s senticlasate in

A abordagem de Moscovici (2007), em que as representacdes resultam em atitudes e
geram imagens que, por sua vez, originam algum tipo de conhecimento. Foi empregada para
desvelar as Representacdes Sociais dos alunos com TEA do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio em relacdo as suas percepcdes sobre as acdes de inclusdo nc

IFRO/PVCAL, expressas em seus mapas mentais conforme a metodologia de Kozel (2009).

3.3.2 CONCEITO DE MAPAS MENTAIS EM SALETE KOZEL

No contexto educacional, especialmente em cenéarios marcados pela diversidade, os
mapas mentais assumem um papel significativo ao promover a comunicagéo e a constru¢cao
compartilhada de sentidos. Nesse sentido, Kozel (2010, p. 1) define os mapas mentais como

Aum sistema de representa-«o dial - -gico, cuj
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Essa definicdo destaca o carater interativo dessa ferramenta, que vai além da simples
disposicdo gréfica de informagBes, permitindo a mediacdo e o compartilhamento de
experiéncias entre 0s sujeitos envolvidos.

Dito isso e considerando as peculiaridades do TEA, se faz necessario também buscar
conhecer as representacdes das necessidades especificas e as demandas de inclusé

apresentadas por esses alunos, pois para Kozel (2009):

As representa-»es S«0 imprescind?2veis r
ressignificar as acdes e relacées entre os seres humanos e o espago geografico. E nessa
perspectiva que entendemos 0s mapas mentais: uma forma de linguagem que reflete

0 espaco vido representado em todas as suas nuances, cujos signos sao construcdes
sociais e os estudantes os agentes que as referendam (Kozel, 2009, p.11).

Sendo assim, com base na autora, 0s mapas mentais sdo uma forma de comunicacao,
que refletira a visdo dos alunos sobre as ac¢des de inclusdo no IFRO Campus Porto Velho
Calama por meio dos signos.

Vygotsky (1991) também reforca o entendimento sobre os signos quando afirma que:

A verdadeira esséncia da memoria humana esté no fato de os seres humanos serem
capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos.-$&dedizer que a
caracteristica basica do comportamento humano em geral & que os préprios homens
influenciam sua refgio com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente
modificam seu comportamento, colocarasob seu controle (Vygotsky, 1991, p.37

38).

Portanto, uma dimensdo fundamental do desenvolvimento reside na progressiva
capacidade de se gerenciar e orientar seu proprio comportamento. Essa habilidade se viabiliza
por meio do desenvolvimento de novas formas e fungdes psicoldgicas, além da utilezacéo
signos e instrumentos nesse processo.

Segundo o autor posteriormente, os limites da compreensao sao ampliados por meio da
incorporagcdo de simbolos socialmente construidos, como valores e crengas sociais, 0
conhecimento acumulado de sua cultura e os conceitos cientificos da realidade, éprgua pr
consciéncia.

De acordo com Galvao e Kozel (2008), os mapas mentais desempenham um papel
relevante no campo educacional, sendo considerados ferramentas valiosas para a elaboracéo de
diagnosticos sobre situacbes pedagogicas. Além disso, sdo recursos eficazes para
operacbnalizar diferentes abordagens das representacgdes, pois possibilitam o acesso ao modo

como os alunos constroem significados a partir de suas experiéncias escolares.
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Os autores Galvao e Kozel (2008), também afirmam que esses mapas funcionam como
catalisadores que favorecem o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes. Ao
permitir a expressdo de pensamentos, sentimentos e percepg¢des, 0S mapas vsamais re
camadas da comunicacao escolar. Por isso, constgeemmo representacdes que refletem a
inter-relacao entre os sujeitos e os processos de aprendizagem e socializa¢do vivenciados por
eles.

Isso significa que esses recursos nao apenas ilustram ideias, mas funcionam como
instrumentos de dialogo, nos quais os significados emergem a partir da interacdo entre o sujeito
e 0 contexto.

Tal processo confirma o espa-0 escolar c
emergenteo (Frago; 0 Em tugal cnde se cru2atn Gdberes,pnormad 6 )
afetos, mas que também pode se transformar em um espaco inclusivo de escuta egdaresent

Evidenciouse, portanto, que tanto as representacfes sociais quanto 0s mapas mentais
funcionam como janelas para compreender a experiéncia vivida pelos alunos com TEA no
IFRO. O didlogo entre a teoria de Frago e Escolano (2001) e as producdes empdricas ref
gue o espaco escolar € um componente ativo do processo ed@cai@gapenas o cenario da
aprendizagem, mas parte constitutiva dela.

Essas representacOes dialogam diretamente com a concepc¢ao de arquitetura escolar
como curriculo, proposta por Frago e Escolano (2001), segundo a qual o espaco educa por meio
de sua forma e disposicdo. Ao refletirem sobre seus percursos no campus, ggesstuda
evidenciaram como a organizacao fisica e simbdlica da escola interfere na sua experiéncia de
inclusdo. Assim, os mapas mentais funcionaram como mediadores simbdlicos, permitindo
compreender 0 modo como esses alunos percebem e se relacionam conmie asdnéar.

No caso deste estudo, os mapas mentais foram especialmente importantes para
possibilitar que os alunos com TEA expressassem suas percepc¢oes sobre as agdes de inclusa
realizadas no Campus Porto Velho Calama.

Para muitos desses estudantes, a comunicacao verbal direta pode apresentar desafios;
por isso, o desenho se tornou uma alternativa expressiva poderosa, funcionando como mediador
simbdlico na construcdo de sentidos durante os momentos de escuta e igierpreta

Assim, os dialogos e analises, promovidos pelos sinais e signos inseridos pelos alunos
com TEA nos mapas mentais, contribuiram para o desenvolvimento e enriquecimento desta

pesquisa.
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3.4 O NAPNE E O SUPORTE AOS ESTUDANTES COM TEA

Para Mantoan (2005, p . 1), A[f...] estar
na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja inclusédo € estar com, € interagir com ¢
outroo. A autora considera que aodaspscalunos « o e
de pessoas com mobilidade reduzida, com limitagcdes cognitivas, com altas habilidades escolar,
para todas as minorias e para a crian¢a que € discriminada por qualquer outro motivo, cabe a
instituicdo promover as adaptacdes e interaciesseias para atender as particularidades de
cada estudante.

Essa também é atribuicdo do NAPNE no IFRO/PVCAL, promover, em colaboracéo
com o ensino, acbes de carater multiprofissional e multidisciplinar, destinadas a abordar o
processo de avaliacdo, diagnostico e intervencdo em favor dos estudantes com necessidades
educacionais especificas (IFRO, 2023a).

Frente a crescente demanda por inclusédo nos Institutos Federais, Cortes, (2014) aponta
gue o Ministério da Educacédo, por meio da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC), criou desde os anos 2000, o programa TEC NHEeucacdo, Tecnologia
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas.

Segundo Cortes, (2014), esta iniciativa teve como objetivo promover a inclusao
educacional de pessoas com deficiéncia na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, assegurando sua insercdo, permanéncia e conclusdo com éxito em cursos
técnicos, tecnoldgicos e de formacao inicial e continuada. Para isso, 0 programa buscou uma
articulagdo com os sistemas estaduais e municipais de ensino, bem como com organizagdes da
sociedade civil, como associacdes e entidades ndo governamentais

J& Vieira (2006) constata que, no ambito do TEC NEP, foram instituidos os Nucleos de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNES).

Um membro do NAPNE do IFRO/PVCAL comentou na roda de conversa a sua
contribuicdo para criagcdo de um NAPNE:

Eu em 2011 ajudei a fundar o NAPNE la enfPdfana com a professora Alice, eu ja

estou no NAPNE desde 2011 desde da fundacéo dele, porque até entdo a Rede Federal
ela foi reformulada, antes ndo existiam os Institutos eram as Escolas Técnicas e ai em
2008 foi reformulado e quando tec nepabriu o Campus d®athna ndo existia o

NAPNE, a histéria do NAPNE comeca com um programa chaa@d\NEP esse

programa que derivou o NAPNE. Aqui em Porto Velho quando eu vim tomar posse,

com o Termo de posse na n@diretor me chamou e perguntou assim: Vocé ndo quer

ser €& do NAPNE? eu fal ei como assim eu t°
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ndo tem ninguém no momento. Ai eu falei ta bom né, porque eu ja tinha a experiéncia
de ser membro do NAPNE (Roda de convetgizmbro do NAPNE N1, 2024).

O relato do Membro N1 que participou do periodo da transformacdo das Escolas
Técnicas em Institutos Federais e que ajudou a implantar o NAPNE no Campiadendi
em 2011, traz uma perspectiva Unica sobre os esforgos iniciais do Programa TEC NEP para
implantacdo dos Nucleos nos IFs. Esse relato revela como, na auséncia de registros oficiais
detalhados, a mobilizacdo de profissionais locais foi essencial para materializar a inclusao de
PcDs na Rede Federal.

Além disso, a nomeacéo de alguém com experiéncia para compor o NARNEdas
Porto Velho Calama demonstra a importancia de valorizar saberes acumulados e fortalecer a
cultura de inclusdo a partir de praticas ja consolidadas. Assim, a narrativa pessoal ndo sé
humaniza a histéria institucional, mas confirma, na pratica, a acadsquee mclusao escolar.

Nesse sentido, o programa TEC NEP teve como meta principal a implantacdo dos
NAPNEs, visando capacitar a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
para receber e apoiar pessoas com necessidades educacionais especiais em curagéale form
inicial e continuada, técnicos e de Faduacdo, garantindo sua incluséo efetiva e facilitando
sua insercdao no mundo do trabalho (Faria; Nascimento, 2013).

Lima e Silva (2022) destacam que, ao longo da década de 2010, os NAPNEs assumiram
o papel de érgaos encarregados de colocar em pratica as diretrizes de inclusdo na Rede Federa
de Ensino. Neles, concentrasa iniciativas como o Atendimento Educacional Egdeado
(AEE), a promocéo da acessibilidade, a capacitacao e contratacao de profissionais de apoio ao
estudante, bem como o desenvolvimento de parcerias entre instituicoes.

Com o objetivo de normatizar a estrutura, as func¢des e o funcionamento do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) no ambito do IFRO, foi
instituida a Resolucédo n° 30/2011 pelo CONSUP/IFRO. Posteriormente, em 2023, passou a
vigorar a nova Resolucao n° 24/REICONSUP/IFRO, datada de 28 de maio de 2023, a qual
atualiza e reformula o regulamento dos NAPNEs da instituicdo. Conforme disposto em seu
artigo 2°, essa resolucdo determina que os NAPNEs devem prestar apoio educacional a
estudantes que apresentam diferentes tipos de desafios, como deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento, transtornos hipercinéticos, dislexia, transtorno do déficit de atengdo com
hiperatividade (TDAH), além de altas habilidades ou superdotded®( 2023). Tendo como

metas, segundo Feitosa e Oliveira (2023), as apresentadas na figura 8:
Figura 817 Metas do NAPNE no IFRO
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Fonte: Feitosa e Oliveira (2023, p.23).

O NAPNE desempenha um papel fundamental ao promover, no ambito institucional,
uma cultura pautada na fieduca-«0 para a CcoOl
diretriz esta alinhada ao que estabelece a Resolucao N° 24/RBEINSUP/IFRO. Conforme

previsto em seu Artigo 3°, a resolugdo determina que:

O NAPNE tem por objetivo a promog¢é&o de a¢des educacionais, a partir do respeito as

diferencas e a igualdade de oportunidades, que visem a superacdo das barreiras
atitudinais, arquitetdnicas, comunicacionais e de informacéo, tecnolégicas, sistémicas

eeducai onaiso (I FRO, 2023a, p.1).

Dessa forma, o NAPNE contribui para a eliminacdo de obstaculos que dificultam a
participacdo dos estudantes no ambiente educacional. Sua atuacdo vai além do apoio
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pedagogico, alcancando dimensfes sociais e estruturais que favorecem o acolhimento e a
permanéncia dos alunos.

Conforme Silva (2017), a cultura da convivéncia deve, primeiramente, ser
compreendida como uma cultura baseada no reconhecimento, um olhar atento e sensivel as
necessidades, potencialidades e limitagdes do outro, assegurando, de forma efetiva, 0s recursos
indispensaveis ao seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, 0o NAPNE também exerce ume
funcdo fundamental na criagdo de um espaco educacional que favorega a valorizagdo da
diversidade e incentive uma cultura pautada no reconhecimento e na incluséo.

No ambito da educacao federal, obsesgaque os NAPNEs apresentam configuracdes
variadas entre as instituicées. Em relacéo a formacéao e as especificidades dos profissionais que
compdem esses nacleos, Vilarorgal (2021)destacam que:

Ha IFs que preveem determinados profissionais para atuarem no nucleo, como
pedagogos, psicologos, assistentes sociais e demais profissionais do setor pedagdgico;
professores; profissionais de apoio escolar; guia intérprete educacional; tradutor
intérpretede Lingua Brasileira de Sinais (Libras); e o préprio docente do apoio
educacional especializado. Outros simplesmente ndo indicam previamente nenhuma
formacéo especifica (Vilaronga et al. 2021, p.288)

Isso significa que, em algumas instituicdes, ha uma definicédo clara dos profissionais que
devem compor o nudcleo, o que favorece um atendimento mais qualificado, estruturado e
alinhado as diretrizes das politicas de inclusédo. Por outro lado, quando nég£héia prévia
guanto a formacao dos membros, a atuacao do nucleo pode ser comprometida, uma vez que a
auséncia de preparo especifico pode limitar o conhecimento sobre incluséo, acessibilidade e as
demandas de estudantes com deficiéncia ou com transtlormesirodesenvolvimento.

No IFRO,CampudPorto Velho Calama, a Resolugao N° 24/REOONSUP/IFRO de
2023, nos artigos 8° ao 10°, dispsobre a forma de organizacdo e estrutura do NAPNE no

referidoCampus

Art. 8° Nocampuso NAPNE ficard ligado a Diretoria de Ensino.
Art. 92 Os NAPNESs passam a ser compostos por dois perfis de integrantes: A) lotados
no setor e B) lotados em outros setores (e nomeados por portaria).

I- Perfil A: servidores lotados diretamente no setor, pela Dire¢cdo Geral do campus e
profissionais terceirizados da educac¢éo inclusiva.

II- Perfil B: servidores (efetivos e/ou substitutos) lotados em outros setores, discentes
e representantes da comunidade externa ( voluntarios, membros de instituigées afins,
pais ou responsaveis), formado por comissao e portaria.

§ 1° Os servidores efetivos com cargos ligados diretamente a incluséo e acessibilidade
deverdo ser lotados no NAPNE, para compor a equipe de Perfil A e contribuir com as
atividades do setor.

§ 2° A portaria de nomeacéo da equipe de integrantes do Perfil B do NAPNE devera
seguir o modelo (anexo |) estabelecido neste regulamento.
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§ 3° Caso o servidor for um(a) docente, a carga horaria de atuagao no NAPNE devera
estar em conformidade a caiigararia prevista na Resolugéo do RAD.

§ 4° Os integrantes do Perfil B do NAPNE, quando servidores, desenvolverdo suas
atividades laborais no setor, dentro das horas designadas na Portaria, de forma a
conciliar as acdes do setor com as demais acdes de ensino, pesquisa e extensdo ou de
atividades técniceadministrativas.

Art. 10° O NAPNE podera ser composto por representantes da comunidade externa
(voluntarios, membros de instituicdes afins, discentes, pais ou responsaveis), que
terdo funcéo de representar a comunidade externa da qual pertence.

§ 1° Os discentes regularmente matriculados em seus respectivos cursos poderdo ser
convidados a participar do NAPNE.

§ 2° Para os colaboradores externos serd formalizado documento especifico de
prestagdo de servico voluntério, que especifica as atividades desse publico dentro do
setor (IFRO, 2023a, p-3).

Destacase que a composicao da equipe do NAPNE envolve ndo apenas servidores
técnicos, discentes e representantes da comunidade externa, mas também professores que atuat
diretamente com estudantes com deficiéncia em sala de aula. Esses docentes dewrem possu
formacéo adequada para atender as necessidades desse publico, incluindo os estudantes autista
a fim de assegurar um suporte pedagogico eficaz e promover condi¢cdes que favorecam o pleno
desenvolvimento de todos os alunos.

Esta demanda por formacéo e apoio ndo sé para os docentes mais também para os
demais profissionais do NAPNE foi uma das questdes levantadas na Roda de conversa com o

NAPNE conforme relatos a seguir:

[...] a gente tinha um chefe que era uma excelente pessoa. Ele me convidou para o
NAPNE, e eu, meio perdida, falei: 'Sim, claro, com certeza, aceito!' Logo que comecei
aqui como cuidadora, eu acompanhava um aluno, e no comego foi muito dificil,
porque eleinha um grau alto. Até ele se adaptar e sentir seguranga, eu me sentia
rejeitada. Ai, todo curso que tinha no IFRO sobre inclusdo, eu era sempre chamada e
fazia, para ter o conhecimento necessario e poder repassar para o aluno. [...] (Roda de
conversa, Mmbro do NAPNE N4, 2024).

[...] Eu acho que a grande dificuldade que os professores tém, realmente, é de repensar
as suas préticas, porque € quando o professor se depara, em uma sala de aula, com um
aluno que precisa de um atendimento diferente, um atendimento mais especializado.
N&o sei se esse professor, ou ele ndo tem essa disponibilidade para repensar as
praticas, ou se realmente ha esse apagamento. Acho que acontecem as duas coisas:
primeiro, dentro da instituicdo, o professor fica com uma falha na forndacsera

gue eu vou reeber um aluno que precisa desse atendimento? E ai nunca vem, nunca
vem, quando vem, ndo ta preparado. E também ninguém o preparou. A instituicdo ndo
preparou[...]. (Roda de conversa, Membro do NAPNE N12, 2024).

[...], mas pra mim é algo muito novo, essa questdo de tantos alunos atipicos nessa
visdo da inclusdo. Quando eu comecei a estudar a questdo da inclusao, ela era uma
ideia diferente. A incluséo era a educacao especial, ai era colocar os alunos atipicos
comalunos tipicos, e aquilo tudo tinha que ser tudo igual para o aluno se integrar. Al,
ao longo do tempo, vai se tornando mais claro pra gente, vao se mudando as propostas,
como agora esse PEI, que foi deixando a gente de cabeca por ar. [...] (Roda de
convesa, Membro do NAPNE N7, 2024).

[...] também falta a compreensao, falta formacéo, falta informag&o. Muita gente cai
de paraquedas em sala de alunos especiais. Preconceito que vem ou inicia por parte
da proépria familia, nem sempre do professor. Por que o professor 14, que esta tentando
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dar aula para os alunos, ele néo se dispde a se adaptar ou adaptar uma atividade para
o0 aluno autista? Eu estava trabalhando numa escola bilingue, no primeiro ano agora,
antes de vir pra ca, com 5 alunos autistas em sala de aula, com niveis de suporte 1, 2
e 3, e em classe de alfabetizacdo. Eu cai de paraquedas. Eu ja era um experiente
alfabetizador, trabalhei com aluno até o quinto ano, mas, assim, o sentimento de
impoténcia que a gente tem por néo ter tido uma formac&o adequada e nao saber lidar,
e ficar adivinhando: o que faco agora? O que faco agora? Tentar isso, vou tentar
aquilo, tentar aquilo outro, igual médico matando a pessoa, dando remédio que néo é
algo dentro da necessidade dela. (Roda de conversa, Membro do NAPNE N7, 2024).
[...] j& ouvi muita gente dizer que falta informacéo, formacao, capacitacdo, mas eu
acredito, assim, que pela experiéncia que a gente teve no trabalho que eu tive 14, por
mais que ndo tenha essa capacitacdo, eu acredito que vai do profissional. Porque a
gente tinha um professor de Hist6ria, ele nunca tinha trabalhado com criangas autistas,
com criangas surdas. A gente tem uma realidade 14, e a gente ficou desesperado,
porgue chegou na escola uma crianga surda e todo mundo: 'E agora? O que vamos
fazer?' Ningém sabia. E ai ela ainda tinha deficiéncia intelectual, ndo era
alfabetizada, [...](Roda de conversa, Membro do NAPNE N10, 2024).

Os relatos evidenciam que muitos profissionais ingressam em salas com alunos com
deficiéncia ou transtornos do neurodesenvolvimento sem a formacao adequada. A auséncia de
capacitacao especifica compromete a qualidade do atendimento e gera insegurangsgimpr
e até sentimento de impoténcia. Ressaltam também, a necessidade urgente de formacédo
continuada e valorizacdo dos profissionais da educacéo, especialmente em contextos inclusivos.

J8 a coordena-«o0o do NAPNE, a referida
servidor(a) designado(a) a esta coordenacao tenha formacao e/ou experiéncia em educacao
inclusival/especialo (I FRO, 2023a, p.3). Ess
ndcleo esteja sob responsabilidade de alguém capacitado, com conhecimento técnico ou
experiéncia pratica na area, o que é essencial para garantir maior sensibilidade as demandas do:
estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao.

Com base na Resolucéo N° 24/REIJONSUP/IFRO. de 2023, em seu artigo 11, o (a)
coordenador (a) do NAPNE tem como principais atribuicdes: promover acdes de sensibilizacédo
sobre inclusdo e acessibilidade junto a comunidade escolar, além de colabosquag gl
dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPCs) para que contemplem a educacéo inclusiva.
Também deve desenvolver, de forma articulada com o setor de ensino, agées multiprofissionais
e multidisciplinares voltadas a avaliagdo e intervencdo dos estudamesecessidades
educacionais especificas.

Cabe ainda ao coordenador orientar os setoreardpusjuanto as praticas inclusivas,
divulgar as a¢fes do nucleo para a comunidade externa, e manter informadas & Coordenacgéo de
Acdes Inclusivas (CAIN) e a Direcdo de Ensino sobre as atividades realizadas. Entre suas

atribuicdes estdo também a coordenacagpéeimentacéo do Plano Anual de Trabalho (PAT),
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o envio de documentos solicitados pela CAIN dentro dos prazos, a solicitagdo de capacitacdes
para os membros do nucleo por meio do Plano Anual de Capacitacdo (PAC), a demanda por
materiais necessarios ao funcionamento do NAPNE e a promoc¢éo do registatizagito
semestral dos dados dos estudantes da educac&o inclusiva no sisterh@dFRBR2023a).

Diante do exposto, fica evidente que o NAPNE desempenha um papel estratégico na
consolidacéo da politica de inclusdo no IFRO, especialmente no que diz respeito ao suporte de
estudantes com TEA e outras necessidades educacionais especificas. Ao longs,dagan
atuacdo tem se fortalecido por meio da normatizacdo institucional, da articulacdo com
diferentes setores doampus

Contudo, os relatos apresentados demonstram que ainda ha desafios significativos a
serem enfrentados, sobretudo no que tange a formacgdo continuada, a sensibilizacdo da
comunidade escolar e ao fortalecimento das praticas pedagogicas inclusivas. A eaperiénci
vivenciada pelos membros do NAPNE revela que a formacgéo técnica deve caminhar junto ao
compromisso ético dos profissionais, sendo essencial que a instituicdo amplie os investimentos
em politicas de formacéo, apoio e reconhecimento do trabalho deseoyavigsses nucleos.
Assim, serd possivel avancar na construcdo de uma cultura educacional mais inclusiva, que
valorize a diversidade como principio e promova o direito de todos os estudantes a

aprendizagem, a convivéncia e a dignidade.

3 0 Sistema Unificado de Administracéo Publica (Suap) € um sistema informatizado desenvolvido para gerenciar
processos administrativos e académicos, abrangendo areas como ensino, pesquisa, extensao e gestao. o suap Vis
otimizar e integrar as atividades datituicao, facilitando o acesso a informacdes e a realizacdo de diversas tarefas
tanto para alunos quanto para servidores (Disponivehips://tinyurl.com/2pdwfefxAcesso em: 20/07/2025)
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 ACOES DE INCLUSAO VOLTADAS AOS ESTUDANTES COM TEA DO CURSO
TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO E DO IFRO/PVCAL

Com base no PDI (2023/2027), o Campus Porto Velho Calama foi instituido como
Unidade Descentralizada da Escola Técnica Federal de Ronddnia pela Lei n® 11.534/2007. Em
marco de 2008, ocorreu a primeira audiéncia publica sobre sua implantacéo, ocasida em que
Prefeitura de Porto Velho doou um terreno na Av. Calama. Em dezembro de 2008, pela Lei n°
11.892, as Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas e CEFETs foram unificados nos
Institutos Federais. A pedra fundamental foi lancada em maio de 2009, @BRED).

As atividades letivas iniciaram em agosto de 2010, provisoriamente no CETENE (atual
IFRO/Campus Porto Velho Zona Norte), com o0s cursos Técnicos Subsequentes em
Edificacdes, Eletrotécnica e Manutencdo e Suporte em Informatica. Em 2011, foram
implantados osursos Técnicos Integrados em Edificacdes, Eletrotécnica e Informatica (IFRO,
2023b).

Em 2015, o campus passou a funcionar em sede prépria, na Av. Calama. Atualmente,
oferece cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (Eletrotécnica, Edificac6es, Quimica e
Informética), Técnicos Subsequentes (Edificacdes, Eletrotécnica e Manutencao e Smport
Informatica), cursos superiores (Engenharia de Controle e Automacdo, Engenharia Civil,
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Licenciatura em Fisica e Engenharia Quimica), pos
graduacéo lato sensu (Gestdo Ambiental; Metodologia de Ensino na EduoaitgsioRal,
Cientifica e Tecnoldgica) e p@gsaduacao stricto sensu (mestrado em Educacao Profissional e
Tecnol6gicd PROFEPT) (IFRO, 2023b).

O Curso Técnico em Informéatica Integrado ao Ensino Médio do Campus Porto Velho
Calama tem como objetivo oferecer formacao profissional técnica articulada ao ensino médio,
fundamentada nos princ2pios de fnsabesen, A s
propoésito € atender as demandas locais e regionais, preparando profissionais capazes de atua
como técnicos ou empreendedores na area de informatica (IFRO, 2024).

O curriculo foi planejado para cumprir as finalidades do Ensino Médio como etapa final
da educacéo basica, proporcionando ao estudante formacao geral, orientacéo para o mundo do
trabalho e habilitagdo profissional de nivel médio em Informatica. O cutemper area de

estudos de Informagdo e Comunicacgéo, é ofertado na modalidade presencial e integrado ao
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Ensino Médio, com carga horaria total de 3.200 horas. A selecao dos estudantes é feita por meio
de Processo Seletivo Unificado e, anualmente, séo ofertadas 80 vagas, distribuidas nos turnos
matutino e vespertino. O regime de matricula é anual, e a dutagdoso é de trés anos. O
publico-alvo sdo estudantes que ja concluiram o Ensino Fundamental e desejam desempenhar
atividades profissionais na area de informatica (IFRO, 2024).

Podemos destacar que os Institutos Federais, incluindo o IFRO/PVCAL, buscam
desenvolver suas agfes voltadas a inclusdo com base em documentos institucionais que se
articulam com a legislacédo educacional vigente no pais. Entre 0s principais marcos &gais qu
orientam essas praticas esta a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que assegura o direito a educacdo em igualdade de condicbes e com as
adaptacdes necessarias ao pleno desenvolvimento dos estudantes (Brasil, 2015).

Além dessas legislacbes, as acfes inclusivas também sdo norteadas por diretrizes
nacionais especificas para a Educacdo Especial, que reforcam a importancia da acessibilidade,
da equidade e da participacéo ativa dos sujeitos no processo educativo. Nalémbitrsos
Técnicos no IFRO/PVCAL, tais normativas se concretizam por meio de politicas institucionais,
como a atuacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNEs) e o Departamento de Assisténcia ao Educando (DEPAE), quea@eh
fundamental na promoc¢éao da cultura da inclusdo, no apoio aos docentes e na garantia de
condi¢cOes adequadas para o aprendizado de todos os estudantes.

Essas diretrizes se desdobram em importantes documentos orientadores, que balizam
o planejamento, a gestdo pedagodgica e as praticas institucionais inclusivas. Entre eles,
destacanrse o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2@R27), o Projeto Pedjdgico
Institucional (PPl 20232027) e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), que devem
incorporar principios de equidade, acessibilidade e valorizacdo da diversidade (IFRO, 2023b).

Tais instrumentos devem contribuir para o fortalecimento do compromisso da
instituicdo com a promocéo de uma educacao de qualidade para todos e da inclusdo como eixo
estruturante das politicas educacionais.

No quadro 6, abaixo, sdo apresentados alguns resultados das pesquisas documentais
realizadas nas paginas do IFRO/PVCAL e do Curso Técnico em Informética Integrado ao
Ensino Médio, referentes as a¢des de inclusdo e aos compromissos voltados aos estdantes ¢
TEA.

A andlise busca responder as questdes levantadas na introducéo desta pesquisa, com

foco em trés eixos tematicos principaiBdse Legal e Compromisso Institucionalormativas
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€ compromissos institucionais voltados a promoc¢éao da inclusdo dos estudantes com TEA, 2
Melhorias no Ambiente de Aprendizagdnctontemplando adaptacdes curriculares, o PPC,
editais de ingresso, auxilios, suportes e acessibilidade fisigagi8 Social e ©@munitariol
abrangendo a criacdo de ambientes acolhedores e inclusivos, acdes de sensibilizacéo,
capacitacao de docentes e servidores, bem como debates acerca do TEA.

Buscouse relacionar, no quadro 6, cada normativa do IFRO/PVCA (com link para
acesso), aos respectivos direcionamentos vinculados aos trés eixos ja mencionados, de modo a
evidenciar como esses documentos orientam e sustentam as acfes de inclusdo e®ltadas a

estudantes com TEA.

Quadro 6 - Sintese das acdes e compromissos assumidos pelo IFRO em seus principais documentos

orientadores das praticas de inclusdo conforme os eixos levantados

1- Base Legal Compromisso 2-Melhorias no ambiente de 3- Apoio Social e
Documento Institucional; aprendizagem Comunitario
-Funcao
Plano de Guiado pelos valoreg 3.1 Politicas de inclusédo e [...]Jpropde ampliacd
Desenvolvimentf A £t i ¢ a ; T r| diversidade de agbes para
o Institucional | Comprometimento; 3.1.1 Atendimento as pessoas com| constru¢do de espa
(PDI 2023 Equidade; Democracid necessidades especificas educacional mai
2027)- Respeito; Efetividade | (NAPNE):Acdes: aberto e acolhedo
Estabelecera |l ncl us «o0 0 1. Mediacdo em incluséo focado na incluséo ds
identidade do | Para a constru¢do ¢ educacional(edital/suporte) PcDs, [...] (p.114) (
IFRO, com foco| uma instituicdd 2.Aquisicdo de tecnologias NAPNE atua conj
na exceléncia dq inclusiva, permeada p( assistivas;(edital de auxilio acbes que visem
ensino, na valores democraticoq financeiro) permanéncia e
garantiada | éticos e pelo respeito| 4. Médulo NAPNE; aprendizagem do|
permanéncia | diferenga e d 5.Contratacao/profissionais estudantes cor|
estudantil e na | diversidade, o IFR( terceirizados; deficiéncia, TEA, [...]
promocéo da | vem desenvolvend| 6.perspectivas de ampliacdo d fomenta a eliminacaqg
sustentabilidade| acbes que visam | acdes: das barreira
(p.10) democratizagdo e | A Coordenacdo de Educag{ arquitetbnicas,
(https://portal.ifr | equiparagéo da| Inclusiva (CEl) passara a s| comunicacionais,
o.edu.br/pdi oportunidades Departamento de Educacéo Inclus| atitudinais,
20232027 educacionais a todos ( e Diversidade (DEID), e contara cd tecnolégicas q
estudntes dg a Coordenacdo de Acdes Inclusy met odol - gi
instituicado. (p.112). (CAIN), com acbes voltadas a{ (p.112).
fi O Il FRO NAPNEs, especialmente diante | contratacdo ds
elaborar e implementg complexidade e do aumento | profissionais
politica de saude | estdantes com necessidaq terceirizados par
gualidade de vida d| especificas nos diferentes niveis | acompanhamento
servidores e estudantg ensino. (p.112114 estudantes cor
que considerem o O Programa de Atencdo a Saud{ demandas especific
eixos: Apoio ao Ensino, Pesquisa e Exteny de acessibilidade [..
Asavide Me n|(PROSAPEX), Conta com agbes | Tradutor e Intérprete d
estar Ps i (apoio as pessoas com necessidg Libras, [...] e Cuidador
Salde Fisica e Ben| educativas especificas, educacao || Garantindo direitos do
Estar Corporal| a diversidade, projetos de ensif alunos com
ARel aci on a]inclusdo e monitoria (p.117). necessidades
I nt er pess o| Compromisso social com a promod especificas e [...]
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em Saude e Preveng;

da cultura inclusiva, com acdes

superacdo das barreir

de Do e n - a s| adaptacdes, desde a acessibilid[ comunicacionais e d
Integridade; fisica até a adequagdo dos recull apoio educaciong
AComuni ca- |pedagdgicos, para atender | (p.114).
Gestéo dd comunidade com qualidade (p.153)] A proposta de
Conhecimento; infraestrutura
ADiversida contempla acbes d
e Incluséo (p.146) promocéo de
acessibilidade  fisic
[...] instalagcdes qu
atendam aos critérig
de acessibilidad
(p.153).

Projeto Um dos Principiod Os principios devem permear |AiDesaf i os:
Pedagdgico | pedagogicos { processos seletivos, projetl Promogédo de espac
Institucional | curriculares do IFRO: | pedagdgicos, a formacao mais acolhedores n

(PP120232027) | fi C . E d u c a - | profissionais, praticas pedagdgic{a mbi ent e
Define as| e a educacgdo para | pesquisa, extensdo, gestdo e {§ (p.7778)

diretrizes pargdi ver si dad|]|cotidianos (p.68). n7. Pr omog
uma formagdd O IFRO tem comd Promover a educacgéo inclusiva e p| politicas inclusivas, qu
integral quel missdo promover { a diversidade significa assegurar| favorecam o acesso,
articula ensino| educacdo inclusiva | respeito e a valorizacdo das diferenfper man®° nc i
pesquisa d valorizar a diversidadd no dia a dia institucional, fomentar| (p.102)

extenséao. d pautandese em| dialogo e a formacgdo continua cq

documento principios de equidadd base em principios inclusivos, garan

valoriza o| respeito, valorizacd{ ambientes acolhedores e acesisi,

desenvolvimentd cultural, tolerancia ¢ adotar praticas e recursos pedagog

critico e ético,
visando prepara
0s estudantes n3
somente para
exercicio

profissional, mag
também para
uma participacagq
cornsciente €
responsavel n
vida em

justica social. Para issi
orienta suas politica
para garantir acess
permanéncia e suces
de todos os estudantg
atendendo a
necessidades
educacionais
especificas ¢
combatendo
desigualdades

adequados as necessidades
estudantes, reconhecer a diversid
cultural e histérica dos diferents
grupos e combater qualquer forma
racismo, discriminagdo ou ofen
(p-69).

Politicas definidas para o ensino
EPT e para o0 ensino da Ppq
gradua- «o est «o
principios da educacgdo inclusiva
educa- «o para a

sociedade discriminacdes (p.7677) e (p.8681).
(IFRO, 2023, p| historicas giDesafio: 2. Pron
56). preconceitos acesso, garantir a permanéncia ¢
(https://portal.ifr | relacionados a racga, [.{ éxito de estudantes dentro d
o.edu.br/odi ou outras formas d| parametros e possibilidad
O-edu.brpa diversidade. (p.68 institucionais; 0
20232027 E diretriz institucional a garantia, e
seus documentos norteadores
acesso, prioritariamente, a inclusao
PcDEs, [...]1]0 (p
Projeto O IFRO desenvolve A inclusé@o educacional (NAPNE) | Atividades de
Pedagogico de| politicas inclusivasna| 61 dent i fi ca- «o dfAcolhimento, para
Curso (PPC) do| Educacéo Profissional| necessidade educacional especificit odos . A .
Técnico Em | para garantir que Podera ter o atendimento padrdo oj um momento de
Informética pessoas com especializado, de acordo com a acolhida e integracdo

Integrado Ao
Ensino Médio
(IFR0O,2022)

instrumento

necessidades
educacionais
especificas e grupos
historicamente

avaliacdo realizada pela equipe do
NAPNE®.-70) (p. 69

Acessibilidade metodolégica e

dos estudantes com a
instituicdo e servidores
a fim de contribuir para
a autonomia e sucess
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norteador da
organizacéo e
gestédo dos
cursos, com
vistas a garantir
0 processo
formativo.-

(https://portal.ifr
o.edu.br/images
Campi/Calama/
Documentos/PH
C -
_Inform%C3%A
1tica_Integrado |
2023.pdf)

excluidos tenham
acesso e oportunidade]
iguais no sistema
educacional (p. 6%9).

instrumental: a) Questionamento [..
aprendizagem, avaliag&o e inclusag
educacional; b) estratégias de ensif
diferenciadas diante das dificuldade
apresentadas pelos estudantes;( p1
c¢) Disponibilizacao de horario
semanal de atendimento aos aluno
e) Oferta de disciplinas em carater
especial quando houver um alto
indice de retencéo, visando a
permanéncia e o éxito do estudante
f) Utilizac&o de diferentes recursos
aprendizagem, especialmente o
Ambiente Virtual de Aprendizageim
AVA,; g) Previsdo de mcessos de
aproveitamento de estudos,
reconhecimento de saberes e
competéncias e terminalidade
especifica; h) Utilizac&o de recurso
adequados para estudantes com
necessidades especificas; (p.72)
Garantir acesso, permanéncia e éx
dos estudantes (a¢des de atendimsg
as necessidades educacionais,
biopsicossocial e de incentivo &
formacao académica) (p-1).
-Atende tanto o aspecto da
diversidade como da educacgéo
especial. Valorizacéo da diversidad
e respeito a dignidade humana (p.§
70)

-Monitoria Inclusiva, para
atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais
especificas atendidos no NAPNE
(p-73).

-Terminalidade Especificas IFs
fazem o que € possivel para atende
estudantes, publico da educacao
especial, dentro do principio da
razoabilidade (p.76).

académico dos
mesmos; O0(p
AO Campus
politica abrangente de
acessibilidade,
garantindo adaptacdes
fisicas,
comunicacionais e
atitudinais em todos 0
espacos e servigos,
conforme a legislagéo
vigente, para promove
a incluséo e eliminar
barreiras
ainda exitem situacgdes
gue necessitam de um
mai or aten

Edital N°
86/2024/REIT-
CEA/IFRO, DE
2024 do
Processo
Seletivo
Unificadoi PSU
2025/1, com
oferta de vagas
para Cursos
Técnicos
Integrados com
acles
afirmativas para
PcDs
(https://selecao.i
ro.edu.br/unifica

Realizado por meio d
uma Unica etapa d
classificagcdo basea(
no desempenho d
candidato en
disciplinas de Lingu:
Portuguesa {
Matematica, Ciénciag
Histéria e Geografia, d|
6° ao 8° Ano do Ensin
Fundamental (p.7)

Confirma o]
compromisso com |
politica de Incluséc
com aplicacdo  df
reservas de cotas pare

sistema de Acde

Possui politica de agbes afirmativ
incluindo cotas para PcD /autistas
reserva € de 5% (cinco por cento),
vagas de ampla concorréncia, co
politica de incluséo (p.2).

filos candi datos
poderdo concorrer tanto as vag
ofertadas pela Ampla Concorrénc|
quanto pelas Ac¢des Afirmativas/Cd
Sociaiso (p. 4).

Com o intuito de
ampliar o acesso e
promover a inclusao
social, o IFRO adota,
em todos os seus
Processos Seletivos, 3
Acoes
Afirmativas/Cotas
Sociais. (p.4)
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do/1475psu Afirmativas/Cotas
20251-tecnice | Sociais (p.2).
integrado)

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos documentos e dados levantados Site Oficial do IFRO: Disponivel
em:https://portal.ifro.edu.br

O quadro 6 evidencia que o NAPNE é o principal responsavel pela execucéo das acoes
de incluséo previstas no PDI (2626827), desempenhando um papel central na promoc¢ao da
acessibilidade, no apoio a estudantes com necessidades especificas e na impledentacdo
praticas inclusivas no ambito institucional.

Com base no quadro 6, é possivel concluir que o relatério do PDF2R@Z3 do FRO
apresenta diretrizes e instrumentos institucionais que reafirmam seu compromisso com a
inclusdo, pautados nos principios de equidade, diversidade e acessibilidade. © PBI e
2023 2027 incorporam metas voltadas a permanéncia e ao éxito estudantil, bem como a
eliminacao de barreiras arquitetdnicas, comunicacionais e pedagdgicas.

Contudo, a mencao especifica ao atendimento de estudantes TEA, no PEAQ20R3
do IFRO, é pontual e restrita a pagina 112, além de ndo haver, nos registros analisados,
propostas claras para capacitacdo de docentes e demais servidores ou acoedlidacsensib
voltadas ao TEA. Essa lacuna evidencia a necessidade de aprofundar e detalhar politicas e
praticas que assegurem, de forma efetiva, a inclusao desses estudantes na EPT do IFRO.

Além do quadro 6, analisege os Relatérios de Gestéo de 2020 a 2@Rdponiveis no
Port al do | FRO, na se-«0 fAAtendi mento NAPI
estudantes com TEA matriculados/atendidos no IFRO/PVCAL ao longo destes anos. Em 2020,
foram registrados 3 estudantes com TEA. Esse niumero se mante@2Eniathbém com 3
alunos. Em 2022, o total aumentou para 6 estudantes. Ja em 2023, houve um salto significativo,
com 21 alunos com autismo matriculados/atendidos. Em 2024, o numero chegou a 28

estudantes com TEA.

Figura 97 Alunos autistas matriculados/atendidos no NAPNE/PVCAL (22224)

4 Relatérios de Gestdo de 2020 a 2024#, disponiveis em: https://portal.ifro.edu.br/calama/documentos.


https://portal.ifro.edu.br/consup-nav/resolucoes/2023/14506-resolucao-consup-ifro-n-24-de-26-de-maio-de-2023
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Evolucao de matriculas dos
estudantes com TEA de 2020 a 2024
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AnNo

Numero de alunos com autismo

Fonte: Elaborado pela autora, base nos dados do Portal do IFRO, disponiveis
em:https://portal.ifro.edu.br/calama/documentos

O grafico representado pela figura 9 evidencia um crescimento expressivo no nimero
de estudantes TEA atendidos pelo NAPNE ao longo do periodo de 2020 a 2024, no IFRO,
Campus Porto Velho Calama. Essa tendéncia de aumento continuo néo se limita ao panorama
geral do Campus, mas também se reflete de forma significativa no Curso Técnico em
Informética Integrado ao Ensino Médio (TIIEM). Em outubro de 2023, quando iniciei o projeto
de pesquisa, o0 curso contava com 05 (cinco) estudantes com diagnostico de T&Aesgel
matriculados.

Vale destacar que, nos Relatorios de Gestdo do IFRO referentes ao periodo de 2020 a
2024, ndo hé registro do quantitativo de estudantes com TEA por curso, mas apenas por
campus

No inicio da etapa de pesquisa de campo, em 2024, solgtoavamente ao NAPNE
informacdes atualizadas sobre o nimero de estudantes com TEA matriculados no curso TIIEM.
Foi informado que, no semestre de 2024/1, havia 9 (nove) alunos com esse diggngsgco
representa um aumento de 4 (quatro) em relagédo ao ano anterior, quando, em 2023, no inicio
da pesquisa documental, haviam sido registrados 5 (cinco) estudantes. Esse crescimento
corresponde a um acréscimo de 80% no quantitativo em comparacéo. &2&3numeros
reforcam a importancia do acompanhamento continuo e das agdes inclusivas voltadas a esse
publico no contexto da educacéo profissional e tecnolégica.

A andlise documental foi fundamentada em informagdes obtidas por meio de consultas

ao Campus Porto Velho Calama, realizadas via comunicacgéo eletrémed)(e por pesquisa


https://portal.ifro.edu.br/calama/documentos
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no portal institucional. Para essa busca, foram utilizados descritores relacionados a leis e
normativas voltadas a implementacdo de acBes de inclusdo escolar; compromissos
institucionais na promocéo da inclusado de estudantes com TEA; iniciativas delizag&di
da comunidade estudantil, técnica e docente; capacitacdo de servidores e professores; realizacac
de debates e discussfes sobre o TEA, acdes do NAPNE; além da Lei n® 13.146/2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia).

Dessa maneira, foi possivel identificar e sistematizar as principais acdes de inclusao
realizadas pelo IFRO/PVCAL ao longo de 2024. As informacfes foram organizadas no quadro
7, acompanhadas de links de acesso, apresentando 0s principais resultadadoalpmtga

pesquisa.

Quadro 7 - Ac¢des de inclusdo para alunos com TEA do IRRRAPNECampusPorto Velho Calama em

2024
ORIGEM TIPO DE ACAO OBJETIVO EIXO
TEMATICO
NAPNE/IFRO PVCAL Producéo de materiy Campanhas d{ 3-Apoio Social
(informado pelo analil oficial: | audiovisual conscientizacao e Comunitario
napne.pvhcalama@ifro.edu, b
de 17/04/2024)
(https://portal.ifro.edu.br/cala
ma/noticias/1482¢ampus
portovelho-calamalembra
diazmundiatda
conscientizacado-autismq
NAPNE/IFRO PVCAL iSet embro Promover visibilidade| 3-Apoio Social

movimento nacional d{ acessibilidade e respeito al e Comunitario
(https://portal.ifro.edu.br/cala | conscientizacdo sobre | direitos das pessoas cg
ma/noticias/1563%apnedo- | inclusdo social de pesso| deficiéncia.

ifro-campusporto-velho- com deficiéncia.

calamapromoveacoesno-

setembreverde)

NAPNE/IFRO PVCAL AfCaf ® com Iniciativa pensada par 3-Apoio Social
(https://portal.ifro.edu.br/cala | promove reflexdo sobr sensibilizar os docentes | e Comunitario
ma/noticias/1563tafecom | diversidade no IFRO técnicos administrativo
inclusaepromovereflexac sobre a importancia d
sobrediversidadeno-ifro) inclusdo e valorizagédo

diversidade.



mailto:napne.pvhcalama@ifro.edu.br
https://portal.ifro.edu.br/calama/noticias/14824-campus-porto-velho-calama-lembra-dia-mundial-da-conscientizacao-do-autismo
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Departamento de Extens
(DEPEX)- PVCAL
(informado pelo email oficial:
depex.portovelhocalama@ifrg
edu.br, de 15/04/2024)
(https://selecao.ifro.edu.br/ex
nsaecalama/128&editatn-15
2024 selecaeparacursafic-
emagentede-inclusac
educacionatle-estudantes
comtranstornedo-espectre
autistatea)

Curso de Formagéo Inici
em Agente de Inclusd
Educacional de Estudant
com Transtorno do Espect

Autista - TEA, na
modalidade EAD.
Edital no

15/2024/PVCALCGAB/IFR
O, de 07 de marco de 2024

AiContribuir
inicial e continuada d
licenciados em qualqud

area, fonoaudi6logog
pedagogos, psicologo
terapeutas  ocupaciona
cuidadores e dema

interessados em Educag]
Especial e Inclusao,l..
contribuir com a melhori
do processo egativo de
alunos com T

3-Apoio Social
e Comunitario

Departamento de Pesquis
Inovagdo e PéSraduacad
(informado pelo analil oficial:
depesp.portovelhocalama@if
.edu.br de 19/06/2024)

Ndo ha acBes especific
para atendimento de alun
com TEA na Pesquisa.

Ndo h& acbes especific
para atendimento de alun
com TEA na Pesquisa.
DEPESP tem atuado 1
sentido promover o dialog
para desenvolvimento d
um PPC para um curso
PésGraduacgéo en
Educagéo Inclusiva em qu
uma das abordagens sq
essa para sensitzidcdo do
tema dentro e fora d
instituicéo.

3-Apoio Social
e Comunitario

NAPNE/IFRO PVCAL

(informado pelo analil oficial:
napne.pvhcalama@ifro.edu, by
de 17/04/2024)

Plano Educaciong
Individualizado (PEI)

Elaboracdo de um Plar]
Educacional

Individualizado
aluno com TEA

para o0

2-Melhorias
no ambiente d4
aprendizado

NAPNE/IFRO PVCAL

(informado pelo email oficial:
napne.pvhcalama@ifro.edu, b
de 17/04/2024)

Contratacdo de profissiong
para acompanhar os autis
gue necessitam desse supd

Edital do Programa d
Educacéo Inclusiva: Direito
Diversidade, do (IFRO)

Profissionais par
acompanhar os autistas ¢
necessitam desse suporte

2-Melhorias
no ambiente d¢
aprendizado

NAPNE/IFRO PVCA

(https://portal.ifro.edu.br/cala
ma/noticias/1516talama
recepcionanovosbolsistasdo-
programade-educacao
inclusiva)

Calama recepciona nov
bolsistas do Programa (
Educacao Inclusiva.

Os bolsistas sé
colaboradores externos
apoio direto ao Atendiment
Educacional Especializag
(AEE) como Tradutores
Intérpretes de Libras (Lingy
Brasileira de Sinais
Técnicos de Apoio a
Estudante com Deficiénci
Apoio a Acessibilidade
CuidadosPessoais.

O NAPNE desenvolve
uma programacdo de beg
vindas, dindmica
pedagdgicas, tour pelas
dependéncias do campd
café compartilhado, estud
de casos e nog¢Bes sobre H
e uma roda de conversa cq
a pesquisadora Solan
Ventura, que tratou sob
acbes inclusivas  patf
estudantes autistas.

3-Apoio Social
e Comunitario



mailto:depesp.portovelhocalama@ifro.edu.br
mailto:depesp.portovelhocalama@ifro.edu.br
mailto:napne.pvhcalama@ifro.edu.br
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NAPNE/IFRO PVCAL
(informado pelo email oficial:

AdaptacOes de atividades
provas

Adaptacbes de atividades
provas para os alunos cd

2-Melhorias
no ambiente dd

napne.pvhcalama@ifro.edu, b TEA aprendizado
de 17/04/2024)
NAPNE/IFRO PVCAL Para os estudante dos cur{ Conhecer melhor a 2-Melhorias

do no ambiente d¢

aprendizado

caracteristicas
estudantes com TEA

(informado pelo amail oficial:
napne.pvhcalama@ifro.edu, b
de 17/04/2024)

técnicos integrados, é fei
entrevista com o0s pais
responsaveis para conhe
melhor as caracteristicas d
estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informacdes dos documentos recebidd dlos setores
e sit oficial do Campus Porto Velho Calarh#tffs://portal.ifro.edu.br/calarha

No quadro 7, além dos dados referentes as acfes de inclusdo desenvolvidas no
IFRO/PVCAL, estédo descritos: sua origem (setor responsavel pela execucéo e endereco para
acesso); o tipo de acao (nome); o objetivo; e 0 eixo em que cada acao se enquadra.

A andlise do quadro 7 evidencia que a maior parte das acdes foi executada pelo
NAPNE/PVCAL, concentrandse, principalmente, no eixe/Apoio Social e Comunitério (seis
acdes) e no eixo 2Melhorias no ambiente de aprendizado (quatro a¢des), totalizamdo de
iniciativas.

Diante do exposto, verifiegse que o IFRO vem promovendo a disseminacdo do
conhecimento por meio da implementacdo de campanhas de conscientizacdo, de adequacdes ¢
flexibilizacdes curriculares, e demais a¢des voltadas ao atendimento dos estudantes com TEA.
Essas iniciativas reforcam o compromisso institucional com a incluséo e o acolhimento, em
consonancia com os eixos apresentados na introducdo desta pesquisa.

No entanto, ressakse que, durante o levantamento dos dados (quadro 6 e 7), nao foi
identificado nenhum curso de qualificacdo sobre TEA, voltado especificamente aos docentes
do Campus disponibilizado pelo IFRO/PVCAL, o que evidencia a necessidade de esforgcos
mais direcionados na formacéo pedagdgica para o trabalho com esse publico.

Nesse contexto, Almeida (2025) ressalta que:

[...] € urgente que os professores tenham acesso a politicas publicas Efebives
formacao continuada, materiais adaptados e suporte técnico especialqael@s
capacitem a atender as especificidades discentes, como o TEA. A qualificacéo docente
ndoé uma cobranca individual, mas uma responsabilidade coletiva, que depende de
investimentos em programas de formacao e a criagdo de redes de apoio pedagogico
(Almeida, 2025, p. 37).

A partir dessa perspectiva, compreesdeajue a formacao docente para o atendimento
as necessidades educacionais de estudantes com TEA ndo deve ser entendida como ume


mailto:napne.pvhcalama@ifro.edu.br
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incumbéncia isolada do professor, mas como um compromisso institucional e coletivo. O
acesso a politicas publicas consistentes, aliado a disponibilizacdo de materiais pedagdgicos
adaptados e ao suporte técnico especializado, regadasencial para prepaps profissionais

da educacéo a lidar com as demandas desse publico.

4.2 ANALISE DAS PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE A INCLUSAO E DOS
RESULTADOS DOS MAPAS MENTAIS E RODAS DE CONVERSA (COM OS ALUNOS
E MEMBROS DO NAPNE)

Nesta secdo, serdo apresentadas as analises dos resultados obtidos durante as visitas a
IFRO, Campus Porto Velho Calama, vislumbrando o objetivo trés que € conhecer as percepcdes
dos alunos autistas do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensirm Bfédielacéo
as acodes de Inclusdo implementadas no IFRO, Campus Porto Velho Calama, de como estes
alunos pensam e refletem sobre as acdes de incluséo.

Durante essa etapa, foram realizadas atividades que envolveram uma roda de conversa
com os membros do NAPNE e outra com alunos com TEA, onde também se aplicou a técnica
dos mapas mentais. Esse contato direto com o ambiente da pesquisa foi crucial para o
erriquecimento da pesquisa, permitindo uma compreensao mais profunda das experiéncias e
percepc¢des dos participantes.

As rodas de conversa foram conduzidas conforme o0s roteiros com perguntas
estruturadas (APENDICES G e H), ja a anélise dos mapas mentais dos alunos do curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFR@mpusPorto Velho Calama, basese
na representacao visual elaborada pelos alunos.

De modo geral, os alunos com TEA demonstraram envolvimento e concentracdo com
as atividades propostas ao longo da pesquisa. As rodas de conversa e a elaboragcdo dos mapa
mentais, possibilitaram que expressassem suas percepcdes sobre o ambiente edeoldo, rev
sentimentos de acolhimento e tranquilidade. Ainda que algumas dificuldades de socializacao e
comunicacdo tenham sido mencionadas, a experiéncia foi percebida de forma positiva,
reforcando o valor de praticas pedagogicas que priorizam a escutalsergiparticipacao
ativa dos estudantes no processo inclusivo.

4.2.1 ANALISE DOS MAPAS MENTAIS E SINTESES DAS RODAS DE CONVERSA
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A transcricdo e categorizacao dos dialogos foram realizadas com base na Teoria das
Representacdes Sociais de Moscovici (1978; 2007), que também fundamenta o método de
analise proposto por Kozel (2009; 2010), adotado nesta pesquisa. De acordo com Moscovici,
as representacdes sociais correspondem a um conjunto de imagens, crencas e explicacées qu
moldam a visdo de realidade de um grupo social, orientando suas praticas e formas de
comunicacdo. No contexto desta pesquisa, essas representacdes emergerdos pados
coletados nas rodas de conversa com os alunos com TEA, focando em suas percepcoes,
vivéncias e significados atribuidos ao ambiente escolar e as acfes de inclusdo desenvolvidas
pelo IFRO.

Os mapas mentais, por sua vez, ndo se limitam a simples desenhos. Seu uso foi
escolhido por favorecer a comunicacao e a expressao de pessoas com TEA, cuja interacao social
pode apresentar particularidades. Conforme Galvdo e Kozel (2008), os mapas mentais
funcionam como catalisadores do desenvolvimento cognitivo, social e cultural, constituindo
sistemas de representacao dialdgica nos quais os significados sao construidos na interlocucao.
Assim, 0s mapas mentais configuragcomo uma linguagem simbdlica qaélete o espaco
vivido e possibilita a expresséo subjetiva dos participantes.

O desenho, nesse sentido, torseuuma alternativa expressiva e poderosa, atuando
como mediador simbdlico na constru¢do de sentidos durante 0s momentos de escuta e nas
explicacdes individuais. As analises dos dialogos das rodas de conversa e dos miags men
foram, portanto, os meios pelos quais as percepcdes e representacdes sociais dos alunos foran
conhecidas e interpretadas. Essa perspectiva favoreceu uma leitura sensivel dos dados,
valorizando a percepcao e a experiéncia do participante, o queraifitd seria alcangado por
instrumentos mais estruturados, como questionarios ou entrevistas tradicionais.

Nesse contexto, 0 objetivo consistiu em compreender as percepg¢des dos alunos com
TEA do Curso TIIEM sobre as ag¢fes de inclusdo escolar no IFRO. Para tanto, foi proposta a
construcdo de mapas mentais a partir da pergunta norte@dd@a:mo me Si nt o n
Campus Porto Velho Calama e no Curso Técnico em Informati@a®s interpretacoes
seguiram os critérios estabelecidos por Kozel (2009), abrangendo: (1) a forma de representacao;
(2) a distribuicdo dos elementos; (3) a especificidade dos icones; e (4) aslgratéides
apresentadas em cada produgé&o. Busealescrever minuciosamente os elementos dos mapas,
de modo a garantir sua acessibilidade e compreensao, inclusive por pessoas com deficiéncia

visual, conforme segue:
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Figura 10- Mapa Mental do aluno Al
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Fonte: Pesquisa de campo, junho 2024. Arquivo pessoal da autora. Aluno Al, 16 anos, 2° ano do curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio/IFRO/PVCAL.

O mapa mental apresentado na figura 10, produzido pelo aluno Al, é composto por
figuras geométricas, quadrados, triangulos, retangulos e circulos desenhadas nas cores marrom
e preta sobre um fundo branco. A representacdo dos elementos evidencia umansampree
concreta do ambiente, com foco em detalhes funcionais e arquitetdbnicos, como a porta da sala
i A g u § caderas, banner e paredes.

A organizacdo dos elementos no desenho reflete uma perspectiva externa, sugerindo
gue o Al se posiciona como um observador atento ao ambiente. Essa distribuicdo reforca a

percepcao concreta e objetiva do espaco, com elementos apresentados de formaerdenada

representativa. Al tamb®m escreveu a pal ay
A sala mencionada, popul ar ment ese ma medlidade] dk amacsalano A A q
denominada Incubadora de Empresas, gue contri bui I

empreendedorismo em todo o Estado, além de incentivar a criacdo de maisi ncubadoraso ( (|
(2025). A incubadora é um ambiente fechado, com paredes e porta de vidro, localizado no hall do andar
superior do Campus. Encontra-se em frente ao corredor que da acesso as salas de aula a direita,
enquanto, a esquerda, situa-se a escada que leva a recepc¢éo do IFRO, Campus Porto Velho Calama.
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desenho, acompanhada de uma seta proxima a porta, complementando e reforcando a clareza ¢
a énfase da representacgdo grafica.

A especificidade dos icones representa elementos essenciais da paisagem construida e
de uso cotidiano do aluno, como a porta com macanetas circulares, o banner institucional e as
cadeiras, que estdo em destaque, com detalhes que indicam um uso freqiggrifieativo
para o aluno. A utilizagdo de formas geométricas simples e a escolha de cores reforcam a clareza
e o foco nos aspectos concretos do ambiente, refletindo a percepg¢éo objetiva do aluno sobre os
espacos e objetos.

Apoés o desenho, Al explicou na roda de conversa que o lugar desenhado é a parte da
frente do AAqQuU8ri oo, onde se sente bem, ser
com A*0 (asterisco) representa a puapossaei de
informacdes sobre o IFRO, um local que gosta de ficar, porque € mais silencioso, calmo, bom
para descansar entre as aulas e confortavel, onde se senta com uma pessoa préoxima. Esse
aspectos evidenciam associa¢cdes emocionais positivas e destawportancia atribuida a
esse espaco.

O mapa de Al evidencia uma percepcao concreta e detalhada de parte do ambiente do
IFRO, Campus Porto Velh@alama. O aluno demonstra uma forte associacdo emocional com
o espa-o de frente ao O6AquS8r i oéstar gdescansol e d
Elementos como a porta, as cadeiras e o banner sao representados de forma funcional,
destacando a importéia desses objetos na vivéncia cotidiana do aluno. Essa anélise sugere
gue o ambiente do rol de frente aaperignikigu8r i
dele, tanto em termos praticos quanto emocionais.

A criacdo de espacos de convivéncia e descanso é fundamental para alunos com TEA,
uma vez que o autismo € considerado um transtorno que pode prejudicar a socializacao e a
interacéo social. Os espagos que permitem ao aluno no TEA ter um momento papaiase]
descansar, meditar ou simplesmente se autorregular, Sdo essenciais para o seu desenvolvimentc
emocional e social. Esses espacos ndo apenas proporcionam um ambiente seguro e acolhedor

mas também facilitam a interacdo com colegas de forma maisinatura

Considerando as dificuldades sensoriais dos individuos dentro do TEA, fica clara a
importancia que o espaco pode exercer para egstan fisico, emocional, sensorial
e o desenvolvimento do individuo (Souza, 2019, p.53).

No caso do aluno A1, O espa-o0o em frente

pode se sentir confortavel, tanto para descansar quanto para interagir com outras pessoas. Esst
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tipo de ambiente € crucial para alunos com TEA, a sensacao de seguranca e conforto sensorial

em um espaco pode ajudar a reduzir a ansiedade e melhorar a capacidade de socializag&o.

[...] cada ser humano recebe e decodifica os estimulos do ambiente de forma Unica
[...]. E possivel estimular as pessoas por meio desses ambientes, uma vez que a
arquitetura € uma extensdo do ser humano e deve ser entendida como espacos
multissensoriais. Avercepcdo multissensorial na arquitetura inclui principalmente as
experiéncias de memodrias visuais, olfativas, auditivas, emocionais e o toque (Santos,
2023, p.109).

Nesse contexto, a organizacdo espacial influencia diretamente a experiéncia dos

individuos. O uso de elementos geométricos e linhas retas, como observado no mapa mental de

Al, sugere uma percepcao estruturada e ordenada do espaco, o que favorece adeensacao

seguranca e previsibilidade. Assim, ao considerar a percep¢do multissensoriak foasivel

criar ambientes mais inclusivos e estimulantes, que respeitam a diversidade das formas de

compreensao e promovem interacfes mais harmoniosas com o meio.

O arquiteto britanico Christopher Beaver (2@(ad Souza, 2019), com base em sua

experiéncia na elaboracédo de projetos direcionados a individuos no espectro autista, destaca

algumas estratégias de design arquitetonico:

0

O«

O«

O«

O«

O«

Reconhecer os corredores como ambientes multifuncionais, que vao além da simples
circulacao;

Garantir espaco suficiente para a realizacdo de atividades sem a necessidade de
proximidade excessiva entre as pessoas;

Priorizar o uso de superficies curvas, que proporcionam transicdées mais suaves em
comparacao com angulos agudos;

Atentarse a acustica do ambiente, evitando materiais rigidos e polidos que amplificam

a propagacao do som;

Utilizar materiais seguros para minimizar riscos de acidentes;

Reduzir ruidos desnecessarios por meio de estratégias como ventilagdo cruzada e pisos
com isolamento acustico ou térmico;

Implementar sistemas de seguranca em janelas, como vidros refor¢cados, bloqueios e
mecanismos que limitem sua abertura;

Optar por iluminacao indireta e difusa, evitando lampadas fluorescentes convencionais,
cuja cintilacdo pode causar desconforto a individuos sensiveis. Sistemas de controle de

intensidade luminosa sao recomendados;



O Disponibilizar espa-0s tranquilos de nfe
regulagao sensorial;

0 Criar areas sensoriais e jardins, que favorecem a interacdo com estimulos naturais e
promovem benrestar;

0 Escolher uma paleta de cores acolhedora e equilibrada, preferindo tons suaves e frios,
gue possuem efeito calmante.

Souza (2019, p.130) pondera que o0 ambi ¢
considerado: Acomo um espa-0 de escape devi
pode servir como escape em casos de almoper e
alunos no TEA, a hiperestimulagcédo sensorial é um fator que pode impactar sestdrem
desempenho académico. Ruidos excessivos, iluminagdo intensa, cheiros fortes e outras
sobrecargas sensoriais podem gerar desconforto, estresse e até crises.

Conforme di 81l ogo com membro do NAPNE N3
de Convivéncia dos alunos que € a sala de descanso para todos os alunos em geral. Mas para s
auto regularem nao, quando eles precisam vao para a sala do NAPNE na qual n&pagiste e
reservado. 0 Nesse sentido, a cria-«o de um
tranquilidade aos alunos, permitindo que se afastem temporariamente de estimulos intensos,
para regularem suas emocdes e recuperarem o equilibrio sensorial.

Esse ambiente deve proporcionar privacidade e a possibilidade de descanso,
favorecendo a autorregulacéo e permitindo que o estudante retorne as atividades escolares com
mais conforto e concentragao.

Para Liberalesso e Lacerda (2020), € provavel que as modificacdes nos sistemas

sensoriais sejam as menos compreendidas no contexto do TEA até os dias atuais:

[...] uma grande parcela das pessoas com autismo apresentaedtei@s; percepes
sensoriais visuais, auditivas, tateis, gustativas, olfativas, cinestésicas e vestibulares.
Estas alterages podem explicar parte dos comportamentos de seletividadmtdim
extrema, bem como as altesas comportamentais frente a estimulos auditivos e
visuais que, habitualmentesantrariam desconforto a pessoas de desenvolvimento
tipico. Embora a neurociéncia aindanenha sido capaz de explicar com detalhes as
alterages sensoriais no cérebro das pessoas no TEA, sabemos que circuitos talamicos
de integrago sensorial, circuitos cerebelares e do cortex parietal -&qr&al 30
envolvidos na fisiopatologia da hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais
(Liberalesso; Lacerda, 2020, p. 22).

Essas diferencas sensoriais podem impactar a rotina e a interacdo social dos individuos
com TEA, influenciando desde a adaptacdo ao ambiente escolar até a participacdo em

atividades cotidianas. A hipersensibilidade auditiva, por exemplo, pode levar afdesco
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extremo em locais barulhentos, enquanto a hipossensibilidade tatil pode resultar em
comportamentos de busca por estimulos mais intensos, como a necessidade constante de toque
OU pressao.

No contexto do IFRGCampudPorto Velho Calama, embora o aluno A1 demonstre uma
forte conexdo com o ambiente dgampus especialmente com o espaco em frente ao
AAQUS8Tri oo, que el e de-esaredesmnseea asea percepchogpasiivia d
do ambiente escolar seja importante para o sucesso académico e social dos alunos com TEA,
no entanto o IFRGZampudPorto Velho Calama evidencia a necessidade de melhoria estrutural
no gque tange a locais de escape e acolhimento dentro da instituicao.

A EPT tem como um de seus pilares a formacéo integral do estudante, que vai além da
capacitacao técnica, abrangendo também o desenvolvimento humano e social, conforme afirma
Araujo e Frigotto (2015):

[...] 0 ensino integrado € uma proposi¢do pedagdgica que se compromete com a utopia
de uma formacgéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a um
processo formato, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas
amplas faculdades fisicas e intelectuais (Araujo; Frigotto, 2015, p.62).

Portanto, a EPT deve promover a inclusdo social e a cidadania, assegurando que todos,
independentemente de suas necessidades especificas, tenham acesso a uma educacao ¢
gualidade e a oportunidades de crescimento pessoal e profissional. Para issoaéterguost
a educacdo integral contemple ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também os
aspectos emocionais e sociais.

A importancia de espacos de acolhimento para alunos autistas ndo € apenas uma questao
tedrica, mas uma necessidade concreta, vivenciada por muitas pessoas. Além dissesegpercebe
como o ambiente escolar pode impactar diretamente o no desempenho acad@&stigdahte
no TEA. Pois por conta de suas necessidades sensoriais, ele se sentira mais confortavel em
locais silenciosos, com pouca ou nenhuma movimentagcao. Por isso, preciso intervir para que
se possa realizar as avaliagbes em um ambiente reservagladiestimulos excessivos que
podem comprometer sua concentragéo e-esta.

Essa experiéncia reflete um desafio enfrentado por muitos alunos autistas: a falta de
espa-0s de fnescapeo dentro das institui-»e
estimulos podem gerar desconforto, ansiedade e até crises, dificultando nd® apena

aprendizagem, mas também a socializacdo. Nesse contexto, a criagdo de espacos tranquilos €
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acessiveis tornge essencial para garantir que esses estudantes tenham um ambiente acolhedor

e propicio ao seu desenvolvimento integral.

Figura 11 - Mapa Mental do aluno A2

Fonte: Pesquisa de campo, junho 2024. Arquivo pessoal da autora. Aluno A2, 15 anos, 1° ano do curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio /IFRO/PVCAL
A representacao grafica do mapa mental do aluno A2 foi realizada na parte superior da

folha, na horizontal, utilizando caneta azul sobre fundo branco. A2 utilizou formas geométricas
simples, como circulos, retangulos e quadrados, para representar paésesse elementos

do ambiente. Além disso, empregou linhas retas para conectar figuras e os bragos, destacando
a interagdo entre os individuos. Ndo ha uso de letras dentro dos quadros, mas as frases
explicativas posicionadas ao lado auxiliam e reforcaomgreenséo do contexto representado.
A técnica utilizada reflete uma abordagem clara e organizada, caracterizada por um estilo de

ilustracéo simples e representativo.
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A composicdo € organizada em trés quadros separados, sugerindo uma sequéncia
narrativa das interagdes do aluno no espaco escolar. Do primeiro A2 explica que é onde gosta
de ficar sozinho pensando olhando a natureza, e do segundo quadro ele contou esiaimas m
ao ar livre também gosta de ficar conversando com 0s amigos, estes dois quadros isealizam
no lado esquerdo superior da folha, enquanto o terceiro quadro, de tamanho maior, esta
centralizado, A2 dialoga dizendo que este é o melhor lugar da,es@a@pinido dele, sentado
em redor da mesinha ao ar livre com os amigos também. Essa disposicéo sugere uma progressac
da experiéncia do aluno, iniciando com um momento individual e culminando na socializacao.
As formas aparecem tanto conectadas quantadias: no primeiro quadro, ha uma pessoa
sozinha; no segundo, trés pessoas interagindo; e no terceiro o espaco ao ar livre com amigos
ganha destaque.

Os elementos do desenho representam diferentes aspectos do ambiente vivenciado por
A2. A paisagem natural € destacada com a presenca de arvores e grama nos quadros,
evidenciando a conexao do aluno com a natureza e sua importancia parsestdreri
paisag@m construida € representada por elementos arquitetbnicos sugeridos por tragos
delimitadores, indicando espacos internos e externos. Os moveis sao representados por cadeiras
e mesas em formas geométricas simples; as cadeiras no segundo quadro posst®m encos
enquanto no terceiro, as cadeiras sado retratadas sem encosto. Ja as figuras humanas sa
representadas com cabecas circulares e membros em tragos retos, evidenciando uma
simplificacéo grafica sem comprometer a clareza das interagdes sociais retratadas.

O uso de frases fora dos quadros e os dialogos com a pesquisadora revelam a percepcao
do aluno sobre a inclusdo nos espacos do Campus. A escolha da progressdo nos quadros
evidencia a valorizacdo do espacgo externo e da interacdo social como elementissneentra
vivencia escol ar. Em sua obr a, o ge-grafo
Aamor ao |l ugar o, o |l a-o afetivo que nos enyv
e for-a necess8rias par a swgleaaazonexadoafetrancono s d
lugares que promovem beestar, evidenciando a valorizacdo de ambientes que equilibram

introspecgéao e coletividade do aluno A2. O autor acrescenta:

Em uma planicie fértil, a ideia de refligio pode ser criada artificialmente com
arvoredos e casas agrupadas em um espaco aberto. O préprio meio ambiente natural
pode produzir uma sensacdo de abrigo, desde que seja penetravel como a floresta
tropical, isola@ e luxuriante como as ilhas tropicais, como um vale de forma céncava

e com diversos recursos, ou ao longo de um litoral protegido (Tuan, 20121p4)53
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A sensacdo de reflugio pode ser estimulada dentro do préprio campus, por meio de
espacgos abertos com vegetacdo, como areas arborizadas, desde que o ambiente permita ta
configuracdo. Esses espacos naturais oferecem ndo apenas acolhimento fisico, mas também
contribuem para o be#star de maneira geral.

No entanto, conforme descreveu anteriormente Tuan (2015), locais como florestas
tropicais, ilhas isoladas, vales concavos e litorais protegidos oferecem esse tipo de abrigo de
forma natural, devido as suas caracteristicas geograficas e ecoldgicas, mdspentaenso de
pertencimento, contemplacdo e conexao com a natureza. Visitas a esses ambientes poderiam
ser incluidas como parte de atividades extraclasse, favorecendo a aprendizagem experiencial, o
desenvolvimento sensorial e socioemocional, além dequenpraticas de educagdo ambiental
e conscientizacao ecoldgica.

Louv (2019) destaca que a crescente valorizacdo da natureza como recurso de cuidado
tem inspirado areas como a saude, programas publicos, arquitetura e educacao. Esse movimentc
se apoia em evidéncias cientificas que demonstram a relacéo entre o acdssntasaverdes
e biodiversos e a melhora no bestar, além da redugéo das taxas de mortalidade. Em apenas
uma década, o numero de pesquisas que comprovam o0s beneficios de passar tempo em espacc
naturais, desde parques urbanos planejados até paisageas patservadas, cresceu de
algumas dezenas para centenas.

Tais experiéncias podem ser especialmente benéficas para estudantes que se sentem
sobrecarregados pelos estimulos do cotidiano escolar, proporcionando momentos de calma,
introspeccao e reconexao com o proprio corpo e com o ambiente ao redor.

A2 se inclui no desenho, adotando uma perspectiva interna para observar a cena, o0 que
sugere uma analise consciente de sua prépria experiéncia. A descricdo do mapa mental e o
dialogo reforcam a importdncia de ambientes flexiveis que permitam tanto momentos
individuais quanto coletivos.

A promocédo de espacgos ao ar livre, com mesas e areas sombreadas, pode contribuir
para uma experiéncia mais acolhedora e inclusiva. Além disso, a criacdo de areas tranquilas
pode atender a necessidade do aluno de alternar entre reflexdo e socializagjar Pla
atividades inclusivas ao ar livre pode fortalecer odestar dos estudantes com TEA e ampliar
as oportunidades de interacdo no ambiente escolar, conforme representado por A2. Louv
(2019), relata que:

[...] Pesquisas neurolégicas tém revelado que o cérebro humano tem uma
i mpr essi onantiéto@ p téaebrd podeifaden aesor novos percursos
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neurais ao longo do periodo de vida de uma pessoa. Tipicamente, essas adaptacdes
neurais ocorrem durante janelas de oportunidade especificas, frequentemente
desencadeadas por experiéncias extraordinarias. Quando confrontados com uma
paisagem deslumbranteu oquando vivenciamos um encontro com um animal
selvagem, nés usamos mais nossos sentidos do que quando nés, digamos, olhamos
fixamente para a tela de um computador (Louv, 2019, p.8).

Esse entendimento reforca a importancia de ambientes escolares que proporcionem
experiéncias sensoriais diversificadas e enriquecedoras. Ao favorecer o contato com a natureza,
0S espacos externos podem estimular a atencdo, a criatividade e o desenwolviment
socioemocional dos estudantes, especialmente daqueles com TEA, que frequentemente se
beneficiam de contextos menos restritivos e mais dinamicos para explorar suas potencialidades.

A anélise do mapa mental do aluno A2, em conjunto com o diadlogo na roda de conversa
com os alunos no TEA do Curso TIIEM do IFRCampusPorto Velho Calama sobre sua
representacdo no mapa Mental, ressalta também a importancia da consideracao dos espacos
fisicos e sociais na promocao da inclusdo. A Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) deve,
em sua esséncia, buscar a formacao intafgraindividuo, preparando para o mundo do
trabalho e para a vida em sociedade. Para tanto, a EPT deve se fundampritarigios que
promovam a equidade e a incluséo, reconhecendo as singularidades de cada estudante (Brasil,
2013; Brasil, 2010).

A representacdo de A2 também esta alinhada aos principios da EPT, que articulam a
formacao técnica, humana e cidada, assegurando o acesso a ambientes que favorecam &

participacdo social. Araujo e Frigotto (2015) sustentam que o ensino integrado depende:

[...] das condi¢cBes concretas de sua realizagdo, argumentamos que a promoc¢ao de
praticas pedagdgicas integradoras requer a constituicdo de um ambiente material que
a favoreca e da busca permanente pelo elemento integrador, considerando as
realidades espdidas, a totalidade social e os sujeitos envolvidos. [...] a utilidade dos
contelidos passa a ser concebida ndo na perspectiva imediata do mercado, mas tendo
como referéncia a utlidade social, ou seja, os conteddos sdo selecionados e
organizados na medidde sua possibilidade de promover comportamentos que
promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da
sociedade e a sua transformacao. Presaraom isto, formar o individuo em suas
multiplas capacidades: de trabalhar, de viveetbedmente e agir autonomamente
sobre a realidade, contribuindo para a construgao de uma sociabilidade de fraternidade
e de justica social (Aradjo; Frigotto, 2015, p&%).

Nesse contexto, torrse fundamental considerar a implementacdo dessas praticas
pedagogicas integradoras para alunos com TEA, uma vez que envolve tanto a estruturacdo de
um ambiente adequado quanto a busca continua por elementos que favoregcam a idtegracao

ensino. A proposta ndo se limita a formagéo para o mundo do trabalho, mas busca uma formacéo
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com utilidade social, selecionando contetudos que auxiliem no desenvolvimento humano e na
compreensao critica da sociedade. Dessa forma, o objetivo é formar individuos capazes de atuar
profissionalmente, viver em coletividade e intervir autonomamente indexs, contribuindo
para uma sociedade mais justa e fraterna.

Durante as visitas para a pesquisa de campo observei que nadd&R@ydorto Velho
Calama no espaco em gue 0s alunos transitam e convivem € pouco arborizado, vale salientar a
importancia de espagos ao ar livre e arborizados para reduzir ansiedade e estimular a interagao

dos alunos no TEA, pois,

A exposi¢do a curto prazo, a natureza, pode diminuir os niveis de estresse, pressado
arterial, ansiedade e tensdo muscular, assim como a exposicdo de longo prazo pode
ajudar no sistema imunoldgico, diminui o risco de doencas crdnicas, como obesidade
e diab¢ées e melhora o desempenho cognitivo, [...] e sdo capazes de estimulam a
memoéria (Paiva; Jedon, 2019; Cho e Kim, 2Gk8)dSantos, 2023, p.100).

De forma complementar, Louv (2019) ressalta que estudos apontam que o contato com
ambientes naturais traz beneficios ainda mais amplos, incluindo a reducéo de sintomas de
Transtorno de Déficit de Atencgdo e Hiperatividade em criangas, a prevencado ougdindeui
condicBes como obesidade, miopia e deficiéncia de vitamina D. Além disso, pesquisas recentes
indicam que o tempo na natureza favorece os relacionamentos sociais, contribui para a
diminuicdo da violéncia, estimula a aprendizagem e a criatividadepraed desempenho em
avaliacOes padronizadas e atua como fator de protecdo diante de situacdes de estresse toxico
depressdao e ansiedade.

O autor ainda ressalta o aparecimento do
(TDN), resultado da reducéao significativa do contato de criancas e adolescentes com ambientes
naturais. Essa caréncia pode desencadear diferentes impactos negativogstresse,
ansiedade, depressao, Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), dependéncia
excessiva de telas, entre outros (Louv, 2@pédMartins, 2022).

A critica a pouca arborizacdo @ampugganha relevancia a luz da geografia humanista.

Com base em Torrezani (2016, p:69 ) , [...] fAa paisagem n«o ¢
Vi s«o apreende, ela incorpora tamb®m a no-
paisagem vai além de uma giles composicao visual; ela € também um espaco carregado de
significado e identidade.

Com base no que foi apresentado, a auséncia de arborizagdo nédo afeta somente a estétice
do Campus,mas compromete a constru¢cdo de um ambiente que favoreca o sentimento de

pertencimento e a valorizagado dos espagos comuns.
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No entanto, o relato de A2 sobre "olhar a natureza" contrasta com a realidade do
Campus onde, as areas verdes sdo escassas, limitando oportunidades de conexdo com
ambientes naturais. O que denota que a presenca de areas verdes e arvores desempenha ul
papel fundamental na criacdo de um ambiente acolhedor e humanizado. A arborizacao propicia
uma experiéncia sensorial e emocional que vai além do mero visual, contribuindo para o bem

estar e memoria afetiva coletiva. Essa conexdo emocional com o ambientertaldeel os

vinculos sociais e a identidade dos alunos.
Figura 12 - Mapa Mental do aluno A3

Fonte: Pesquisa de campo, junho 2024. Arquivo pessoal da autora. Aluno A3 15 anos, 1° ano do curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio/IFRO/PVCAL.

O aluno A3 também utilizou formas simplificadas para representar os elementos de sua
sala de aula. Ele, os colegas e o professor foram desenhados com cabecas em forma de circulc
€ corpos compostos por tragos. A utilizacao de cores variadas para diferecoilagas sugere
uma intencionalidade na representacao da diversidade entre os alunos. O quadro da sala de aula
onde o professor escreve, foi representado por um retangulo verde com contorno preto, e 0s

objetos, como cadeiras e mesas, foram represen@d&ananeira funcional, sem detalhes
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especificos. O desenho esta organizado horizontalmente, sem a presenca de linhas ligando as
imagens, 0 que sugere uma percepc¢ao espacial intuitiva do ambiente.

As figuras dos alunos estdo sentadas em cadeiras, voltadas para o professor, o que
evidencia a dinamica tradicional da sala de aula. A auséncia de paredes pode indicar uma
representacdo simbolica do ambiente de aprendizado, focando mais na interacés entre
participantes do que na estrutura fisica da sala. Curiosamente, o aluno se coloca na cena, mas
também a observa de fora, revelando uma perspectiva reflexiva sobre o espaco e sua relagédo
com ele.

N&o héa representacdo de elementos da paisagem natural. Os elementos desenhados
referemse exclusivamente a sala de aula, sem representacdo de elementos arquitetdnicos
externos. Cadeiras e mesas séo representadas de forma simples, enfatizando sua fungéo nc
ambiente de aprendizagem. Os humanos séo representados com diferencas de cores pare
destacar individualidade e diversidade.

O didlogo com o aluno indica uma percepcao positiva do ambiente escolar, quando ele
destaca que séo os colegas e ele sentados, e que estdo com cores diferentes, 0 que nos evidenc
a diversidade e a amizade entre eles.

A analise do mapa mental do aluno A3 revela uma compreenséao inclusiva e afetiva do
ambiente escolar. A representacdo da diversidade por meio das cores e a disposicao dos
elementos reforgcam uma visdo de pertencimento e interacéo.

Apesar da visado otimista de A3, € possivel observar, quando ele diz que as carteiras
estdo enfileiradas e voltadas para o professor, um modelo de ensino, no qual o conhecimento é

centralizado na figura do docente, conforme discutido por Silva, Alves ieaRef 7):

[...] as escolas foram organizadas no modelo parecido ao das fabricas: com sinetas,
salas divididas para diferentes matérias, criancas separadas por grupos por faixa etéria

e testes padroni zados para testar a #ngq
mobiliario da escola com lugares fixos individuais, quadegro na base da sala e

mesa do professor a frente das carteiras enfileiradas dos alunos promovia uma
disciplina rigida que possibilitava a vigilancia incansavel do professor (Silva; Alves;
Pereira, 2017p.9).

Essa logica institucional ndo apenas molda comportamentos, mas também restringe
possibilidades de experimentacdo pedagogica, de didlogo horizontal e de valorizagdo das
singularidades dos sujeitos. Em tempos que clamam por uma educac¢do mais inclusava, criti

e emancipada, fage necessario revisitar e problematizar essa heranca estrutural, de modo a

construir praticas escolares mais democraticas, participativas e sensiveis a diversidade humana.
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A organizacéao da sala de aula de forma hierarquica, com o professor a frente e os alunos
dispostos em fileiras, conforme Saviani (2011, p.16 e 100), reflete uma abordagem pedagdgica
tradicional que tem foco no aprender, onde a memorizagdo e a avaliacédestégues, o
professor é o centro dos processos pedagogicos, o conhecimento € transmitido do professor
para os estudantes, o que pode desestimular a participacéo ativa, critica e reflexiva dos alunos
no processo de aprendizagem.

Batista e Olekszechen (2021), também acreditam que:

[...] todos no processo educacional fazem parte de uma formagé&o plena do individuo
e este tem por objetivo propiciar potencialidades, estimular o senso critico, a interagéo
social e profissional com todos os educandos, levando em consideracéo as habilidade
compativeis com a sua deficiéncia, garantindo assim a valoriza¢do e o respeito a
singularidade de cada individuo (Batista; Olekszechen, 2021, p.8).

A disposicéao fisica da sala pode dificultar essa interacdo social entre os individuos,
reduzindo oportunidades de troca de ideias e colaboracdo. Como resultado, os estudantes
tendem a assumir um papel mais passivo, enquanto o professor é visto comdanteniba
conhecimento, o que também pode limitar o desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia intelectual, ainda mais dos alunos com TEA.

Frigotto (2018) ressalta que, ao se deparar com uma proposta que busca desafiar
concepcdes e praticas consolidadas, por meio de uma abordagem pedagdgica iBovadora
entendida como uma acao que articula dimensfes administrativas e eddcastabelece

se uma arquitetura curricular singular que abrange:

[...] a flexibilizag&o curricular [...]; o planejamento e o trabalho coletivo; uma educacéo
profissional e tecnoldgica contextualizada, humanizada e humanizadora; a formagéo
integral que passa pela integracdo do ensino propedéutico e profissionalizante; a
supergdo do modelo hegemdnico disciplinar, do academicismo, bem como da
histérica dualidade da educacdo [...]J;trabalho reflexivo e criativo por intermédio de
transposicdes didaticas contextualizadas que contribuam para a construcdo da
autonomia; [...] um@ratica que expresse o comprometimento com a inclusdo, com a
universalizacdo do acesso, com a construcdo de estratégias que favorecam a
permanéncia e o éxito dos estudantes; uma agdo educativa baseada nos principios da
ética, da solidariedade, da cidadganido respeito, entre outros principios
indispensaveis a convivéncia e ao desenvolvimento humano (Frigotto, 2018, p. 232).

Nesse sentido, na EPT é essencial romper com modelos rigidos, promovendo
metodologias que estimulem a colaboracdo e a autonomia dos estudantes. O desenho de A3,
embora mostre afetividade e diversidade, ndo apresenta elementos que sugiram atividades

colaboativas ou espacos de interagcdo mais dinamicos.
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Um ambiente mais dinamico e interativo poderia contribuir para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e para a inclusdo de estudantes com diferentes perfis de
aprendizagem, incluindo aqueles com TEA, que podem se beneficiar de metodologias que
favorecam a interacdo mediada e estruturada. Dessa forma, é necessario repensar a organizaca
dos espacos e das praticas pedagodgicas para garantir uma aprendizagem mais inclusiva,
participativa e alinhada as demandas desses alunos.

A representacdo de A3 também pode ser analisada a luz das discussfes sobre incluséo
de alunos com TEA. O aluno menciona que se sente confortavel na escola, mas sua fala e seu
desenho ndo evidenciam estratégias pedagodgicas especificas para o TEA, eqo® asp
autorregulacéo, adaptacdes metodologicas, sobre desafios relacionados a superlotacdo das sala
e a falta de preparo dos professores para lidar com suas necessidades.

No Relatério Parcial de Autoavaliacdo Institucional, referente ao Ano I/lll do Ciclo
Avaliativo 20222024, que apresentou os resultados da ultima avaliacdo da Comissao Propria
de Avaliacédo (CPA, 2022), divulgada no portal do IFRO (2023c), os alunos @goT&msico
de Informatica Integrado ao Ensino Médio ja destacavam a necessidade de aprimorar as acdes
inclusivas, além de outros aspectos que também foram mencionados na roda de conversa, tais
como:

0 PONTOS DE MANUTENQAO E APRIMORAMENTO DAS AC}(~)ES
PRATICADAS: o0os alunos apontaram a fidi sposi - «o0

2023c, p.102), o que corrobora a colocacéo do aluno Al na roda de conversa, quando afirmou:

[...] foi um pouco complicado entrar no site para achar os procedimentos. Tanto que,
se nao fosse uma colega me ajudar a entrar, eu ndo teria conseguido acessar. Primeiro,
¢é dificil localizar o site e, depois, quando o nhome ndo aparece logo na lista, vocé
mesmo tem que saber se j& passou ou ndo. Eu acho que tinha que ser mais facil.
Deveria ter um site especifico com as informacdes, dai vocé j& saberia se passou ou
ndo. Achei bem dificil. Sugiro que seja algo mais intuitivo, por exemplo: um site
separado pa os ingressantes, apenas com as informacées do ano em questéo, porque,
do jeito que esta, fica tudo misturado. Seria interessante que esse site trouxesse
detalhes como o nimero de alunos por curso € a lista dos aprovados. Até mesmo em
relacéo a greve, 5a importante: hoje vocé precisa ficar perguntando se vai ter aula,
como vai ser, quando vai voltar. D4 medo de retornar e perder aula por falta de
informacdo. Com um site organizado com todas as informac¢@es do curso, o estudante
nao se perderia (Roda denversa, Aluno Al, 2024).

& NECESSIDADE DE CUIDADO/INTERVENCAO : os alunos apontaram, no
relat-rio da CPA, a fipromo-«0 da inclus«o s
fatendi mento oferecido pelos profissionais
a fANrela-«o com o NARRBY. Sobfel eesBOponto, h@pb3houve p .
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comentarios na roda de conversa com o0s alunos, mas, um participante da pesquisa comentou

na roda de conversa do NAPNE que:

[...] tem uma turma de Informética que, se ndo me engano, tem quatro ou cinco alunos
com autismo em uma sala com quarenta e cinco estudantes. Entdo, a superlotacéo
acaba agitando tanto o professor quanto o aluno. O estudante com TEA precisa de
atencao paraonseguir se desenvolver, porque alguns sdo mais retraidos e, por isso,
necessitam de apoio para estimular a socializacdo. Além disso, é preciso trabalhar a
guestdo do conhecimento. Ha alunos que ndo gostam de determinadas disciplinas e
ndo querem realizkas. Mas, entdo, como desenvolver esse estudante naquela
disciplina, estando ele junto com mais quarenta colegas? [...] (Roda de conversa,
Membro do NAPNE N3, 2024).

O trecho acima revela desafios concretos enfrentados no cotidiano escolar que colocam
em xeque a efetividade das acdes de inclusdo quando estas ndo sdo acompanhadas de obre
estruturais. A superlotacdo das salas de aula, por exemplo, representa umootis&iouh
personalizagdo do ensino e ao desenvolvimento das habilidades sociais e cognitivas dos
estudantes com autismo, como aponta 0 membro do NAPNE N3.

Em uma turma com 45 alunos, sendo 4 ou 5 com TEA, a necessidade de atencao
individualizada e estratégias especificas de erggimendizagem torrse quase inviavel. I1sso
compromete tanto o processo de aprendizagem quanto eedtememocional desses
estudates. Muitos alunos com TEA apresentam dificuldades na socializacdo e, para que
possam progredir, € essencial que o ambiente escolar seja estruturado, previsivel e que favoreca
interacdes mediadas e respeitosas. A agitacdo causada pelo nimero exceskgasle pela
auséncia de préticas inclusivas sobrecarrega ndo apenas estes estudantes, mas também o
professores, que muitas vezes nao tém o suporte necessario para atender a diversidade da turme

Outro exemplo que merece atencdo das instituicées de ensino é o que o Membro do

NAPNE falou:

[...] Colocar la no edital vinte vagas preent&& dai chega la dentro da sala ndo sabe
gue tem aluno com deficiéncia auditiva e aluno com TEA por exemplo que tem aluno
com TEA que ndo gosta de muito barulho ja o que tem deficiéncia auditiva se o
profes®r ndo falar um pouco mais alto ele ndo vai conseguir entender, e ai 0 aluno
com TEA vai surtar (Roda de conversa, Membro do NAPNE N4, 2024).

Este segundo relato, de N4, evidencia outro problema estrutural: a falta de planejamento
prévio e de comunicacao entre os setores responsaveis pela matricula e os docentes. A inclusac
de alunos com deficiéncia auditiva e alunos com TEA em uma mesma semaue haja
preparo da equipe pedagodgica e adaptacdes adequadas, pode gerar conflitos de necessidade:

Pois, enquanto o aluno com deficiéncia auditiva precisa de um tom de voz mais alto, o aluno
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com TEA pode se desregular com o excesso de ruido. Situacées como essa ndo apenas colocan
em risco a aprendizagem, como também o-bsetar e a permanéncia desses estudantes no
ambiente escolar.

Os dialogos anteriores evidenciam que garantir apenas o acesso fisico ao ambiente
escolar é insuficiente: € imprescindivel assegurar condicfes concretas para a participacao dos
estudantes. Isso envolve, entre outros aspectos, a constituicdo de turmémeooreduzido
de alunos, a oferta de formacao continuada aos docentes, o planejamento pedagdgico articulado
com os NAPNEs e com as familias, além de um processo continuo de escuta sensivel tanto dos
estudantes quanto dos profissionais que os acompanham.

Os relatos dos membros do NAPNE evidenciam desafios concretos enfrentados nas
instituicbes de ensino que revelam a distancia entre o discurso da inclusao e sua efetivagdo no
cotidiano escolar. A superlotacdo das salas de aula, como apontado por umicparjast,
compromete diretamente o acompanhamento individualizado necessario aos estudantes com
TEA, dificultando tanto o desenvolvimento de habilidades sociais quanto o processo de
aprendizagem.

Além disso, a auséncia de planejamento e de articulacdo entre os setores institucionais,
mencionada em outro depoimento, pode gerar conflitos de necessidades entre estudantes com
diferentes tipos de deficiéncia, como no caso de alunos com deficiéndisaaadiom TEA
em uma mesma turma sem as devidas adaptacgoes.

Esses exemplos reforcam a reflexdo de Mantoan (2003), ao sustentar que a inclusao
escolar, para ser efetiva, ndo pode se restringir as adaptacfes curriculares. Ela exige uma
transformacdo mais profunda, que envolva nao apenas a reorganiza¢do dos s&ues;osds
também das relacdes interpessoais que estruturam o ambiente escolar, promovendo uma cultura
de pertencimento, respeito e valorizagcdo da diversidade.-Se@ataortanto, de repensar o
proprio modelo educacional para que ele acolha genuinameote de estudantes, com suas
singularidades e necessidades especificas.

Frigotto (2018) destaca que a EPT deve ir além da formag&o técnica, promovendo
também o desenvolvimento humano integral. Nesse sentido, projetos que estimulem a
convivéncia e o respeito as diferengas sdo essenciais. A fala de um dos profissionais do NAPNE
N3 durante a roda de conversa corrobora cor
todos os espacos, quando ha comunicacédo. Nao adianta sé ter 0 ingresso, € preciso garantir

perman°ncia e 0 °Xxitoo.
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Esta analise demonstra que, embora o aluno A3 tenha uma visao positiva de sua sala de
aula, os didlogos com os autores e com os membros do NAPNE demonstram que ha um
caminho a ser percorrido para que a escola se torne um espaco verdadeiramente iatosivo, t

em sua estrutura fisica quanto em suas praticas pedagdgicas.

Figura 13 - Mapa Mental do aluno A4
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Fonte: Pesquisa de campo, junho 2024. Arquivo pessoal da autora. Aluno A4 18 anos, 2° ano do curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio /IFRO/PVCAL

O aluno A4 estruturou sua representacdo no mapa mental de maneira horizontal,
dividindo-o em trés partes distintas, utilizando quadrados e retangulos como molduras para suas
representacdes. As linhas feitas a lapis grafite conferem um aspecto detalndxilme pa
realidade. No canto superior esquerdo, ha uma camera apontando para uma porta com macanete
rabiscada em amarelo, reproduzindo a imagem de uma aranha descendo de uma teia. A camere
também aponta para a parte central do desenho, que é a marésahgisdes. Nesta secao,
ha um fundo lilds e um gato sobre um quadro que contém a imagem de uma pessoa dentro de
uma cabana sob coqueiros. O aluno explicou que ali esta representado onde gostaria de estar,
mas ndo tem coragem de falar. O quadro parabeigiaponta é o lugar onde gostaria de estar.

Ele utilizou a cor laranja para a pele, lilas para a camisa, azul para a bermuda e preto e branco
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para os ténis. Além disso, desenhou ondas do mar e trés peixes em diferentes posicdoes na
imagem (dois na parte superior do papel e um na parte inferior).

Na terceira parte do desenho, o fundo foi rabiscado em azul ciano, com uma porta, uma
janela e novamente a figura do aluno, agora sentado em uma cadeira lilas. Ele se desenhou com
a pele laranja, a camisa azul ciano e a bermuda amarela. Aparece com umaaniada e a
outra sobre a mesa lilds. No dialogo, afirmou que ali € ele novamente sentado com a mao
levantada, que gostaria de ser assim, mas n&do consegue responder quando o professor pergunte
Sobre sua cabeca, ha um baldo de pensamento com trésepentasutro baldo ha uma cena
onde ele se desenhou dormindo, com um travesseiro branco, uma coberta amarela e lilas, e as
letras "Z Z Z" ao lado. Sobre isso, relatou que esta dormindo porque, como ndo consegue
entender a aula e também toma medicamentgsin&ltrabalhos séo em grupo, mas faz sozinho
com a mae em casa.

A representacdo do mapa mental do aluno A4 revela uma forte relacdo entre sua
percepcado do ambiente escolar e suas dificuldades de comunicacao e participacdo. O desenho
e o dialogo refletem o sentimento de inseguranca e isolamento, evidenciados petafiooma
ele se coloca na cena e simultaneamente se vé de fora. A presenca da camera pode simbolizal
uma sensacdo de estar sendo observado ou uma vontade de enxergar a si mesmo de outre
perspectiva. Além disso, a recorréncia de portas e janelas sugere umdiesgnsicdo e
mudanca.

Essa sensacdo de inseguranca e isolamento, representada no mapa mental de A4, pode
estar relacionada a sobrecarga sensorial provocada pelo excesso de ruidos e pela agitacac
decorrente da superlotacdo da sala de @ulaspecto destacado por N3 durante ardd
conversa com o NAPNE.

Grandin e Panek (2022) discutem estudos que sugerem que tanto a hiperfocalizagéao
guanto a disperséo da atencdo em pessoas com autismo podem estar relacionadas a sobrecarg
sensorial. Um dos estudos, publicadoFmantiers of Neuroscienc@Markram, et al, 2007,

p.77), introduz o conceito de "sindrome do mundo intenso”, indicando que o excesso de
processamento neuronal pode tornar os estimulos do ambiente excessivamente dolorosos,
levando o individuo a se isolar em rotinas repetitivas como forma de profrg#o artigo,
divulgado naNeuroscience and Behavioral Revie(@epner; Féron, 2009), aponta que o
cérebro autista pode interpretar o0 mundo como um lugar em constante e acelerada

transformacéo, o que dificulta 0 acompanhamento da realidade externa, entdo se recolhe.
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Outro ponto a se observar, no mapa do aluno A4, é o quadro central, representado com
uma ilha, peixes voando e uma aranha na parede, ilustrando um paradoxo: um mundo
imaginario rico em criatividade, mas desconectado da realidade pedagdgica. Alunos no TEA
frequentemente desenvolvem estratégias de evasdao quando as metodologias de ensino nac

dialogam com suas formas de aprendizado. Mantoan (2003) aponta que:

[...] a escola, para muitos alunos, € o Unico espaco de acesso aos conhecimentos. E o
lugar que vai proporcionar Ihes condicdes de se desenvolverem e de se tornarem
cidadaos, alguém com uma identidade sociocultural que lhes conferird oportunidades
de ser ale viver dignamente.

[...] melhorar as condi¢Bes da escola, de modo que nela se possam formar geragdes
mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem
barreiras. Ndo podemos contemporizar solu¢cdes, mesmo que o preco que tenhamos
de pagareja bem alto, pois nunca sera tao alto quanto o resgate de uma vida escolar
marginalizada, uma evaséo, uma crianga estigmatizada sem motivos (Mantoan, 2003,
p.30).

Assim, quando a realidade pedagdgica ndo se conecta com as necessidades dos
estudantes, é comum que eles desenvolvam mecanismos de protecdo e evasdo diante de un
ensino que ndo os contempla. Esse cenario evidencia a urgéncia de praticas educacionais que
reconhecam e valorizem a diversidade das formas de perceber e interagir com o mundo.

As percepcdes expressas pelos alunos A3 e A4 revelam tracos marcantes de uma pratica
pedagogica tradicional, ja discutida anteriormente. Essa abordagem se caracteriza pela
centralidade do professor, pelo foco na memorizacéo e pela organizagao hierargaleade
aula, elementos que limitam a participagéo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Como contraponto a essa concepcao, Saviani (2021) apresenta a pedagogia historico
critica, que propBe uma superacdo dos métodos tradicionais sem, contudo, desconsiderar a
importancia do papel docente. Nessa perspectiva, 0 ensino deve promover a imomtiva
alunos, ao mesmo tempo em que valoriza a mediagao ativa do professor.

Esta proposta defende uma pratica pedagogica que favoreca o dialogo entre os alunos e
entre estes e o professor, mantendo uma conexao consciente com 0s saberes historicamente
construidos. Além disso, considera os interesses, ritmos e niveis de desemiolpsiguico
dos estudantes, sem renunciar a organizacdo sistematica dos conteudos, respeitando sue
progresséo logica para garantir uma aprendizagem consistente.

Essa proposta de equilibrio entre a valorizagdo do conhecimento sistematizado e a
consideracao dos sujeitos da aprendizagem encontra respaldo na Teoria da Curvatura da Vara,
formulada por Saviani (2021). Ao refletir sobre os extremos representados paipdtad

Tradicional e pela Pedagogia Nova, o autor defende que, para superar uma tendéncia, é
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necessario inicialmente pender para o lado opgbstmmo quem curva uma vada, a fim de
corrigir o desvio e, posteriormente, alcangar um ponto de equilibrio.

Assim, ao priorizar os contetdos e a disciplina sem negligenciar a democratizacdo do
ensino, Saviani (2021) propde uma revalorizacdo do papel da escola na formacao critica dos
estudantes. Esse movimento dialético busca promover uma educacdo comprometateria
a formacéo intelectual quanto com a transformacéo social.

A imagem representada no quadro do mapa mental de A4, composta por elementos
cOmo 0 mar, um coqueiro e uma porcao de terra que remete a uma ilha, foram apontada pelo
aluno A4 como o lugar onde gostaria de estar. Essa escolha revela o desejo por um ambiente
calmo, silencioso e em estreita conexdo com a natureza. Tal preferéncia ndo ¢é isolada, pois se
alinha ao contetido do dialogo e a representacao feita também pelo aluno A2, sugerindo que
espacos naturais exercem um papel significativo nodstar dessesteslantes.

E importante destacar que, no caso do filho desta pesquisadora, essa relacdo com a
natureza também se mostra bastante evidente. Sempre que ha a oportunidade de estar en
ambientes naturai® como rios, pracas, parques ou areas vavdedservese uma melhar
perceptivel em seu estado emocional. Ele se mostra mais tranquilo, concentrado e equilibrado,
com reducao na frequéncia e intensidade das crises sensoriais.

Esses aspectos reforcam a importancia de considerar areas de contato com a natureza
como uma estratégia de apoio no cuidado e na inclusdo de estudantes autistas.

Frigotto (2012, p.267), constata que a EPT deve integrar formacéao técnica, cientifica e
humana, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas particularidades, tenharr
acesso a processos educativos emancipatorios. No entanto, a realidad®,GanfisPorto
Velho Calama, como evidenciado na roda de conversa com o NAPNE, revela lacunas. N1
destacou?N&o ha formacao especifica sobre autismo para professores; oferecemos apenas um
curso FIC para cuidadors

A fala de A4 durante a roda de conversa onde diz que nos trabalhos em grupo, faz
sozinho com a mée em casa, exp0Oe a falta de estratégias para promover colaboracao efetiva. O
contexto escolar precisa ser compreendido como um espacgo de convivéncia eamnstrug
coletiva.

A incluséo efetiva de estudantes com autismo, especialmente em atividades em grupo,
exige uma mediacdo pedagogica ativa e sensivel por parte do professoreSah{@624)
citam alguns dos beneficios da aprendizagem colaborativa enfatizada no trabalho em grupo:
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[...] Aresponsabilidade individual assegura que cada membro do grupo contribua para
o trabalho coletivo, enquanto a interagdo promotora de aprendizagem encoraja 0s
alunos a explicarem e discutirem suas ideias, proporcionando assim uma compreensao
mais prdunda do conteddo estudado. [...] em termos de desenvolvimento cognitivo e
habilidades sociais sao consideraveis, embora os desafios relacionados a estruturacéo
e avaliacdo das atividades colaborativas necessitem de atencdo cuidadosa&{Santos
al, 2024, p6).

Quando o educador transforma o grupo em um espaco de cooperacao, onde as diferencas
séo respeitadas e valorizadas, evita a exclusdo. O acompanhamento atento e o planejamento de
estratégias que favorecam a participacdo, sdo fundamentais para que togloesoseagintam
pertencentes, reconhecidos e capazes de contribuir com o coletivo. Quando ha essa mediacao
intencional, o trabalho em grupo deixa de ser um desafio e passa a ser uma oportunidade real
de aprendizado inclusivo.

A superlotagdo das salas mencionada por"M8m uma turma de informética que se
Nnao me engano tem quatro ou cinco alunos com autismo e numa sala de quarenta e cinco
alunoso, agrava ainda mais as necessidades,

do ensino, essencial para alunos newerdos.

A participacdo desses alunos nem sempre € acompanhada de métodos de ensino
adequados, o que acarreta dificuldades significativas no processo de aprendizagem.
Apesar dos avangos legais e tedricos, muitas escolas ainda enfrentam dificuldades
para lidar con a neurodiversidade. [...] desafia as instituicbes de ensino a buscar
metodologias inovadoras e praticas pedagdgicas flexiveis, que permitam personalizar
0 ensino e garantir que as necessidades individuais sejam atendidas. (&iagira

2025, p 6162).

Esse cenario evidencia a urgéncia de repensar as condi¢cdes estruturais e pedagdgicas
ofertadas pelas instituicdes de ensino. A superlotagdo compromete ndo apenas o desempenha
dos alunos com TEA, mas também limita a atuacdo dos professores, que se veem
impossibilitados de aplicar estratégias de ensino mais individualizadas e inclusivas. Para
garantir uma aprendizagem efetiva, € fundamental reduzir o nimero de alunos por turma e
promover formacgéo continuada para os docentes. Somente assim sera possiveir qarti
a construcao de um ambiente educacional verdadeiramente acolhedor e equitativo para todos
os estudantes, respeitando suas singularidades e potencialidades.

Grandin e Panek (2022), defendem o uso de interesses especificos (como tecnologia,
m¥%“si ca, artes) como pontes para a aprendiza
motivadoras. Um pai ou professor criativo pode canalizar as obsessfes padadesili
relevantes para uma <carreirao. Se o aluno

ensine a disciplina com foguete. A fala de N7 também coopera nesse sentido:
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[...] com paciéncia com o aluno dentro das capacidades dele, na area de interesse dele,
o interesse que eles tém por dinossauro € incrivel, se é dinossauro vou colocar
dinossauro aqui nas historias. Entéo € assim é muito bonito ver esse desenvolvimento
do aluno, mas eu tenho experimentado isso o amor e a dedicacdo a valorizagdo
daquele aluno e nas suas capacidades e estimulo das capacidades dele tem me feito
muito satisfeito (Roda de conversa, Membro do NAPNE N7, 2024).

A valorizacao dos interesses especificos como ferramenta pedagogiceseeueia
estratégia eficaz para engajar estudantes autistas no processo de aprendizagem. Ao integrar
temas que despertam entusiasmo nos alunos, os educadores nao apenas facil peeeBsSED
dos conteudos, como também promovem autoestima e pertencimento. Essa abordagem respeita
a singularidade de cada estudante e transforma o que antes poderia ser visto como uma limitacao
em uma aliada para o desenvolvimento cognitivo e social.

Ao longo deste trabalho, alguns didlogos das rodas de conversa ja foram destacados;
contudo, é importante apresentar uma sintese das respostas construidas coletivamente a partil
dos roteiros (Apéndices G e H). Essas falas, compartilhadas em um espegdale &oca de

experiéncias, estao sistematizadas nos quadros 8 e 9 a seqguir.

Quadro 8 Sintese dos dialogos da roda de conversa com os alunos com TEA

PERGUNTA (P) RESPOSTA DOS ALUNOS (A) EIXO/TOPICO
TEMATICO

P1- Motivo da escolha d¢ Al - Interesse maior de alunos TEA por tecnologia; c| Motivagéo

Curso para pesquisa com mais matriculados com TEA

P2- Acdes de incluséo pal Al - NAPNE orienta professores e oferece cracha; 2-Melhorias no

alunos conhecidas n A3 - Tradutor/Intérprete Libras, piso tatil Ambiente de

IFRO/PVCAL Aprendizagem
Al - Dificuldade no site, sugere mais clareza;

P3 - Experiéncia com ¢ A2 - N&o lembra 2-Melhorias no

Edital de ingresso A3 - Tranquilo, Ambiente  de|
A4 - Boas notas ajudaram.. Aprendizagem
Al-Gosta de ficar perto do

P4Lugar do IFRO dd lugar que ndo me sinto acolhido. 3-Apoio Social €

maior/menor acolhimento | A2 - Nervosismo perto na sala dos professores Comunitario

A3 - Gosto Patio, almogo, quadra. Nao tem lugar que nd
sinta acolhido.

P5 - Divulgacdo das ac¢dg A3 - Divulgacao ocorre por apresentacdes e falas do NA| 3-Apoio Social e
de inclusdo Comunitério




P6- Contribuicdo das acoe
para ingresso/acolhimentg

A3 - Reconhece que ha avangos, mas nem sempre 0s re
estdo disponiveis, e nem todos conseguem o apoio nece
(pessoal qualificado)

132

2-Melhorias
Ambiente
Aprendizagem

no
de

A3 - eu s6 preciso mesmo aprender, dai tenho que repe

P7 - Acesso as acdes ( eu aprender a situagdo. Ndo preciso de muita coisa. 2-Melhorias  no

inclusdo Ambiente de|
Aprendizagem

Al - Palestra apresentou setores (NAPNE, PROEX), | 2-Melhorias no

P8 - Dificuldade parg professores tém os documentos. explicaram o que caq Ambiente de|

acessar agOes/divulgacéo

faz e como funciona, falou inclusive que atendem até ¢
nado tem laudo ainda. mas nao sei setem pagina eletrdn

Aprendizagem
e 3 Apoio Social
e Comunitério

P9- Procura pelo NAPNE | A3 - Nunca procurou; apenas recebe algumas pr| 2-Melhorias no
adaptadas Ambiente de|
Aprendizagem
Al - Importante para todos; 2-Melhorias no
P10- Importancia das agdq A3 -E importante pois ajuda na aprendizagem e socializ4 Ambiente de

de inclusédo

mesmo tendo qualquer tipo de dificuldade.

Aprendizagem
e 3 Apoio Social
e Comunitério

P11 - Sentimento d¢g

inclusao/acolhimento

Al, A2, A3 E A3 - Sim, mas A3 relata dificuldade e
trabalhos em grupo por falta de amizade

2-Melhorias
Ambiente
Aprendizagem
e 3 Apoio Social
e Comunitario

no
de

P12- Sugestdes de acbes
inclusdo P/alunos com TE

Al - Sugere metodologias mais dindmicas (vidg
my¥si cas); omisturar nas di
geral 0;

A3 - Analisar histérico dos alunos e sua dificuldades |
dar apoio e treinamento docente

2-Melhorias
Ambiente
Aprendizagem
e 3 Apoio Social
e Comunitario

no
de

Al - Hiperfoco em tecnologia e jogos;

P13- Qual Hiperfoco A2 - Fica sem fazer nada e calado; Interesses
A3 - Tecnologia, musica e jogo celular;
A4 - Jogos, TV, filmes e séries
Al- Graduagdo em Informatica ou em Direito;

P14- Sonhos e carreira A2 - Seguir na informatica; Carreiras

A3 - Criador de jogos, graduagéo
A4 - Estudar Gastronomia.

P15- Motivo da escolha d
curso

Al- Gosta de informatica em geral;
A2 - Gosta de informética, pretende seguir.

Preferéncias

P16 - Comentarios
adicionais sobre inclusao

Al, A2, A3 E A3- Néo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

A analise dos dialogos realizados na roda de conversa com os alunos autistas do curso
TIHEM do IFRO/PVCAL, sintetizados no quadro 8, evidencia as percepc¢des desses estudantes
sobre a inclusdo na instituicdo. O cenario revelado mostra importantes avaastsmipém

desafios que ainda precisam ser superados
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Os estudantes reconhecem que a instituicdo tem buscado implementar acdes inclusivas,
principalmente por meio do NAPNE, que orienta professores, fornece crachas, intérprete de
Libras, piso tétil e provas adaptadas. Apesar disso, héa relatos de que esses meousempre
estdo disponiveis e que nem todos 0s alunos conseguem acessar O apoio necessario,
especialmente por falta de pessoal qualificado.

Também se destacam dificuldades no acesso a informacdes no site da instituicao, que é
considerado pouco claro, e nas atividades em grupo, onde a socializacdo aparece como um
ponto delicado para alguns alunos.

No que se refere ao ambiente fisico e social, os espacos como patio, quadra, refeitorio
e o chamado AAqQuUS8ri oo s«o percebidos como |
professores gera certo nervosismo.

Quanto a divulgacao das acfes de incluséo, ela ocorre principalmente por palestras e
apresentacdes do NAPNE, mas ainda € limitada, j& que ndo ha, por exemplo, uma pagina
eletrdnica dedicada, o que restringe a continuidade do acesso as informacdes.ddiesnos a
estudantes afirmam sensie incluidos e acolhidos no IFRO, embora apontem dificuldades em
trabalhos coletivos devido a falta de vinculos de amizade ou um melhor preparo dos docentes.

Os alunos também sugerem melhorias, como metodologias de ensino mais dinamicas,
envolvendo videos, musicas e temas do cotidiano, além de uma analise mais atenta ao historico
das dificuldades de cada estudante para orientar o apoio pedagogico e ofareggErdfonais
direcionada aos professores.

Outro ponto importante € que os interesses e hiperfocos relatados, principalmente em
tecnologia, jogos, musica, filmes e séries, estdo fortemente relacionados a escolha do curso,
como € o caso da informéatica, area em que muitos desejam seguir carresantesssses
aparecem como um recurso valioso a ser aproveitado tanto na aprendizagem quanto na
orientacao vocacional.

De forma geral, os alunos com TEA reconhecem o IFRO como um espaco que busca
acolher e incluir, mas apontam que ainda é necessario investir em a¢fes de inclusdo visando
garantir a disponibilidade continua de recursos e ampliar as formas de divulgacsspeaace
acoes inclusivas.

O comparativo entre os pontos fortes e os desafios percebidos pelos alunos com TEA
no IFRO evidencia um equilibrio entre conquistas ja alcancadas e aspectos que ainda
demandam maior atencéo. Entre os pontos fortes, destapse a instituicdo é vista connm

ambiente acolhedor, com espacos em que 0s alunos se sentem confortaveis e integrados.
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Ha reconhecimento da importancia do NAPNE e das acdes inclusivas ja implementadas,
bem como a oferta de alguns recursos de acessibilidade que contribuem para a permanéncia e
o aprendizado. Além disso, 0s estudantes valorizam as oportunidades de samjalizaca
identificam avancgos na inclusdo e demonstram forte motivacdo e engajamento, uma vez que
seus interesses e hiperfocos estdo alinhados as areas de estudo escolhidas, especialmente r
campo da tecnologia.

Por outro lado, persistem desafios que precisam ser enfrentados. Os recursos inclusivos,
embora existentes, nem sempre estdo disponiveis de forma continua, o que dificulta 0 acesso
de todos os alunos ao apoio necessario. A divulgacdo das acdes incinsiaas lamitada e
carece de meios digitais permanentes que garantam maior alcance e clareza.

O préprio site da instituicdo apresenta barreiras de acesso e de compreensao, o que pode
comprometer o processo seletivo. Além disso, ha lacunas na formacdo e qualificacdo de
professores e equipe de apoio, dificultando a adaptacdo pedagogica as nesespédadeas.

Outro ponto sensivel refese a socializagdo, especialmente nas atividades em grupo, que ainda
representa um obstaculo para alguns estudantes. Por fim, ebseavsecessidade de maior
diversificacdo das metodologias de ensino, de modontéemplar diferentes formas de
aprendizagem e garantir que todos possam avancar em seu processo educativo.

Segue abaixo, no quadro 9, a sintese das falas dos membros do NAPNE e o eixo

tematico a que pertence.
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Quadro 9 - Sintese dos dialogos da roda de conversa com os Membros do NAPNE

PERGUNTA (P)

RESPOSTA (R)

EIXO/TOPICO
TEMATICO

P1 - Divulgacdo das acdes (
inclusdo escolar para alunos cq
TEA

N3 - Divulgacéo pelo site e Instagram, mas s
espaco exclusivo;
N2 - Conscientizacéo em salas;

3-Apoio  Social
Comunitario

e

P2 - Eventos/recepcéo para divulg
inclusdo a ingressantes com TEA

N1 - Palestras e identificacdo no SUAP; Colet
6Defici®°ncia n«o me
N2 - Conscientizacéo sobre deficiéncias;

3-Apoio  Social
Comunitario

e

P3- Auxilios de inclusédo disponive
para alunos com TEA

N4 - Auxilio monitoria,
professores, NAPNE;
N1 - Monitoria geral e inclusiva, prioridade pa
alunos interpretes em Libras.
,tecnologias assistivas.

adaptacdes ¢

2-Melhorias
Ambiente
Aprendizagem

no
de

P4 - Servicos assistenciais além
incluséo estudantil

N1 - IFRO possui nho DEPAE multprofissiong
(psicélogo, assistente socia entre outros), alél
auxilios estudantis para baixa renda, pontud
extra para deficiéncientes.

2-Melhorias
Ambiente
Aprendizagem

no
de|

P5- Recursos destinados as acdey
incluséo estudantil

N1 - Recur sos ainda i
precisam de uma atencéo a mais dentro da sg
aula, até mesmo com cuidador co
acompanhante em sala de aula. Infelizmente
consegui mos dar a de
N3-Muitos alunos nédo tém o acompanhame
necessS8rio, Afalta
impede muito a gente, limita, o quantitativo
cuidadores por exemplo era pra ter
guantitativo maior, porque os cuidadores que
estar atendendo esses alunos, sialonos qug
precisam muito, mas sao colocados em segl
plano. Também o professor auxiliar € o que n
preci samos aqui .. .o

2-Melhorias
Ambiente
Aprendizagem

no
de

P6 - Participacdo de pais, alunog
servidores nas decisdes

N7-Participacdo envolve pais e servidores,-N
Muitas dificuldades e falta de recursos; p

2-Melhorias
Ambiente

no
de|

cobram muito, ino | K Aprendizagem e -3
muito mais apoio também dos pais na escola,| Apoio  Social ¢
s6 cobrar tem que apoiar, a gente tem qug Comunitario
muito unido, porque aquilentro a gente ter
muita resisténcia por exemplo nunca tem rec
para o NAPNEOG, s ve
P7 - Estratégias para alunos TH N5-N&o sei informar 2-Melhorias no
com necessidade de movimento | N4 - Estratégias individualizadas com base | Ambiente de|

interesses do aluno;

N3 - Alunos perdem conteldo sem ap
adequado;

N2-Fal ta de vontade dé¢
IFRO tem um horéario que o professor pd
utilizar para dar reforco pro aluno, s6 que mu
ndo cumprem, é uma dificuldade institucio
fazer com que o professor cumpra esse horar

refor-o00

Aprendizagem
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N4 - Necessidade de professor de apoio alén
cuidador.
P8Ambientes/eventos destinados| N4 - Ndo existem ambientes especificos; apd 2-Melhorias no
contato com a natureza pigueniques ocasi ona|Ambiente de|
pigqguenique aqui na g| Aprendizagem e -3
Apoio  Social e
Comunitério
P9 - Espacos extrgala de| N3 - Sala de convivéncia geral, mas r| 2-Melhorias no
acolhimento ou convivéncia reservada; alunos usam sala do NAPNE ( Ambiente de|
também nao é reservada) em crises. Aprendizagem e -3
Apoio  Social ¢
Comunitario
P10- Capacitacdo de docentes pi N2 - Nao sabe dizer; 3-Apoio  Social e
trabalhar com alunos TEA N1 - Existe curso Agente de Inclusdo (EaD); n Comunitario
nao especifico para docentes;
N2 - Docentes muitas vezes ndo sabem c
agir.
P11 - Aumento da matricula d N3-IFRO ampliou vagas, divulgacdo, porém| 2-Melhorias no
alunos com necessidades especifi salas sdo superlotadas; Ambiente de|
N4 - IFRO oferece mais suporte q| Aprendizagem
estado/municipio;
N10 - Barreiras de percep¢éo das familias;-N
Bom, mas Falta recursos, cuidadores e a
adequado para manter esses alunos.(dificuldg
P12 - Consideragbes finais sob| N1 - Destacou importancia da autonomia | 2-Melhorias no
inclusdo/NAPNE NAPNE e luta por se tornar diretoria; Ambiente de|
N11 - Falta de materiais adequados; Aprendizagem e -3
N6 - Sugere portfolio individual de alunos; N| Apoio  Social e
Experiéncias positivas com acolhimento| Comunitario
afetividade;
N12 - Falta politica de sensibilizagcao
necessidade de maior estruturajricluséo vista
como processo coletivo e continuo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

A analise das falas dos membros do NAPNE, no quadro 9, evidencia que o IFRO tem
buscado desenvolver diferentes agcbes de inclusdo para alunos com TEA. De modo geral, as
iniciativas sédo reconhecidas pela comunidade, sobretudo nas areas de divulgaca@racolhim
e suporte pedagogico, mas permanecem marcadas pela insuficiéncia de recursos e pela
necessidade de maior estruturacao institucional.

Entre os pontos fortes, destacam as ac¢des de divulgagdo e sensibilizagéo, que
ocorrem por meio do site institucional, do Instagram, de palestras, recep¢fes aos ingressantes
e atividades de coletivos como o fksséltanci ° nc

os auxilios de incluséo ja existentes, como a monitoria inclusiva, as adaptacdes pedagogicas
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feitas por professores, o apoio direto do NAPNE, a presenca de intérpretes de Libras e o uso de
tecnologias assistivas.

Além disso, a atuacao do DEPAE, com equipe multiprofissional formada por psicélogos
e assistentes sociais, e a oferta de auxilios estudantis voltados para alunos de baixa renda sac
vistas como fatores importantes. Foram citadas ainda experiéncias positicaanadas ao
acolhimento e a afetividade, além da ampliacdo do niumero de matriculas de alunos com
necessidades especificas, que indica avancos institucionais e maior suporte em comparagao a
redes estaduais e municipais.

Entretanto, os desafios permanecem expressivos. Os recursos disponiveis sao
considerados insuficientes, principalmente em relacdo ao numero de cuidadores, professores
auxiliares e materiais pedagégicos adequados, o0 que compromete o atendimento
individualizado. A formacéo docente também aparece como uma fragilidade, ja que néo existe
capacitacao especifica voltada para o trabalho com alunos com TEA, e muitos professores ainda
nao sabem como agir diante das demandas.

Outro ponto critico referee as praticas pedagogicas e a socializagdo, uma vez que
alguns docentes deixam de cumprir horarios de reforco e ha caréncia de estratégias mais
individualizadas para alunos que necessitam de movimento ou outra necessidads Jambé
observa a auséncia de espacos exclusivos de acolhimento, j& que tanto a sala de convivéncia
geral quanto a sala do NAPNE néo sédo estruturadas para esse fim.

A superlotacdo das salas e as barreiras de percepcao de algumas familias representam
obstaculos adicionais, dificultando a manutencdo de um acompanhamento adequado. Por fim,
a fragilidade institucional é ressaltada pela equipe do NAPNE, que menciondta defa
recursos especificos para o NAPNE, a auséncia de uma politica de sensibiliza¢do consolidada
e a necessidade de ampliar a autonomia do nucleo, sugerindo sua transformacao em diretoria.

Com relacdo aos eixos tematicos, veriseaque a maioria das respostas se concentra
em fAmel horias no ambiente de aprendi zagemo.
humanos, materiais, metodologias de ensino e acompanhamento individualizado. O@ia p o i 0
social e comunit8rioo tamb®m aparece de for
recepcao de alunos, participagcdo de pais e servidores e as experiéncias de convivéncia e
acolhimento.

Em sintese, as falas dos membros do NAPNE mostram que as a¢des inclusivas no IFRO
séo percebidas como importantes e necessarias, mas ainda marcadas por limitacées. O cenaric

revela que, enquanto ha esforcos de conscientizacdo e suporte pedagogicoidacio s
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uma politica mais ampla de inclusdo depende de investimentos em recursos, na formacao de
professores e na estrutura institucional, de forma a fortalecer tanto o ambiente de aprendizagem
guanto a participacdo da comunidade académica no processo.

Quando se compararam as falas dos alunos com TEA as falas dos membros do NAPNE,
observase que ambos reconhecem a existéncia de acfes inclusivas no IFRO e ressaltam
avancos importantes, mas apontam limitagcdes semelhantes.

Os alunos destacaram recursos como provas adaptadas, intérprete de Libras, piso tatil e
orientacdes do NAPNE, enquanto os membros reforcaram a monitoria inclusiva, o apoio
multiprofissional e as adaptacfes pedagogicas feitas pelos docentes.

Tanto estudantes quanto servidores, porém, percebem que esses recursos nao sao
continuos nem suficientes para atender a todas as demandas, especialmente pela falta de
cuidadores, professores auxiliares e de formacédo docente especifica.

Outra convergéncia esta na percepc¢ao de acolhimento: os alunos afirmasesserir
em espagos como pétio, refeitdrio e quadra, e os membros relatam experiéncias positivas de
afetividade e convivéncia; contudo, ambos 0s grupos apontam fragilidadesatiaasgim, na
interacdo em grupos e na divulgacdo das acdes inclusivas, que ainda ocorrem de maneira
restrita.

Assim, as falas revelam uma sintonia entre as percepc¢des dos dois lados: ha
reconhecimento de esforcos institucionais e de conquistas importantes, mas também a
consciéncia de que a inclusdo ainda enfrenta barreiras estruturais, pedagdgicas e de
comunicacaaue precisam ser superadas para se consolidar plenamente.

Diante das andlises dos dialogos realizados a partir dos mapas mentais e das rodas de
conversa, fica evidente a necessidade de acdes mais estruturadas e empéticas no processo d
inclusdo de estudantes com TEA no contexto do IFRR®pusPorto Velho Calama.

As falas dos participantes revelam lacunas na formacéo dos servidores, falta de
conhecimento sobre o TEA e auséncia de estratégias pedagodgicas adaptadas que favoregcam
aprendizado e a permanéncia desses estudantes na instituicao.

Como resposta a essas demandas, recorsenda criacdo de espacos tranquilos e
acess2veis (ambiente bdescapeod), cria-«o de
com estimulos naturais e promovem bestar, turmas com menos alunos, a implgagiio de
formacgbes continuadas, para professores, voltadas especificamente a tematica da inclusao de

pessoas com TEA, abordando tanto aspectos pedagogicos quanto sociais.
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O fortalecimento do NAPNE como departamento ou diretoria com mais autonomia no
acompanhamento individualizado, especializado e na atuacdo direta em mediacdo entre
estudantes, docentes e familiares. Além disso, é fundamental promover momentos de escuta
ativa com os préprios estudantes autistas, garantindo que suas vozes orientem as praticas
institucionais.

Em suma, ainclusdo de alunos com TEA no CarRpu® Velho Calama é um processo
continuo que requer a colaboracéo de toda a comunidade escolar, desde os docentes e técnico
até os proprios alunos e suas familias. A criacdo de espacos acolhedores, a capacitacdo dos
profissionais e a implementacao derastacdes de inclusdo sdo passos essenciais para garantir

gue todos os alunos possam se sentir incluidos e acolhidos no ambiente escolar.



140

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional AGuia de Acol hi me
el aborado a partir da pesquisa de mestrado
a inclusdo no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do GaRpus
Porto Vel ho Cal amao, real i z-gradaagorem Edbcadmi t 0 ¢
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), ofertado pelo IFR&@npusPorto Velho Calama.

O guia tem como propdsito principal oferecer apoio, compreensao e orientacdes que
favorecam o acolhimento dos alunos com TEA no ambiente escolar. Para isso, reune
informac0des e acdes praticas que levam em conta suas necessidades e percepc¢des, alinhadas :
suas Representacdes Sociais sobre inclusdo e acolhimento no IFRO, ao mesmo tempo em que
sugere a comunidade escolar a¢des inclusivas.

Além disso, o material esta alinhado aos principios da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), fortalecendo o processo de acolhimento dos alunos com TEA por toda a
comunidade académica do IFRO. Destseaainda, que a instituicdo nao dispunha de um gui
com essas caracteristicas, construido a partir das percepc¢des e sugestdes dos proprios estudants
com TEA, o que confere a este produto educacional um carater inovador.

A estruturacdo do guia foi realizada em consonancia com os estudos de Kaplun (2003)

e com as orientacdes propostas pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Segundo o Documento Orientador da Area 46 de Ensino da CAPES, o
medrando deve desenvolver no Mestrado Profissional:

[...] um processo ou produto educativo e aplicado em ceesligais de sala de aula

ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em prot6tipo. Esse produto pode
ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, [ é], ent r «/teseudeve sersuma réflexdobre & etaboraa -

e aplicago do produto educacional respaldado no referencial tedrico metodolégico
escolhido (CAPES, 2019, p.15).

Nesse contexto, esse valioso recurso edu
com TEA do | FROO cumpre esse papel ao promo
aos estudantes com TEA, mas também a toda a comunidade académica. Ele podera ser
implementado de forma pratica em oficinas de sensibilizacdo, formacdo docente e em
acolhimento institucional. Sua principal contribuicdo esta em disponibilizar informacdes e
sugestdes de forma acessivel, favorecendo a implementacdo e o fortalecimesdticae pr

inclusivas.
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Assim, apos a validag final, que sera realizada pela banca avaliadora do Mestrado,
pretendese disponibilizar o guia no site institucional do IFRO, preferencialmente na secao
dedicada a inclusé@o escolar ou, na auséncia desta, em outro espaco deskxihagortal,
bem como na plataforma EDUCAPES. Dessa forma, gasgnéeesso amplo e gratuito aos
alunos, a comunidade académica e ao publico em geral interessado no tema.

Podendo ser replicado, atualizado e adaptado para os cautnpgla instituicéo, tendo

em vista que todos seguem a mesma legislacéo e normativas para incluséo de alunos com TEA.

5.1 CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi produzido com base na analise de documentos
institucionais, da reviséo bibliogréfica e a partir da colaboracdo dos membros do NAPNE e
dos alunos com TEA do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (TIIEM)
por meio ds didlogos das rodas de conversa e da elaboracdo de mapas mentais durante as
interacdes com os alunos cujas ilustracdes também compdem o guia. Levando em
consideracéo as acfes queampts ja desenvolve e o que 0s pesquisados percebem sobre as
acOes de idaoséo.

A partir da andlise dos dialogos e dos dados levantados na pesquisa, orientada pela
metodologia de Kozel (2009; 2010) e fundamentada na Teoria das Representacdes Sociais de
Serge Moscovici (1978; 2007), foi possivel identificar, inicialmente, que o IER@\pus
Porto Velho Calama néo dispde de um canal ou pagina eletrénica especifica para a divulgacao
de acbes de inclusdo para os alunos. Atualmente, essa responsabilidade é do NAPNE, que
realiza essa funcéo principalmente por meio de palestras e apresentacoe

Nesse sentido, foi elaborado o produto e
com TEA do | FROO, gue tem como finalidade
acolhimento desses estudantes no ambiente escolar. Ao mesmo tempo, 0 guia sugere a
comunidade académica praticas inclusivas e contribui para ampliar a divulgacéo das acdes de
incluséo ja desenvolvidas no IFRO.

A construcdo do guia foi estruturada com base no estudo de Kapliun (2003), que
apresenta trés eixos tematicos para analise e cowmstiecmensagens educativas: 0 eixo
conceitual, o pedagoégico e o comunicacional. Nesse viés, bssautilizago de tas eixos
para viabilizar a elaborag do guia com a finalidade de preencher a lacuna apresentada na

divulgagwo das ag¢bes de incluséo escolar disponibilizadas pela insituic
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A construcao do guia foi estruturada pelo estudo de Kaplun (2003), que propde trés
eixos principais para a criacdo de mensagens educativas: conceitual, pedagégico e
comunicacional. Com base nessa perspectiva, adetdais eixos como estratégia para
estraurar o material, buscando cumprir objetivos ja descritos anteriormente.

De acordo com a abordagem de Kaplun (2003), o eixo conceitual esta relacionado a
etapa inicial de elaboracdo de um material educativo, que envolve a pesquisa tematica e a
definicdo de um tema capaz de gerar experiéncias de aprendizagem. Nessa difegéociale
tedrico desempenhou um papel essencial na construcéo do guia, pois possibilitou fundamentar
a analise das necessidades dos alunos com TEA e orientar a selecdo dos conteudos.

O eixo pedagdgico constitui o elemento central de um material educativo, pois define o
percurso de aprendizagem proposto, indicando a quem esse convite é dirigido e em que ponto
inicial se encontram os participantes antes de iniciar essa jornada (K&0i8)n, Ressa forma,
esse eixo se evidenciou durante os dialogos realizados nas rodas de conversa e nos mapa:s
mentais, nos quais foram registradas as percepcdes sobre as a¢des de inclusdo ja existentes
bem como as proposic¢des elaboradas a partir daseefaesSes sociais dos alunos com TEA e
dos membros do NAPNE que participaram da pesquisa. Essas contribui¢cdes possibilitaram a
criacdo de um produto educacional aplicavel a todesimgido IFRO.

No que diz respeito ao eixo comunicacional, o autor destaca que ele representa a forma
concreta de interagdo com o publadgo, demandando do comunicador criatividade para tornar
o material mais envolvente e de facil entendimento (Kaplun, 2003). Nesse skm, o @A Gu |
acol hi mento para alunos com TEA do | FROoO
oferece informac¢Bes de maneira clara, acessivel e dinamica com figuras, imagens e diadlogos
das rodas de conversa e dos mapas mentais dos alunos cgparfiEifpantes da pesquisa.

O guia apresenta as cores de seu layout igual as do IFRO, além de apresentar os
contetdos de forma concisa e pratica, evitando leituras extensas ou excessivamente técnicas, o
gue facilita a compreensao. Para tornar o material ainda mais completo, fdtddogibinks
para referéncias complementares, possibilitando ao leitor aprofsedars temas de seu
interesse. A versdo final do guia sera disponibilizada gratuitamente no site do IFRO,
preferencialmente na secao voltada a inclus@o escolar da instithgfigura 14, apresentada

a sequir, é possivel observar o layout da capa do guia:

Figura 14 - Capa do Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO
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INSTITUTO
FEDERAL

Rondénia

GUIA DE ACOLHIMENTO PARA ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA
E TECNOLOGIA DE RONDONIA

Solange Ventura Furtado Rosa

Martins Costa Pereira

Linha de pesquisa:

Organizacao e Memérias de

Espacos Pedagégicos em EPT.

Macroprojeto:

6 - Organizacao de espacgos

pedagégicos na EPT. PR
EDUCA

Rondénia

Fonte: Elaborado pela autora.

O guia esta dividido em oito partes. A primeira corresponde a sua apresentacao,
trazendo elementos como o titulo e a identificacéo, os objetivos, o pablacm contexto de
elaboracao, os diferenciais do material e o impacto almejado, conforme figusedbir:

Figura 15 - Apresentag&o do Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO



1 APRESENTAGAO

O “Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO" tem como propésito
cenlral garantir que os estudantes autistas encontrem, no espago escolar, um

de per o e P de suas singulanidades. Mais do que
acolher, busca-se reconhecer cada estudante em sua integralidade,
respeitando suas formas proprias de aprender, conviver e se expressar. Como
afirma Mantoan (2003, p. 9), a escola inclusiva deve ser “solidaria, acolhedora e
participativa”, assegurando que cada aluno tenha suas capacidades e talentos
respeitados e estimulados.

Este “Guia de Acolhlmemo para Alunos com TEA do IFRO" é o resultado da
pesquisa de mest ¢ao da p doutora Rosa Martins
Costa Pereira, intitulada Representacées sociais de alunos com TEA sobre a
inclusdo no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFRO

E dedicado a vocés, jovens estudantes com TEA, como ferramenta de apoio, mas
também como reconhecimento de sua fala e de suas representagdes sociais
sobre o que significa ser incluido. Como aponta Moscovici (2012, p. 208), as
representagdes sociais tornam a comunicacdo mais clara e fortalecem a
construcdo coletiva de sentidos, é exatamente esse didlogo que buscamos
demonstrar neste material,

A comunidade escolar, este guia também se dirige, ainda que em segundo plano,
com proposigdes/dicas de agbes de inclusdo, como convite a refletir sobre o
papel de cada um na promogao da inclusdo.

Afinal, formagdo omnilateral constitui, “a concepgdo de educagao ou de formagdo
humana que busca levar em conta todas as dlmensoes que constituem a
especificidade do ser humano e as c 0 bjeti reais para seu
pleno desenvolvimento historico.” Assim, a educaqac :nlegml abrange tanto a
educacdo quanto a emancipagdo humana em todas as dimensdes da vida.
(Frigotto, 2012,p.267)

Este guia busca promover uma cultura de mcluséo ndo sb para os alunos com

TEA, mas para toda a ¢ do IFRO e a sociedade de
modo geral, pela idade de fi informagbes e des de forma
acessivel, facilitando e melhorando a i do de prati i

Nossa expectativa é que este produto educacional seja um instrumento que
reforce a confianga dos alunos com TEA em sua propria trajetoria e, a0 mesmo
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Campus Porlo Velho Calama®, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo tempo, inspire toda a comunidade a cultivar pra inclusivas,
em Edi 30 pr e Tecnold - ProfEPT, ofertado pelo Instituto F das na no respeito e na
Federal de Rondbma (IFRO), Campus Porto Velho Calama, na linha de

pesquisa Organizagao e Memorias de Espagos Pedagogicos na Educagao

Profissional e Tecnologica (EPT). Tem como foco divulgar as percepgoes

desses alunos sobre inclusdo e acolhimento no IFRO, Campus Porto Velho

Calama, do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, além de

sugerir a comunidade escolar praticas inclusivas.

Dessa forma, entendemos que a inclusdo & um processo continuo, que envolve
mudangas estruturais e, sobretudo, atitudinais. Mittler (2003, p. 34) lembra que
“a incluso implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos®, e isso s6 se
concretiza quando cada estudante se sente verdadeiramente acolhido.

Nesse carmnho este guia foi elaborado com foco nos jovens com TEA e
oferece informag d ira clara ivel e dinamica com figuras,
imagens e dialogos das rodas de conversa e dos mapas mentais dos alunos
com TEA participantes da pesquisa. A proposta é apresentar os conteudos de
forma breve e pratica, evitando uma leitura cansativa e excessivamente técnica.
Para tornar o material mais completo, foram incluidos links com indicagdes de
materiais complementares que possibilitam o aprofundamento do tema,
conforme o interesse do leitor.

a0 | 00
Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda e terceira parte do guia oferecem uma base conceitual e historica para
compreender a inclusdo educacional. A parte 2 apresenta o TEA, segundet) @thcando
suas caracteristicas, a diversidade de manifestacdes e dados recentes do |Btakdoessa
necessidade de estratégias de acolhimento e permanéncia escolar. J4 a parte 3 situa a inclusé
na EPT, abordando desde os marcos histéricos e legislacbes nacionais e internacionais até a
criacdo dos Institutos Federais e dos NAPNEs, evidenciandoneepgdo de formacao
omnilateral e os desafios ainda presentes, como falta de recursos e apoio especializado, além

de indicar materiais complementares para aprofundamento. conforme figura 16 a seguir:

Figura 16 - Segunda e terceira parte do Guia de Acolhimento para aluno com TEA do IFRO



2 ENTENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) segundo o DSM-5 (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais) é uma condigao do neurodesenvolvimento, ou
seja, envolve diferengas na forma como a pessoa se comunica, aprende, interage e
percebe o mundo a0 seu redor. Essas caracteristicas aparecem desde cedo e podem
variar bastante de uma pessoa para outra. Por isso, 0 termo “espectro”, pois cada
individuo apresenta singularidades e diferentes niveis de necessidade de apoio.
(American Psychiatric Association, 2014, p. 72:77).

Ainda, conforme o DSM-5, o TEA se por; dif na
comunicagdo social, tanto verbal quanto ndo verbal, comportamentos repetitivos e
interesses especificos; necessidade de maior ou menor suporte para participar das
atividades sociais e escolares.

Nos (ltimos anos, o Brasil avangou na compreensdo e no diagndstico do TEA. O
Censo de 2022, realizado pelo IBGE, apontou que cerca de 2.4 milhdes de brasileiros
declararam ter diagndstico de autismo, o qua squwala a 1,2% da populagao. Esses
dados mostram a de Inclusdo e
permanéncia escolar para esse publico. (IBGE 2025)

¥ 3 AINCLUSAO NAEPTE O
TEA

A trajetoria da inclusdo na EPT pode
ser compreendida a partir de um
breve percurso histdrico: inicia-se
com o Colégio das Fabricas, em
1809, seguido pela criagdo das
Escolas de Aprendizes Artifices, em
(" 1909, ainda marcadas pelo carater
excludente e assistencialista. Ao
longo do século XX, manteve-se a
dualidade educacional entre elites e
classes populares, mas avangos
importantes surgiram com a LDB de
1961, a Reforma Capanema, a
Constituigdo de 1988 e a LDB de
1996, que consolidaram o direilo &
educagdo para todos. No cendrio
internacional, a Declaragdo de
Salamanca (1994) fortaleceu o
paradigma da educagdo inclusiva,
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A EPT tem como um de seus pilares a 1010\3;30 integral do aslumme que vai
além da capacitagdo técnica, abrangendo também e
social, conforme afirma Araljo e Frigotto (2015,p62), o ensino integrado
configura-se como uma abordagem pedagdgica comprometida com a ideia de
uma formagao completa, que nao se limita  transmisséo parcial de conteddos
culturais sistematizados, reconhecendo como direito de todos o acesso a um
processo educativo, incluindo 0 escolar, capaz de favorecer o desenvolvimento
pleno das capacidades fisicas, intelectuais e cognitivas dos estudantes.

Portanto a EPT deve promover a inclusdo social e a cidadania, assegurando
que todos, independentemente de suas necessidades especificas, tenham
acesso @ uma educagdo de qualidade e a oportunidades de crescimento
pessoal e profissional. Para isso, & importante que a educagdo integral
contemple ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também os aspectos
emocionais e sociais.

Hoje, a legislagdo brasieira assegura que todos os estudantes, teham
oportunidades de estudar, participar e se preparar para o mundo do trabalho em
ambientes regulares e inclusivos. Apesar disso, ainda existem desafios, como
falta de recursos, formagé@o docente e apoio especializado. Superar essas

barreiras é essencial para que os jovens com TEA possam se desenvolver
plenamente, exercer sua cidadania e construir seus projetos de vida.

repercutindo nas poliicas nacionais.

MANuAL DIAGNGsTICO
E ESTATiSTICO g
TRANSTORNOS MENTAIS

Em 2008, a Polifca Nacional de
Educagdo Especial e a criagdo dos
Instifutos Federais marcaram um novo
momento para a EPT, e no ambito do
Programa TEC NEP a cnagdo dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNES) em 2010.

DSM-5

Para aprofundamento do Tema:
Guia para acolhimento de
pessoas com TEA Link:
<https:/irepositorio.ifro.edu.bribit
streams/65385934-5374-4b10-
8778-90296 22b306d/download>

Em 2012 a Lei n° 12.764/2012 institui
a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, Esse processo
continuou com a promulgado da Lei
| Brasileira de Inclusao, em 2015, que
reafirma o direito das pessoas com
deficiéncia, incluindo aquelas com
s TEA, a0 acesso e permanéncia em
- | ambientes escolares regulares e
B inclusios.
5] 2
—ao oo
&

Fonte Elaborado pela autora.

A quarta e a quinta parte trazem uma perspectiva aplicada, fundamentada nas
percepcdes dos alunos com TEA e nas Representacfes Sociais. A parte 4 apresenta 0os mapa
mentais elaborados pelos estudantes, interpretados a luz da metodologia de Kozel (2p09; 201
e na Teoria das Representacfes Sociais de Moscovici (1978; 2007), revelando como percebem
0 ambiente escolar, suas dificuldades de comunicacéo, a importancia de espacos de acolhimento
e de apoio do NAPNE. J& a parte 5 retine os relatos diretos dossdbn®gomo se sentem
no IFRO, destacando tanto aspectos positivos, como locais de tranquilidade, convivio e
seguranca, quanto os desafios vividos em situacdes de interacdo social e sensorial. Esses itens
ainda incluem links para aprofundamento, imagersériitivas dos mapas mentais e trechos das
falas dos participantes, funcionando como complementos que aproximam o leitor da realidade
dos estudantes e tornam o material mais vivo e acessivel, conforme exposto na Figura 17 a

seqguir:

Figura 17 - Quarta e quinta parte do Guia de Acolhimento para aluno com TEA do IFRO
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Fonte: Elaborado pela autora.

A sexta parte aborda o papel do NAPNE no IFRO/PVCAL como espaco de apoio aos
estudantes com necessidades educacionais especificas, destacando o Programa TEC NEP
responsavel pela criagdo dos nucleos, bem como as diretrizes da Resolucao n% 24/REIT
CONSUP/IRO (2023) e os principais desafios enfrentados. Além disso, sdo apresentadas as
acoes inclusivas ja consolidadas (item 6.1). De forma complementar, irskcprapostas de
ampliacao (item 6.2), tais como a criacdo de espacos sensoriais, a arborizaea® edémas,

a formacdao continuada de docentes, a maior divulgacéo das acdes e o fortalecimento do NAPNE

como setor autdnomo, conforme ilustrado na figura 18 a seguir:

Figura 18 - Sexta parte do Guia de Acolhimento para aluno com TEA do IFRO
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As partes 7 e 8 tratam, respectivamente, da desconstrucdo de mitos e da valorizacao de

producdes culturais sobre o TEA. A parte 7 apresenta um quadro comparativo com mitos

comuns, como a ideia de que todos os autistas sdo génios, frios ou incapazesgdle inte

contrapostos a evidéncias cientificas que esclarecem as especificidades do espectro, reforcando

informacdes fundamentadas e contribuindo para reduzir estigmas. Ja a parte 8 amplia esse olhar

por meio de recomendacdes de filmes, séries e livrosqueaan o autismo de forma sensivel

e educativa, como Temple Grandin, Atypical, The Good Doctor, Rain Man, Meu Nome é Khan,

entre outros, além de obras literarias como O Cérebro Autista e Autismo: Compreender e Agir.

Assim, ambas as secdes complemerdana oferecer, de um lado, conhecimento cientifico

para desmistificar concepg¢des equivocadas e, de outro, recursos culturais que favorecem a

compreensao social e empética sobre a realidade vivida por pessoas autistas. conforme a figura

19 abaixo:

Figura 19 - Sétima e a oitava parte do Guia de Acolhimento para aluno com TEA do IFRO

7T MITOS E VERDADES SOBRE O TEA

0 Transiomo do Especiro Autista (TEA) ainda & permeado por milos, estigmas e
concepples equivocadas, No entanlo, o progresso das investigacies cientificas lem
contribuido para desfazer essas crengas incorrelas & ampliar o enlendimento acerca
das especificidades que envolvem o aulismao.

Mo Quadro 1, a seguir, 8o apresentados alguns mitos e verdades acerca do lema,
organizados com base em referencias clentificos que contribuem para esclarecer
aquivocos @ reforcar informacdes fundamentadas.

Ouindre 1 - Mics & Verdades ssbia & TEA

o
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sspeciio possusm O médo ou superol. smbova lambém sxsiam
aguelas com lmdagles niskeciuas os com  alentos  malo
sspeclicos am delerminadas dreas

Todo autinta & igusl | O sutismo sstd suiocisdo a diferencas na percepcio senaorial
© aprelenia as Pesquisas indicam guecenca de 0'hdas poisosd no eIpecta
meimas aulisla apreseniam dierengas mo MmodD COMD OCESSAM 08
eafactariaticas eafimulys sessodss [Barmnek o al, 2008). 1350 pode se ranilesiar
Lanla por uma hipersensibiidade & sons. Lizes & besfures quenio por
uma hipssseraibddade, em que o Indviduo precla de eslimulos
Mais niensos para perceber delemminados aspecios do ambienie

O sutismsa & caussde | O sutisrss ndo & caumads por vacinas,

por wacings Esidd um siludsfraidulests sugedy umna milscis ehlre & ating
Fiploeviral (sarampo, caxumba erubdols) e o aulhmo. Pesguisas
posleroned, fa anlana un ||||| raram de forma eonsi dlenie que
nio hd qualguer winculo entie n-mn.-;bucuu-nmwl menlo da
TEA (Tayie el &, Nﬂ-l.

Autistas no santem | Autistas sentem smogies
emopaes Embors exists & creaca de gue pesscas aulisias seam Fies ou
ndilaienies, pesquisas Moskam que das poder vivenciar emoqles
de forma inlensa, mas nern sermpre cormeguenn sxpreasddes de
mansira comsncional (Bird o al. 2010)

Peasoai com th:ow aulismo guerem
sulismss B querem | Pessoa ulsias mulis veie |ﬁm Steutads ere o presnder
ieeragin o vor Por

pu:ul:.n.lulqlrr-,ﬁnu\r a Afare | Lrn.l"nl

O mitiamsd Ao 508 | ingiviauon no sspedrnmista spressniam maorndneabddaden
associado & condicles como asledade, deprassio & TOC, Dsbreativas aponil
eondizbes de saide | que als 40% deles. convivem com algum banstorna de ansidadd.
menial BNGUANSD NE POEUIACEG BT GRS BEES K # 08 prouETEdsmEniE

18% (Halodks of al, 2018

Mo incidénciade | i mair ncidngis do eneslos s el

Aimeslosia enlre A sresiesia, oonfiphl ARudiged &R gue um o ssabds
autntas automalcamente ally ouiro [Como ouvs $0ns & perceber (ones),

& i equants sk pesoae suSst 30 que R populcho e

8 FICA A DICA!

Explofar o autismo vai muilo akem da teoria: fimes, séres @ ivios podem nos
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espectro. Neste capitulo, reunimes sugesides de obras que abordam o TEA de
forma sensivel, educativa @ inspiradora, oferecends um olhar mais priximo da
realidade vivida por quem ¢ aulista,
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Titule Ang Rasuma Link para mais
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Tempe 2010 Baogralia da clentisla aulisia Temple HED - Tamgie
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animais 8 50 lomou uma voz influanta
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ol el 4
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).



149

Nesse contexto, apés a diagramacao e finadizdg guia, o produto educacional foi
testado e avaliado por alunos e membros do NAPNE que participaram da pesquisa, conforme
as etapas descritas a seguir.

5.2 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para a avaliagdo do produto educacional desenvolvido, foram elaborados dois
instrumentos eletrénicos de coleta de dados, disponibilizados na plataforma Google Forms. O
primeiro questionario, redigido em linguagem simples e objetiva, dest;n@os quatro
estudantes com TEA participantes da pesquisa, dos quais um respondeu a avaliacdo. O segundc
instrumento foi direcionado aos quatorze membros do NAPNE, obsendkiorno de quatro
avaliadores.

Ambos os formularios foram encaminhados penail, acompanhados do Guia de
Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO, a fim de subsidiar a analise do material. Para
assegurar a validade do conteudo, adotes@ruoritérios de clareza, pertinéncia, relevaecia
coeréncia entre as informacdes apresentadas e os objetivos do Guia, consgietantina
adequacdo do material a realidade institucional quanto sua potencial contribuicdo para o
acolhimento e inclusdo de estudantes com TEA no contexto da Educag¢ssidtral

As respostas coletadas foram submetidas a um processo de andlise descritiva e
interpretativa, com énfase na identificacdo de padrdes de concordancia, sugestbes de
aprimoramento e aspectos de convergéncia ou divergéncia entre os avaliadores. A sintese dos
resultados, organizada de forma a evidenciar as percepc¢des dos participantes e 0s principais
pontos apontados, esta apresentada no quadro 10.

Quadro 10- Formuléario de Avaliacdo do PEalunos e membros do NAPNE (respostas)

(N° de participantes)

Andlise/ Comentarios
Respostas

Iltem Avaliado

04)Acti mo . . . .
( ) O Material foi considerado atrativo, com bog

(01) AMuit ¢ organizacéo visual e linguagem de facil

1 Atratividade e compreens&o do publievo.

clareza do material

2.Adequacéo ao

pliblico-alvo (03)Acti mo/( Todos acreditam que o contetdo esta adequal

(02) Mui t ¢ necessidades de alunos com TEA e servidore}
0Ss acompanham.

=13
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(04)AcCti moi
3.Relevéancia do - . .
contetido 01 5B o me Todos os participantes consideram o conted
( ) 0 mo relevante para o acolhimento de alunos com ]
4.Contribuicdo para A - -
praticas inc%usiva?s (05)fAacti mo( Osparticipantes indicam que o produto conter
. as necessidades apontadas durante a pesqy
Se contempla as
necessidades OEle torna claro de ¢
apontadas durante a A
pesquisa
; 04) ACti mo . . .
5. Sentimento de ( ) A percepgdo predominante é que 0 pro
pertencimento e (01) ABomo | contribuird para que alunos com TEA se si
Integracao integrados e pertencentes ao ambiente escolar
_ AN«o tenho uma mel hor
6.Sugestoes de Nenhuma registrada satisfat-rioodo
melhoria AMuito bom o trabal ho
fica a dica. Muitas series e filmes muito bons
reflex«o sobre a tem§
AEsta excelentelo
AEst8§8 tudo muito bem
di n©mi co! Parab®ns! o

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nas informacdes do quadro 10, obsengue o material foi bem avaliado
em todos os critérios analisados: atratividade e clareza, adequacao acgiublicelevancia
do conteudo, contribuicdo para praticas inclusivas, além de pertencimentthien@icto
institucional. Nao foram registradas sugestdes de melhoria quanto ao contetdo. De modo geral,
os resultados indicam que o Guia esta bem encaminhado para cumprir sua finalidade de oferecer
apoio, compreenséo e orientagdes que promovam a inclusdoathimento dos alunos com
TEA no IFRO.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo contribuir com a proposicdo de acodes
voltadas ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacao
Profissional, partindo da investigacao de suas habilidades, necessidades e suas representacoe
sociais sobre a inclusédo escolar no Instituto Federal de Rondoénia (IFRO).

Para tanto, a pesquisa foi organizada em cinco sec¢des: a primeira apresentou a
contextualizacdo e a justificativa do problema investigado; a segunda reuniu os referenciais
tedricos sobre educacéo inclusiva, politicas publicas e especificidades do THéeia te
delineou o percurso metodoldgico, fundamentado na abordagem qualitativa e no uso da roda
de conversa como instrumento de coleta de dados; a quarta analisou as informagdes obtidas,
destacando os avancos e os desafios identificados no contexteimsét, por fim, a quinta
se-«0 apresenta a elabora-«o e a an8lise do
de Acol hi mento para estudantes com TEA no |

Os resultados demonstraram que 0s objetivos propostos foram alcancados, uma vez que
foi possivel compreender as préticas inclusivas do IFRO a partir das perspectivas de diferentes
sujeitos envolvidos. As falas dos alunos revelaram sentimentos de acathiment
reconhecimento da importancia das acdes implementadas, como provas adaptadas, intérprete
de Libras, apoio do NAPNE e recursos de acessibilidade.

Também evidenciaram a motivacao decorrente da relacao entre os interesses pessoais,
especialmente em tecnologia e jogos, e a escolha do curso, o que contribui para a permanéncia
e engajamento académico. Entretanto, apontaram dificuldades relativas @agdciaém
grupos, a clareza nos processos de ingresso, a continuidade dos recursos inclusivos e a formacac
pedagdgica dos docentes.

De modo convergente, os membros do NAPNE destacaram iniciativas de
sensibilizacdo, monitoria inclusiva, atuacdo de equipes multiprofissionais e experiéncias de
afetividade no acolhimento dos alunos. Contudo, ressaltaram a insuficiéncia de recursos
humanos materiais, a auséncia de formacao docente especifica para o atendimento de alunos
com TEA, a inexisténcia de espacos estruturados de acolhimento e a necessidade de ampliar a
autonomia institucional do NAPNE.

Assim, a hipotese que norteou a investigacdo, de que as acdes de inclusdo
implementadas, contribuem para o ingresso e acolhimento dos alunos com TEA, no Curso

Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFRO Campus Porto Velho Calama, foi
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confirmada. E é percebida como um processo em construcdo, marcado por avancos, mas
também por limites de recursos estruturais e pedagoégicos.

A problematica da pesquisa também foi respondida pois as a¢fes de inclusdo no Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFRCampus Porto Velho Calama
atendem as necessidades de ingresso e acolhimento dos alunos com TEA principalmente por
meio do NAPNE, que articula o dialogo com familias, orienta professores e acompanha os
estudantes desde a entrada. O acolhimento se concretiza em préaticas de escuta, adaptaca
pedagogica e sensibilizacdo da comunidade escolar. Os alunos autistas reletdirsa
acolhidos, mas apontaram como desafio a necessidade de maior preparo docente e continuidade
nas acoes inclusivas.

A andlise desenvolvida evidencia que a inclusdo ndo se reduz a presenca fisica dos
estudantes no espaco escolar, mas envolve um conjunto de condicbes que garantam a
participacdo, a aprendizagem e a socializacao.

Essa compreensdo estd em consonancia com os referenciais tedricos que apontam a
inclusdo como um processo continuo, coletivo e sujeito a desafios decorrentes da préopria
estrutura educacional, das praticas pedagdgicas e das relacdes sociais.

Nesse sentido, o estudo reafirma a necessidade de politicas institucionais mais
consistentes, que articulem recursos, formacgao docente e participacdo da comunidade escolar
para promover a efetividade das a¢des inclusivas.

Recomendse, assim, a ampliacdo de investimentos em formacédo continuada para os
professores, a contratacdo de cuidadores e professores auxiliares, a criacdo de espacos
adequados de acolhimento, o fortalecimento da autonomia do NAPNE e a diversificacdo das
metodologias de ensino, de modo a contemplar as especificidades dos alunos com TEA.

Como balanco critico, considesa que esta pesquisa contribuiu de maneira
significativa para dar visibilidade as vozes dos alunos e colaboradores, possibilitando uma
compreensao mais ampla sobre suas percepcdes e experiéncias no contexto da incarsao escol
Contudo, reconhecese limitacbes decorrentes do recorte adotado, uma vez que o estudo foi
desenvolvido em apenas u@ampusdo IFRO, abrangendo um Unico curso técnico
Informatica Integrado ao Ensino Médio e uma categoria especifica de deficiéngidEA,
com a participacdo de um numero restrito de colaboradores-soaigso 0 contexto de greve
institucional vigente durante o periodo de coleta de dados, que dificultou o acesso aos

participantes e restringiu a amplitude das interacfes previstas.
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Ainda assim, tais delimitacées ndo comprometem a validade dos resultados obtidos, os
quais oferecem subsidios relevantes para o fortalecimento das politicas de inclusédo no IFRO e
em outros Institutos Federais da Rede Federal de Educacdo Profissiontfic&ien
Tecnologica.

Por fim, a pesquisa abre caminhos para investigacdes futuras, que podem explorar o
impacto das acbes do NAPNE em outcasnpido IFRO, comparar praticas inclusivas em
distintas instituicbes da Rede Federal, aprofundar a analise sobre a formagdo docente no
contexto da educacéo inclusiva ou realizar estudos longitudinais sobre as trajetérias académicas
de alunos com TEA.

Tais investigacdes também poderdo expandir o olhar para outros publicos da Educacao
Especial, como estudantes surdos, com deficiéncia fisica, com altas habilidades/superdotacéo,
entre outros, fortalecendo a construcdo de préaticas pedagogicas mais absangquottativas.

Assim, os resultados aqui apresentados contribuem, simultaneamente, para o avancgo do
conhecimento cientifico sobre a inclusdo na Educacao Profissional e Tecnoldgica e para o
aprimoramento das acdes institucionais de acolhimento e permanéncia. O estgdocdia
experiéncias relatadas na literatura ao evidenciar que a efetividade das politicas inclusivas
depende do compromisso coletivo, da formacao continuada e do engajamento institucional em

favor de uma educacédo verdadeiramente democratica e humanizadora
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a. Introducao/Justificativa (apresentacao da proposta)
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site do IFRO e na plataforma EDUCAPES, contribuindo para a implementacdo e o

fortalecimento de préticas inclusivas.

b. Objetivos;

Um dos objetivos da pesquisa foi desenvolver um Guia de Acolhimento construido a
partir da visdo dos alunos, de como eles se sentem e como gostariam de ser acolhidos. Para issc
contouse com a colaboragao de estudantes com TEA e de membros do NAPNEQJo IFR

Campus Porto Velho Calama, com a finalidade de criar um material que apoie tanto os alunos



167

com autistas quanto professores e demais profissionais da instituicAo no processo de
acolhimento.

Nesse contexto, 0 guia tem como propoésito central oferecer apoio, compreensdo e
orientacBes que favorecam a inclusdo dos estudantes com TEA no ambiente escolar. O material
retune informacdes e propostas praticas que contemplam suas necessidades e peacepcoes
consonancia com suas Representacfes Sociais sobre inclusdo no IFRO, ao mesmo tempo en
gue sugere a comunidade académica acdes complementares as ja existentes, promovendo um
formacdo integral e omnilateral. A proposta € que o produto educacionaseosshzado por
professores, profissionais de apoio e toda a equipe escolar, fortalecendo a construgcdo de um

espaco mais inclusivo.

C. Procedimentos Metodoldgicos (etapas da construcdo e validacdo do prodiito

passo a passo das etapas);

A elaboracdo do guia o ocorreu em varias etapas: analise documental e revisao
bibliografica; realizacdo de rodas de conversa com membros do NAPNE e producédo de mapas
mentais de alunos com TEA; sistematizacdo dos dados segundo a metodologia de Kozel
(2009;210) e fundamentacgéo na Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici (1978;2007);
organizacdo do material com base nos eixos conceitual, pedagdgico e comunicacional de
Kaplun (2003), garantindo clareza, acessibilidade e atratividade visual. O guegfaindado
em oito partes, incluindo fundamentos tedricos, percepcdes dos alunos, relatos, mitos e dicas
culturais, visando ser disponibilizado em versao digital no site institucional.

Para a etapa de validacéo, foram aplicados dois questionarios via Google Forms, um
destinado a alunos com TEA e outro a membros do NAPNE, avaliando atratividade, clareza,
adequacao ao publico, relevancia, contribuicdo para préticas inclusivas e pertenddsen
resultados foram altamente positivos, sem sugestdes de melhoria, confirmando a pertinéncia e
aplicabilidade do guia, que se configura como inovador no IFRO e replicavel em outros campi

da instituic&o.

d. Materiais Utilizados;

Para a elaborag do guia, utilizoss e a f erramenta gratuita o

e. Formas de utilizacao
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Este guia de acolhimento serd, a principio, disponibilizado em formato digital, de
maneira que 0s materiais utilizados, até o presente momentoredationados a pesquisa e as
ferramentas para eckg de texto e design grafico.

Assim, pretendse disponibilizar o produto educacional no site institucional do IFRO,
preferencialmente na secao dedicada a inclusdo escolar ou, na auséncia desta, em outro espagc
de facil acesso no portal, bem como na plataforma EDUCAPES. Dessa faanég gaacesso
amplo e gratuito aos alunos, a comunidade académica e ao publico em geral interessado no

tema.

2. IMPACTO SOCIAL

O Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO apresenta impactos sociais
significativos ao promover uma cultura de inclusdo e valorizacdo da diversidade no ambiente
escolar. Elaborado com base nas percepc¢des dos proprios estudantes com TEA, o material
fortalece o sentimento de pertencimento, amplia a visibilidade das acfes inclusivas e contribui
para a reducao de estigmas associados ao autismo. Além disso, esté alinhado aos principios de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), fundamentada na farinéggral e omnilateral,
ao considerar ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também os aspectos sociais,
humanos e afetivos dos estudantes. Seu alcance extrapola os limites institucionais, podendo ser
utilizado em diferentes espacos sociais, consm@acoes, igrejas e clubes, favorecendo a
conscientizacdo coletiva e a construgcdo de ambientes mais acolhedores, respeitosos e

equitativos.
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SEm ICSTERES O
| NSTITUTO FEDERAL B, mmiae oo biuer
| | d

APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Na qualidade de Diretggeral do Campus Porto Velho Calama do Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO), manifesto anuéncia em relacdo ao
desenvol viment o do pr Repesentaces Sopiassdg alunagsa&omi nt i
TEA sobre a inclusédo no curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do
IFRO Campus Porto Velho Calama , o qual S er 8§SolahgesVentuvao | v i
Furtado, académica do Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional em Educacao
Profissianal e Tecnoldgica (ProfEPT), sob a orientacdo da professora Dr2 Rosa Martins Costa
Pereira.

Tenho ciéncia:
1- Dos objetivos e metodologia do projeto;
2- Que a pesquisadora precisara acessar informacdes publicas que se encontram disponiveis nc
site do IFRO, bem como informacdes restritas, a saber: enderegmalede alunos que se
encontram na base de dados do SUAP;
3- Que a pesquisadora enviaramail aos alunos, convidands para uma reunido de
apresentacao do projeto, o esboc¢o de seu produto educacional, para avaliacao e validacao;
4- Compreendo os riscos e beneficios estimados pelo projeto, bem como as medidas
mitigatorios adotadas, preventivamente, pela pesquisadora;
Manifesto concordancia com o desenvolvimento da pesquisa, a qual devera observar
rigorosamente o disposto na Resolugéo 510/16 do CONEP, que regulamenta a realizacao de
pesquisa envolvendo seres humanos e outras orientagdes pertinentes que por pojaemtura se
emitidas pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRO.

Porto Velho, 26 de dezembro de 2023.

SIDIVAN ALVES DO NASCIMENTO
Diretor Geral Substituto
IFRO CampusgPorto Velho Calama
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(NAPNE)

|- Dados de Identificacao:
Nome: RG

Telefone para contato:

E-mail:

Il -Dados sobre a Pesquisa cientifica:

Voc?® est8 sendo convidado (a) a partici
Sociais de Alunos com TEA sobre a inclusdo no Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio do IFR@ampuLCal a ma o .

[Il -Termo de consentimento:

Esta pesquisa tem como objetivo principal contribuir com a proposicdo de acodes
voltadas ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacéo
Profissional, partindo da investigacdo de suas habilidades, necessidades e suas representacde
sociais sobre a inclusdo escolar no Instituto Federal de Rondodnia (IFRO). Tem como objetivos
especificos: (1) Identificar as ac¢des de inclusdo escolar e o contexto historico das acbes de
inclusé@o escolar nos Institutos Federais, com foco no InstitutodteieRondbnia, Campus
Porto Velho Calama (IFRO/PVCAL); (2) Conhecer as percepc¢des dos alunos autistas do Curso
Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio (TIIEM), em relacao as a¢fes de Inclusédo
implementadas no IFRO/PVCAL, de como estes alunosamere refletem sobre as acdes de
incluséo;

(3) Desenvolver um AGuia de acol hi ment o«
se sentem e como gostariam de ser acolhidos.

A pesquisa seré realizada utilizando a metodologia do Estudo de Caso. Buscaremos
como fonte de geracdo de dados a pesquisa bibliogddimamental, além de rodas de
conversa com os membros do NAPNE e os alunos com TEA, e aplicacdo de mapas mentais
para osalunos com TEA do Curso Técnico em Informéatica&CamnpudsPorto Velho Calama.

Caso queira participar da pesquisa, fiqgue ciente que: esta pesquisa sera realizada de
forma presencial no Campus Porto Velho Calama; em grupo: uma roda de conversa estruturada
em roteiro; com duragdo maxima de 1 (uma) hora; com perguntas estruturadordasialas
acOes de Incluséo do IFRO/PVCAL para alunos com TEA; e ndo tera: gasto e nem compensacao
financeira, vocé precisara apenas participar da roda de conversa citada acima. Ao participar

desta pesquisa vocé seré beneficiado com oportunidade de seftde¢ as acdes de inclusédo e
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acolhimento para alunos com TEA do IFRO, bem como, contribuir na formulacéo, avaliacéo e
validacdo de mecanismo de melhoria das mesmas. Além de compreender como 0s alunos estéac
avaliando as ac¢0es de inclusédo e acolhimento da Instituicdo para os dismeniésA.

Podemos considerar alguns possiveis riscos aos participantes da pesquisa, como:
desconforto; cansaco; aborrecimento; disponibilidade de tempo para participar da pesquisa,; ter
gue responder sobre questbes pertinentes a seu ambiente de trabalho; divelgiadasd
confidenciais; dificuldade em interagir com o pesquisador e alteracdo na autoestima provocada
por recordacado na memoaria de assuntos pertinentes as a¢cdes de Inclusdo escolar desenvolvida
na instituicao.

Nesse sentido, para mitigar tais riscos, adotaremos como medidas minimizadoras, uma
abordagem cautelosa ao individuo considerando e respeitando seus valores, cultura e crencas;
promocado de privacidade em ambiente tranquilo e seguro, bem como deixandqelaro
utilizacdo das informacgbes serdo apenas para fins cientificos, garantindo o anonimato dos
participantes. Além disso, o participante da pesquisa tera o direito de acesso ao teor do contetdo
do projeto, para uma tomada de decisdo, podendo desigéisglaisa a qualquer momento caso
haja algum desconforto.

Quanto ao risco de vazamento da informacgéo, os dados seréo retidos exclusivamente
pela pesquisadora, que os mantera armazenados em formato digital com senha, sob sua
supervisao e responsabilidade em sua residéncia, de modo a se evitar extravio e acesso por
terceiros, por pelo menos 5 (cinco) anos apés a conclusdo da pesquisa. ApGs o periodo
estipulado, todos os dados serdo permanentemente descartados.

Possibilitaremos um ambiente confortavel durante a geracdo de dados, obtendo as
informacdes apenas no que diz respeito aquelas necessdrias para a pesquisa, esclarecendo
informando a respeito do anonimato e da possibilidade de interromper o processm quand
desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio.

Os resultados obtidos na pesquisa seréo apresentados para a obtencéo do titulo de mestre
em Educacao Profissional e Tecnoldgica. Poderéo ser divulgados como artigo ou resumo em
congressos, semindrios e publicados em diferentes meios. Também Ihe sdoapamvemnail:

o relatério, com formato e linguagem adequados para sua compreenséo, a dissertacao e o Guia
de Acolhimento. Vocé podera ter acesso a qualquer tempo aos dados da pesquisa, eliminando
possiveis duvidas. Vocé receberad uma via deste TCLE.

IV- Consentimento de gravagcdo e uso de imagem/audio das rodas de conversa para
elaboracao e coletas de dados da pesquisa?
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Sim. Estou consentindo a gravagéo e uso de minha imagem e voz durante as rodas de
conversa nesta pesquisa.

N&o. Prefiro ndo ser gravado.

V1 Informagfes dos responsaveis pelo acompanhamento da pesquisa e seus contatos:
Caso surgir qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante da

pesquisa podera entrar em contato com as pesquisadoras

1-Solange Ventura Furtado, mestranda do ProfEPT pelo Instituto Federal de
Rondo6nia Campus Porto Velho Calama; Telefone 69 99290; email:
solangeventura@unir.br

2-Rosa Martins Costa Pereira, docente do Programa de Mestrado do IFRO RrofEPT
Campus Porto Velho Calama; Telefone: 69 99883, email:
rosamartins@ifro.edu.br .

Para quaisquer esclarecimentos quanto a questdes éticas envolvendo seres humanos e :
sua participagéo nesta pesquisa, podem ser obtidos junto ao Comité de Etica do Instituto Federal
de Rondoénia pelo-mail: cepi@ifro.edu.bou pelo telefone: (69) 2182611 ou pelo endereco
Av. Tiradentes, 3009Setor Industrial, Porto VelhioRO.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) € um colegiado interdisciplinar e independente, que
deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integdupudade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento PésInformacédo (TCLE - NAPNE)

Declaro que, apds conveniente esclarecido (a) pela pesquisadora, e, tendo entendido o

gue me foi explicado, portanto, eu concordo em participar como voluntaria (0) desta pesquisa.

Porto Velho /RO de de 2024.

Voluntéria(o) da pesquisa Assinatura da pesquisadora


mailto:solange.ventura@unir.br
mailto:cepi@ifro.edu.br
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APENDICE D -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
(Aluno +18 anos)

|- Dados de Identificacao:

Nome: RG
Telefone para contato:
E-mail:

Il -Dados sobre a Pesquisa cientifica:

Voc°®° est8 sendo convidado(a) a participar
Alunos com TEA sobre a inclusdo no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
M®di o do | FRO Campus Cal amado.

[Il -Termo de consentimento:

Esta pesquisa tem como objetivo principal contribuir com a proposicdo de acodes
voltadas ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacéo
Profissional, partindo da investigacdo de suas habilidades, necessidades e suas representacde
sociais sobre a inclusdo escolar no Instituto Federal de Rondodnia (IFRO). Tem como objetivos
especificos: (1) Identificar as ac¢des de inclusdo escolar e o contexto historico das acfes de
inclusé@o escolar nos Institutos Federais, com foco no InstitutodteieRondbnia, Campus
Porto Velho Calama (IFRO/PVCAL); (2) Compreender as percepcdes dos alunos com Tea do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (TIIEM), em relacdo as acdes de
inclusédo implementadas no IFRO/PVCAL, de como estes alusmesam e refletem sobre as
a-»es de inclus«o; (3) Desenvolver um AGuUi &
como eles se sentem e como gostariam de ser acolhidos.

A pesquisa seré realizada utilizando a metodologia do Estudo de Caso. Buscaremos
como fonte de geracdo de dados a pesquisa bibliogddimamental, além de rodas de
conversa com os membros do NAPNE e os alunos com TEA, e aplicacdo de mapas mentais
para osalunos com TEA do Curso Técnico em Informatica do Campus Porto Velho Calama.

Caso queira patrticipar, fique ciente que: esta pesquisa sera realizada de forma presencial
no Campus Porto Velho Calama; em grupo: duas Rodas de conversa estruturadas em roteiro e
aplicacdo de mapas mentais, com duracdo maxima de 2 (duas) horas; cd@mesqyest
abordardo acdes de inclusdo do IFRO/PVCAL para alunos com TEA; e ndo terd: gasto e nem
compensacao financeira, vocé precisara apenas participar das rodas de conversa citadas acima
Ao participar desta pesquisa vocé sera beneficiado com opodearidaefletir sobre as acbes
de inclusdo e acolhimento para alunos com TEA do IFRO, bem como, contribuir na
formulacédo, avaliagéo e validagdo de mecanismo de melhoria. Além de compreender como 0s

alunos estéo avaliando as ac¢fes de inclusdo escolarspdistentes com TEA.
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Podemos considerar alguns possiveis riscos aos participantes da pesquisa, como:
desconforto; cansaco; aborrecimento; disponibilidade de tempo para participar da pesquisa,; ter
que responder sobre questbes pertinentes a seu ambiente de trabalho; divelgiadasd
confidenciais; dificuldade em interagir com o pesquisador e alteracdo na autoestima provocada
por recordacdo na memoria de assuntos pertinentes as a¢fes de Inclusdo escolar desenvolvida
na instituicao.

Nesse sentido, para mitigar tais riscos, adotaremos como medidas minimizadoras, uma
abordagem cautelosa ao individuo considerando e respeitando seus valores, cultura e crencas;
promocéo de privacidade em ambiente tranquilo e seguro, bem como deixandjuelao
utilizacdo das informacgfes serdo apenas para fins cientificos, garantindo o anonimato dos
participantes. Além disso, o participante da pesquisa tera o direito de acesso ao teor do conteudo
do projeto, para uma tomada de decisdo, podendo desigéisglaisa a qualquer momento caso
haja algum desconforto.

Quanto ao risco de vazamento da informacgéo, os dados seréo retidos exclusivamente
pela pesquisadora, que os mantera armazenados em formato digital com senha, em sua
residéncia, de modo a se evitar extravio e acesso por terceiros,por pelo menos 5 @#nco) an
apos a conclusdo da pesquisa. Apos o periodo, todos os dados serdo permanentemente
descartados.

Possibilitaremos um ambiente confortavel durante a geracdo de dados, obtendo as
informacBes apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa, esclarecendo
informando a respeito do anonimato e da possibilidade de interromper o processm quand
desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio.

Os resultados obtidos na pesquisa serdo apresentados para a obtencdo do titulo de
mestre em Educacédo Profissional e Tecnolégica. Poderdo ser divulgados como artigos ou
resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios. Tambénelnaeadoa
por email: o relatério, com formato e linguagem adequados para sua compreensao, a
dissertacéo e o Guia de Acolhimento. Vocé podera ter acesso a qualquer tempo aos dados da
pesquisa, eliminando possiveis davidas. Vocé recebera uma via deste TCLE.

IV - Consentimento de gravacao e uso de imagem/audio das rodas de conversa para elaboracac
e coletas de dados da pesquisa?

Sim. Estou consentindo a gravagao e uso de minha imagem e voz durante as rodas
de conversa nesta pesquisa.

N&o. Prefiro ndo ser gravado.
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V1 Informag@es dos responsaveis pelo acompanhamento da pesquisa e seus contatos:
Caso surgir qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante da

pesquisa podera entrar em contato com as pesquisadoras

1-Solange Ventura Furtado, mestranda do ProfEPT pelo Instituto Federal de
Rondbnia  Campus Porto Velho Calama; Telefone 69 9%290; email:
solangeventura@unir.br

2-Rosa Martins Costa Pereira, docente do Programa de Mestrado do IFRO RrofEPT
Campus Porto Velho Calama; Telefone: 69 99883, email:
rosamartins@ifro.edu.br

Para quaisquer esclarecimentos quanto a questdes éticas envolvendo seres humanos e ¢
sua participagéo nesta pesquisa, podem ser obtidos junto ao Comité de Etica do Instituto Federal
de Rondoénia pelo-mail: cepi@ifro.edu.bou pelo telefone: (69) 2182611 ou pelo endereco
Av. Tiradentes, 3009Setor Industrial, Porto VelhioRO.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) € um colegiado interdisciplinar e independente, que
deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integdupudade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento Pésinformacédo (TCLE -Alunos maiores de idade )
Declaro que, apds conveniente esclarecido (a) pela pesquisadora, e, tendo entendido o

que me foi explicado, portanto, eu concordo em participar como voluntario (a) desta pesquisa.

Porto Velho /RO de de 2024.

Voluntaria(o) da pesquisa Assinatura da pesquisadora


mailto:solange.ventura@unir.br
mailto:cepi@ifro.edu.br
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APENDICE E-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (para pais
ou responsaveis de alunos menores de idad€CLE

|- Dados de Identificacao:
Nome: RG

Telefone para contato:

E-mail:

Il - Dados sobre a Pesquisa cientifica:

Voc?*° est8 sendo convidado( a) a partici |
Sociais de Alunos com TEA sobre a inclusdo no Curso Técnico em Informéatica Integrado ao
Ensino Médio do IFR@ampuLCal a ma o .

[l -Termo de consentimento:

Esta pesquisa tem como objetivo principal contribuir com a proposicdo de acoes
voltadas ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacéo
Profissional, partindo da investigacdo de suas habilidades, necessidades e suas repesentacde
sociais sobre a inclusdo escolar no Instituto Federal de Rondodnia (IFRO). Tem como objetivos
especificos: (1) Identificar as ac¢des de inclusdo escolar e o contexto historico das acbes de
inclusé@o escolar nos Institutos Federais, com foco no Instituterdede Rondbénia, Campus
Porto Velho Calama (IFRO/PVCAL); (2) Conhecer as percepc¢des dos alunos autistas do Curso
Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio (TIIEM), em relacao as a¢fes de Inclusédo
implementadas no IFRO/PVCAL, de como estes alunosgme e refletem sobre as agbes de
inclus«o; (3) Desenvolver um AGuia de acolnh
se sentem e como gostariam de ser acolhidos.

A pesquisa seré realizada utilizando a metodologia do Estudo de Caso. Buscaremos
como fonte de geracao de dados: pesquisa bibliogrdficomental; rodas de conversa com 0s
membros do NAPNE e os alunos com TEA;, e aplicacdo de mapas mentais para aalunos
TEA do Curso TIIEM do Campus Porto Velho Calama.

A participagcdo dos alunos com TEA menores de idade, sera realizada: de forma
presencial no Campus Porto Velho Calama; em grupo: duas Rodas de conversa estruturadas em
roteiro e aplicacdo de mapas mentais; com duracdo maxima de 2 (duas) horas; com questdes
que abordardo acdes de Inclusdo do IFRO/PVCAL para alunos com TEA; e ndo ter&: gasto e
nem compensacao financeira, os alunos precisardo apenas participar das rodas de converse
citadas acima. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacao consaduoeagou ao

IFRO, ou ao seu filho. Podendo desistir a qualquer momento da pesquisa.



177

Ao participar desta pesquisa vocé sera beneficiado com oportunidade de refletir sobre
as acoes de incluséao e acolhimento para alunos com TEA do IFRO, bem como, contribuir na
formulacao, avaliacdo e validacdo de mecanismo de melhoria. Além de compoeenders
alunos estéo avaliando as ac¢fes de incluséo escolar para os discentes com TEA.

Podemos considerar alguns possiveis riscos aos participantes da pesquisa, como:
desconforto; cansaco; aborrecimento; disponibilidade de tempo para participar da pesquisa, ter
que responder sobre questbes pertinentes a seu ambiente de trabalho; divelgiadasd
confidenciais; dificuldade em interagir com o pesquisador e alteracdo na autoestima provocada
por recordacdo na memaria de assuntos pertinentes as acdes de Inclusdo escolar desenvolvida
na instituicao.

Para mitigar tais riscos, adotaremos como medidas minimizadoras, uma abordagem
cautelosa, considerando e respeitando seus valores, cultura e crencas; promocao de privacidade
em ambiente tranquilo e seguro, deixando claro que a utilizacéo das informagdespsaas
para fins cientificos, garantindo o anonimato dos participantes. O participante da pesquisa tera
acesso ao teor do conteudo do projeto, para tomada de decisdo, podendo desistir a qualquer
momento caso haja algum desconforto.

Quanto ao risco de vazamento da informacgéo, os dados seréo retidos exclusivamente
pela pesquisadora, que os mantera armazenados em formato digital com senha, sob sua
supervisao e responsabilidade em sua residéncia, de modo a se evitar extravio e acesso por
terceiros, por pelo menos 5 (cinco) anos apos a conclusdo da pesquisa. Apos o periodo, todos
os dados serdo permanentemente descartados.

Possibilitaremos um ambiente confortavel durante a geracdo de dados, apenas aquelas
necessdarias para a pesquisa, informando a respeito do anonimato e da possibilidade de
interromper o processo quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si préprio

Os resultados obtidos na pesquisa serdo apresentados para a obten¢do do titulo de
mestre em Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Poderdo ser divulgados como artigos ou
resumos em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios. Também l|he sera
enviado por @mail: o relatério, com formato e linguagem adequados para sua compreensao, a
dissertacéo e o Guia de Acolhimento. Vocé terd acesso a qualquer tempo aos dados da pesquisa
eliminando possiveis duvidas. Vocé receberad uma via deste TCLE.

IV- Consentimento de gravacdo e uso de imagem/audio das rodas de conversa para
elaboracgao e coletas de dados da pesquisa?

Sim. Estou consentindo a gravacéo e uso de imagem e voz do menor sob minha guarda

durante as rodas de conversa nesta pesquisa.
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N&o. Prefiro que o menor sob minha guarda néo seja gravado.

V 1 Informacbes dos responsaveis pelo acompanhamento da pesquisa e seus contatos:
Caso surgir qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante da

pesquisa podera entrar em contato com as pesquisadoras

1-Solange Ventura Furtado, mestranda do ProfEPT pelo Instituto Federal de
Rondbnia  Campus Porto Velho Calama; Telefone 69 9%290; email:
solangeventura@unir.br

2-Rosa Martins Costa Pereira, docente do Programa de Mestrado do IFRO RrofEPT
Campus Porto Velho Calama; Telefone: 69 99883, email:
rosamartins@ifro.edu.br

Para quaisquer esclarecimentos quanto a questdes éticas envolvendo seres humanos e ¢
sua participacéo nesta pesquisa, podem ser obtidos junto ao Comité de Etica do Instituto Federal
de Rondoénia pelo-mail: cepi@ifro.edu.bou pelo telefone: (69) 2182611 ou pelo endereco
Av. Tiradentes, 3009Setor Industrial, Porto VelhioRO.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que
deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integdupudade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento Pdsinformacdo (TCLE -Pais e/ou Responsaveis )
Apoés conveniente esclarecido (a) pela pesquisadora, e, tendo entendido o que me foi

explicado. O responsavel legal do (a) aluno (a)

autoriza a participacao voluntaria nesta pesquisa do (a) menor sob sua guarda.
Porto Velho /RO de de 2024.

Assinatura ou impressao datiloscépica do/da participante da pesquisa


mailto:solange.ventura@unir.br
mailto:cepi@ifro.edu.br
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APENDICE F-TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para
menores)- TALE

|- Dados de Identificacao:

Nome: RG
Telefone para contato:
E-mail:
Il -Termo de consentimento:

Voc?®© est8 sendo convidado( a) a partici|

Sociais de Alunos com TEA sobre a inclusdo no Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino M®di o do | FRO Campus Cal amabo.

Esta pesquisa tem como objetivo principal contribuir com a proposicdo de acdes
voltadas ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da Educacéo
Profissional, partindo da investigacdo de suas habilidades, necessidades e suas repesentacoe
sociais sobre a incluséo e o acolhimento escolar no Instituto Federal de Rondonia (IFRO). Tem
como objetivos especificos: (1) Identificar as acdes de inclusdo escolar e 0 contexto historico
das acdes de inclusdo escolar nos Institutos Federais, commdotmstituto Federal de
Rondobnia, Campus Porto Velho Calama (IFRO/PVCAL); (2) Conhecer as percepcdes dos
alunos autistas do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (TIIEM), em
relacdo as acodes de Inclusdo implementadas no IFRO/PVCAL, deestes@lunos pensam e
refl etem sobre as a-»es de inclus«o; ( 3) D
visao dos alunos, de como eles se sentem e como gostariam de ser acolhidos.

A pesquisa seré realizada utilizando a metodologia do Estudo de Caso. Buscaremos
como fonte de geracdo de dados a pesquisa bibliogddimamental, além de rodas de
conversa com os membros do NAPNE e os alunos com TEA, e aplicacdo de mapas mentais
para osalunos com TEA do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do
Campus Porto Velho Calama.

Informamos que: seu pai/mée ou responsavel legal permitiu sua participacéo; a pesquisa
sera realizada de forma presencial no Campus Porto Velho Calama; em grupo: duas rodas de
conversa estruturadas em roteiro e aplicacdo de mapas mentais; com durag@od®ax
(duas) horas; com perguntas que abordaréo as ac¢des de inclusdo do IFRO Campus Porto Velhao
Calama para alunos com TEA; ndo tera: gasto e compensacao financeira, os alunos precisarao

apenas participar das rodas de conversa citadas acima.
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Ao participar desta pesquisa vocé sera beneficiado com oportunidade de refletir sobre
as acoes de incluséao e acolhimento para alunos com TEA do IFRO, bem como, contribuir na
formulacao, avaliacdo e validacdo de mecanismo de melhoria. Além de compceemaes
alunos estéo avaliando as ac¢fes de incluséo escolar para os discentes com TEA.

Podemos considerar alguns possiveis riscos aos participantes da pesquisa, como:
desconforto; cansaco; aborrecimento; disponibilidade de tempo para participar da pesquisa, ter
que responder sobre questbes pertinentes a seu ambiente de trabalho; divelgiadasd
confidenciais; dificuldade em interagir com o pesquisador e alteracdo na autoestima provocada
por recordacdo na memaria de assuntos pertinentes as acdes de Inclusdo escolar desenvolvida
na instituicao.

Nesse sentido, para mitigar tais riscos, adotaremos como medidas minimizadoras, uma
abordagem cautelosa ao individuo considerando e respeitando seus valores, cultura e crencas;
promocéo de privacidade em ambiente tranquilo e seguro, bem como deixandjuelao
utilizacdo das informacgfes serdo apenas para fins cientificos, garantindo o anonimato dos
participantes. Além disso, o participante da pesquisa tera o direito de acesso ao teor do conteudo
do projeto, para uma tomada de decisdo, podendo desigéisglaisa a qualquer momento caso
haja algum desconforto.

Quanto ao risco de vazamento da informacgéo, os dados seréo retidos exclusivamente
pela pesquisadora, que os mantera armazenados em formato digital com senha, sob sua
supervisao e responsabilidade em sua residéncia, de modo a se evitar extravio e acesso potr
terceiros,, por pelo menos 5 (cinco) anos apds a conclusdo da pesquisa. Apos o periodo
estipulado, todos os dados serdo permanentemente descartados.

Possibilitaremos um ambiente confortavel durante a geracdo de dados, obtendo as
informacBes apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa, esclarecendo
informando a respeito do anonimato e da possibilidade de interromper o processm quand
desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio.

Os resultados obtidos na pesquisa serdo apresentados para a obtencéo do titulo de
mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Poderdo ser divulgados como artigo ou
resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios. Também Ivésslera en
por email: o relatério, com formato e linguagem adequados para sua compreensao, a
dissertacéo e o Guia de Acolhimento. Vocé tera acesso a qualquer tempo aos dados da pesquisa

eliminando possiveis duvidas. Vocé receberd uma via deste TALE.
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[Il - Consentimento de gravacdo e uso de imagem/audio das rodas de conversa para
elaboracao e coletas de dados da pesquisa?

Sim. Estou consentindo a gravagéo e uso de minha imagem e voz durante as rodas de
conversa nesta pesquisa.

N&o. Prefiro ndo ser gravado.

IV T Informacdes dos responsaveis pelo acompanhamento da pesquisa e seus contatos:
Caso surgir qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante da
pesquisa podera entrar em contato com as pesquisadoras

1-Solange Ventura Furtado, mestranda do ProfEPT pelo Instituto Federal de
Rondbnia  Campus Porto Velho Calama; Telefone 69 9%290; email:
solangeventura@unir.br

2-Rosa Martins Costa Pereira, docente do Programa de Mestrado do IFRO RrofEPT
Campus Porto Velho Calama; Telefone: 69 99883, email:
rosamartins@ifro.edu.br

Para quaisquer esclarecimentos quanto a questdes éticas envolvendo seres humanos e ¢
sua participagéo nesta pesquisa, podem ser obtidos junto ao Comité de Etica do Instituto Federal
de Rondoénia pelo-mail: cepi@ifro.edu.bou pelo telefone: (69) 2182611 ou pelo endereco
Av. Tiradentes, 3009Setor Industrial, Porto VelhioRO.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
c omuiup bl i cod, que deve existir nas institu
humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentrodds pad
éticos.

V- Consentimento PésIinformacao (TALE -Alunos menores de idadé

Eu aceito participar da pesquisa

ARepresenta-»es Sociais de alunos com TEA
I ntegrado ao Ensino M®dio do | FRO Campus
beneficios que podem acontecer. Entendi que pogse di fAsi mo e partici
gual quer mo ment o, posso dizer An«oo e desi
comigo. Os pesquisadores esclareceram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus
pais/responsavéegal. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e quero/concordo em
participar da pesquisa/estudo.

Porto Velho /RO de de 2024.

Assinatura do (a) menor Assinatura da pesquisadora


mailto:solange.ventura@unir.br
mailto:cepi@ifro.edu.br
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APENDICE G - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM OS MEMBROS DO

NAPNE DO IFRO CAMPUSPORTO VELHO CALAMA

Com o objetivo de identificar quais séo as ac¢des de inclusédo estudantis para os alunos

com TEA desenvolvidas no IFRO/PVCAL, sera realizada a Roda de conversa |, com os
membros do NAPNE.

1.

10.

11.

Pesquisadora:

Como é realizada a divulgacédo das acdes de inclusdo estudantis para os alunos com
TEA no IFRO/PVCAL?

A Instituicdo realiza algum evento com a finalidade de divulgar informacgdes pertinentes

as acoes de inclusdo escolar para os alunos com TEA ingressantes? Se sim, como é
realizada essa recepcao?

Quais sdo os Auxilios para inclusédo escolar para alunos com TEA disponibilizados pelo
IFRO/PVCAL?

Além da acao de incluséo escolar, a Instituicdo realiza outros servicos assistenciais aos
alunos com TEA (Ex. Psicolégico, odontoldgico, etc)? Quais?

Como vocé considera os recursos destinados as a¢fes de inclusdo escolar? Na sua
concepcgao, esse recurso da inclusao escolar atende aos discentes com TEA no que eles
necessitam?

Como funciona a participacdo dos pais, alunos e servidores nas decisdes que envolvem
as acoes de Incluséo escolar para alunos com TEA?

Existe alguma estratégia para atender os alunos com TEA que ndo conseguem ficar
parado o tempo todo da aula, que possuem necessidade de sair da sala no decorrer da
aula (necessidade de movimento)?

Existe algum ambiente ou evento destinado ao contato com a natureza?

Existem espacos extra sala de aula acolhedores para que os alunos possam ter um tempc
para meditar ou ficar sozinho (se auto regular) lendo ou descansando ou mesmo
socializando com os colegas( espac¢os de convivéncia)?

Existe alguma capacitacdo para os docentes trabalharem com alunos com TEA? Por
exemplo para desenvolver suas habilidades sociais?

Ha algo que o senhor (a) gostaria de acrescentar?

Solange Ventura Furtado



183

APENDICE H - ROTEIRO PARA RODAS DE CONVERSA COM OS ALUNOS COM

TEA
PUBLICO OBJETIVO ATIVIDADE
-ALVO
Roda de conversa |l
a) Questbes para discusséao:
0 01-Paravocé, o que € inclusédo escolar?
0 02-Quais as ac¢bes de inclusdo escolar
desenvolvidas no IFRO que vocé conhece
Levantamento & 03 Vocé acredita que estas acdes de fato
de dados e estéo contribuindo para o ingresso e
. . acolhimento, do aluno com TEA, no camp
informacdes e no curso? Porque?
com os alunos 0 04-Nasua opinido, o IFRO/PVCAL realiza
AlUNOS _ q ampla divulgacao das acdes de inclusao
com TEA autistas da _ escolar para alunos com TEA? )
do 1° a0 3°| Pesquisa sobre 0 05>Voce jateve acesso a algu[na acao de
anos do mclusgo? Se sim: Qual? Se nao: qual
CUrso suas _ gostaria de ter acesso?
Técnico dificuldades, 0 06-Teve alguma dificuldade para acessar
em acilidad ) algumas desgai acoes? _ o
Informatica acitligaaes, 6 07-Na sua opinido, qual a importancia das
Integrado | €Xperiéncias no acoes de inclusao escolar, para alunos co
a0 ENsino | |FRO p § TEA d|_spc_)n|b|I|zadas pelo IFRO/PVCAL?
Médio. do orto 6 () Muito importante
IFRO Velho Calamae| O () Importante
Campus c 0 () F_’quco importante
Porto no Lurso 6 Justifique sua resposta: _
velho Técnico em 0 08-Vocé se sente Incluido/acolhido no IFR
Calama do | nformati _ Campos Porto Velho Calama? )
IFRO nformatica 6 09 Gostaria de sugerir alguma aggo de
' Integrado ao incluséo escolar para alunos com TEA?
_ o 0 10-Vocé gostaria de falar algo sobre a
Ensino Medio. inclusdo escolar que n&o foi contemplado’]
b)Definir a estrutura do Guia de Acolhimento,
visando a inclusao de informacdes que facilitem
leitura e compreenséo das agdes de inclusdo esq
disponibilizadas pelo IFRO.
0  c) Dialogar sobre o layout do Guia de
Acolhimento, tornand@ com um visual
atrativo para os leitores.
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p.2 de 2

Iremos buscar
gue o Campus fa
€ 0 que esse
alunos perceber
sobre as agoes (
incluséo €
acolhimento.  E
solicitar sugesta
para o produtd

educacional

Roda de Conversa{ Parte 2- Mapa Mental
Aplicagdo de mapas mentais aos alunos com
sera por meio de desenhos ou pinturas, sob
guestao norteadoraai Como me si n
Campus Porto Velho Calama e no Curso Técnic
em I nform8tica I ntegem
04 etapas conforme metodologia de Kozel (20
Com duragéo de aproximadamente 02 (duas) ho
Na primeira etapa, constam 0s seguif
procedimentos:

- Inicialmente, explicase que aquela atividade, f3
parte de uma atividade de um projeto de pesq
académica e de um Guia de acolhimento confg
explicado na Roda de conversa anterior;

- Comunicase que todos estdo fazendo partg
trabalho e que a colaboracao sera fundamental;

-Advertese que seria importante a seriedadsg
producdo das imagens e esclarece que o0s alung
estdo sendo avaliados. Portanto, ndo ha o certg
errado, ndo vale nota, mas, a tarefa devera ser
individualmente;

- A referida atividade consiste na representa
expressada por meio de um desenho ou pinturg
uma folha de papel no formato A4, sobre a que
norteadoraxi Como me sinto n
Calama e no Curso t®g¢
tendo em vista a sua vivéncia no referido camp
Curso;

-Para a realizacdo da tarefa, os alunos recel
alguns materiais de desenho para a confecca
mapa mental, entre os quais: folha de papel, l1ap
cor, canetas hidrocor, lapis preto, etc;
-Estipulase o tempo de 50 minutos para a confe(
dos mapas mentais;
Na segunda etap&erguntaremos individualmentg
gue o aluno desenhou.

Por fim, o agradecimento e a despedida.

Pesquisadora: Solange Ventura Furtado
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DAS INSTITUICOES FEDERAIS,

ACOMPANHADAS DE SEUS RESPECTIVOS EIXOS TECNOLOGICOS E LINHAS
DE PESQUISA, CONFORME DISPONIVEL NO PORTAL DO CONIF (2024a)

Instituicéo Eixos Tecnolégicos Linhas de Pesquisa
Instituto 1. Gestdo e Negdcios 1. Préticas Educativas em EPT e Gestéo e
Federal do 2. Informag&o e Comunicagéo Organizagéo do Espago Pedagdgico em EPT
Acre 3. Desenvolvimento 2. Agroecologia, Agronegdcios, Andlise territoria|
(IFAC) Educacional e Social Biotecnologia
4. Recursos Naturais 3. Compostagem e biodiversidade
5. Ambiente e Saude 4. Controle biolégico
5. Cooperativismo
6. Culturas extrativistas
7. Desenvolvimento agrario
8. Desenvolvimento de comunidades (humanas)
9. Desenvolvimento regional e municipal

10.Desenvolvimento sustentavel

11.Diversidade cultural e etnicidade

12.Ecologia das popula¢des e comunidades

13.Eco toxicologia

14. Educacao e consciéncia ambiental

15.Educacédo em ciéncias naturais

16.Educacéo profissional tecnoldgica

17.Empreendedorismo

18.Estado e governo

19.Fontes alternativas na construgéo civil

20.Fontes de energia alternativa

21.Geotecnologia

22.Geréncia de risco de processos

23.Gestdo de negocios

24.Gestéo de recursos hidricos

25.Gestéo de residuos soélidos

26.Gestéo de seguranca do trabalho

27.Impactos ambientais

28.Indicadores de qualidade de agua e do solo

29.Inovacéo tecnoldgica

30.Linguagem e rela¢des fronteiricas

31.Logistica e transporte

32.Manejo de pastagem

33.Monitoramento e conservacdo dos recursos
hidricos

34.Mundo do trabalho

35.Pesquisa em informética

36.Piscicultura

37.Planejamento e monitoramento de ecossisten
e da paisagem

38.Planejamento urbano

39.Plantas medicinais

40.Préticas de cultivo em agroecologia

41.Préticas de plantio

42 .Producéo agroflorestal

43.Qualidade do solo e da agua

44.Quimica ambiental

45.Recuperacao de areas degradadas
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46.Relacbes sociais

47.Saude mental

48.Silvicultura e melhoramento de espécies
florestais

49.Uso e manejo dos recursos florestais madeire
e ndo madeireiros

50.Uso, conservagdo e manejo da biodiversidade
ecossistema

Instituto Federal| 1. Gestao e Negécios 1. Linguagem, Arte, Comunicacao e Ciéncia
do Amazonas | 2. Informagdo e Comunicacéo | 2. Ensino de Linguas Adicionais mediado pelas
(IFAM) 3. Recursos Naturais Tecnologias Digitais
4. Controle e Processos
Industriais
Instituto Federal| 1. Ambiente e Saulde N&o consta na Pagina Eletronica do CONIF
do Amapa 2. Gestdo e Negocios
(IFAP) 3. Infraestrutura
4. Informacédo e Comunicagéo
5. Producéo Industrial
6. Producéo Alimenticia
7. Recursos Naturais
Instituto Federal| 1. Informacdo e Comunicagdo | 1. Estudos e pesquisas em histéria e ciéncia no
do Paréd (IFPA) | 2. Recursos Naturais tempo da Amazobnia
3. Turismo, Esporte e Lazer 2. Pesquisa em economia solidaria, cooperativis
4. Ambiente e Saude e desenvolvimento rural sustentavel
5. Controle e Processos 3. Estudos em aquicultura e recursos aquaticos
Industriais AmazoOniaparaense
6. Gestdo e Negocios 4. Arte, cultura, educacéo e politica
7. Infraestrutura 5. Recursos naturais, tecnologia, linguagens e
8. Producéo Alimenticia qualidade de vida na Amazénia
9. Producdao Industrial 6. Ciéncias exatas, engenharia aplicada e
10.Producéo Cultural e Design transformacé@o de materiais
7. Desenvolvimento, agropecuéria e
sociobiodiversidade na Amazb6nia
8. Pesquisa em ciéncias do solo e da 4gua
9. Modelagem computacional de materiais e
fendbmenos fisicos, quimicos e hiolégicos
10.Pesquisa em Ecologia humana e saneamentc
Amazbnia
Instituto Federal| 1. Eficiéncia Energética 1. Agropecuéria
de Rondénia 2. Agropecuéria 4.0 2. Alimentos
(IFRO) 3. Biotecnologia e Saude 3. Café
4. Tecnologias Sustentaveis | 4. Comércio
5. Recursos Naturais da 5. Construgéo Civil
Amazbnia 6. Extracdo Vegetal
6. Cafe 7. Meio Ambiente
7. Eficiéncia na Gestao 8. Produtos da Sociobiodiversidade
8. Alimentos 9. Piscicultura
10.Saude

11.Arranjos Produtivos Locais
12.Saude Animal

13.Servigcos

14.Tecnologia
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Instituto 1. Ambiente, Saude e Seguran| 1. Educacao profissional e tecnoldgica na
Federal de 2. Gestao e NegOocios Amazbnia
Roraima (IFRR) | 3. Turismo, Hospitalidade e 2. Formacéo docente na/para Amazénia
Lazer 3. Estudos urbanos e politicas publicas
4. Informacéo e Comunicacgéo | 4. Agricultura familiar, agroecologia e
5. Infraestrutura sustentabilidade
6. Recursos Naturais 5. [...]
7. Controle e Processos
Industriais
8. Desenvolvimento
Educacional e Social
9. Producao Alimenticia
Instituto Federal| 1. Ambiente e Saude 1. Agricultura de precisao
do Tocantins 2. Controle e Processos 2. Producdo agricola
(IFTO) Industriais 3. Educacéo e tecnologia
3. Desenvolvimento 4. Empreendedorismo inovador
Educacional e Social 5. Meio ambiente e biodiversidade
4. Gestao e Negocios
5. Informag&o e Comunicacgéo
6. Infraestrutura
7. Producéo Alimenticia
8. Producéo Cultural e Design
9. Producao Industrial

10.Recursos Naturais
11.Seguranga
12.Turismo, Hospitalidade e

Lazer

Instituto Federal
de Alagoas
(IFAL)

N

w

©Co~NoO O A

Ambiente e Salde
Controle e Processos
Industriais
Desenvolvimento
Educacional e Social
Gestéo e Negécios
Informacéo e Comunicagéo
Infraestrutura

Producédo Alimenticia
Producéo Cultural e Design
Seguranca, Turismo,
Hospitalidade e Lazer

1. Praticas Educativas em Educacao

Profissional e Tecnolégica

2. Gestéo e Organizagéo do Espacgo Pedagogicy
Educagéo Profissional e Tecnoldgica

3. Manejo e Monitoramento Ambiental

4. Tecnologias e Inova¢Bes Ambientais

5. Desempenho empresarial, andlise de dados ¢
inteligéncia em gestéo

6. Sintese, Analise Quimica, Caracterizacao de
Materiais

7. Extracdo, Isolamento e Caracterizagéo de
Produtos Naturais

8. Agroecologia, Agrobiodiversidade e Segurang
Alimentar

9. Desenvolvimento e Formulacdo de Novos
Produtos Alimenticios

10.Din&mica do carbono do solo

11.Ecofisiologia de cultivos de base ecol6gica

12.Emissdes de gases do efeito estufa em sisten
agropecuarios

13.Fixacédo Bioldgica de Nitrogénio

14.Sistemas de producéo agroecologicos

15.Politicas Publicas e Desenvolvimento Rural
Sustentavel

16.Materiais e Componentes de Construcao

17.Tecnologias e Sistemas Construtivos

18.Aplicagdes de inteligéncia artificial

19.Prototipagem

20.Robotica e Meio Ambiente
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21.Robética Educacional
22.Robdtica e Saude
23.Interdisciplinaridade na Robdtica

24.Comunicacéo e Tecnologia da Informacéo

25.Sistemas de Energia
26.Ambientes de Simulacdo Computacional

27.Andlise e Desenvolvimento de software e

aplicativos

28.Desenvolvimento de tecnologias para gestédo

agua no semiarido brasileiro
29.Desenvolvimento de tecnologias para

comunicacao e de tecnologias assistivas

(enfoque de educacao especial)

Instituto
Federal da Bahi
(IFBA)

N&o consta na Pagina

Eletrénica do CONIF

1. Construgédo do Conhecimento: Cognicéo,
Linguagens e Informagéo

2. Difusédo do Conhecimentolnformacao,
Comunicacéo e Gestéo

3. Cultura e Conhecimento: Transversalidade,

Interseccionalidade e (in)formacéao

Instituto Federal| 1. Turismo, Hospitalidade e 1. Ciéncias Agrarias
Baiano Lazer 2. Quimica
(IFBaiano) 2. Recursos Naturais 3. Computagdo
3. Producédo Industrial 4. Educacao
4. Producéo Alimenticia
5. Meio ambiente
6. Linguistica, Letras e Artes
7. Infraestrutura
8. Informagéo e Comunicacgéo
9. Gestdo e Negocios
10.Educagéo
11.Desenvolvimento
Educacional e Social
12.Controle e Processos
Industriais
13.Apoio Educacional
14.Ambiente e Saude
Instituto Federal| 1. Ambiente e Saude 1. Tecnologia da Informacéo
do CearqIFCE) | 2. Controle e Processos 2. Ciéncia da Computacéo
Industriais 3. Automacéo
3. Gestdo e Negocios 4. Engenharias
4. Informacgdo e Comunicacéo | 5. Fisica
5. Infraestrutura 6. Quimica
6. Producéo Alimenticia 7. Ciéncias Agrérias
7. Producéo Cultural e Design | 8. Ciéncias Ambientais
8. Producao Industrial
9. Recursos Naturais
10.Seguranga
11.Turismo, Hospitalidade e
Lazer
Instituto 1. Ambiente e Saude 1. Quimica
Federal do 2. Controle e Processos 2. Engenharia de Materiais
Maranhéo Industriais 3. Engenharia Mecénica
(IFMA) 3. Desenvolvimento 4. Educacéao Profissional
Educacional e Social 5. Ensino de Ciéncias e Matematica
4. Gestdo e Negocios 6. Ciéncias Agrarias
5. Informac¢édo e Comunicacédo | 7. Educacédo
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Infraestrutura

Producéo Alimenticia
Producéo Cultural e Design
Producéo Industrial

10 Recursos Naturais
11.Seguranga

12.Turismo, Hospitalidade e
Lazer

© o N»

8. Engenharia Elétrica
9. Computacéo

Instituto Federal
da Paraiba
(IFPB)

Ambiente e Saude
Ciéncias Agrarias

Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias da Saude
Ciéncias Exatas e da Terra
Ciéncias Sociais Aplicadas
Controle e Processos
Industriais

8. Engenharias

9. Gestdo e Negocios
10.Informac&o e Comunicacao
11.Infraestrutura
12.Linguistica, Letras e Artes
13.Producéo Alimenticia
14.Producéo Cultural e Design
15.Producéo Industrial
16.Recursos Naturais
17.Seguranga

18.Turismo, Hospitalidade e
Lazer

NogkrwbdrE

Desenvolvimento de Alimentos Funcionais

Gestédo de residuos agroindustriais

Internet das Coisas e Industria 4.0

Inteligéncia Artificial e Aprendizagem de

Magquina

Métodos de Aprendizagem Ativa e Educacéo

Distancia

Oceanografia e Pesca

Leitura, Literatura e Ensino

Telecomunicacdes e Eletromagnetismo Aplicg

Processamento digital de sinais

10 Agricultura Familiar

11.Areas Degradadas e Desertificadas no Semid
Paraibano

12.Diagnostico, controle e profilaxia das
enfermidades infectocontagiosas de animais 1
Semiéarido

13.0vinocaprinocultura sustentavel: controle
alternativo para a verminose gastrintestinal de
ruminantes

14.Durabilidade de materiais e componentes
aplicados a construcao civil

15.Materiais e construcdes sustentaveis

16.Caracterizagdo do Comportamento de Materi:

o rowbdbrE
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Instituto Federal
de Pernambuco
(IFPE)

Meio Ambiente e Saulde
Controle e Processos
Industriais
Desenvolvimento
Educacional

Gestédo e Negocios
Informacéo e Comunicacgéo
Infraestrutura

Producéo Alimenticia
Producéo Cultural e Design
Producéo Industrial

10 Recursos Naturais
11.Seguranga

12.Turismo, Hospitalidade e
Lazer

N e

w
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Energia renovaveis

Inteligéncia artificial

Tecnologias assistivas

Eletrbnica e eletrotécnica

Gestdo ambiental e desenvolvimento sustentd
Agroecologia

Ensino e formag&o docente

Manejo de solos e cultivos

Tecnologia de alimentos

0 Enfermagem de Saude Publica

“©9°N9’9“J>P°NP

Federal do
Sertao
Pernambucano
(IFSertdePE)

1. Ambiente e Salude

2. Controle e Processos
Industriais

3. Desenvolvimento
Educacional e Social

4. Gestdo e Negocios

5. Informacgédo e Comunicacéo

Ciéncias Agrarias

Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias da Saude
Ciéncias Exatas e da Terra
Ciéncias Humanas
Ciéncias Sociais Aplicadas
Engenharias

Nouoh,rwbdE
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6. Infraestrutura

7.

8. Producéo Cultural e Design
9.
10.Recursos Naturais
11.Seguranga

12.Turismo, Hospitalidade e

Producéo Alimenticia

Producéo Industrial

Lazer

8. Linguistica, Letras e Artes

Instituto Federal
do Piaui (IFPI)

9.

10.Segurancga e producéo

NG~ WNE

Gestéo e negdcios
Recursos naturais
Infraestrutura
Producéo alimenticia
Ambiente e salde
Turismo, hospitalidade e laz
Informacéo e comunicagéo
Controle e processos
industriais

Producéo cultural e design

industrial

=

Gestédo e negocios (Administracdo, Gestao de
RH, Logistica)

Seguranca do trabalho

Contabilidade

Informética

Eletrénica

Eletrotécnica

Engenharias (Mecénica, Civil e Materiais)
Refrigeracéo e Climatizacéo

Energias Renovaveis

10 Geoprocessamento

11.Gesté&o Ambiental

12.Mineracéo

13.Alimentos e Gastronomia

14.Vestuario e Moda

15.Humanidades, Educacao e Ensino

©CoNOOA~WN

Instituto Federal
de Educacéo,
Ciéncia e
Tecnologia do
Rio Grande do
Norte (IFRN)

N

w
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10 Recursos naturais
11.Seguranga
12.Turismo, hospitalidade e lazi

Ambiente e salde
Controle e processos
industriais
Desenvolvimento educacion
e social

Gestéao e negdcios
Informacéo e comunicagéo
Infraestrutura

Producéo alimenticia
Producéo cultural e design
Producéo industrial

Administracao

Planejamento Urbano e Regional
Servigo social

Turismo

Ciéncia da Computacéo

Fisica

Geociéncias

Matematica

Quimica

10 Engenharias

11.Letras

12.Linguistica

13.Artes

14.Agronomia

15.Ciéncia e Tecnologia de Alimentos
16.Recursos pesqueiros e Engenharia de Pesca
17.Zootecnia

18.Biologia Geral

19.Bioquimica

20.Boténica

21.Ecologia

22.Fisiologia

23.Genética

24.Antropologia

25.Ciéncia Politica

26.Educacéo

27.Saude Coletiva

CoNOOA~WNE

Instituto
Federal de
Sergipe
(IFS)

Turismo, Hospitalidade e
Lazer

Ambiente e Saude
Informacao e Comunicacgéo
Engenharia

1. Gestéo e Inovagédo Tecnologica na Agriculture
Familiar

2. Politicas Publicas, Cultura e Ruralidades;

3. Agricultura Familiar, Sustentabilidade e Meio
Ambiente
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5. Ciéncias Exatas e da Terra

6. Gestdo e Negocios

7. Gestdo de Sistemas de
informacéo e da Tecnologia
da Informagéo

8. Controle e Processos
Industriais

9. Producao Alimenticia

10.Recursos naturais

11.Producéo Industrial

12.Turismo, Hospitalidade e
Lazer

13.Ambiente, Salde e Seguran

14.Turismo, Hospitalidade e
Lazer

15.Infraestrutura

16.Producéo Alimenticia

17.Informagéo e Comunicagéo

18.Controle e Processos
Industriais

19.Producéo Alimenticia

20.Recursos Naturais

21.Gestdo e Negocios

4. Agropecuaria e Meio Ambiente

5. Gestéo e producéo na engenharia civil

6. Ciéncia e Tecnologia de Alimentos

7. Automacéo e Controle

8. Ciéncia da Computacéo

9. Educacéo Planejamento Urbano e Regional

10.Praticas Educativas em Educacéo Profissiong
Tecnolégica

11.0rganizacdo e Memodrias de Espacos
Pedagégicos na Educacéo Profissional e
Tecnolégica

12.Gestéo de Destinos Turisticos: Sistemas,

13.Processos e Inovacao

14.Gestéo de Turismo de Base Comunitaria

Instituto
Federal de
Brasilia (IFB)

1. Ambiente e salde;

2. Controle de processos
industriais;

3. Desenvolvimento social e
educacional;

4. Gestao e negécios

5. Informag&o e comunicacao;

6. Infraestrutura;

7. Producao alimenticia;

8. Producéo cultural e design;

9. Producdao industrial;

10.Turismo, hospitalidade e
lazer;

11.Recursos naturais;

12.Linguagens, cddigos e suas
tecnologias;

13.Ciéncias da natureza,
matematica e suas
tecnologias;

14.Ciéncias humanas e suas
tecnologias.

N&o consta na Pagina Eletronica do CONIF

O Instituto
Federal de
Goias (IFG)

Ambiente e Saude
Controle e Processos
Industriais
Desenvolvimento
Educacional e Social
Gestao e Negdcios
Informacéo e Comunicacéo
Infraestrutura

Producéo Alimenticia
Producéo Cultural e Design
Producéo Industrial

10 Propedéutico

11.Recursos Naturais

N =

w
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Arte, Cultura e Linguagens

Tecnologia de Processos Sustentaveis
Educacao

Educacéo para Ciéncias e Matemética
Politicas e Gestao da Educacao Profissional €
Tecnolégica

Educacéo para Cidadania

Inteligéncia Artificial Aplicada

Gestéo dos Servicos de Hospitalidade
Cultura, Memoria e Patriménio

10 Historia Oral e Imagem
11.Desenvolvimento Econémico e Social
12.Design, Imagem e Recursos Educacionais

arwONE
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12.Seguranca
13.Turismo, Hospitalidade e

13.Estudos e Andlises Ambientais
14.Estudos em Caracterizacdo de Materiais

Lazer

15.Energias Renovaveis e Laboratério
16.Design Factory (Prototipagem)

Instituto 1. Recursos Naturais 1. Agroquimica
Federal Goiano | 2. Informacdo e Comunicacao | 2. Biodiversidade e Conservacao
(IFGoiano) 3. Gestdo e Negocios 3. Zootecnia
4. Infraestrutura 4. Ciéncias Agrarias Agronomia
5. Ambiente e Saude 5. Engenharia Aplicada e Sustentabilidade
6. Controle e Processos 6. Bioenergia e Graos
Industriais 7. Conservacao dos Recursos Naturais do Cerre
7. Producao Alimenticia 8. Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEP]
9. Ensino para a Educacgéo Basica
10.Irrigacéo do Cerrado
11.Olericultura
12.Protecéo de Plantas
13.Tecnologia de Alimentos
Instituto 1. Controle e processos N&o consta na Pagina Eletronica do CONIF
Federal de industriais
Educacéo, 2. Gestéo e negdcios
Ciéncia e 3. Infraestrutura
Tecnologia de | 4. Produgéo alimenticia
Mato Grosso 5. Recursos naturais
do Sul (IFMS) | 6. Ciéncias agrarias
7. Ciéncias sociais e aplicadas
8. Engenharias
9. Ciéncias exatas e da terra
Instituto 1. Gestédo e Negécios 1. Alimentos
Federal de 2. Recursos Naturais 2. Biodiversidade
Mato Grosso 3. Producéo Industrial 3. Biotecnologia
(IFMT) 4. Producéo Alimenticia 4. Ciéncias Agrérias
5. Informag&o e Comunicagéo | 5. Ciéncias Ambientais
6. Ambiente e Saude 6. Ciéncias Humanas
7. Controle e Processos 7. Cultura
Industriais 8. Educacéo
8. Infraestrutura 9. Energias Renovaveis
9. Turismo, Hospitalidade e 10.Ensino
Lazer 11.Tecnologia
10.Informacao e Comunicagdo | 12.Turismo Sustentavel
11.Controle e Processos 13.Virologia
Industriais
12.Infraestrutura
13.Gestédo e Negécios
14.Ambiente e Saude
15.Producéo Alimenticia
16.Recursos Naturais
Ciéncias Sociais Aplicadas | 1. Ciéncias Agrérias, Ciéncias Exatas e da Terre
Instituto Ciéncias Agrarias 2. Engenharia
Federal do Ciéncias da Vida 3. Ciéncias Humanas
Espirito Santo Ciéncias Exatas 4. Agronomia
(IFES) Ciéncias da Saude 5. Educacéo

CoNoOUA~WNE

Ciéncias da Natureza
Ciéncias Humanas
Ciéncias Tecnoldégicas
Linguistica, Letras e
Artes/Educacéo
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10.Ciéncias Biolégicas

1. Controle e processos 1. Biomateriais e reciclagem
Centro Federal industriais 2. Construgdo Sustentaveis
de Educacéo 2. Informagédo e comunicacdo | 3. Educacao tecnoldgica
Tecnologica de | 3. Infraestrutura 4. Modelagem matematica e computacional
Minas Gerais 4. Producéo industrial 5. Processamento de minérios e rejeitos
(CEFET-MG) 5. Turismo, hospitalidade e laz{ 6. Processos e Sistemas Decisérios em
Arranjos Organizacionais
7. Tecnologia de produtos e processos
8. Tecnologias e processos discursivos
1. Ambiente e Saude 1. Computagéo e Engenharia
Instituto 2. Controle e Processos 2. Ciéncias agrarias
Federal de Industriais 3. Administracéo e gestao
Minas Gerais 3. Gestdo e Negocios 4. Arquitetura, design de interiores, conservacac
(IFMG) 4. Informacédo e Comunicagéo restauro, gastronomia
5. Infraestrutura 5. Ensino
6. Producéo Alimenticia
7. Producéo Cultural e Design
8. Recursos Naturais
9. Seguranca
Instituto 1. Ambiente e Saude
Federal do 2. Controle e Processos 1. Préticas Educativas em Educagéo Profissiong
Norte de Minas Industriais Tecnolbgica (EPT)
Gerais 3. Gestdo e Negocios 2. Organizagdo e Memorias de Espacos
(IFNMG) 4. Informacédo e Comunicacgéo Pedagdégicos em EPT
5. Producéo Alimenticia 3. Biotecnologia Aplicada a Reproducao Animal
6. Producdo Cultural e Design | 4. Nutricdo Animal Aplicada; Producé&o agricola
7. Recursos Naturais 5. Ciéncias Exatas e da Terra
6. Fisica Aplicada
7. Quimica Aplicada
8. Desenvolvimento de Sistemas
9. Sistemas Aplicados a Engenharia e Gestao
10.Inteligéncia Artificial
11.Meio Ambiente
12.Gestéo de Micro e Pequenas Empresas
13.Empreendedorismo
Instituto 1. Gestéo e negocios 1. Ciéncias exatas e da terra
Federal 2. Informagédo e comunicagdo | 2. Ciéncias Agrarias
Sudeste de 3. Controle e processos 3. Ciéncias Humanas
Minas Gerais industriais 4. Engenharias
(IF Sudeste 4. Ambiente e salude
MG) 5. Desenvolvimento educacion|
e social
6. Recursos Naturais
7. Infraestrutura
8. Turismo, Hospitalidade e
Lazer
9. Seguranca
10.Producéo Alimenticia
11.Producéo Cultural e Design
12.Producéo Industrial
1. Ambiente e Saude 1. Inovacédo e Desenvolvimento de Produtos
2. Controle e Processos Alimenticios
Industriais 2. Tecnologia de produtos alimenticios
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Instituto 3. Gestdo e Negocios 3. Aproveitamento tecnoldgico de subprodutos d
Federal do Sul | 4. Informag&o e Comunicagéo industria alimenticia
de Minas 5. Infraestrutura 4. Gestado da Qualidade na Cadeia Produtiva de
Gerais 6. Producao Alimenticia Alimentos
(IFSul de 7. Producao Cultural e Design | 5. Controle de processos industriais e validacdo
Minas) 8. Recursos Naturais métodos de analise
9. Seguranga 6. Estudo de antimicrobianos naturais e sintéticq
para aplicacdo no processamento de alimentc
7. Indastria de maquinas e implementos
8. Industria de torra e moagem do café
9. Insumos para Cafeicultura: Adubos,
Condicionadores de Solo, Levedura para
Fermentagdo e Agroquimicos
10.Validacéo de Tecnologias em Cafeicultura
11.Equipamentos e insumos da area da cafeicult
12.Educagéo Fisica na Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino
13.Fundamental
14.Educacéo Fisica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental
15.Educacéo Fisica no Ensino Médio
16.Praticas Educativas em Educacao Profissiong
Tecnolégica (EPT)
17.0rganizacao e Memdrias de Espacos
Pedagdgicos na Educacéo Profissional e
Tecnolégica (EPT)
Instituto N&o consta na Pagina N&o consta na Pagina Eletrénica do CONIF
Federal do Eletrdnica do CONIF
Tridngulo
Mineiro
(IFTM),

Colégio Pedro
Il (CPII)

agrwNE

o

Ambiente e salde

Gestéo e Negécios
Producéo Cultural e Design
Informacéo e Comunicagéo
Turismo, Hospitalidade e
Lazer

Desenvolvimento
Educacional e Social

1. Aformagéo de professores na escola

2. Aliteratura contemporanea e o leitor do
cotidiano

Ac0es Inovadoras no Ensino Bésico

Andlise do perfil genético e motor de criangas
adolescentes com necessidades especificas.
5. Animacéo 2D e 3D

6. Animacéo e Jogos

7. Aplicagcbes de Robdtica e Multimidia

8

9.

1

ko

. Ciéncia, Ambiente e Sociedade
Ciéncias humanas: ensino e perspectivas
0.Ciéncias humanas: extensdo e saberes
interdisciplinares
11.Classicos em sala de aula
12.Complexidade e Corporeidade
13.Correspondéncia de musicos e artistas
14.Cultura de massa e o ensino de literatura
15.Cultura e Sociedade/Ensino e Aprendizagem
Matematica
16.Curriculo e Ensino
17.Curriculo, planejamento e avaliagao
18.Matematica/Educacao Matematica
19.Diversidade no Espacgo Escolar
20.Educacéo cientifica: as tecnologias educativa
processo de ensino e aprendizagem
21.Educacéao Estatistica/Laboratério de Matemat
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22.Educacao fisica, intervencdes socioculturais €
incluséo escolar

23.Educacdo Matematica no Ensino Basico

24 Educacéo Musical

25.Educacéo, Tecnologia e Inovagéo

26.Ensino de Geografia e Cartografia Tatil

27.Ensino de geografia e pensamento espacial

28.Estudo das bases antropol6gicas, filoséficas ¢
psicomotoras do movimento humano

29.Estudo sobre as relacdes da Educacéo

Psicomotora com o ensino e a aprendizagem

30.Estudo sobre o perfil pessoal, genético, corpo
e fisico de atletas

31.Etnomusicologia

32.Feminismos e Educacao Antissexista

33.Grupo de Estudos em Ciéncias Sociais e
Memaria

34 Historiografia: Musica e Educagao

35.Inclusdo no Ensino Bésico

36.Infancia, Linguagem e Filosofia

37.Laboratdrio de criacédo e producdo musical

38.Laboratdrio de Criatividade, Incluséo e Inovag
Pedagégica (LACIIPED)

39.Linguagens e Letramentos no Ensino Basico

40.Linguagens e Letramentos no Ensino Basico
Letramento literario

41.Linguagens: tecnologias e saberes

42 Literatura e Direitos Humanos

43.Literatura e identidade

44 Literatura e Midia: novos didlogos

45 Literatura e outras linguagens no Ensino Basi

46.Literatura infantojuvenil e a formacéo do leitor,

47 Literatura, discurso e identidade

48.Mentalidades em Matematica

49.Metodologias e Estratégias Inovadoras para ¢
Ensino de Humanidades na Escola Basica

50.Modelo de formacé&o esportiva para os estuda
do Colégio Pedro I

51.Pensamento computacional no Ensino
Fundamental

52.Perfil Genético e Coordenativo de Pessoas c(
Necessidades Especificas

53.Pesquisa e Extensdo em Educacéo em Direitt
Humanos

54.Poesia brasileira contemporanea

55.Poesia e cancéo: géneros em didlogo

56.Poesia moderna e modernista

57.Préticas de Linguagens, Literatura, Humanida
e Ensino

58.Préaticas musicais em processos de ensino e
aprendizagem e musica

59.Processos Avaliativos, Educacao e Inclusédo

60.Residéncia Docente e Formacéo do Professo

61.Praticas, Recursos e Materiais Pedagogicos

62.Robotica Educacional

63.Tecnologia no Ensino Béasico

64.Teoria Social Cognitiva Ensino e Aprendizage




196

Centro Federal | Ndo consta na Pagina 1. Ciéncia da Computacéo
de Educacéo Eletrénica do CONIF 2. Ciéncia, Tecnologia e Educacéo
Tecnologica 3. Engenharia Elétrica
Celso Suckow 4. Engenharia Mecéanica e Tecnologia de Materij
da Fonseca 5. Relag¢bes Etnicoaciais-
(CEFET-RJ) 6. Engenharia de Produgéo e Sistemas
7. Instrumentacéo e Optica Aplicada
8. Filosofia e Ensino
9. Desenvolvimento Regional e Sistemas
Produtivos PPDSP (indicadores)
Instituto 1. Ambiente e Saude 1. Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Federal 2. Controle e Processos 2. Processos de Ensino e Aprendizagem mediac
Fluminense Industriais por TICs (Tecnologias da Informacéo e
(IFFluminense) | 3. Gestdo e Negdcios Comunicacéo)
4. Informagé@o e Comunicagéo | 3. Politicas Publicas, Cultura e Gestdo nas
5. Infraestrutura instituicbes da RFEPCT
6. Producao Alimenticia 4. Arquitetura da Paisagem
7. Producao Industrial 5. Gestéo de Recursos Hidricos
8. Recursos Naturais 6. Avaliagdo Ambiental
9. Seguranca 7. Tecnologias para o Meio Ambiente
10.Turismo, Hospitalidade e 8. Sistemas Aplicados a Engenharia e Gestéo
Lazer 9. Energias Renovaveis
Instituto 1. Ambiente e Saude 1. Ciéncias Agrarias
Federal do Rio | 2. Controle e Processos 2. Ciéncias Bioldgicas
de Janeiro Industriais 3. Ciéncias da Saude
(IFRJ) 3. Desenvolvimento 4. Ciéncias Humanas
Educacional e Social 5. Ciéncias Sociais Aplicadas
4. Gestao e Negocios 6. Ciéncias Exatas e da Terra
5. Informagdo e Comunicagéo | 7. Letras, linguistica e artes
6. Producéo Alimenticia 8. Engenharias
7. Producéo Cultural e Design | 9. Ensino Multidisciplinar
8. Producdao Industrial
9. Recursos Naturais
10.Seguranga
11.Turismo, Hospitalidade e
Lazer
12.Ambiente e Saude
13.Controle e Processos
Industriais
14.Informacdo e Comunicacao
15.Producéo Industrial
Instituto 1. Controle e Processos 1. Educagédo
Federal de Sao Industriais 2. Ciéncia da Computacéo
Paulo (IFSP) 2. Desenvolvimento 3. Engenharia Elétrica
Educacional e Social 4. Pesquisa e desenvolvimento de processos e
. Gestéo e Negocios métodos de andlise de alimentos
. Informacdo e Comunicacao | 5. Desenvolvimento de novos produtos e agrege
. Infraestrutura de valor
6. Residuos, subprodutos, coprodutos e energia

. Producéo Cultural e Design
. Producéo Industrial
. Recursos Naturais
0.Turismo, Hospitalidade e
Lazer
11.Ambiente e Saude

3
4
5
6. Producao Alimenticia
7
8
9
1

indlstrias de alimentos
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Instituto
Federal do
Parana (IFPR)

N =

w
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Ambiente e Salde
ContrLole e Processos
Industriais
Desenvolvimento
Educacional e Social
Gestao e Negdcios
Informacéo e Comunicacgéo
Infraestrutura

Producéo Alimenticia
Producéo Cultural e Design
Producéo Industrial

10.Propedéutico
11.Recursos Naturais
12.Seguranga

13.Turismo, Hospitalidade e

Lazer

Arte, Cultura e Linguagens

Tecnologia de Processos Sustentaveis
Educacéo

Educacédo para Ciéncias e Matemética
Politicas e Gestdo da Educacao Profissional ¢
Tecnolégica

Educacéo para Cidadania

Inteligéncia Artificial Aplicada

Gestéo dos Servicos de Hospitalidade

. Cultura, Memoria e Patrimdnio

10.Hist6ria Oral e Imagem
11.Desenvolvimento Econémico e Social
12.Design, Imagem e Recursos Educacionais
13.Estudos e Analises Ambientais
14.Estudos em Caracterizacdo de Materiais
15.Energias Renovaveis e Laboratorio
16.Design Factory (Prototipagem)

arwNE
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Instituto 1. Ambiente e Saude 1. Ambiente e Saude
Federal do Rio | 2. Controle e Processos 2. Controle e Processos Industriais
Grande do Sul Industriais 3. Desenvolvimento Educacional e Social
(IFRS) 3. Desenvolvimento 4. Gestao e Negocios
Educacional e Social Informacéo e Comunicacéo
4. Gestdo e Negocios 5. Infraestrutura
Informacéo e Comunicagdo | 6. Producédo Alimenticia
5. Infraestrutura 7. Producdo Cultural e Design
6. Producéo Alimenticia 8. Producédo Industrial
7. Producéo Cultural e Design| Recursos Naturais,
8. Producao Industrial e 9. Seguranca
Recursos Naturais 10.Turismo, Hospitalidade e Lazer
9. Seguranca
10.Turismo, Hospitalidade e
Lazer
1. Ambiente e saude 1. Agronomia
Instituto 2. Controle e processos 2. Educacéo
Federal industriais 3. Zootecnia
Farroupilha 3. Gestdo e Negdcios 4. Ciéncia da Computacdo
(IFFar) Informacédo e comunicacdo | 5. Administragéo
4. Infraestrutura
5. Producao alimenticia
6. Producéo industrial
7. Recursos Naturais
8. Turismo, hospitalidade e laz|
Instituto 1. Controle e processos N&o consta na Pagina Eletrénica do CONIF
Federal Sut industriais;
rio-grandense | 2. Informac&o e comunicacao;
(IFSul) 3. Infraestrutura;
4. Ambiente e saude;
5. Producao alimenticia;
6. Producéo cultural e design;
7. Producdao industrial;
8. Recursos naturais.
9. Turismo, hospitalidade e

lazer;
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10.Desenvolvimento educacion|
e social;
11. Gestao e negocios.
1. Desenvolvimento Nao consta na Pagina Eletrénica do CONIF
Instituto Educacional e Social
Federal de 2. Informacdo e Comunicacédo
Santa Catarina | 3. Infraestrutura
(IFSC) 4. Gestao e Negocios
5. Engenharias
6. Ciéncia da Computacéo
7. Geociéncias
8. Sistemas Inteligentes de
Energia
Instituto 1. Formacao de Professores | 1. Producgdo Sustentavel e Sanidade Aquicola,
Federal 2. Recursos Naturais suinos e aves
Catarinense 3. Informagdo e Comunicacgéo | 2. Préaticas Educativas em Educacéo Profissione
(IFC) 4. Controle e processos Tecnolégica
Industriais 3. Ciéncia tecnologia e inovacgéo tecnoldgica
5. Gestdo e Negocios 4. Desenvolvimento Rural Sustentavel
5. Processos Formativos e Politicas Educaciona|
6. Processos educativos e inclusédo
7. Formacédo docente em Geografia
8. Turismo gestéo e sustentabilidade

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, baseado em dados coletados no Portal do CONIF(2024a) em 15 de
outubro de 2024.
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FICHA TECNICA

Titulo: Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO

Produto educacional desenvolvido por Solange Ventura Furtado,
sob a orientacao da professora doutora Rosa Martins Costa

Pereira. Sua elaboracao integra os reguisitq_s parciais para a
obtencac do titulo de mestra em Educacac Profissional e
Tecnologica, alem de contribuir para o aprofundamento tecrico e
pratico sobre a ftematica. As informacoes fundamentais que
embasam o guia podem ser encontradas na dissertacao
infitulada F{egresentacnas sociais de alunos com TEA sobre a
inclusac no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Medio do IFRO, Campus Porto Velho Calama.
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(UNIR).
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Recomendacoes: Espacos formais & nao formais.

Maodelo de produto: Guia digital informativo.

Objetivo: Contribuir para gue os alunos com TEA recebam
apoio, compreensao e orientactes necessarias para se sentirem
mais acolhidos no ambiente escolar, por meio de informacoes e
acoes praticas que considerem suas necessidades e
percepcoes, conforme suas Representacies Sociais.

Publico-alvo: Discentes, Docentes, Técnicos Administrativos e
Comunidade Externa.

Finalidade: Guia de cardter informativo destinado a toda
comunidade academica, em especial aos discentes com TEA da
instituicao.

Acessibilidade: llimitada; é vedada a comercializacdo sem a
permissaon das autoras.

Divulgagao: Em formato digital.
Idioma: Lingua portuguesa.

InstituicBo responsavel: Insfituto Federal de Ronddnia (IFRO),
Campus FPorto Velho Calama.

URL: hitps:/iportal.ifro.edu. br
Diagramacdo e Revisdao: Jodo Ruda Menezes Macedo.
Cidade: Porto Velho.
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1 APRESENTACAO

O "Guia de Acolhimento para Alunos com TEA do IFRO" tem como propdsito
central garantir que os estudantes autistas encontrem, no espago escolar, um
ambiente de pertencimento e respeito as suas singularidades. Mais do que acolher,
busca-se reconhecer cada estudante em sua integralidade, respeitando suas
formas proprias de aprender, conviver & se expressar. Como afirma Mantoan (2003,
p. 9). a escola inclusiva deve ser “solidéria, acolhedora e participativa®,
assegurando gue cada aluno tenha suas capacidades e falentos respeitados e
estimulados.

Este Guia & resultado da pesquisa de mestrado intitulada “Representacbes sociais
de alunos com TEA sobre a inclusdo no Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio do IFRO Campus Porto Velho Calama”, desenvolvida no Programa
de Pos-Graduacio em Educac@o Profissional e Tecnolagica (PROFEPT), ofertado
pelo Instituto Federal de Ronddnia (IFRO), Campus Porto Velho Calama, sob
orientacdo da professora doutora Rosa Martins Costa Pereira, na linha de pesquisa
Organizacdo & Memonas de Espagos Pedagogicos na Educagio Profissional e
Tecnolégica (EPT). Tem como foco divulgar as percepgbes dos alunos sobre
inclusdo e acolhimento no campus & no Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, além de sugerir & comunidade escolar praticas inclusivas.

Entende-se que a inclusdo & um processo continuo, que envolve mudancas
estruturais e, sobretudo, atitudinais. Mittler (2003, p. 34) lembra que “a inclusao
implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliagcao,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos®, & isso 56 se concretiza quando
cada estudante se sente verdadeiramente acolhido.

Nesse sentido, o Guia foi elaborado com foco nos jovens com TEA e oferece
informagbes de maneira clara, acessivel e dindmica, integrando figuras, imagens e
trechos das rodas de conversa e dos mapas mentais produzidos pelos
participantes. A proposta & apresentar os conteddos de forma breve e pratica,
evitando uma leitura cansativa ou excessivamente técnica. Para tornar o matenal
mais completo, foram incluidos links com indicagdes de materiais complementares
gue possibilitam o aprofundamento do tema, conforme o interesse do leitor.
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E dedicado a vocés, jovens estudantes com TEA, como ferramenta de apoio, mas
também como reconhecimento de sua fala e de suas representagfes sociais
sobre o que significa ser incluido. Como aponta Moscovici (2012, p. 208), as
representacoes sociais tornam a comunicagdoc mais clara e fortalecem a
construgdo coletiva de sentidos, & exatamente esse dialogo que buscamos
demonstrar neste matenal.

A comunidade escolar, este guia também se dirige, ainda gue em segundo plano,
com proposicoes/dicas de agbes de inclusao, como convite a refletir sobre o
papel de cada um na promogao da inclusao.

Afinal, formacdo omnilateral constituil, “a concepgao de educacio ou de formagao
humana que busca levar em conta todas as dimensbes gue constiiuem a
especificidade do ser humano e as condigbes objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento historico.” Assim, a educagao integral abrange tanto a
educacdo quanto a emancipacdoc humana em todas as dimensdes da vida.
(Frigofto, 2012, p. 267)

Este guia busca promover uma cultura de inclusdo ndo s6 para os alunos com
TEA, mas também para toda a comunidade académica do IFRO e a sociedade de
modo geral, pela capacidade de fornecer informagbes e sugesttes de forma
acessivel, facilitando & melhorando a implementacio de praticas inclusivas.

Nossa expectativa & que este produto educacional seja um instrumento que
reforce & confianca dos alunos com TEA em sua propria trajetona e, ao mesmo
tempo, inspire toda a comunidade académica a cultivar praticas inclusivas,
pautadas na empafia, no respeitoc e na cooperacao.
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2 ENTENDENDO O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) segundo o DSM-5 (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) € uma condigao do
neurodesenvolvimento, ou seja, envolve diferengas na forma como a pessoa
se comunica, aprende, interage e percebe o mundo ao seu redor Essas
caracteristicas aparecem desde cedo e podem variar bastante de uma
pessoa para outra. Por isso, o termo “espectro”, pois cada individuo apresenta
singularidades e diferentes niveis de necessidade de apoio. (American
Psychiatric Association, 2014, p. 72-77).

Ainda, conforme o DSM-5, o TEA se caracteriza principalmente por:
dificuldades na comunicagdo social, tanto verbal quanto ndo verbal;
comportamentos repetitivos e interesses especificos; necessidade de maior
ou menor suporte para participar das atividades sociais e escolares.

Nos ultimos anos, o Brasil avangou na compreensao e no diagnostico do
TEA. O Censo de 2022, realizado pelo IBGE, apontou que cerca de 24
milhdes de brasileiros declararam ter diagnostico de autismo, o que equivale
a 1,2% da populagdo. Esses dados mostram a importancia de criar
estrategias de acolhimento, inclusdo e permanéncia escolar para esse
publico. (IBGE, 2025)

\

MANuAL DIAGNOsTICO
E ESTATISTICO DE
TRANSTORNOS MENTALS




3 AINCLUSAO NA
EPT E O TEA

A trajetoria da inclusao na EPT pode
ser compreendida a partir de um
breve percurso historico: inicia-se
com o Colégio das Fabricas, em
1809, seguido pela criagdo das
Escolas de Aprendizes Artifices, em
1909, ainda marcadas pelo carater
excludente e assistencialista. Ao
longo do século XX, manteve-se a
dualidade educacional entre elites e
classes populares, mas avangos
importantes surgiram com a LDB de
1961, a Reforma Capanema, a
Constituicdo de 1988 e a LDB de
1996, que consolidaram o direito a
educagdao para todos. No cenario
internacional, a Declaragdo de
Salamanca (1994) fortaleceu o
paradigma da educagdo inclusiva,
repercutindo nas politicas nacionais.

Em 2008, a Politica Nacional de
Educacao Especial e a criagdo dos
Institutos Federais marcaram um novo
momento para a EPT, e no ambito do
Programa TEC NEP a criagdo dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas

com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEs) em 2010.

Em 2012 a Lei n® 12.764/2012 institui
a Politica Nacional de Protecdao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Esse processo
continuou com a promulgacao da Lei
Brasileira de Inclusdo, em 2015, que
reafirma o direito das pessoas com
deficiéncia, incluindo aquelas com
TEA, ao acesso e permanéncia em
ambientes escolares regulares e
inclusivos.
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A EPT tem como um de seus pilares a formagao integral do estudante, que vai
além da capacitagio técnica, abrangendo também o desenvolvimento humano e
social, conforme afirma Aradjo e Frigotto (2015,p.62), o ensino integrado
configura-se como uma abordagem pedagogica comprometida com a ideia de
uma formacdo completa, que ndo se limita & transmissdo parcial de conteddos
culturais sistematizados, reconhecendo como direito de todos o acesso a um
processo educativo, incluindo o escolar, capaz de favorecer o desenvolvimento
plenc das capacidades fisicas, intelectuais e cognitivas dos estudantes.

Fortanto a EFT deve promover a inclusdo social e a cidadania, assegurando
que ftodos, independentemente de suas necessidades especificas, tenham
acesso a uma educacido de qualdade e a oporiunidades de crescimento
pessoal e profissional. Para isso, & importante que a educacdo integral
contemple nao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas tambem os aspectos
EMOCIONais & sociais.

Hoje, a legislagcdo brasileira assegura que todos os estudantes, tenham
oportunidades de estudar, parficipar & se preparar para o mundo do trabalho em
ambientes regulares e inclusivos. Apesar disso, ainda existem desafios, como
falta de recursos, formagdo docente e apoio especiglizado. Superar essas
barreiras & essencial para gue os jovens com TEA possam se desenvolver
plenamente, exercer sua cidadania e construir seus projetos de vida.

Para aprofundamento do Tema:
Guia para acolhimento de
pessoas com TEA Link:
<https:/irepositorio.ifro.edu.bribit
streams/65385934-5374-4b10-
8778-90296 22b906d/download=>
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4 EDUCACAO INCLUSIVA E
OMNILATERALIDADE

A EPT ftraz em sua concepgo a formagdo omnilateral — isto &, integral — e busca
concretiza-la nos espacos de convivencia e aprendizagem, mesmo considerando a
diversidade que caracteriza esses ambientes. A proposta educacional deve ser
pensada e aplicada com foco no desenvolvimento completo do estudante, tornando-o
autdnomo e critico, respeitando suas capacidades e incentvando um ensino
colaborativo, acolhedor & inclusivo. Esse modelo formativo, como defendido pelo
projeto educacional inclusivo, emerge da vivencia diana da cooperagao e do respeito
mutuo, sem comprometer o contato com as multiplas areas do conhecimento que
compdem a proposta da EFTL

Frigotto (2012, p.267) afirma que a educagio omnilateral constitui, "a concepgao de
educacio ou de formagio humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condigies objetivas e subjetivas
reais para seu pleno deserwvolvimento historico.” Assim, a educacdo omnilateral
abrange tanto a educacio quanto a emancipacdo humana em todas as dimensoes da
vida.

Dessa forma, a proposia & assegurar que o estudante ndc apenas acumule
conteddos fragmentados, mas que esses saberes estejam intedigados e fagam
sentido em sua trajetdria de vida. O objetivo & promover uma educagdo completa, que
prepare o alunc para atuar de forma plena, integrando suas competéncias e
habilidades em diversas esferas do conhecimento & da experiéncia humana.

Ao considerar o ser humano em todas as suas dimenstes — intelectual, emocional,
social, cultural e ética —, a perspectiva omnilateral fortalece a proposta de uma
escola que ndo apenas acolhe a diversidade, mas que a valoriza como fundamento
do processo educativo (Frnigotto, 2012).

Compreende-se gque somente por meio de praticas pedagogicas alicercadas na
cooperacio, na reflexdo critica & na formac&o omnilateral — como defendem Mantoan
(2003), Frngotto (2012) e outros estudiosos comprometidos com a inclusdo & os
principios da Educagio Profissional e Tecnolégica — sera possivel consolidar uma
escola verdadeiramente democratica, voltada para a formacao de sujeitos autdnomos,
criticos e socialmente engajados.

Afinal, como afirma Kuenzer (2017, p. 14), “[...] se ndo & possivel apreender a
realidade, também ndo é possivel fransforma-la.”. Assim, a educagdo gue se propde
emancipadora deve possibilitar aocs sujeitos a lefura critica do mundo, para que
possam agir conscientemente e contribuir para sua transformacao.
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N 5 REPRESENTAGOES SOCIAIS E
MAPAS MENTAIS DOS ALUNOS

4 " COM TEA DO CURSO TECNICO DE

INFORMATICA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO

As Representagbes Sociais, segundo Serge Moscovici, constituem um corpo de
explicactes, conceitos e idelas produzidos no cotidiano, no decorrer das
interacies sociais. Elas funcionam como uma forma de conhecimento pratico
que possibilita ao individuo interpretar a realidade, construir significados e situar-
se no mundo. Embora sua vivéncia seja facimente perceptivel, o proprio autor
destaca que o conceito & de dificil apreensao, justamente por abarcar crencas e
explicactes compartilhadas no senso comum (Moscovici, 1978, p. 41).

Dessa forma, as Representacdes Sociais ndo apenas refletemn a realidade. mas
a reconstroem simbolicamente, influenciando atitudes, opiniGes e a forma como
05 sujeitos se relacionam com o meio social.

Ao compreender os mapas mentais como uma forma de linguagem que reflete o
espaco vivido, Kozel (2009, p. 11) enfatiza que “as representagies sdo

imprescindiveis no fazer pedagogico’, pois permitem ressignificar as agbes e
relagies entre os seres humanos e o espago geografico”.

Dessa forma, eles favorecem a mediacdo, a construgdo compartiihada de
sentidos e a escuta das subjefividades, sendo particularmente relevantes em
contextos educacionais inclusivos.

Mos mapas mentais elaborados pelos alunos com TEA participantes da nossa
pesquisa, destacam-se lugares de acolhimento como o local praximo a sala
‘Aquano’, as areas verdes, gque foram associados a momentos de calma e
interac@o e a capacitagdo dos professores. Essas representacies evidenciam
que o espaco fisico exerce influéncia no sentimento de pertencimento & inclusén.

Link para aprofundamento do Temah
malhor Aula sobre Representacoes
Social -

N—7
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Antes da construgdo dos mapas mentais, os alunos com TEA participaram da Roda
de Conversa |l. Para orientar as reflexdes gue dariam origem aos mapas, foram
apresentadas as seguintes questdes motivadoras (as mesmas utilizadas na roda):

Para vocé, o que & inclusin escolar?
Quais as agdes de inclusdo escolar desenvolvidas no IFRO que vocé conhece?

Vocé acredita que estas agdes de fato estio contribuindo para o ingresso e
acolhimento do aluno com TEA no campus e no cursa? Por qué?

Na sua opinido, o IFRQ/PVCAL realiza ampla divulgacio das agbes de inclusao
escolar para alunos com TEA?

Vocé j& teve acesso a alguma agao de inclusiao?
* Se sim: qual?
+ Se ndo: qual gostaria de ter acesso?

Teve alguma dificuldade para acessar alguma dessas acbes?

Na sua opinido, qual a importancia das agdes de inclusio escolar para alunos com
TEA disponibilizadas pelo IFRO/PWVCAL?

( ) Muito importante

( ) Importante

[ } Pouco importante
Justifiqgue sua resposta:

Viocé se sente incluido/acolhido no IFRO - Campus Porto Velho Calama?

Gostana de sugerir alguma agio de inclusdo escolar para alunos com TEA?

Viocé gostaria de falar algo sobre a inclusio escolar que ndo foi contemplado?

Apos a apresentacdo das guestes, os estudantes foram orientados a representar,

em formato de mapa mental, suas percepgdes, sentimentos e vivéncias no curso e
no campus, utilizando palavras, desenhos, cores e simbolos de sua escolha.




6 COMO ME SINTO NO IFRO CAMPUS
PORTO VELHO CALAMA E NO CURSO
TECNICO DE INFORMATICA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO?

Nesta secdo, apresentamos as percepgdes dos alunos com TEA do IFRO,
participantes da pesquisa, com base nos dialogos da roda de conversa, dos mapas
mentais enas contribuicoes de autores pertinentes.

Fhgurs 11 Mo Weln O ahere A1

“Eu gosto de ficar tanto nas
cadeiras, lendo, assistindo ou so
descansando mesmo, mas
fambém na parte de fras, onde
tem wum banner com as
informagées sobre o IFRO. E um
local de que gosto, porque é
mais silencioso, calmo, bom para
descansar entre as aulas e
confortavel. Gosto de sentar com
pessoas proximas, lendo,
assistindo ou apenas
descansando."(Fala do aluno A1
participante da Pesquisa-2024)

Favie Paess dwcanpo, prdo 2006 Acgean peoaos Fatedo CR05) Alne A, M ancs, 2 avd
05 Qs Thotoo on omdiia Moado 80 Ersrs MO00F ROSVEN,

O espaco em frente ao “Aquario” mostrou-se significativo para o aluno A1, pois
oferece tanto conforto para o descanso quanto possibilidades de interagao social.
Ambientes de convivéncia e autorregulagdo sao fundamentais para estudantes
com TEA, ja que auxiliam no bem-estar emocional € na redugdo da ansiedade.
Como observa Souza (2019, p. 53), “considerando as dificuldades sensoriais dos
individuos dentro do TEA, fica clara a importancia que o espago pode exercer
para o bem-estar fisico, emocional, sensorial e o desenvolvimento do individuo”.

Alem disso, a organizagao no mapa mental de A1, sugere uma percep¢ao
estruturada do ambiente, favorecendo a sensagdo de seguranga e
previsibilidade. Nesse sentido, Santos (2023, p. 109) refor¢a que as pessoas
podem ser estimuladas por meio dos espagos, considerando que a arquitetura se
configura como uma extensao do proprio ser humano e deve ser concebida de
maneira multissensorial. Nesse contexto, a experiéncia arquitetdnica envolve
principalmente memaorias visuais, auditivas, olfativas, tateis e emocionais.
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Segundo Liberalesso e Lacerda (2020, p.22), as alteragbes nos sistemas sensoriais
=30 ainda pouco compreendidas no TEA. Muitas pessoas com autismo apresentam
diferencas em percepgies sensoriais diversas, o que pode explicar comportamentos
como seletividade alimentar e reacdes atipicas a estimulos. Sabe-se gue circuitos
taldmicos, cerebelares e do cortex parietal e pré-frontal participam da regulagao
dessas resposias.

Eszas diferencas sensoriais podem impactar a rotina e a interacio social dos
individuos com TEA, influenciando desde a adaptagdo ao ambiente escolar até a
participacao em atividades cotidianas.

Souza (2019, p. 130) destaca a importdncia do chamado “espaco de escape”,
entendido como um local de descanso e privacidade que pode auxiliar em situacies
de hiperestimulag&o sensorial. Para alunos com TEA, essa sobrecarga, causada por
ruidos, luz intensa ou cheiros fortes, pode comprometer o bem-estar & o
desempenho académico. No IFRO, conforme relato de um membro do NAPNE (N3,
2024), existe uma sala de convivéncia para uso geral, os alunos, guando
necessitam, buscam a sala de atendimento geral do NAFNE.

Link para aprofumdamento: &
Arguitetura e Autismo

com Ana Paula Chacur

hitpsJivww.youtybe comwatch?

y=obs|CPd W

gt i Lo gt BN Sygrel ansail ik LRG0 A
Sy LT ey T 40 [ e L iy

O uso de frases fora dos quadros e os dialogos com a pesquisadora revelam a
percepcdo do aluno A2 sobre a inclusdo no Campus. A progressdo nos quadros
evidencia a valorizacao do espaco externo e da interacdo social. Yi-Fu Tuan (2015,
p.10) destaca que & °[...] o "amor ao lugar”, o lago afetivo que nos envolve com o
ambiente, em busca daquela esperanca e forga necessarias para superar momentos
decrise [...].

Louv {2019, p.2) destaca que a valonzacio da natureza como recurso de cuidado
tem influenciado sadde, politicas publicas, arquitetura e educacio, apoiando-se em
evidéncias gque associam o contato com ambientes verdes a melhora do bem-estar e
a redugdo da mortalidade, com um crescimento significativo das pesquisas sobre
seus beneficios na ultima década.

‘Agui & o lugar que eu hico sozinho olhando a nafureza Eu conversando com meus
amigos na mesinha. e esfe € onde eu mais gosto € na mesinha embaxo da
arvorezinha com meus amigos. {Fala do aluno AZ parficipanfe da Pesquisa-2024)
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Além disso, estudos apontam o surgimento do “Transtorno do Déficit de Natureza'
(TDN), decorrente da reducdo do contato de criangas e adolescentes com
ambientes naturais, 0 que pode provocar estresse, ansiedade, depressao, TDAH
e dependéncia excessiva de telas (Louv, 2016 apud Martins, 2022, p.210).

Tais experiéncias podem ser especialmente benéficas para estudantes que se
sentem sobrecarregados pelos estimulos do cotidiano escolar, proporcionando
momentos de calma, introspecgao e reconexao com O proprio corpo € com o

ambiente ao redor.

Link para aprofundamento;

Projeto Ecoaprender natureza

como terapia - Entrevista Ivana
Matos A

Fgurs 13 - Mg Vertad do shno AN

‘Esta € a sala de aula.
Desenhei meus colegas,
cada um com uma cor
diferente. Tem 0
professor com a régua
em frente ao
quadro."(Fala do aluno
A3  participante da
Pesquisa-2024)

Fooke Munduns Sn Cmps, s 2024 Arguivs pesscet Tuntedu (2005) Aura A +5 ance, ™ amo
D0 Cutsr TRLIR0D @96 AMNILT A HREE a0 &) Ersam) MRS LA

O mapa mental do aluno A3 ao representar pessoas em cores diferentes,
expressa pertencimento, valorizacdo das diferengas e interagao social significativa.
Essa percepgao reforca o que Silva, Alves e Pereira (2017, p.9) apontam ao
analisarem a escola como espaco de encontro, onde o convivio se organiza em
torno de relagdes humanas que vao além da estrutura formal.
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Alem disso, a experiéncia narrada evidencia que a diversidade presente no
ambiente escolar e reconhecida como riqueza, fortalecendo lagos e ampliando a
convivéncia social. Nesse sentido, Mantoan (2003, p.33-34) lembra que a
inclusd@o escolar deve ser vista como oportunidade de transformagao positiva,
pois promove ambientes acolhedores e colaborativos, capazes de favorecer
tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento integral dos estudantes.

‘Aqui sou eu, sentado com a mao Link para
levantada. Eu gostaria de ser assim, aprofundamento:
mas ndo consigo responder quando hitps:/fuw.youtube.co
o professor pergunta. [.] Os mlwatch?'
trabalhos sdo em grupo, mas eu fago v=Du8VTMIO|R8

sozinho com minha mae em
casa."(Fala do aluno A4 participante
da Pesquisa-2024)

Pigurs 8+ Vs Mentt &0 slmo M |

A representacao dialogica do mapa prtt ';“_'%:
mental do aluno A4, acima, revela Ry e
uma forte relagdo enfre sua & i
percepcao do ambiente escolar mas, v B
também aponta as suas dificuldades : ¢ ‘ 22 .r?
de comunicacdao e participagao, o s[; ‘;\V
que evidencia a necessidade de 18 5
suporte  para  participar das
atividades sociais e escolares. : Y™

Forme Puapans ou anpd pd0 200 Avpus postd Furtado 0050 Ao AL 18 sos. J* s
80 U THONCO I BIorndics Bingrado 80 [aeno Weos ¥ ROPCA

Pessoas com autismo frequentemente enfrentam dificuldades em manter a
reciprocidade e a continuidade de conversas, tendendo a interpretar mensagens de
forma muito literal e realizando menos atos de fala do que individuos com
desenvolvimento tipico, refletindo desafios na motivagao social (Lima, Britto, et al,
2024, p.10).

Além disso, o mapa do aluno A4 revela um mundo imaginario criativo, porém
distante da realidade pedagogica, evidenciando estratégias de evasao comuns
entre estudantes com TEA quando o ensino ndo dialoga com suas formas de
aprendizagem.

Mantoan (2003) ressalta a importancia da escola como espaco de acesso ao
conhecimento e de combate a exclusao. As representagdes dialogicas dos alunos
A3 e A4 apontam tragcos de uma pratica tradicional, centrada no professor € na
memorizagao, que limita a participacao discente. Saviani (2021, p. 55-56) defende
superar os extremos da pedagogia tradicional e da pedagogia nova, promovendo
uma educagao que una formacao intelectual e transformacao social.

19

a0




"Algumas vezes, como tem bastante
frabathc em grupo, a pessoa qQue ja @
amiga da oulra fem um pouco mais de
conversa, & eu acabo tendo um pouguinhio
de afraso, porque nao sei o que fazer. A
monitora sabe algum jeito de como fazer,
emntdo ey fico esperando gue me passe
alguma coiss. Mas, como elas 550 mais
amigas, dividem mais o frabalho enfre si
E complicado trabalhar em grupo, pois,
como néo tenho muita amizade, fico com
pouca coisa para fazer.” {Fala do aluno A3
parficipante da Fesquisa-2024)

"BEu falo de misturar, nas disciplinas,
coisas de nossas vidas no geral. Teve
uma vez que eu estava vendo um video e
pENSEl. nMOsSsa, ©Bs5e 58 encaixa
perfeitamente no contetido do professor
tal; que bom seria e ele passasse. Mas a
gente acaba esquecendo... Ainda assim,
seria muito bom se o professor variasse
aszsim.” (Fala do aluno A1 parficipante da
Pesquisa-2024)

O contexto escolar precisa ser compreendido como um espaco de convivéncia e
construgdo coletiva. A inclusdo efetiva de estudantes com autismo, especialmente
em atividades em grupo, exige uma mediagdo pedagogica ativa e sensivel por
parte do professor.

Messe sentido, a legislagdo brasileira, por meio da Lei n® 12.764/2012 (Lei
Berenice Piana), reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia
para todos os efeitos legais. Mo ambiente escolar, essa equiparagio implica
ndo apenas o direito de matricula em instituigdes regulares, mas também a
necessidade de adaptagdo cumricular, apoio especializado e formacao
continuada dos profissionais da educagio para assegurar o desenvolvimento
plenc e a participacao ativa dos estudantes autistas (Brasil, 2012).

E importante lembrar que cada estudante autista € dnico. Alguns podem
apresentar ansiedade, dificuldades de concentrago ou de comunicagao,
enquanto outros demonstram grande interesse em areas especificas e
habilidades diferenciadas.
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‘A dificuldade que tenho é ter foco e
me concentrar A fala & meio enrolada,
mas so preciso de fono mesmo para
melhorar Algumas vezes, 85 provas
sd0 adaptadas de Matematica e
Portugués”™ (Fala do aluno A3
parficipante da Pesquiza-2024).

Como ressalta Silva, Gaiato e '

Reveles (2012, p. 31), “cuidar dos
individuos que apresentam apenas
tracos de autismo pode ser tdo
importante  quanto  cuidar das
criangas com autismo  classico”,

destacam ainda, a necessidade da — —
identificacdo precocee do suporte
continuo.
Elaua._r.:ﬂniﬂhumﬂﬂs_pata_a
educacao inclusiva
“[...] meu hiperfoco & volfado para a fecnologia mesmo , ... muitas coisas que eu

faco e diversdo, jogos no celular, entdo eu passo mais horas com as tecnologias, e
fudo nessa area eu gosto.” (Fala do aluno A1 participante da Pesquisa-2024)

Os demais alunos participantes da pesquisa também mencionaram a tecnologia e a
informatica como uma de suas principais dreas de interesse. Grandin e Panek
(2022, p. 189-195) destacam gue reconhecer as potencialidades das pessoas com
TEA & essencial para valorizar suas habilidades cognitivas e sociais. Dessa forma,
compreender o TEA nao implica apenas conhecer seus aspectos clinicos, mas
também identificar os desafios e, sobretudo, as potencialidades de cada estudante,
favorecendo a construgdo de um ambiente escolar acolhedor, inclusivo e respeitoso
a diversidade.
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