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RESUMO

A presente pesquisa aborda a relevancia do Plano Educacional Individualizado (PEI)
na implementacdo de praticas pedagodgicas adaptadas, que promovam o0
desenvolvimento académico, social e emocional de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O estudo tem como objetivo analisar as possibilidades e
limitag6es do PEI na integragdo curricular na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica,
com énfase nos estudantes com TEA do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondb6nia — Campus Porto Velho Calama (IFRO/PVCAL). A
abordagem metodolégica adotada fundamenta-se na pesquisa-acdo educacional,
tendo a geracdo de dados sido realizada por meio de entrevistas roteirizadas que
contaram com a colaboracéo de 13 profissionais da Educagao que atuam no referido
campus e da analise de documentos oficiais, como 0s projetos pedagogicos de
curso, o Plano Pedagdgico Institucional e outros documentos, de abrangéncia
nacional. A analise dos dados foi procedida a luz de referenciais teéricos pertinentes
ao tema, e a apresentacdo dos resultados foi feita de forma qualitativa. Os
resultados evidenciaram que o trabalho colaborativo, as formacdes continuas e a
comunicagao intersetorial constituem elementos essenciais para uma melhor
preparacado e aplicacdo do PEI, contribuindo para a melhoria do desempenho dos
estudantes. Dessa forma, a adocdo de praticas pedagdgicas adaptadas propicia
uma aprendizagem que, alinhada aos propoésitos da Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica, se orienta por uma abordagem omnilateral, critica e transformadora.
Além disso, o PEI favorece o equilibrio emocional, o desenvolvimento de habilidades
académicas e a integracdo social dos estudantes, a0 mesmo tempo em que
promove uma dinamica colaborativa entre docentes e profissionais de apoio,
fortalecendo a seguranca nas praticas pedagodgicas e a compreensdo das
potencialidades dos estudantes com TEA, em prol de uma educacdo equanime.
Conclui-se que ha potencial do PEI combinado ao curriculo integrado na Educacao
Profissional e Tecnoldgica, visto que esse conjunto de documentos facilita a
identificacdo de desafios docentes, desde que sejam atualizados continuamente. O
produto educacional aqui gerado tem a pretensdo de atuar como suporte nas
dificuldades e adaptagbes metodolégicas dos profissionais da educagdo para
atender aos estudantes com TEA na realizacédo do PEI. Conclui-se que os resultados
foram alcancados, uma vez que a problematica foi esclarecida para efeitos praticos e
que a instituicAo expressa intencionalidade e acbes voltadas para a incluséo
educacional do publico com TEA.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnologica. Ensino. Transtorno do
Espectro Autista. Plano Educacional Individualizado. Curriculo integrado.



ABSTRACT

This research addresses the relevance of the Individualized Educational Plan (IEP) in
implementing adapted pedagogical practices that promote the academic, social, and
emotional development of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The study
aims to analyze the possibilities and limitations of the IEP in curricular integration
within Professional and Technological Education, with a focus on students with ASD
at the Federal Institute of Rondénia — Porto Velho Calama Campus (IFRO/PVCAL).
The methodological approach adopted is based on educational action research, with
data generation being carried out through scripted interviews that included the
collaboration of 13 Education professionals who work on the aforementioned campus
and the analysis of official documents, such as course pedagogical projects, the
Institutional Pedagogical Plan and other documents of national scope. Data analysis
was conducted in light of relevant theoretical frameworks, and results were presented
qualitatively. The findings highlight that collaborati ve work, ongoing training, and
intersectoral communication are essential elements for improving the preparation and
application of the IEP, thereby enhanci ng student performance. Thus, the adoption of
adapted pedagogical practices fosters learning aligned with the goals of Professional
and Technological Education, guided by a comprehensive, critical, and transformative
approach. Furthermore, the IEP supports emotional balance, academic skill
development, and social integration of students, while promoting collaborati ve
dynamics among educators and professionals. This strengthens confidence in
pedagogical practices and the understanding of the potential of students with ASD
toward equitable education. Itis concluded that the IEP, combi ned with an integrated
curriculum in Professional and Technological Education, holds significant potential, as
this set of tools facilitates the identification of teaching challenges, provided they are
conti nuously updated. The educational product developed here addresses the
primary difficulties educators face regarding students with ASD and provides a step-
by-step guide for IEP development. It is concluded that the results were achieved,
since the problem was clarified for practical purposes and the institution expresses
intentionality and actions aimed at the educational inclusion of the public with ASD.

Keywords: Professional and Technological Education. Autism Spectrum Disorder
(ASD). Individualized Educational Plan (IEP)
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1 APRESENTACAO

Normal?

O que é sernormal neste mundo atual?
Um mundo onde cada um

Tem as suas diferencas
Suas particularidades,
Seus costumes, suas crengas.

(Rosa, 2018)

Com o fragmento do poema "E por falar em incluséo...", de Elaine Méarcia Souza
Rosa (2018), poeta e membro do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especfificas do (NAPNE) do Campus Porto Velho Calama, a nocao de
"normalidade"” é questionada diante das diferencas, particularidades e subjetividades que
caracterizam cada individuo. A compreensdo de uma normalidade padronizada,
construida historicamente, € vista como algo que precisa ser urgentemente revisto. Assim,
a reflexdo e o respeito a diversidade séo entendidos como elementos fundamentais para
a construcdo de uma sociedade inclusiva, na qual a convi véncia com as diferencas seja
entendida como algo natural. E com essa perspectiva que inicio minha apresentacio: meu
nome € Maria das Gracas Freitas de Almeida, natural do Estado de S&o Paulo, mas
rondoniense de coracao.

Os cami nhos que me levaram ao tema da inclusdo, especialmente a incluséo de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foram diversos e, por vezes,
transversais. Meu primeiro contato com estudantes autistas ocorreu h& cerca de 20 anos,
guando atuava como professora em Ji-Parana, Ronddnia. Naquela época, ainda nao
existia a Politica Nacional de Educacao Especial na perspecti va da educacao inclusiva, as
informacBes sobre autismo eram escassas e frequentemente marcadas por equivocos e
contradicdes, e as formacdes pedagdgicas sobre o tema eram raras.

Senti que o cenario da educacdo inclusiva comecou a mudar a partir da
promulgacdo de normativas vigentes, onde se destacam a Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 2016a), que, em seu artigo 205, estabelece a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, com colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. No artigo 206, sdo estabelecidos principios como igualdade de condi¢cbes
para acesso e permanéncia na escola, engquanto o artigo 208, inciso Ill, prevé o

atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
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rede regular de ensino (Brasil, 2016a, p.123).

Outro marco legal foi no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), onde a Lei
8.069/1990(Brasil, 1990), reforcou os mecanismos de garantia ao ensi no do aluno com
necessidades especfificas na rede regular de ensi no, responsabili zando pais e
responsaveis pela matricula de seus filhos. Ainda na década de 1990, a Declaracdo de
Salamanca (1994) (UNESCO 1994), organizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), reafirmou o compromisso de atender
a todas as criancas, incluindo aquelas com necessidades educacionais especificas. O
Brasil, ao assinar essa declaragcao, firmou seu compromisso com essa agenda.

Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), desenvolvido pelo
Ministério da Educacédo (MEC), buscou melhorar a educacéao brasileira em todos os niveis,
incluindo a educacgdo basica, superior e profissional (Saviani, 1997). Paralelamente, o
Decreto 6.094/2007 assegurou O COMPromisso com O acesso e a permanéncia de
criancas com necessidades educacionais especificas no ensino regular (Saviani, 1997,
p.1244). A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007-2008) (Brasil,
2016b), desenvolvida pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), teve como objetivo
promover os direitos humanos e as liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Entre os direitos reconhecidos estdo o fomento de programas e acdes em niveis
nacional, regional e internacional para a equiparacao de oportunidades; o reconhecimento
da autonomia e independéncia das pessoas com deficiéncia; e a garantia de
acessibilidade aos meios fisicos, econdmicos, sociais, culturais, de saude e educac¢éo. O
Decreto 6.571/2008 (Brasil, 2008b) regulamentou o atendimento educacional
especializado, visando garantir condicbes de acesso, participacdoe aprendizagem no
ensino regular, além de assegurar a continuidade dos estudos em outros niveis de ensino.

No entanto, apesar das determinacdes legais, na pratica as acdes eram ainda

incipientes. Havia alunos com necessidades especificas em sala de aula, mas faltava

preparo dos docentes para trabalhar com eles. O processo de inclusdo enfrentava

resisténcias estruturais, culturais, sociais e econdmicas, e as acdes eram muitas vezes
intuitivas, sem base em evidéncias cientificas.

Meus primeiros contatos com estudantes com TEA foram profundamente
marcantes. Angustiava-me ver o sofrimento causado pelas dificuldades de sociali zacao,

onde, apesar de frequentarem a escola, viviam em isolamento, sem interagir com 0s
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colegas ou aprender de forma consistente. Como professora, desejava ajudar, mas
faltavam informacdes e recursos. Minha formacé&o inicial ndo era suficiente para lidar com
os desafios da préatica educacional inclusiva.

Duas décadas depois, ao ingressar como professora no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), primeiramente como professora
temporaria e, posteriormente, como efetiva, conheci o NAPNE, setor que se dedica a
promocao da inclusdo e desenvolvimento educacional. Essa experiéncia com o0 nucleo
ndo apenas ampliou minha compreensdo sobre inclusdo, mas também fortaleceu meu
compromisso com uma educacao verdadeiramente acolhedora e transformadora.

Ao longo da minha carreira docente, testemunhei o crescimento gradual da
inclusdo nos ambientes escolares por onde passei. A crescente producdo académica
sobre TEA e a oferta de suportes pedagdgicos, emocionais e estruturais possibilitaram
gue esses estudantes, ao receberem apoio adequado e adaptacdes necessarias,
demonstrassem avancos consistentes na aprendizagem e na interacao social. No entanto,
também presenciei retrocessos, especialmente em razdo da resisténcia ou dificuldades de
alguns profissionais em modificar suas praticas pedagdgicas e atribuir a responsabilidade
pela adaptacéo pedagogica ao proprio discente.

Foi nesse contexto que decidi ingressar no Programa de Pés-graduacdo em
Educacéao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), onde me dedico ao estudo dos desafios e
possibilidades do PEI juntamente ao curriculo integrado aplicado a estudantes com TEA.
O tema, desafiador por natureza, foi acolhido por minha orientadora em um compromisso
com a aprendizagem colaborativa.

Ao longo dessa trajetéria, compreendi que trabalhar com estudantes com TEA é
uma oportunidade constante de crescimento pessoal e profissional. Aprendi a desenvolver
novos olhares sobre meus alunos e que cada conquista, por menor que pareca, deve ser
valorizada, pois cada avango representa um incentivo para prosseguirmos na construcao
de uma sociedade em que a inclusédo se consolide. Como professora, planto hoje a
semente da inclusdo com a conviccdo de que, independentemente do tempo que leve e
mesmo que eu nao esteja para colher os frutos, cada gesto de amor e dedicacdo a

educacdo inclusiva florescera como um legado eterno de esperanca.
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2 INTRODUCAO

Ainclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) demanda préaticas pedagdgicascriativas e ajustadas as
suas necessidades especificas. Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEI)
surge como uma ferramenta potencialmente capaz de personalizar o processo de ensino-
aprendizagem e promover o curriculo  integrado, contribuindo para uma formacéao
comprometida com a omnilateralidade. No entanto, questiona-se: Quais as possibilidades
e limites do PEI para a integracao curricular na Educacéo Profissional e Tecnologica? A
partir desta pergunta o estudo guiou-se pelo objetivo geral de compreender se o Plano
Educacional Individualizado pode contribuir para a integracdo curricular na Educacao
Profissional e Tecnolbgica, e pelos seguintes objetivos especificos: (1) Identificar os
principais desafios pedagogicos registrados pelos docentes do IFRO — Campus Porto
Velho Calama, no trabalho pedagdgico com estudantes com TEA; (2) Discutir as
concepcdes de curriculo integrado presentes nos documentos institucionais e nas
entrevistas realizadas com professores e profissionais ligados ao Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE); (3) Elaborar e disponibilizar ao
CampusPorto Velho Calama e a comunidade um e-book com sugestfes préaticas para a
elaboracdo do PEI para estudantes com TEA, sob a perspectiva do Curriculo Integrado.

A pesquisa foi desenvolvida na linha de pesquisa Organizacdo e Memdrias de
Espacos Pedagdgicos na Educacao Profissional e Tecnolégica, com vinculagdo ao
macroprojeto 5 do Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), o qual abrange a organizacdo e o planejamento
curricular com vistas a contribuir para a compreensao da realidade concreta dos conceitos
da EPT, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, com suporte da
interdisciplinaridade e das diversas relagdes existentes no mundo do trabalho.

O método que deu suporte a investigacao foi o da Pesquisa-Acao Educacional, um
tipo de pesquisa participante que busca, simultaneamente, produzir novos conhecimentos
e aplica-los no proprio contexto investigado, com vistas a contribuir para o enfrentamento
do problema identificado. A aquisi¢cado de dados envolveu analise documental e entrevistas,
e a analise dos dados pautou-se na técnica da Analise de Conteudo.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicdo neurolégica do
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desenvolvimento que influencia, em maior ou menor grau, a comunicacao, a interacao
social, 0 comportamento e interesses de uma pessoa. Suas caracteristicas podem variar
significativamente de um individuo para outro, tanto em termos de intensidade quanto de
impacto no cotidiano. Essa diversidade de manifestacdes € justamente o que define o
termo “"espectro”, destacando a si ngularidade de cada pessoa com TEA. O Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) identificou as segui ntes
caracteristicas presentes nesta condicdo neurolégica: “Déficits na reciprocidade
socioemocional, déficits nos comportamentos comunicativos e déficits para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos” (APA, 2014, p. 94).

Ao se considerar o ambiente social que fundamenta a vivéncia escolar frente aos
déficits que caracterizam o TEA, torna-se evidente a necessidade de estratégias
pedagogicas e estruturais que promovam a inclusdo e o bem-estar desses estudantes. A
escola, engquanto espaco de convi véncia e aprendizagem, deve estar preparada para
acolher as si ngularidades de cada estudante e oferecer suportes que facilitem a
comunicacao, a interacao e a participacao ativa. Isso inclui desde adaptacdes curriculares
e metodoldgicas até a formacao de profissionais capacitados.

O Ensino Médio, em especial, € uma fase escolar desafiadora, nas qual os
adolescentes se veem imersos em uma combi nacdo de fatores sociais, emocionais e
académicos, pois esse periodo coincide (quando ndo ha atrasos no percurso escolar)
com a adolescéncia, um estagio de mudancas hormonais e emocionais intensas.
Estudantes com TEA podem apresentar dificuldades em identificar e regular emocdes, e
as mudancas préoprias desta etapa do desenvolvimento podem ser ainda mais
desafiadoras, visto que h4 um aumento das exigéncias sociais, com maior énfase em
amizades e dinamicas interpessoais. As dificuldades em interpretar nuances sociais,
manter conversas ou lidar com mudangas nas relacdes podem tornar o ambiente escolar
exaustivo.

A transicdo do Ensi no Fundamental para o Ensino Médio também envolve
mudancas na estrutura de horarios das aulas, no numero de disciplinas e nas
expectativas de maior independéncia por parte do adolescente; mudancas que podem ser
particularmente dificeis para estudantes autistas, que geralmente se beneficiam de rotinas
previsiveis. Quando se trata do Ensino Médio integrado ao Ensi no Técnico, essas

demandas se tornam ainda mais complexas, pois essa modalidade traz consigo a pressao
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académica de se preparar para o futuro profissional e para o ingresso no Ensi no Superior
— 0 que pode gerar ansiedade e sobrecarga emocional.

Diante desse cenario, é necessario que as escolas compreendam e acolham seus
alunos, cultivando um ambiente que promova o crescimento pessoal, a autoconfianca e a
aprendizagem dos conhecimentos necessarios para a continuidade dos estudos e para a
vida em sociedade. Nesse contexto, os fundamentos da ciéncia e da técnica, e as
configuragcbes do trabalho e da cultura sdo referenciais indispensaveis a formacéao
humana.

Se ao educador recai a responsabilidade de garantir uma aprendizagem de
gualidade, é pertinente que disponha de um instrumento norteador que oriente suas
praticas. Sugere-se ao longo desta dissertacdo que tal ferramenta pedagdgica seja o
Plano de Ensino Individualizado (PEI).

O PEI € um documento pedagdgico elaborado para atender as necessidades
especificas de aprendizagem de estudantes que demandem adapta¢cées no curriculo, 0
gue pode ser o caso de alguns estudantes com TEA. Partilha-se do entendimento de
Silva, Magalhades, Santos e Gueudeville (2023), de que o trabalho pedagdgico inclusivo
busca a promocao de propostas que atendam a todo o alunado (se encaminha, portanto,
na perspecti va do Desenho Universal de Aprendizagem — DUA), ndo obstante, é
recorrente nos depararmos com casos em que se faz necessaria a individualizacdo do
ensino para o processo de incluséo.

O PEI pode ser parte integrante de uma educacédo equitativa, pois promove:

e A personali zagdo do ensino, ao identificar habilidades, interesses, dificuldades e
potencialidades do estudante e, a partir disso, definir objetivos e estratégias para
atender as suas necessidades educacionais;

e Adaptacdo curricular, ao orientar a equipe pedagdgica sobre como adaptar 0s
conteudos, atividades, avaliacbes e metodologias para garantir que o estudante
consiga aprender no seu ritmo e com 0S recursos necessarios;

e O PEI serve como uma ferramenta de acompanhamento continuo, uma vez que
permite que os educadores e a equipe pedagdgica avaliem o progresso do aluno e
ajustem estratégias quando necessario;

e O planejamento € feito por uma equipe multidisciplinar, que pode incluir
professores, coordenadores pedagogicos, psicologos, fonoaudidlogos e a familia
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do estudante. Isso assegura que todas as areas do desenvolvimento do aluno

sejam contempladas.

A importancia do PEI é reforcada por Mascaro (2016), que o0 apresenta como
instrumento que possibilita um trabalho pedagdgico centrado no estudante e que visa
contribuir com o desenvolvimento de conhecimentos necesséarios a vida académica e
social.

O PEI, quando construido de forma participativa e multidisciplinar, torna-se um
ponto de partida para as adaptacdes necessarias em sala de aula, e com isso, amplia as
possibilidades de incluséo, permanéncia e éxito e de uma formagéo integral, que promove
tanto a teoria quanto pratica, integrando conhecimentos necessarios para a compreensao
dos processos socioeconémicos e ambientais e os conhecimentos praticos necessarios a
vida cotidiana (da qual o trabalho faz parte).

A educacdo omnilateral integra trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
dimensBes necessarias ao desenvolvimento integral do individuo, contemplando uma
abordagem que visa formar cidaddos capazes de atuar criticamente na sociedade,
valorizando a pluralidade de experiéncias e saberes. No contexto educacional, isso
significa oferecer oportunidades que transcendam o aprendizado técnico e académico,
incentivando também o autoconhecimento, a convivéncia, a compreensao dos direitos e
do valor da diversidade, bem como o engajamento social. Para estudantes com
necessidades educacionais especificas, a educacao omnilateral reforca a importancia de
um ensi no inclusi vo que respeite e potencialize as diferentes formas de aprender e se
desenvolver.

A visdo integral e inclusiva da educacdo omnilateral encontra ressonancia no
curriculo integrado, uma proposta pedagoégica que alia os conteudos académicos aos
conhecimentos técnicos, conectando o saber tedrico ao mundo do trabalho a partir de
sélida compreensédo dos dominios da ciéncia, da tecnologia e da cultura. No caso do
Ensino Médio Integrado ao Técnico, o curriculo integrado exige estratégias pedagdgicas
que favorecam ndo apenas a aprendizagem dos conteudos, mas também o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a compreensdo das complexi dades
do mundo contemporaneo. Ndo se trata, portanto, de uma educacdo centrada no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, como propdem as pedagogias

neoliberais, que aos poucos Vvém enfraquecendo o curriculo em nome de sua
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necessidade de ajustes comportamentais da classe trabalhados. Ao contréario, trata-se de
uma educacdo empenhada na libertacdo, na medida em que oferece as bases para a
critica social e para a atuacdo no mundo. Para ser efetivo, esse modelo requer um
ambiente escolar que acolha as singularidades de seus estudantes, proporcionando
condi¢cOes para sua plena participacao e desenvolvimento humano.

Sob a perspectiva do PEI, o curriculo integrado adquire um carater impar: garantir
gque os alunos com TEA ou outras condicfes tenham acesso ndo apenas ao conteudo
técnico e académico, mas também as competéncias transversais necessarias para sua
insercdo social e profissional. Ele orienta os educadores a integrarem praticas
pedagdgicas que respeitem o ritmo de aprendizagem, oferecendo suporte individualizado
para gue esses estudantes possam participar ativamente das atividades propostas. Dessa
forma, o PEI aliado ao curriculo integrado torna-se uma ferramenta funcional para
promover uma educacao voltada para a formacédo de cidadaos plenos.

Considerando que os estudantes do Ensino Médio e do Ensino Médio Integrado
passam grande parte do tempo na escola, € fundamental criar relacbes de convi véncia
positivas e promover um ambiente acolhedor dentro da instituicdo. Isso inclui oferecer
condicOes fisicas e pedagogicas adequadas que assegurem 0 acesso, a aprendizagem, a
permanéncia e o sucesso académico.

Nesse contexto, este trabalho oferece como produto educacional um e-book
didatico voltado agueles que ensinam estudantes com TEA ou que sdo membros da rede
de apoio a pessoa com TEA, e que precisam de auxilio para promover as adaptacdes
necessarias no processo de ensino-aprendizagem.

A relevancia desta pesquisa reside na compreensdo da diversidade como um
elemento essencial ao processo educati vo, capaz de promover o respeito, a equidade e o
tratamento justo a todos os sujeitos que compdem o ambiente escolar. A Educacéo
Profissional e Tecnhologica (EPT), enquanto segmento educacional tem como propdésito o
desenvolvimento humano e social, preparando os estudantes ndo apenas para o0 mundo
do trabalho, mas também para a convi véncia cidada. Nessa perspecti va, a inclusédo
educacional de estudantes com deficiéncia na EPT deve se fundamentar em principios
como acolhimento, integracéo, afetividade, servindo-se da pesquisa e do trabalho como
elementos formativos, contribuindo parauma formagao humana integral.

Assim, acredita-se que a relacdo entre professor e aluno pode ser fortalecida por
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meio de um e-book informativo de cunho educacional, que ofereca alternativas para
redirecionar metodologias de ensino quando as estratégias iniciais ndo forem suficientes
para alcancar os estudantes com TEA. O produto educacional desta pesquisa foi
desenvolvido com base em entrevista com profissionais da educac¢éo do Instituto Federal
de Ronddnia, Campus Calama (IFRO/PVCAL), buscando refletir sobre as necessidades e
desafios que esses profissionais enfrentam diariamente.

A partir deste ponto, este trabalho esta dividido em: Referencial Tedrico, onde serdao
apresentadas as bases literarias que fundamentaram esta pesquisa; Metodologia, secdo
que discorre sobre as formas de geracao de dados; Analise dos dados, que apresentara
0os dados gerados em pesquisa-acdo confrontados ao levantamento tedrico; Produto
educacional, que apresentara a finalidade, justificativa e aplicacdo do e-book didatico
desenvolvido; e Consideracfes Finais, onde uma sintese dos resultados € recapitulada
frente aos objetivos propostos por esta pesquisa para ver se os mesmos foram atingidos,
e se avalia as contribuicbes e limitacdbes do estudo desenvolvido, bem como se

apresentam sugestdes para pesquisas futuras.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Esta dissertacdo parte do principio de que o papel do educador e da escola vai
além da transmisséo de conhecimentos: sua maior meta € promover o desenvolvimento
integral dos alunos, estimulando ndo apenas o aprendizado académico, mas também o
pensamento critico e sua autonomia. A comunidade escolar cabe preparar os estudantes
para se tornarem cidadaos ativos, participativos e capazes de enfrentar os desafios da
vida académica e profissional.

Quando um estudante apresenta necessidades especfficas, como no caso do TEA,
a busca pelo desenvolvimento integral pode requerer planejamento curricular e didatico -
pedagogico especifico, abrangendo adaptacdes das praticas pedagdgicas. Quando ha a
necessidade de se adotar novas estratégias, recursos e abordagens diversificadas para
atender as necessidades especificas dos estudantes, o educador se depara com certa
escassez de materiais didaticos voltados para esse fim e, dos materiais disponiveis,
poucos sdo os que permitem personali zagdo para condicdes menos comuns ou que
apresentam manifestacfes Unicas, como € o caso do TEA.

Essa realidade aplicada ao Ensino Médio Integrado ao Técnico, uma etapa em que
as demandas académicas se tornam mais complexas, encontra a necessidade de
articulacdo entre componentes propedéuticos e técnicos, incluindo o inicio de praticas
supervisionadas, como estagios, e o desenvolvimento de habilidades sociais voltadas
para 0 mundo do trabalho. Para estudantes neurodiversos, essa fase pode representar
necessidades especfificas de aprendizado, comunicacdo e interacdo social. Nesse
contexto, faz-se necessario compreender o conceito de neurodiversidade.

O termo "neurodiversidade”, cunhado pela sociéloga australiana e autista Judy
Singer em 1999, descreve as diferengcas neurolégicas como variagbes naturais da
diversidade humana, inclui ndo condicdes como TEA, TDAH e altas habilidades. Essa
perspectiva reforca a ideia de que essas diferencas ndo devem ser vistas como
deficiéncias, mas como maneiras si ngulares de perceber e interagir com o mundo (Ortega,
2008).

A seguir serdo apresentados 0s conceitos fundamentais que sustentam esta
discussdo, como a atual definicAo do TEA, o PEI e o conceito de curriculo integrado.
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Esses tdpicos serdo explorados com o objetivo de problematizar ideias equivocadas em
relacdo ao TEA e demonstrar como PEI e curriculo integrado podem ser aplicados
conjuntamente para promover uma educacao inclusiva e personalizada, que respeite as
particularidades dos estudantes com TEA e valorize a diversidade no ambiente escolar.
Assim, busca-se oferecer uma compreensdo ampla e articulada das estratégias
pedagdgicas necessarias para atender as necessidades especificas desses alunos,

contribuindo para o seu pleno desenvolvimento académico e social.

3.1 O TRANSTORNO DOESPECTRO AUTISTA

O termo "autismo" origina-se do grego "autos", que significa voltar-se para si
mesmo, refletindo, assim, o comportamento introspectivo frequentemente associado as
pessoas autistas. Comportamento, este, que é erroneamente interpretado como um
desinteresse pelo mundo externo. O Transtorno do Espectro Autista é classificado como
um transtorno do neurodesenvolvimento e caracteri za-se por dificuldades nas interacdes
sociais, na comunicacao e por padrées comportamentais repetitivos, apresentando grande
variabilidade entre os individuos inseridos no espectro.

O conceito de TEA evoluiu consideravelmente ao longo do tempo, com 0s primeiros
estudos sobre a condicdo sendo atribuidos a Eugen Bleuler, em 1911. Posteriormente, as
contribuicbes de Leo Kanner e Hans Asperger, na década de 1940, foram fundamentais
para o aprofundamento do entendimento sobre o autismo (Liberalesso; Lacerda, 2020).
No inicio do século XXI, as condicdes anteriormente separadas, como o autismo e a
sindrome de Asperger, foram integradas sob a categoria de TEA no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (APA, 2014). Este manual classifica o TEA em
diferentes niveis de suporte, que refletem as necessidades individuais dos pacientes. O

Quadro 1, abaixo, recapitula passagens histéricas sobre a concepcdo do autismo ao

longo dos séculos:

Quadro 1 — Marcos histéricos do TEA

Em tempos antigos, acreditava-se que criangas com
comportamentos  atipicos eram  raptadas por  seres
sobrenaturais, como gnomos e fadas, que deixavam em seu
lugar uma "coépia" com uma personalidade diferente (Brites;

Brites, 2019, p.27).

No século XVIIl, médicos e pedagogos comecaram a observar

criangas com comportamentos considerados "bizarros" e que
“beiravam a loucura”’. Elas comecaram a ser diferenciadas
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dentro da populacdo com deficiéncia mental, marcando os
primeiros passos para uma compreensdo mais detalhada
dessas caracteristicas (Brites; Brites, 2019, p.27).

1911 - Eugen Bleuler descreveu pacientes com esquizofrenia
e identificou casos em que os individuos apresentavam um
comportamento profundamente introspectivo. Ele usou o
termo "autismo" para descrever esse estado extremo de
autoisolamento (Brites; Brites, 2019, p.28).

1943 - Leo Kanner obsernou criangas que apresentavam
uma inabilidade inata para estabelecer contato afetivo com
outras pessoas. Ele concluiu que essa condicdo era uma
caracteristica propria, nascida com elas, comparawel a outras
deficiéncias congénitas (Brites; Brites, 2019, p.28).

1944 — Hans Asperger, psiquiatra, identificou um grupo de
criangas que compartilhavam sinais semelhantes aos descritos
por Kanner, mas que também demonstravam interesses
intensos e restritos por temas especificos. Esse trabalho levou
ao reconhecimento da "Sindrome de Asperger" (Liberalesso;
Lacerda, 2020, p.14-15).

1976 — Lorna Wing destacou a contribuicdo genética na
origem do autismo e conduziu pesquisas de campo sobre o
tema. Foi também responsawel por introduzir e popularizar o
termo "Sindrome de Asperger’ na literatura cientifica
(Liberalesso; Lacerda, 2020, p.16).

1980 - O autismo é incluido no DSM-Il: O Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais. Essa
terceira edicdo do Manual (1980) e sua revisdo (DSM -lll-
TR,1987) trazem consigo algumas mudancas estruturais
diretas na maneira de realizar o diagnostico em psiquiatria.
(MAS, 2018, p. 58)

1994- O DSM-IV tem pela primeira vez a palawa transtorno
como traducdo de disorder, ao inves de distarbio, e é
apresentado, logo de inicio, com um objetivo ainda mais amplo
do que sua terceira edicdo. Agora, sua utilidade e credibilidade
requerem foco em propésitos clinicos, de pesquisa e
educacionais no campo da psicopatologia, que devem ser
sustentados por bases empiricas mediante processos
baseados em evidéncias(MAS, 2018, p. 60)

2013- O DSM-V tem o objetivo de garantir que a nova
classificacdo, com a inclusdo, reformulacdo e exclusdo de
diagnoésticos, fornecesse uma fonte segura e cientificamente
embasada para aplicagdo em pesquisa e na pratica
clinica( Aradjo; Lotufo Neto,2014, p. 70))

Fonte: Almeida (2025)

Atualmente, dois manuais sdo usados no Brasil para o diagnostico do TEA: o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), desenvolvido pela
American Psychiatric Association (APA, 2014), e a Classificagdo Internacional de Doencas
(CID), desenvolvida pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) (Brasil, 2024). A C ID -11
estd em processo de implementacdo, com previsdo de uso pleno a partir de 2027,



31

enguanto isso, a C ID-10 conti nuar4 sendo utilizada, conforme orientagbes da OMS.
Ambos 0os manuais sdo complementares, o DSM-5 foca nos aspectos relacionados aos
transtornos mentais, enquanto a C ID padroniza a classificagdo de uma gama de doencgas
e condicbes de saude. A escolha entre eles depende do contexto e dos objetivos do
diagnostico, sendo ambos amplamente utilizados por profissionais da saude,
pesquisadores e, de forma crescente, por instituicdes educacionais.

Embora tenha havido avancos significativos na compreensdo e na legislacéao
brasileira sobre o TEA, ainda persistem barreiras a serem transpostas no que diz respeito
a inclusdo e ao acesso a direitos, especialmente no contexto educacional. A utilizacdo do
termo "autismo" de maneira generalizada pode limitar a compreensdo das necessidades
desses individuos. Assim, a categoria "Transtorno do Espectro Autista", inserida pelo
DSM-5 (APA, 2014), visa agrupar as diversas condicdes associadas ao autismo, agora
classificadas por niveis de suporte.

Facion (2013) explica que o TEA é classificado em trés niveis de acordo com o
grau de suporte necessario: nivel 1, com suporte minimo; nivel 2, com suporte moderado;
e nivel 3, com suporte intenso, caracterizando dependéncia substancial para atividades
cotidianas. Contudo, essa categorizacdo pode gerar controvérsias, uma vez que o TEA
apresenta grande variabilidade entre os individuos e as necessidades de suporte podem
variar ao longo do tempo ou em contextos distintos, 0 que torna essa classificagdo, em
alguns casos, limitada. Faz-se importante destacar que o0s niveis de autismo nao
correspondem a “graus da doenga” ou a “capacidade intelectual” do individuo, mas sim ao
nivel de apoio necessario para a realizacdo de atividades diarias. Dessa forma, o suporte

pode ser permanente para alguns individuos e temporario para outros.

Quadro 2 - Niveis e apoio e déficits sociais e comunicacionais

Nivel Comunicacéao social Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 1 Dificuldade nas interacdes sociais Inflexibilidade de comportamento
Indica apoio

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de
Indica apoio comunicacdo social verbal e ndo | lidar com a mudangca ou outros comportamentos.
substancial verbal

Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade sewra de comportamento,
Indica apoio comunicacdo social verbal e néo extrema dificuldade em lidar com a mudanca ou

muito substancial | verbal, que causam prejuizos | outros comportamentos.
graves de funcionamento

Fonte: Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtorno Mentais (APA, 2014, p.52).
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Pode-se inferir, portanto, que a inclusdo educacional de estudantes com TEA
transcende a mera insercdo no espaco escolar, exigindo a garantia de permanéncia
qualificada e éxito académico. Nesse contexto, o PEI emerge como instrumento
estruturante, ao propor um ensi no personalizado que responde as demandas especificas
de estudantes autistas, promovendo equidade sem comprometer a qualidade do processo
formativo.

A consecucdo desse modelo inclusivo demanda, contudo, formacdo docente
especializada wvoltada as particularidades do TEA. Esse trabalho formativo é
especialmente desafiador, visto que pessoas com TEA apresentam um espectro de
elementos “bastante impressionantes no comportamento cotidiano” (Silva, 2020, p. 97).

Segundo o autor, tais elementos

[..] podem ser tanto ‘visualizawis’ e ‘alardecsos’, quanto ‘sutis’ e até
‘inimaginaveis’. Por isso, € preciso admitir que h4 ao redor da pessoa TEA
elementos comportamentais que ndo sao tdo acessiveis ao observador, mesmo ao
mais treinado. Assim, entre 0 que se enxerga e o ‘imperscrutavel existe uma
lonjura que precisa ser ao menos ‘pressentivel e, dentro do possivel,
paulatinamente ‘aproximavel’. (Silva, 2020, p. 97).

A capacitacdo de educadores e equipes pedagodgicas ndo se circunscreve a
aquisicdo de conhecimentos clinicos, mas engloba a reflexdo critica sobre paradigmas
educacionais, a assimilacdo de metodologias inovadoras e o desenvolvimento de
competéncias sociointerativas. Como ressalta Mantoan (2003), a efetividade da inclusao
esta intrinsecamente vinculada a preparagdo sistematica dos agentes educacionais, que
devem dominar estratégias para mediar processos de aprendizagem.

Palestras, oficinas e orientacdes continuas nas escolas funcionam como
dispositivos catalisadores dessa transformacédo, desde que integradas a um plano
permanente de atualizacdo profissional, capaz de consolidar praticas pedagdgicas
sustentaveis e informadas por evidéncias cientificas recentes.

Nesse cenario, a operacionali zacdo de adaptacfes curriculares para estudantes
com TEA requer uma abordagem integradora, que articule formacao docente voltada ao
autista, utilizacdo de tecnologias educacionais e valorizagdo das subjetividades discentes.
O curriculo integrado, nessa perspectiva, deve ser concebido como um constructo
dindmico, que conecta conhecimentos globais as realidades locais e as trajetérias
individuais, buscando superar as fragmentacdes proprias do modelo de organizacao

disciplinar, que se desenvolveu a partir do Racionalismo Moderno. Espera-se que as
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adaptacdes pedagogicas ndo minimizam a complexidade dos conteddos nem se pautem
por excessos de protecionismo, mas que priorizem estratégias metodoldgicas voltadas as
necessidades dos alunos, como 0 uso de recursos visuais, estimulos sensoriais e praticas
de acolhimento que fortalecam a autoconfianca do estudante. Como realizar esse
equilibrio € um desafio continuo para todos os envolvidos no processo de educacao
inclusiva, urge que o profissional de educacdo desenwvolva a sensibilidade de
compreender que ndo ha formulas magicas, mas sim um processo continuo de busca e
construgcdo coletiva, voltada ao desenvolvimento de aprendizagens significativas e a
criacdo de espacos verdadeiramente acessiveis e acolhedores. E essa construcéo
coletiva que impulsiona e d& sentido as praticas educativas no cotidiano. Tal pratica é
reforcada por Mantoan (2003), ao afirmar que o éxito educacional reside na valorizacéo
de talentos individuais e na criagdo de ambientes que estimulem a autonomia,
reconhecendo que o progresso discente pode divergir de expectativas pré -estabelecidas,
sem perder seu carater celebratério. Assim, a educagédo inclusi va esta consolidada néo
apenas pela superacao de metas académicas, mas pela construcao de vinculos afetivos e
de um senso de pertencimento que legitima a experiéncia educacional como espaco

plural e humanizador.

3.2 O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEJ)

Todas as pessoas possuem capacidade de aprendizagem, contudo, algumas
necessitam de suporte para acessar e aproveitar plenamente as oportunidades
educacionais. Adaptacfes pedagdgicas, estruturais e curriculares sdo alguns dos
elementos passiveis de serem usados na efetivacdo da inclusdo escolar. A importancia
dessas adaptacdes € destacada por Santos et al. (2018, p.187), que afirmam que "a
pratica educativa deve ter objetivos definidos e conscientes, considerando método,

técnica, lugares e condi¢des prévias para abranger a finalidade desejada".

No cenério educacional contemporaneo, o PEI surge como um recurso pedagdgico
para estruturar praticas inclusivas, alinhando planejamento individual e coleti vo as
necessidades especificas dos estudantes. Conforme Barbosa (2019, p. 17), o PEI
assume papel central como "instrumento viabilizador da inclusdo”, ao sistemati zar
informacBes académicas relevantes sobre o aluno e orientar estratégias pedagoégicas que

promovam nao apenas o ensino-aprendizagem, mas também o acolhimento e a interacao
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no ambiente escolar. Essa abordagem individualizada permite que educadores
identifiqguem potencialidades e obstaculos educacionais, adaptando metodologias que
atendam as demandas de estudantes com necessidades educacionais especfficas, como

aqueles com TEA.

Nesse contexto, a dindmica entre profissionais da educacdo e a familia do
estudante com TEA emerge como um eixo fundamental para a efetivacdo de medidas
inclusivas. Mayer (2020) ressalta que o processo inclusi vo se inicia no nucleo familiar,
consolida-se na escola e estende-se a sociedade, demandando uma relacdo cooperativa
entre esses agentes. A participacdo ativa da familia ndo apenas fortalece a congruéncia
entre as expectativas educacionais e as vivéncias cotidianas do estudante, mas também
assegura que este seja incenti vado a superar adversidades. Para tanto, € imprescindivel
estabelecer dialogos continuos e cordiais, pautados pela transparéncia e pela
corresponsabilidade, de modo a criar ambientes que favorecam a sociali zagcdo, o bem-

estar emocional e o desenvolvimento integral do aluno.

E nessa interseccdo entre escola e familia que o PEI revela seu potencial
transformador. Desenvolvido de maneira colaborativa, o plano integra as perspecti vas de
docentes, profissionais de apoio e familiares, objetivando promover autonomia,
entendimento de mundo e qualidade de vida ao estudante com TEA. Ao oferecer
orientacbes detalhadas sobre estratégias pedagdgicas, manejo comportamental e
promocao de participacdo ativa, o PEI transcende a mera formalidade documental,
convertendo-se em um guia pratico para a acao docente. Tal sinergia ndo apenas amplia
o repertdrio metodolégico dos educadores, como também fortalece a coesdo entre 0s
diferentes contextos de vida do aluno, permitindo consisténcia nas intervencdes
pedagogicas e a seguranca de que essas alteracfes estdo alinhadas a seus objetivos de
desenvolvimento social e académico.

Se desenvolvido de maneira colaborativa entre a familia, docentes e profissionais que
acompanham o aluno, a educacéo individualizada promovida pelo PEI tem como um de
seus objetivos promover maior autonomia, bem-estar e aprendizagem de qualidade. O
PEI oferece aos docentes informacfes detalhadas e sugestdes praticas que favorecem
tanto o aprendizado quanto a interagdo com o aluno. Dentre essas sugestoes, destacam-
se orientacdes sobre estratégias pedagodgicas, manejo comportamental e formas de

promover a participagao ativa e o desenvolvimento social do estudante. Algumas dessas
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estratégias incluem:

Flexibilizacdo e organizacdo das praticas e estratégias pedagdgicas : permite
ajustar o ritmo das atividades, modificar métodos de avaliacdo e oferecer diferentes
formas de aprendizado, respeitando as particularidades de cada aluno;

Recursos visuais: materiais visuais, como imagens, mapas mentais, tabelas e
graficos, auxiliam na organizacdo da informacdo, facilitam a compreensdo e
promovem maior autonomia no estudo. O uso de agendas, por exemplo, permite
uma melhor organizagdo da rotina, reduzindo a ansiedade e favorecendo a
previsibilidade das atividades;

Estratégias de comunicagdo: o uso de uma linguagem clara e objetiva, evitando
metaforas ou instrucbes ambiguas, facilita a compreensdo das orientacbes
pedagogicas. Além disso, oferecer instrucbes por meio de diferentes formatos,
como texto, audio e demonstracdo pratica, amplia as possibilidades de
aprendizado;

Tecnologias assistivas para melhorar a experiéncia educacional: o uso de
tecnologias assistivas, como abafadores de ruido e aplicati vos de com unicacéo,
contribuem na criacdo de um ambiente de aprendizado confortavel,

Trabalho colaborativo e socializagdo gradual: a socializagdo estruturada é uma
estratégia que visa estimular a interagdo entre os estudantes. Trabalhos em grupo
com membros fixos inicialmente proporcionam um ambiente seguro para o
estudante com TEA se adaptar as intera¢des sociais. Com o tempo, é possivel
introduzir mudangas graduais na composicdo dos grupos, ampliando
progressivamente sua rede de contatos e promovendo maior integracdo social.
Reforca-se que, no entanto, é essencial respeitar as particularidades de cada
estudante, assim, caso o aluno tenha dificuldades para trabalhar em grupo, deve -
se oferecer a opcdo de realizar as atividades individualmente, pois forcar a
participacdo em trabalhos coleti vos pode desencadear crises e/ou situacdes de
estresse. E preciso avaliar, caso a caso, os beneficios do trabalho colaborativo
(também conhecido como trabalho em grupo).

Apoio emocional: O suporte emocional é um dos pilares na educacao
individualizada de estudantes com TEA. Projetos voltados para o desenvolvimento

socioemocional e atendimentos individualizados auxiliam na regulacdo emocional e
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no enfrentamento das dificuldades diarias. Essas ac¢fes contribuem para a
construcdo da autoestima, da autonomia e da confianca dos estudantes,
fortalecendo sua participacéo ativa no ambiente escolar.

Estudos de autores como Barbosa (2019); Glat e Pletsch (2010); Tannus-Valadao
(2018); Glat, Vianna e Redig (2012); e Marin, Mascaro e Siqueira (2013) destacam a
relevancia do PEl enquanto instrumento pedagdgico para a promocédo da inclusédo escolar
e do aprimoramento do processo de ensi no-aprendizagem. Inicialmente vinculado a
Educacao Especial, sua aplicacdo foi ampliada para as escolas regulares a partir da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008a), que reforcou a necessidade de adaptagbes estruturais e metodologicas para
garantir equidade educacional.

A escola, enquanto microcosmo das relagcdes sociais, transcende a funcao de
transmissdo de conhecimentos técnicos e profissionais, assumi ndo papel central na
formacéo integral dos sujeitos. Conforme Sassaki (1997), seu ambito abarca dimensées
afetivas, cientificas, tecnologicas e culturais, fundamentais para a construcdo de saberes
e a convi véncia em uma sociedade plural. Nessa perspecti va, a inclusdo educacional
emerge como imperativo ético e pedagdgico, uma vez que o ambiente escolar deve ser
espaco de socializacdo e formacao cidada, comprometido com a construcdo de uma
ordem social pautada na justica e na igualdade de direitos.

E nesse contexto que o PEI se consolida como documento orientador para a
educacao inclusi va. Elaborado de forma colaborativa por professores, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), familiares, equipes de saude (quando
pertinente) e pelos préprios estudantes (quando viavel), o plano estrutura componentes
curriculares, estratégias metodologicas e adaptacbes em mudltiplos niveis — sensorial,
emocional, motor, cognitivo e cultural —, visando garantir acessibilidade pedagdgica e
participacéo plena de estudantes com especificidades.

Na EPT, o PElencontra espacgo para ser aplicado como ferramenta de integracéo
curricular, sobretudo no atendimento a educandos com TEA. Conforme Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005, p. 85), a formacdo humana integral pressupde a articulagédo entre
saberes técnicos, cientificos, humanisticos e culturais, capacitando os individuos a serem
protagonistas de suas trajetdrias e a desenvolverem plenamente suas potencialidades.

Nesse sentido, a EPT configura-se como espaco privilegiado para a construcdo de uma
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sociedade educacional mais justa.

Ao integrar o PElao processo de ensi no-aprendizagem na EPT, promove-se ndo
apenas a adaptacao curricular e o acolhimento socioemocional, mas também a superacao
de modelos excludentes historicamente enraizados. A articulagéo interdisciplinar, aliada a
criacdo de ambientes seguros, alinha-se aos principios da educacao omnilateral, que
valoriza a formacéao integral, o respeito a diversidade e a inclusdo de todos os sujeitos.
Assim, o PEI transcende sua funcdo burocratica, tornando-se catalisador de
transformacfes pedagogicas e sociais.

Ainda que o PEI tenha um grande potencial como ferramenta pedagogica, ha
instituicbes e profissionais que ndo se sentem confortaveis em implementa -lo, seja por
desconhecimento, pela dificuldade em se conseguir informacdes que preencham seu
conteudo, pela falta de familiaridade com o documento ou ainda pela dificuldade em
manejar algumas situacdes, gerando angustias quanto a qualidade do ensino ofertado e
da gestéo do tempo.

A legislacéo brasileira, como a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1996a), a Lei
9.394/1996 (Brasil, 2008b), a Politica Nacional de Educac¢édo Especial na perspectiva da
educacdo inclusi va (Brasil, 2008a) e a Convencado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Brasil, 2009), reconhece a inclusédo educacional como um direito inegociavel.
No entanto, para que esse direito seja viabilizado, € urgente que os professores tenham
acesso a politicas publicas efetivas — como formacéo conti nuada, materiais adaptados e
suporte técnico especializado — que os capacitem a atender as especificidades discentes,
como o TEA. A qualificacdo docente ndo € uma cobranca individual, mas
uma responsabilidade coletiva, que depende de investimentos em programas de
formacao e a criacdo de redes de apoio pedagdgico. S6 assim o PEIl e outras ferramentas
inclusivas deixardo de ser vistos como elementos isolados e se tornardo praticas

sustentaveis, alinhadas ao que determina a lei.

3.3 A LEGISLACAO BRASILEIRA E A E,DUCA(;AO PARA ESTUDANTES COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

A legislacdo brasileira oferece respaldo juridico sélido a inclusdo educacional.
Esses instrumentos ndo apenas garantem o direito & educacdo, mas também impdem as

instituicbes de ensino a obrigacdo de criar condicdes para que esse direito seja exercido



38

de forma plena. Diante disso, investir na qualificacdo docente torna -se um passo
indispensavel para superar resisténcias e lacunas técnicas, transformando o arcabouco
legal em préticas pedagdgicas funcionais.

A fundamentagdo juridica desta pesquisa apoia-se em instrumentos legais que
asseguram os direitos educacionais de pessoas com deficiéncia, e de e pessoa com

necessidades educacionais especificas, destacando-se 0s seguintes marcos normativos:

1. Lein®8.069/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

O ECA consagra a protecao integral de criangas (até 12 anos) e adolescentes (12 a
18 anos), garantindo-lhes direitos fundamentais como educacéo, saude e dignidade (Art.
39. O artigo 4° enfatiza a prioridade absoluta na efetivacdo desses direitos,
responsabilizando familia, sociedade e Estado. Esses direitos, em linhas gerais, sdo o
direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionali zacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar
e comunitaria. No ambito educacional, o Art. 54 assegura matricula gratuita em
instituicbes proximas a residéncia, sendo obrigatério o provimento de vagas no mesmo
estabelecimento para irmdos que frequentam a mesma etapa da educacgdo basica, e
prevé atendimento especializado para estudantes com deficiéncia, preferencialmente no
ensino regular, antecipando principios posteriormente consolidados pela Declaragdo de
Salamanca (1994). Embora persistam o0s registros de violéncia e negligéncia contra
criancas e adolescentes — especialmente em relacdo aqueles de familia
socioeconomicamente vulneraveis e/ou disfuncionais—, o ECA promoveu avancos
palpaveis, como a reducdo de castigos corporais e maior conscienti zagcao social sobre os

direitos infantojuvenis (Brasil, 1990).

2. Lein®13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclus&o (LBI)

Também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a LBI, alinhada a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (internalizada pelo Decreto n°
6.949/2009) tem por escopo assegurar e a promover, em condicbes de igualdade, o

exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por parte da pessoa com deficiéncia.
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Ela define pessoa com deficiéncia como aquela com impedimentos de longo prazo, seja
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, limitam sua participacao social (Art. 29).
Seu livro | estabelece direitos essenciais, como acessibilidade (Art. 3° 1), desenho
universal (Il) etecnologia assistiva (lll) (Brasil, 2015), conforme abaixo:

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

| - Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca € autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros senigcos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - Desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e senigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de
projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva,;

Il - Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e seni¢cos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagcdo da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e incluséo social;

IV - Barreiras: qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, & liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informagdo, a compreensao, a circulagao
com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagbes e na informacdo: qualquer entrave, obstéculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilte a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informacfes por intermédio de sistemas de
comunicacéo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem
a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificutam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015, p. 1-2)

O livro Il aborda mecanismos de garantia juridica, como o direito das pessoas com
deficiéncias a adaptacdes que garantam a acessibilidade, visando a equidade de
oportunidades. Na educagéao, a lei exige sistemas inclusi vos, adaptacdes curriculares e
atendimento especializado, com suporte técnico e plano de estudos diferenciados,
visando autonomia e equidade. Destaca-se que a lei incumbe ao poder publico a
responsabilidade de acompanhar e propiciar o atendimento educacional especializado,

gue favoreca o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes PcD (Brasil, 2015).
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3. Lei n® 12.764/2012 - Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
TEA (Lei Berenice Piana)

A Lei N°. 12.764 (Brasil, 2012c) estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com TEA e alterou o paragrafo terceiro do artigo 98 da Lei N°8.112,
de 11 de dezembro 1990, possibilitando horario especial de trabalho ao servidor publico
com deficiéncia ou que tenha cOnjuge ou dependente PcD.

Esta lei € um exemplo de comprometimento social. Fruto da luta de uma mae pela
garantia dos direitos cidaddos de seu filho diagnosticado com autismo, ela entrega
respaldos legais que possibilitam uma vida plena, com dignidade, seguranca, liberdade e
oportunidade de desenvolvimento humano para pessoas com TEA.

Para os efeitos desta lei, a pessoa com TEA é considerada PcD, e esse transtorno
foi apresentado como sendo uma sindrome clinica caracterizada por:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagcdo e da
interac@o sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e
ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenwlver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenwlvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por

comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012c, p. 1).

Define também, no paragrafo Unico do Artigo 3° que, em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com TEA incluida nas classes comuns de ensi no regular, nos
termos do inciso IV do art. 2° tera direito a acompanhamento especializado. Para
assegurar o direito a educacao, a lei estabeleceu, no Art. 7°, que o gestor escolar ou
autoridade competente que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro
autista sera punido com multa de trés a 20 salarios-minimos.

Entende-se que a Lei Berenice Piana representa um passo importante na
compreensdo sobre o TEA e no estabelecimento de direitos as pessoas inseridas no
espectro autista. No contexto da educacao profissionalizante, o comprometimento em
garantir suporte nos aspectos pedagolgicos e estruturais € apresentado nas
documentagBes institucionais. Sua relevancia reside na articulacdo entre saude,

educacdo e assisténcia ao aluno, embora sua implementacdo exija ndo apenas
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cumprimento legal, mas também mudancas culturais para eliminar estigmas e promover

praticas pedagogicas adaptadas (Brasil, 2012c).

4. Lei n® 13.977/2020 — Carteira de Identificacdo da Pessoacom TEA (Lei Romeo
Mion)

Complementando a Lei n° 12.764/2012, esta norma institui a Carteira de
Identificacdo da Pessoa com TEA (Ciptea), documento gratuito que confere atendimento
prioritario em servi¢os publicos e privados. Expedida mediante relatério médico com C ID
correspondente, a Ciptea inclui dados como nivel de suporte necessario, tipo sanguineo e
contato de emergéncia. O cadastro da pessoa com TEA no Ciptea permite mapeamento
estatistico nacional, subsidiando politicas publicas. Sua criagdo simboli za a luta por
visibilidade social, embora entraves burocraticos persistam na divulgacéao e uniformizacao

de sua emissdo entre estados e municipios (Brasil, 2020Db).

5. Projeto de Lei n®5.093/2020

Na tentativa de reverter o cendrio de desafios educacionais enfrentados por
estudantes com necessidades especificas, torna-se imperativo priorizar a capacitacao
conti nuada do corpo docente, aliada a implementacao de politicas publicas estruturadas.
Nesse contexto, destaca-se o Projeto de Lei n° 5.093/2020 (Brasil, 2020a), que visa
institucionalizar um sistema educacional inclusivo no pais e enfatiza o atendimento
gualificado a esse publico. A proposta incorpora o PEI como instrumento pedagogico
central, como forma de insercdo de intervencdes personali zadas para maximizar o
desenvolvimento académico, socioemocional e cognitivo dos estudantes, em consonancia
com o principio de equidade educacional e da meta de inclusao plena prevista na Agenda
2030 da Organizagédo das NagOes Unidas (Onu, 2016).

Historicamente, o arcabouco legal brasileiro evoluiu desde a garantia constitucional
de educacdo como direito universal até a ratificacdo de tratados internacionais,
internalizada no ordenamento juridico nacional por meio do Decreto n°® 6.949/2009 com
status de emenda constitucional (Brasil, 2009). Além disso, marcos como o Estatuto da

Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), a Declaracdo de Salamanca (Unesco,1994) —
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gue consagrou o paradigma da educacao inclusiva, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil,1996) reforcaram o compromisso com a diversidade no
ambiente escolar. Complementarmente, o Plano de Desenvolvimento da Educacgéao (Brasil,
2007a) e oDecreto n° 6.094/2007 (Brasil, 2007b) estabeleceram diretrizes para
diminuirem as barreiras pedagdgicas e aumentar 0 acesso e permanéncia de estudantes
com necessidades educacionais especificas no ensino regular, prevendo recursos
didaticos adaptados e formacéao docente especializada.

Nao obstante os avancos legais, persistem lacunas entre a normatizacdo e a
pratica pedagogica. A formagéo inicial e continuada de educadores ainda se baseia
predominantemente em préaticas intuitivas, em detrimento de uma fundamentacao tedérico-
metodoldgica especializada em educacédo especial. Tal deficiéncia reflete em obstaculos
estruturais, como a caréncia de recursos tecnoldgicos adaptados; entraves culturais;
estigmas associados a neurodiversidade; e pedagégicos, como a dificudade em
implementar curriculos flexiveis e metodologias ativas. Consequentemente, muitos sdo 0s
estudantes que permanecem a margem do pleno exercicio de seu potencial, contrariando
0s principios da LDB.

Nesse cenario, o PL n®5.093/2020 surge como mecanismo catalisador, ao propor a
sistematizagdo do PEI como ferramenta dinamica e colaborati va, envolvendo familiares,
equipes multidisciplinares e os proprios estudantes na construcdo de suas trajetérias
educacionais. Para além da dimensdo legislativa, urge fomentar parcerias entre
universidades, redes de ensino e entidades da sociedade civil, com vistas a criacao de
programas de mentoria docente, laboratorios de praticas inclusi vas e pesquisas aplicadas
gue traduzam as diretrizes tedricas em estratégias pedagodgicas. Dessa forma, sera
possivel consolidar um sistema educacional que ndo apenas acolha a diferenca, mas a

reconheca como vetor de enriquecimento coletivo.

3.4 O CURRICULO E O CURRICULO INTEGRADO

O termo curriculo remete a ideia de percurso, um caminho a ser tri lhado (Silva,
1999). Contudo, em seu sentido contemporaneo, a nocdo de curriculo estd associada a
selecdo de conteudos e a organizacdo l6gica em que esses devem ser ensi nados. O

termo curriculo integrado, por sua vez, propde uma abordagem holistica da educacéao,
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rompendo barreiras estruturais e apresentando disciplinas de maneira interconectada.
Essa perspectiva busca oferecer uma visdo ampla e integrada do conhecimento,
respeitando as especificidades de cada disciplina, suas ideias e saberes. O objetivo é
superar a fragmentacdo do conhecimento e promover a compreensdo dos fenédmenos
como um todo. Segundo Candau e Moreira (2007, p.3), o curriculo “constitui um
dispositivo em que se concentram as relacdes entre a sociedade e a escola, entre os
saberes e as praticas socialmente construidas e os conhecimentos escolares”.

O Curriculo Integrado na EPT brasileira representa, segundo Kuenzer (2002), uma
concepcdo de organizacdo da aprendizagem que busca oferecer uma educacao
abrangente, contemplando todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade
humana. Essa abordagem visa proporcionar aos estudantes uma "nova sintese entre o
geral e o particular, entre o l6gico e o histérico, entre a teoria e a pratica, entre o

conhecimento, o trabalho e a cultura™ (Kuenzer, 2002, p.43-44).

Trata-se de uma proposta integradora, que considera trabalho, ciéncia e cultura
como elementos basilares, que, ao serem conectados aos conhecimentos escolares das
diversas disciplinas, conduzem o estudante a analisar a propria realidade, fornecendo -
lhes elementos para exercer uma atuacao que possibilita a integracdo de conhecimentos

tradicionalmente apresentados de forma fragmentada.

Embora o termo "Curriculo Integrado” esteja associado a EPT brasileira atual, suas
raizes remontam ao inicio do século XX, com destaque para a obra “Cadernos do
Carcere”, de Gramsci (1999). Nela, o autor discute, entre outros temas, o Fordismo como
um modelo que maximizava a produgéo ao custo da alienacao do trabalhador, que perdia
a compreensdo do processo produtivo como um todo, se tornando cada vez mais
alienado e vulnerdvel a substituicdo. Essa fragmentacdo do trabalho que reduzia o

trabalhador a tarefas especificas foi igualmente reproduzida nos sistemas educacionais.

A aplicacdo da logica fordista a educagdo resultou na selecdo, hierarquizacdo e
fragmentagcdo dos conhecimentos. Enquanto as elites dominavam o0 acesso a saberes
considerados superiores, como os filosoficos, a classe trabalhadora era limitada a
conhecimentos técnicos, sem elementos que permitissem reflexdo critica ou resisténcia.
Ainda nesse processo, 0s conhecimentos de ordem filosofica foram dados como
superiores aos conhecimentos técnicos, e, ndo bastasse a segmentacdo desses

conhecimentos, procedeu-se a propria cisdo dos ambientes educacionais, consolidando-
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se a existéncia de escolas distintas para ricos e pobres, reforcando desigualdades sociais.

Diante desse cenario, Gramsci (1999) propds o conceito de Escola Unitaria, uma
instituicio de educacdo béasica e cultura geral, humanista e acessivel a todos,
independentemente de classe social. Essa escola promoveria a integracdo entre
conhecimentos técnicos, necessarios ao trabalho, e conhecimentos intelectuais,

essenciais para a reflexdo critica sobre o mundo.

Na década de 1960, com a flexibilizagdo produtiva, novas pressdes foram
exercidas sobre a educacéo, reduzindo ainda mais o acesso da classe trabalhadora a
formacg&o geral e a substituindo por habilidades e competéncias alinhadas as demandas
do mercado. Paralelamente, intensificaram-se os debates sobre o curriculo, que, em seu
cerne, reflete a questdo sobre o tipo de pessoa e sociedade que se deseja formar. Como
afirmado por Silva (1999, p. 15), "no fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma

questao de identidade, ou de subjetividade".

O Curriculo Integrado na EPT contemporanea visa promover a formacdo humana
omnilateral e politécnica, e, para tanto, empenha-se para que 0s estudantes tenham
acesso ao acervo de conhecimento cientifico produzido pela humanidade de forma a
correlacionar esses conhecimentos a seu cotidiano e cultura. Em outras palavras, o
curriculo integrado conecta a escola a pratica social concreta, seja por meio do trabalho,
da ciéncia ou da cultura. Ele organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendi zagem de modo que os conceitos sejam compreendidos como parte de um

sistema de relagcbes dentro de uma totalidade que se pretende compreender.

O tema ganhou destaque no cenario nacional apos a estruturacdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) e da publicacdo de
normativas como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (Brasil,
2013), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2012a) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (Brasil, 2012b). Esses documentos reforcam a importancia de uma educacdo que
integre conhecimentos técnicos e cientificos, preparando os estudantes para atuar de
forma critica e transformadora na sociedade.

O curriculo integrado, portanto, é formado por uma multiplicidade de saberes, que

abrangem desde conhecimentos cientificos produzidos nas universidades e no mundo do
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trabalho, até praticas religiosas, cidadds e culturais. Respeitar e valorizar essa
diversidade de conhecimentos oferece ao estudante a oportunidade de analisar os
fendbmenos sob diferentes perspecti vas, permitindo decisbes conscientes, contribuindo
para o exercicio da liberdade de escolha, respeitando as necessidades individuais de
cada aluno.

Nessa perspecti va, PEIl se apresenta como uma alternativa estratégica para a
realizacdo do processo de ensino -aprendizagem, especialmente sob o prisma da
integracdo curricular. O PEI é composto por a¢des ajustadas as necessidades especificas
de cada estudante, assistindo seu desenvolvimento de forma ampla. Longe de limitar a
autonomia pedagdgica do docente, ele amplia as possibilidades de contextuali zacdo e
aplicacdo dos conhecimentos. O PEI também incentiva a exploracdo de novas
metodologias de aprendizagem, oferecendo alternativas para compartilhar saberes e
experiéncias no ambiente escolar.

Conjuntamente ao PEIl, o curriculo integrado surge como uma proposta
educacional que busca conectar trabalho, ciéncia e cultura as diferentes disciplinas e
areas do conhecimento. Aplicados a alunos com TEA, essa procura identifica pontos de
conexao entre os temas, explorando como eles se relacionam no mundo real. O objetivo é
proporcionar aos alunos uma compreensdo holistica dos conceitos, promovendo
habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas e aplicacdo pratica do
conhecimento. Aplicado a ETP, é oferecida uma experiéncia educacional contextuali zada,
conectando o saber escolar, a convi véncia social e o0 mundo do trabalho. Sobre esse
aspecto, Ramos (2008, p. 6) afirma que: “E preciso, entdo, construir um projeto de ensino
médio que supere a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral e que
desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana”.

Essa proposta rompe com a logica da segregacgdo, oferecendo aos alunos com
TEA os mesmos direitos educacionais que 0s demais, sem estigmas ou exclusao.

A abordagem totalizadora do curriculo integrado agrega uma dimenséo pedagoégica
gue envolve planejamento e execugdo continuos ao longo da vida escolar, bem como a
valorizagdo do trabalho colaborati vo e interdisciplinar. Esses s&o elementos
particularmente positivos para alunos com TEA, visto que essa aprendizagem
contextuali zada permite a compreensao de conceitos abstratos por meio de situagdes

concretas.
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Quando aliado ao PEI, o curriculo integrado permite um ensino personalizado, que

ndo significa privilégios ou facilidades, mas sim a criacdo de meios acessiveis e

adequados as necessidades de cada aluno, em um processo onde eles se tornam

protagonistas de sua propria aprendizagem. O uso de recursos como estimulos

sensoriais, elementos pictograficos e de tecnologias assisti vas combinados a visao

holistica do assunto tratado em sala oferece ao discente um ensi no que transcenda a

mera transmissao de conteudos, permitindo que o mesmo atribua um significado a aquilo

gue lhe foi ensinado.

Até 0 momento, buscou-se pontuar as reflexbes de ordem tedrica estabelecidas

mediante didlogo com a literatura especializada. De modo sintético, considerando o

percurso tedrico seguido por esta pesquisa, apresenta-se no Quadro 3 as principais obras

bibliogréficas que pautaram essas reflexdes.

Quadro 3 - Principais materiais da revisao bibliografica

Tipo do material/ Titulo/ Autor (ano)

Resumo

Liwvo/ Inclusdo Escolar: O que €?
Por qué? Como fazer?
Maria Teresa Eglér Mantoan (2023).

E discutida a importancia da inclusdo escolar do ponto de \ista
social e educacional ao explorar os desafios que os educadores
enfrentam ao tentar implementar medidas inclusivas nas salas de
aula.

Liwo/  Transtorno do espectro
autista (TEA): desafios daincluséo.

Glaucia Rosana Guerra Benute [org]
(2020)

A obra aborda os desafios enfrentados na inclusdo de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista na sociedade e, em patrticular,
na escola.

Artigo/ Socializagdo: Como Ser um
Membro da Sociedade.
Berger; Berger (2018)

Os autores vém aprofundar o conceito de socializac&o e seu papel
na formacdo da identidade individual e coletiva na sociedade. E
proposta uma analise socioldgica da socializagdo, que enwolwe
tanto a transmissdo de valores culturais quanto a aquisicdo de
habilidades e comportamentos que permitam a integracdo do
individuo na sociedade.

Artigo/ Deficiéncia, Direitos
Humanos e Justica.

Diniz, Barbosa e Santos (2009)

publicado na SUR - Rewusta Internacional de Direitos Humanaos, o
artigo aborda o conceito de deficiéncia, destacando os direitos
humanos das pessoas com deficiéncia e os impedimentos que
enfrentam em relagdo ao seu corpo e a discriminagdo social. Os
autores ressaltam a importancia de compreender a deficiéncia
como uma manifestagcdo da diversidade humana, em que as
limitacdes fisicas, intelectuais ou sensoriais sdo muitas vezes
obstaculos causados pela falta de sensibilizagao social.
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Guia/ Manejo Comportamental de

Criangas com  Transtornos do
Espectro do Autismo em Condigéo
de Inclusdo Escolar: Guia de

Orientacdo a Professores.
Ligia Pires Khouy et al (2014)

O guia é wltado para professores que atuam com criangas com
TEA em escolas inclusivas. O objetivo é fornecer orientagbes
praticas para lidar com as dificuldades comportamentais, com o
intuito de garantir um ambiente escolar mais acolhedor e
produtivo.

Artigo/ O Transtorno do Espectro
Autista: Intervencgao e
Aprendizagem.

Claudia Guerra Monteiro (2021)

O artigo inclui a discusséo da importancia da participacdo dos pais
e da familia no processo de aprendizagem e de intervencao,
assim como o papel da equipe multidisciplinar para o atendimento
integral desses estudantes.

Artigo/ Um Mundo De Todos Para
Todos: Universalizagdo De Direitos

E Direito A Diferenca.
Paula; Maior (2023)

O artigo trata da aplicagdo de normas que reconhecam e protejam
os direitos inalienawis das pessoas com necessidades

especfificas, fazendo entender que sua violacdo € passivel de
punicéo.

Liwvo/ Mente Absorvente.
Maria Montessori (2019)

A obra traz uma abordagem de observagdo sobre o
desencadeamento e importancia dos estimulos recebidos pelo

sujeito enquanto crianga € como isso € transportado para a idade
adulta.

Liwvo/ Pedagogiado Oprimido.
Paulo Freire (1996)

O livvo apresenta uma critica a escola que ndo trabalha com
oportunidades de igualdades para a formagdo omnilateral do
aluno. Paulo Freire prop6e uma educacdo pautada no didlogo,
autonomia e participagdo dos alunos na constru¢éo do ensino.

Artigo/  Plano Educacional
Individualizado Para Alunos Com
Deficiéncia Intelectual: De senho
Para O Atendimento Educacional
Especializado.

Mascaro; Redig (2016)

O artigo compreende a necessidade das escolas desenwolverem
conjuntamente com a comunidade um planejamento educacional
para os alunos com TEA, onde sdo obsernvadas as necessidades
do fornecimento de diretrizes claras com respeito as
particularidades de cada individuo para o desenwlvmento na
aprendizagem.

Artigo/ Curriculo Integrado.
Marise Nogueira Ramos (2008)

A autora propde uma abordagem que busca transpassar a
fragmentacdo  habitual encontrada no curriculo  escolar,
promovendo uma Visdo holistica e interdisciplinar da educagédo. A
ideia central do artigo é criar um curriculo que entregue, de fato,
uma aprendizagem que permita aos alunos estabelecer conexdes
entre temas e habilidades distintas.

Liwvo/ Curriculo Integrado.
Adriano Larentes da Silva (2014)

De maneira geral, a obra aborda questdes relacionadas ao
desenwlvimento de curriculos escolares que promovam a
integracéo de diferentes &reas do saber, de forma que os alunos
estabelecam sentidos significativos entre os conteldos aprendidos
em ambiente escolar, permitindo que eles possam aplicar seus
conhecimentos interdisciplinares para resolver problemas reais.

Livvo/ O Curriculo no Cotidiano da
Sala de Aula.
Silva et al. (2016)

A publicagdo faz uma abordagem educacional que busca a
interconexdo de diferentes areas/disciplinares e explora principios
e métodos do curriculo integrado e como podem ser aplicados em
sala de aula.
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Livo/ Inclusdo: Construindo uma Sassaki trabalha com temas como acessibilidade, direitos das
sociedade paratodos. pessoas com deficiéncia, mundo do trabalho, o papel da escola,
Romeu Kazumi Sassaki (1997) educacdo inclusiva e a importancia das adaptacdes permitidas
para garantir a participacdo plena de todos na sociedade. E
destacada a diferenca entre interacdo e incluséo e é reafirmada a
ideia de que a inclusdo necessita de mudangas estruturais e
atitudinais. O autor também afirma que o ambiente escolar é que
precisa seadaptar e desenwolver meios para promover aincluséo.

Liwvo/ MentesUnicas. Os autores, abordam o autismo de maneira objetiva para que haja
Brites; Brites (2019) a compreensdo da importancia da identificacdo, intervencdo e
acolhimento adequados no desenwlvimento da autonomia da
pessoa com TEA. O livo enfatiza a importdncia de uma
abordagem que preze pelo respeito as particularidades de cada
individuo.

Fonte: Almeida (2025)

A fundamentacdo tedrica esteve baseada em uma proposta de educacédo
abrangente, que busca criar condicdes para que os estudantes sejam protagonistas de
seu aprendizado, contribuindo para sua formacé&o humana, cidada e profissional.

O quadro acima apresenta autores e obras sobre educacéao inclusi va, com enfoque
no Curriculo Integrado e no Plano Educacional Individualizado direcionado ao estudante
TEA. Esse material visa servir como referéncia complementar para aqueles que desejam

compreender melhor esses temas, visto que oferecem um panorama claro e objetivo.
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4 METODOLOGIA

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa “Organizagcdo e Memorias de
Espacos Pedagogicos na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT)”, que aborda a
concepgdo e organizagdo de espacos pedagodgicos na EPT, com énfase em estratégias
transversais e interdisciplinares. O objetivo é promover a formacao integral dos
estudantes, alicercada no trabalho como principio educati vo e na pesquisa como principio
pedagodgico, considerando a construgcdo temporal da organizacao institucional e a
configuracdo dos processos de ensino. Vincula-se também ao Macroprojeto 5, que
analisa a organizacdo do curriculo integrado na EPT. Esta pesquisa se classifica como
qualitativa, quanto a forma de abordagem, e descritiva, quanto ao objetivo geral.

O estudo adotou o método da pesquisa-acdo educacional (Tripp, 2005), entendido
como uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores, visando
aprimorar 0o ensino e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos. Esse método
busca contribuir para a melhoria do processo educacional, sem abrir mdo do rigor
cientifico necessario a interpretacao da realidade.

O locus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de
Ronddénia, Campus Porto Velho Calama (IFRO/PVCAL), com recorte temporal de 2022 a
2024.

A geracgéo de dados incluiu consultas a legislagbes, normativas do IFRO/PVCAL e
orientacdes nacionais sobre a inclusdo de estudantes com TEA, além de documentos
institucionais fornecidos pelo NAPNE/PVCAL e pelo Departamento de Assisténcia ao
Educando (DEPAE), como projetos adotados pelo IFRO/PVCAL e materiais de cunho
pedagdgico e técnico usados no Atendimento Educacional da sala Multifuncional da
instituicao.

A pesquisa documental foi complementada por entrevistas semiestruturadas com
professores e profissionais do NAPNE, como pedagogos, psicologos e técnicos do AEE.

As entrevistas, gravadas e transcritas, abordaram questbes relacionadas a
socializacdo, metodologias de ensi no, interacdo com estudantes com TEA e elaboracao
do PEI. Foram utilizados dois roteiros distintos, um com (10) dez questdes, direcionadas

aos professores e o0 outro com (08) oito questdes, direcionado aos servidores técnicos.
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Participaram das entrevistas 13 profissionais, entre docentes e técnicos
administrativos do IFRO/PVCAL. O critério de selecdo dos participantes incluiu atuacéo
direta do entrevistado com estudantes com TEA, vinculo com o NAPNE/PVCAL e atuacao
no Campus, excluindo-se profissionais de outras unidades ou sem relagdo com o tema. O
processo de geracdo e tratamento de dados foi conduzido com rigor ético, incluindo a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do IFRO e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes.

A selecdo dos participantes foi baseada no critério do envolvimento direto com
estudantes com TEA. Assim, foram incluidos docentes que ministram ou ja ministraram
aulas para esses estudantes — inclusive ha participantes diagnosticados e/ou que
possuem fi lhos e amigos com TEA, e técnicos administrativos com experiéncia na
inclusdo educacional, no suporte a docentes e familiares, bem como no acompanhamento
da trajetéria académica dos alunos com TEA. Todos os entrevistados demonstraram
elevada empatia, comprometimento com a aprendizagem e disposi¢ao para compartilhar
suas vivéncias.

O recrutamento dos participantes ocorreu mediante o envio de convites a todos os
profissionais que, durante 2022 a 2024, atuaram com alunos com TEA matriculados nos
cursos de Ensi no Médio Integrado ao Técnico. Em 23 de fevereiro de 2024, realizou-se
uma apresentacao coleti va do projeto. Considerando que nem todos puderam comparecer
devido a compromissos profissionais, posteriormente foram organizadas apresentacdes
individuais e para pequenos grupos em datas e horarios previamente ajustados a
disponibilidade dos participantes, garantindo a flexibilidade necesséaria para conciliar as
agendas individuais. Nessas reunides, detalharam-se 0s objetivos da pesquisa, a
metodologia adotada e os procedimentos para a realizacdo das entrevistas. Os
interessados receberam, formalmente por e-mail, o convite para participacao,
acompanhado do roteiro de perguntas e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). O roteiro de perguntas esta disponivel no Apéndice A.

As entrevistas foram realizadas de modo presencial, individual e privativo, no
Campus Porto Velho Calama e, para assegurar a fidelidade dos relatos, todas as
entrevistas foram gravadas em audio e armazenadas em um HD externo, com acesso
restrito a pesquisadora. Posteriormente, os &audios foram transcritos integralmente,

preservando a estrutura original dos discursos, sem edi¢cdes que pudessem comprometer
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o sentido das informacdes, excetuando-se a supressao de referéncias diretas a terceiros.

A identificacdo dos entrevistados adotou um sistema de codificacdo padronizado:
os docentes foram designados pela letra “P”, seguidos de numeros de 1 a 7 (P1 a P7),
enquanto os TAEs receberam a designacao “T”, seguidos de nimeros de 1 a6 (T1 a T6).

A transcricdo contou com o auxilio da ferramenta MEU CHATGPT e foi
posteriormente revisada pela pesquisadora, que se empenhou em preservar ao maximo a
originalidade das falas, realizando intervencbes apenas para corrigir eventuais
imprecisdes textuais. ApOs essa etapa, as transcri¢cdes foram enviadas aos entrevistados
para verificacdo da fidedignidade dos registros. Trés participantes solicitaram ajustes: P2
solicitou a modificacdo de alguns detalhes e a complementacdo de respostas; P5
requereu a alteracdo de uma palavra; e P6 optou por concluir algumas de suas ideias. Os
demais entrevistados confirmaram a precisdo das transcricdes sem manifestar a
necessidade de complementos ou corregoes.

Este processo de coleta, transcricdo e validacdo dos dados garantiu que 0s
registros das entrevistas refletissem fielmente as experiéncias e percepcdes dos
participantes, contribuindo para a credibilidade da andlise realizada neste estudo.

A analise dos dados foi desenvolvida em aproximacdo a técnica da Analise de
Conteudo de Bardin (2011), a qual contemplou as segui ntes etapas: (1) A Pré -Analise —
etapa em que se procedeu a selecdo e organizacdo dos materiais considerados
relevantes para a pesquisa, leitura flutuante e leitura concomitante a fichamentos; (2)
Categorizacao, na qual delimitamos as unidades de registro e as unidades de contexto,
procedemos a codificacdo dos elementos mais pertinentes ao atendimento da
problemética da pesquisa, e elencamos as categorias, projetando-as em uma grade de
andlise; (3) Interpretacédo, que englobou a analise reflexiva dos elementos agrupados em
face das categorias definidas na etapa dois e na literatura estudada.

Em face da problematica da pesquisada definiu-se como unidade de andlise as
entrevistas realizadas, em sua integralidade, as quais foram organizadas em duas
unidades de contexto: (1) as entrevistas de docentes e (2) entrevistas de técnicos.

A codificagao considerou os trés elementos de maior recorréncia nas entrevistas:
necessidade, dificuldades e adaptacfes, as quais foram projetadas em um diagrama
analitico na qual se vinculou expressdes e termos atinentes a cada codigo.

Figura 1: Diagrama analitico da Anélise de Conteudo
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NECESSIDADE DIFICULDADE ADAPTAGOES
Formacao Diferenca Plano de ensino
Formagao continuada Espectro Atendimento
Treinamento Convivéncia PEI
Semana Pedagégica Crise Integracdo Curricular
Tempo Planejamento Atencdo especial

Fonte: Almeida e Barbosa (2025)

Em cada quadrante se identificam categorias émicas que perpassam os relatos das
duas redes de entrevistados (docentes e técnicos). Tais categorias apontam para
conceitos previamente definido no projeto: Curriculo Integrado, PEI e Inclusao
possibilitando maior conexdo entre essas e a realidade empirica vivenciada na instituicao
escolar estudada.

Apoés a definicdo dos cddigos e categorias buscou-se de desenvolver, de forma
sintética, uma interpretacdo narrativa dos elementos integrantes do diagrama.

Optamos por organizar as falas e percepcdes dos participantes da pesquisa com
base em suas respostas ao invés de utilizar categorias pré-definidas como critério
principal de agrupamento. Essa decisdo metodoldgica permitiu uma andlise mais
diversificada, contemplando um maior nuimero de elementos nas respostas dos
participantes; dessa forma, as respostas conseguem mostrar 0 universo do entrevistado
como um todo. Além disso, destacamos palavras-chave das entrevistas que se
relacionam aos aspectos fundamentais para a compreensdo do PEIl, do TEA e do
Curriculo Integrado, com foco nas necessidades, dificuldades e adaptacbes necessarias
pontuadas pelo entrevistado.

Como produto técnico, foi desenvolvido um e-book destinado a auxiliar docentes na

elaboracdo do PEI e na compreensdo do TEA no contexto da Educacao Profissional e
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Tecnolégica. O e-book foi elaborado com base na andlise dos dados coletados nas
entrevistas e em revisdo bibliografica, abordando temas como praticas pedagogicas
inclusivas, desafios institucionais e o papel do NAPNE no suporte a estudantes com
necessidades especificas.

Este produto foi apresentado a todos os participantes da pesquisa, para fins de
avaliacdo, sendo acatados os pedidos de ajustes que se mostraram pertinentes. Apés a
etapa de validacéo e reformulacéo, o produto foi transferido ao NAPNE do Campus Porto
Velho Calama, com vistas a colaborar com a instrugdo acerca da elaboracéo do PEI. H4 a

expectativa de que o produto embase o planejamento pedagdgicono ano letivo de 2025.

Produto Educacional

INDIVIDUALIZADO NA FORMAGAO DE ALUNOS COM TEA

RSPECTIVAS INI]SIVAS: o ﬁamenm E&Acum

‘w’.‘g*-

Xénia de Castro Barbosa

IDENTIFICACAO DISCENTE

Nome do discente CURSO MODALIDADE | SERIE- | TURMA | TURNO .
PERSPECTIVAS INCLUSIVAS: O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO NA FORMACAO DE ALUNOS
PROF.CONSELHEIRODATURMA FONE E-MAIL
LIDERDATURMA FONE E-MAIL
FOTO DO DISCENTE AQUI TUTORGA) O EMAIL Produto Educacional apresentado como requisito parcial para a
obtencdo do fitulo de Mestre em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Ronddnia.
MONITORIA FONE E-MAIL
Linha de Pesquisa Organizacdo e Memdrias de Espacos
Pedagdgicos na EPT.
ESTUDO DE CASO Macroprojeto 5: Organizac3o do Curriculo Integrado na EPT
1.HISTORICO: Orientadora: Dra. Xénia de Castro Barbosa

5 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOSE DISCUSSOES)

A seguir, proceder-se-a a apresentacao e discussao dos resultados, confrontando-
os com os referenciais teéricos, a fim de evidenciar as praticas pedagdgicas e 0s
principais entraves pedagogicos enfrentados na implementacdo de uma educacao

inclusiva para estudantes com TEA.
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5.1 ASENTREVISTAS COMDOCENTES E PROFISSIONAIS TECNICOS

A diversidade enriguece o0s processos educacionais ao ampliar as trocas de
experiéncias e conhecimentos, proporcionando uma Vvisdo social abrangente e
fortalecendo a capacidade de entender a realidade sob diferentes perspecti vas. Nesse
contexto, a educacédo inclusi va, que preza por valorizar a diversidade, o respeito e a
empatia, torna-se um elemento ativo na interacdo entre docentes, discentes e membros
da rede de apoio ao estudante com TEA.

A fim de compreender de que maneira esses principios se manifestam na pratica
educacional, foram realizadas entrevistas com 13 profissionais de educagdo que atuam
diretamente na inclusdo de estudantes com TEA. A partir das falas dos entrevistados, foi
possivel identificar desafios, estratégias e percep¢cdes que contribuem para uma reflexdo
mais aprofundada sobre a implementacdo do PEI e a promocdo de um ambiente
educacional inclusivo. Nos excertos a seguir, serdo apresentados os resultados obtidos,
destacando os principais aspectos para a efetivacado da inclusdo escolar através do PEI
sob a perspectiva do curriculo integrado. Para preservar o sigilo dos entrevistados, dados

pessoais ou elementos que possivelmente facilitariam sua identificagao, foram omitidos.

5.1.1 A utilizacéo do PEIl para estudantes com TEA

O Quadro 4, a seguir, apresenta as respostas dos entrevistados relacionadas a
utiizacdo do PEI para estudantes com TEA. Os relatos refletem diferentes niveis de
seguranca dos docentes quanto a aplicacdo desse recurso pedagogico, variando desde o
uso intuitivo até a necessidade de maior orientacdo e formacdo. As declaragbes
evidenciam tanto o reconhecimento da importancia do PEIl gquanto os desafios enfrentados
em sua implementacdo, destacando a relevancia de estratégias que promovam a

capacitacdo e 0 apoio aos professores nesse processo.

Quadro 4 — Respostas da aplicabilidade do PEI em sala de aula para alunos com

TEA
Entrevistado Declaracéo
De maneira informal, utilizei [0 PEI], porque eu fazia um planejamento
P1 individualizado, mas ndo sei se esta dentro da formalidade do plano, se o

planejamento que fiz abrange todos os aspectos esperados desse tipo de documento

Imaginei, sim, criar algumas atividades individualizadas, mas, com o grupo, tudo se
P2 misturou. Discentes que ndo possuem espectro autistanem percebiam que a aula
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estava voltada para o aluno autista.

P3 Sim, utilizo, significa que wcé vai desenwlver um plano de trabalho especfifico,
metodologicamente  fundamentado. Nosso trabalho deve ser de reforco e
valorizacdo do que ele jA sabe, mas também, ao mesmo tempo, deve
complementar aquilo que ele ndo sabe e tem maior dificuldade.

P4 Esse ano sei que wou ter de fazer, ja devia ter feito, inclusive... Nao fiz ainda, mas
farei, s6 ndo sei como farei a adequacdo de conteldo, isso para mim é dificil,
pois ndo tenho formacdo nessa area , mas a Unica maneira que eu vejo é assim, é
dar e ssa atencdo especial fora do horario da aula, ou até mesmo dentro da aula,
mas direcionada sé para ele, mas ndo € algo que eu saiba fazer ou que fagca com
seguranga.

Fonte: Almeida (2025)

A partir das respostas acima, vé-se que utilizacdo do PEIcomo recurso pedagdgico
para estudantes com TEA é encarado como um suporte para 0 processo de
aprendizagem, ainda que os relatos dos entrevistados variem quanto a familiaridade em
relacdo ao uso do PEI.

O profissional P3, por exemplo, demonstra conhecimento e seguranca na aplicacao
desse recurso para embasar suas praticas pedagogicas. J& o profissional P1, mesmo sem
um dominio formal do PEI, busca intuitivamente desenvolver estratégias e suportes
especificos para seus alunos. Em contrapartida, P2 e P4 expressaram ddvidas quanto a
utilizacdo do PEI, recorrendo a intuicdo e a empatia no trabalho com estudantes com TEA.
Esses depoimentos evidenciam a necessidade de maior esclarecimento sobre a
elaboracéo e o papel pedagdgico do PEI.

As respostas acima permitem inferir que a utlizagdo do PEI como recurso
pedagdgico tem a finalidade de auxiliar na aprendizagem e, assim, contribuir para que o
educador possa acompanhar o desenvolvimento do processo da aprendizagem do
estudante, convergi ndo com as ideias de Pereira (2014, p. 54), quando afirma que o PEI
possibilita "avaliar o impacto de suas praticas pedagogicas na aprendizagem de seus
alunos".

Acredita-se que, com formacdes continuas e disseminacao de informacdes sobre o
PEI, sua implementacdo poderad ser mais bem incorporada a cultura organizacional do
Campus IFRO/PVCAL. Dessa forma, ele deixara de ser visto apenas como uma exigéncia

burocratica e podera encontrar aplicabilidade real em sala.

5.12 As maiores dificuldades enfrentadas no trabalho pedagdgico com estudantes
autistas

O Quadro 5 reune as percepcdes dos entrevistados sobre as principais dificuldades
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enfrentadas no trabalho pedagd6gico com estudantes com TEA. Os relatos destacam a
sobrecarga docente, a necessidade de adaptacdo de materiais para diferentes perfis de
aprendizagem, a complexidade das interacdes em sala de aula e a dificuldade de acesso
a informacdes essenciais sobre os alunos como 0s principais entraves na implementacao
da educacao individualizada. Esses elementos evidenciam a importancia de um suporte
estruturado para os professores, bem como a necessidade de ampliacdo do didlogo entre

docentes, familias e equipes pedagdgicas.

Quadro 5 — Principais dificuldades no trabalho pedagdégicorelacionadas ao TEA

Entrevistado Declaracéo
[..]o professor e sta ali com muitos alunos em sala , cada um tendo uma
T2 necessidade de aprendizado e, entre esses, temos os alunos com deficiéncia, e

muitas vezes, esse professor... Ele ndo vai saber lidar com essa diversidade que
existe dentro da sala de aula

T3 Entdo, o professor, esta com muito conteldo, na verdade, tem que dar a disciplina
dele, ele tem que adequar material para aluno que é autista, que tem TDAH, que
tem as dislexias, que tem todos os transtornos. Portanto, professor, tem que educar,
tem que ensinar, entdo sdo muitas atribui¢cées que acabam dividindo a aula e ele
ndo consegue ter um foco especifico.

P5 [...] acho que esta mais relacionada com o lidar com os alunos mesmo, o
relacionamento com eles, porque sdo bastante peculiares.
P7 [...] muitas vezes nds, como professores, temos dificuldade no acesso aos alunos, a

familia, ao saber, porque essa construgdo também é do PEI, ela também ndo deweria
sedar s6 através dolaudo e daquilo que estano SUAP.

Fonte: Almeida (2025)

Os relatos de T2 e T3 evidenciam que os docentes enfrentam multiplas dificuldades
em sala de aula e que a maior parte delas se deve ao elevado nimero de estudantes.
Esse cenario contribui para o aumento das tensfes, insegurancas e do sentimento de
despreparo por parte dos professores, impactando diretamente as praticas inclusivas, a
aprendizagem e praticas de socializacdo entre os estudantes. Nesse sentido, refletir e
debater sobre o numero de alunos por turma pode ser uma medida efetiva no
fortalecimento para ainclusdo educacional.

J4& P5 e P7 destacam a necessidade de maior disponibilidade de informactes
detalhadas sobre os estudantes, seja no planejamento pedagdgico ou por meio de
sistemas institucionais acessiveis. Sobre essas informacdes, Santos (2022, p. 27) afirma
gue o PEIdeve reunir, de maneira colaborati va, os dados essenciais sobre os alunos que

necessitam de suporte pedagdgico, servindo como um ponto de partida para acdes
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educacionais direcionadas. O autor enfatiza ainda que o PEI ndo é um documento a ser
elaborado exclusi vamente pelo professor de Educacdo Especial, e sim por todos os

profissionais da escola.

5.13 O Plano Educacional Individualizado (PEI) pode contribuir para a integracao
curricular?

Esta dissertacdo parte da premissa de que PEI € um instrumento valido para
alcancar a educacado inclusiva, mas seu papel na integragcdo curricular ainda gera
diferentes percepcdes entre os profissionais da area. Para corroborar ou descartar essa
ideia, o quadro abaixo apresenta as perspectivas dos entrevistados sobre essa questéo,
destacando as diferentes interpretacdes acerca da funcdo e do impacto do PEI no

processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 6 — Perspectivas dos entrevistados acerca do PElem conjunto a integracao

curricular
Entrevistado Declaracéo
P2 Apesar de ndo ter um conhecimento profundo desse documento, acredito sim que
0 mesmo favreca essa integracdo curricular.
P4 Eu acho que precisamos de ter um percurso transcorrido para que a gente veja

gue essa integracdo aconteceu e que foi benéfica, agente vai poder, fazer nossos
relatos de experiéncia. Eu acho que tem colegas que ja lidam melhor com essa
situacéo

P5 A integracdo das disciplinas acho que sim e que é um instrumento relevante, que
formaliza essa s adaptagdes e funciona como um guia. Ai néo fica s6 na conwersa,
mas parte do papel e a gente tem condicBes de ver o que o professor esta fazendo, o
qgue o aluno esta fazendo, e tentar adaptar alguma coisa para ajudar o aluno. Eu
acredito que sim, acho que favorece bastante.

P7 Eu acho que nao, porque ndo é essa a funcdo do PEl , o PEI ndo tem a fungcéo de
integracdo curricular, ele tem a funcdo de ajudar que o aluno tenha o seu ensino
individualizado.

A integracdo curricular € uma agdo docente gque vai acontecer em outra instancia, em
outro documento, em outro espago.

Fonte: Almeida (2025)

A andlise dos relatos coletados por meio das entrevistas revela diferentes
compreensdes sobre o conceito de curriculo integrado, destacando perspecti vas que
variam entre reconhecimento de sua importancia e criticas a sua aplicacdo. P2 reconhece
a relevancia do tema, mas admite ter conhecimento limitado sobre como implementa-lo na
pratica; P4 destaca que a comunicacdo entre profissionais, o compartilhamento de
informacBes e o registro de experiéncias sdo fundamentais para identificar praticas

exitosas, especialmente em acgOes integradas com alunos com TEA; P5 valoriza a
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integracdo curricular por seu carater documental, ou seja, por permitir registrar e articular
conexdes entre disciplinas, facilitando o planejamento pedagdégico; e P7 argumenta que o
PEI ndo tem como foco principal a integragéo curricular, mas sim servir como ferramenta
de apoio para metodologias inclusivas.

Para evitar equivocos, é essencial diferenciar dois conceitos-chave: integracdo
curricular e curriculo integrado.

A Integracéo Curricular envolve adapta¢des pontuais no curriculo existente, como a
criacdo de projetos interdisciplinares que conectem disciplinas distintas (ex.: unir
Matematica e Artes em uma atividade sobre geometria). A integragao curricular ndo requer
mudangas estruturais no curriculo institucional, mas estimula a colaboracdo entre
professores. No Campus Porto Velho Calama, essa integracao tem sido estimulada por
meio de projetos integradores que valorizam a interdisciplinaridade e o trabalho
colaborativo entre estudantes de uma mesma turma, ou até mesmo de turmas distintas.

O Curriculo Integrado, por sua vez, é uma forma de organizacdo do conhecimento
e de desenvolvimento do processo de ensino -aprendizagem que possibilita que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relacbes da totalidade concreta que se
pretende explicar. Exige uma reestruturacdo ampla do curriculo, integrando trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia em uma proposta pedagdgica unificada. Ele busca superar a
fragmentacdo do conhecimento, associando formacdo geral (humanistica) e formacéo
técnico-profissional.

O curriculo integrado pode coexistir com o PEI, sendo este dltimo um registro
didaticamente planejado que pode favorecer o acesso de estudantes com deficiéncia e
com necessidades educacionais especificas ao conhecimento.

O desenvolvimento do curriculo integrado desde o Ensi no Médio é relevante para
promover uma formagdo mais ampla, atenta as diversas necessidades do ser humano
neste tempo e espaco. De acordo com Ramos (2008, p. 6), € urgente "construir um
projeto de ensino médio que supere a dualidade entre formacgéo especifica e formacao
geral e que desloque o foco de seus objeti vos do mercado de trabalho para a pessoa
humana".

Este projeto ao qual a autora se refere ndo € apenas um projeto educacional, mas
um projeto de sociedade. Nesse sentido, subjaz o entendimento de que necessario

assegurar condi¢cdes equanimes para que os estudantes TEA possam também acessa-lo.
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Alguns desses estudantes podem vir a necessitar de adapta¢bes voltadas as suas
necessidades especificas, como adaptacdes de tempo e de instrumentos avaliativos e até
mesmo dos préprios componentes curriculares.

Ramos (2008) defende, ainda, o fomento de autonomia, da liberdade embasada
em principios éticos. O uso do PEI permite criar métodos acessiveis e compreensiveis,
fortalecendo a confianga e a independéncia do estudante e colaborando para uma
formacdo omnilateral.

Tem-se, assim, que a integracdo curricular ndo deve ser vista como um fim em si
mesmo, mas como um processo flexivel que favorece a colaboracéo entre disciplinas. E
recomendado, contudo, dar um passo além da interdisciplinaridade, visando efetivar um
curriculo integrado: conectar os conhecimentos escolares com os elementos concretos
constitui ntes de nossa vida social: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e cultura, assim, a
titulo de exemplo, ndo bastaria ao estudante saber os nomes dos elementos da tabela
periddica, mas conhecer os processos de desenvolvimento da ciéncia que levaram a sua
descoberta, conhecer seus usos e aplicacfes, pensar na possibilidade de aplicacdo para
problemas ainda ndo resolvidos e compreender com clareza as implicagcdes econémicas e
sociais desses usos.

O PEI, por sua vez, atua como um instrumento complementar para professores, ao
oferecer orientacdes praticas sobre estratégias pedagodgicas e manejo comportamental,
facilitando a personali zac&o do ensino; e para estudantes com TEA, uma vez que garante
gue as adaptacfes curriculares sejam feitas sem perder de vista seus objetivos de
desenvolvimento social e académico.

Como afirma Ramos (2008), romper com modelos dualistas de ensino € essencial
para valorizar a diversidade humana e garantir que todos tenham acesso a uma
aprendizagem equanime.

5.14 Os principais fatores limitantes do Plano Educacional Individualizado

A implementacdo do PEI enfrenta diversos contrapontos que podem comprometer
sua aplicabilidade no contexto escolar. A revisédo tedrica aponta que, entre 0s principais
fatores limitantes, destacam-se questdes estruturais e formacdo especifica. Na parte
pratica da pesquisa, as perspecti vas dos entrevistados sobre essas restricdes estdo no
Quadro 7:
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Quadro 7 - Fatores limitantes do PEI

Entrevistado Declaracéo

P2 Eu acho que a comunicagao, tem que estar mais ventilada, a ponto de chegar nos
lugares que precisam chegar. No caso, nés que somos professores, a experiéncia
conta, [...]. E de n6és docentes ndo conhecer o PEI.

P3 Tempo de planejamento antes de iniciar as aulas, na minha visdo, o principal
limitante é esse.
P5 [...] eu acho que a gente pode mencionar também a que stdo da distribuicdo de

carga horaria. Porque a gente acaba tendo muitos alunos para atender de maneira
individualizada e cada um com as suas especificidades, acho que € mais a questédo
de ndo ter tempo para poder elaborar tudo isso de uma maneira t&o
contextualizada etdo integrada com os outros professores

P6 Os limites dele, o principal, que eu vejo, é dar uma condi¢cdo melhor de qualidade
de vida para o estudante, geralmente eles ficam desanimados e quando ele
encontra uma pessoa que esta dando esse apoio para eles, eles praticamente se

abrem para aquela pessoa

P7 Eu acho que o PEl ndo tem limites, acho que as limitacSes sdo nossas, né, de
tempo, de revisdo, porque o PEltambém ndo é um planejamento acabado.

Fonte: Almeida (2025)

A analise das respostas acima revela as limitacdes mais comuns aos entrevistados
na elaboracéo do PEI para estudantes com TEA. Falta de tempo e sobrecarga de trabalho
aparecem nas respostas de P3, P5 e P7; onde P3 e P5 destacam que a escassez de
tempo para planejamento pedagogico compromete a qualidade do PEI, especialmente
guando ha um alto numero de alunos que demandam atendimento individualizado.
P7 complementa que o PEI € um documento flexivel e passivel de revisbes, mas ressalta
gue as condi¢cdes de trabalho desfavoraveis dificultam seu aprimoramento continuo. P2
destaca a necessidade de boa comunicagédo e investimentos em formacéo para ampliar o
conhecimento sobre os documentos que favoregam a inclusdo educacional: “A escola
evita a exclusao ao investir na capacitacao dos professores”.

P6 enfatiza que estudantes com TEA, devido a heterogeneidade da sindrome,
podem enfrentar dificuldades para expressar sentimentos ou sociali zar, necessitando de
apoio afetivo e estratégias educacionais adaptadas para evitar isolamento e abalos
emocionais. Assim, infere-se que oferecer apoio emocional e especializado possa vir a
melhorar a qualidade de vida e, consequentemente, a vida escolar do discente.

A literatura revisada corrobora os relatos dos entrevistados. Segundo Mantoan
(2023), a sobrecarga de trabalho docente e a falta de formacéo especifica sdo obstaculos
recorrentes para a implementacéo de planos individualizados. Além disso, a autora aponta
que a auséncia de colaboracdo sistemética entre escola, familia e profissionais de apoio

fragiliza a construgéo coletiva do PEL.
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Para superar essas limitagdes, Mascaro e Redig (2016) defendem que o PEI deve
ser entendido como um processo dinamico, no qual observacdes cotidianas e ajustes
pontuais (como registros de interacdes sociais ou preferéncias do aluno) sao

fundamentais para seu sucesso.

5.15 Adaptacbes pedagogicas realizadas para favorecer a aprendizagem do
estudante com TEA.

Adaptacdes pedagodgicas para alunos com TEA sao elementos usados para
viabilizar a aprendizagem de conteudo e, através do PEI, essas adaptacdes passam a ser
individualizadas. Dessa forma, diferentes estratégias podem ser adotadas pelos docentes,
desde ajustes na comunicacdo e no formato das atividades até a utlizacdo de
metodologias ativas que favorecam o engajamento e a participacéo do estudante. A seguir,
serdo apresentados relatos de professores sobre as adaptacbes pedagdgicas que
implementam para favorecer a aprendizagem dos alunos com TEA, evidenciando tanto a

diversidade de abordagens quanto as demandas enfrentadas nesse processo.

Quadro 8 — Adaptacdes pedagodgicas para alunos com TEA

Entrevistado Declaracao

P1 [...]N&o fago coisa muito complexa, mas tudo aquilo que faco em sala de aula com
os demais alunos, para o autista, eu faco em particular e de maneira que ele possa
entender, de maneira que facilite para ele a aprendizagem

P3 Trabalho muito com metodologias ativas, e muitas dessas metodologias eu apliquei
e testei nos projetos que coordenei. Sempre tento colocar os alunos que tém uma
necessidade especifica naquilo que eles vdo gostar mais. E uma estratégia para
gue ele ndo perca o interesse durante o periodo que ele estiver executando ou no
momento que ele tenha algum tipo de dificuldade.

P5 Oportunizando tempo maior para a entrega de atividades e principalmente no
atendimento individualizado, porque a gente tem horéario de atendimento, mas a
grande maioria dos alunos ndo usa, mas 0s autistas costumam utilizar, costumam vir,
[...] e outros alunos que tém dificuldade também. Mas é essa questao do atendimento
individual mesmo.

P7 Depende muito de cada um, por exemplo, a questao da previsibilidade, é uma coisa
de saber o0 que vai acontecer, saber como vai ser a prova, as aulas, o cumprimento,
entdo a questdo das instrugcdes, menos subjetividade e dependendo do aluno, ndo
requer uma adaptacdo de ementa de conteldo, mas uma adaptacédo apenas da forma
gue eu apresento de uma forma mais direta e mais organizada, dependendo dos
alunos o que vai mostrar quais adaptacOes sdo necessdrias para suas necessidades
sdo os feedbacks que elesvéao passando

Fonte: Almeida (2025)

A andlise das préticas docentes revela que professores se esforcam para oferecer

estratégias diversificadas de ensino para estudantes com TEA, adaptando-se as
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necessidades especificas de cada aluno. Essas adaptacdes, embora variem em
abordagem, convergem para um objetivo comum: garantir que o0 estudante se sinta
acolhido, compreendido e capaz de participar ativamente do processo educativo.

O docente P1, por exemplo, prioriza o atendimento individualizado, replicando em
contextos particulares as atividades aplicadas ao grupo. Essa pratica permite que o
estudante com TEA compreenda o conteldo no seu préprio ritmo, com explicacdes
simplificadas e recursos que facilitam a assimilacdo. Ja P3 utiliza metodologias ativas,
testadas em projetos pedagdgicos, como forma de engajar o aluno. Ao identificar os
interesses do estudante, o professor direciona atividades que mantém sua motivacao,
especialmente em momentos de dificuldade, evitando a desconexdo com o processo de
aprendizagem. P5 destaca a flexibilizacdo de tempo, oferecendo prazos estendidos para
a entrega de atividades e priorizando o atendimento individual em horarios especificos.
Essa abordagem reconhece que estudantes com TEA podem necessitar de um suporte
mais dedicado para consolidar conhecimentos. Por fim, P7 adota estratégias baseadas
em previsibilidade e clareza instrucional, ajustando a forma de apresentar conteudos
conforme o feedback do aluno. Para ele, adaptacbes ndo precisam alterar a ementa
curricular, mas sim tornar as orientacbes mais diretas e organizadas, reduzindo
ambiguidades e ansiedades relacionadas a imprevistos.

Essas praticas demonstram que, independentemente das metodologias escolhidas,
os docentes entrevistados compartilham um olhar diferenciado voltado a singularidade do
estudante com TEA. Como ressalta Mantoan (2023, p. 38), “o0 sucesso da aprendizagem
esta em explorar talentos, atualizar possibilidades, desenvolver predisposicdes naturais
de cada aluno”. Nesse sentido, as adaptagdes relatadas, sejam elas individualizagao,
flexibilizacdo de tempo ou clareza nas instrugcbes, transcendem a mera adequacéo
técnica. Elas representam um esfor¢co para criar ambientes em que o estudante se si nta
pertencente, condicbes fundamentais para seu desenvolvimento académico e
socioemocional.

A previsibilidade citada por P7, por exemplo, ndo sO6 reduz a ansiedade do
educando com TEA, como também fortalece sua autonomia ao permitir que ele antecipe e
compreenda as etapas do processo educati vo. Da mesma forma, a flexibilizacdo de
tempo (P5) e o uso de metodologias ativas (P3) refletem uma pedagogia que valoriza o

ritmo de aprendizagem e os interesses individuais, alinhando-se aos principios da
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educacdao inclusiva. Essas a¢des, quando articuladas, mostram que adaptacdes ndo sao
sinbnimo de “facilitacao”, mas de equidade, garantindo que o estudante com TEA acesse
0S mesmos conteldos que seus pares, por caminhos que respeitem suas particularidades.

Em sintese, os relatos evidenciam que a inclusdo de estudantes com TEA exige
mais do que cumprimento de protocolos: demanda sensibilidade para reconhecer
necessidades, criati vidade para adaptar estratégias e compromisso para transformar o
ambiente escolar em um espaco de acolhimento.

Salienta-se, entretanto, que se faz importante reconhecer gque essa sensibilidade é
variavel entre os profissionais e, por isso, a implementacao de protocolos é essencial para
apoiar e orientar os diferentes profissionais da educacéo, incenti vando um compromisso
cada vez maior com a inclusdo de estudantes com TEA e outras especificidades. Através
dessa pratica é virtualmente possivel promover praticas pedagodgicas mais equitativas e
eficazes, cumprindo com o que afirma Mantoan (2023), que é na valorizacdo das
potencialidades de cada aluno que a educacdo cumpre seu papel verdadeiramente

transformador.

5.16 Os maiores desafios docentes na efetivagdo da aprendizagem do estudante
com TEA.

A efetivacdo da aprendizagem de estudantes com TEA exige adaptacdes
pedagogicas e um olhar atento as necessidades individuais desses alunos. A necessidade
de planejamento diferenciado e a incerteza sobre o impacto das metodologias utilizadas
reforcam a complexidade do ensino para esse publico. A seguir, serdo apresentados 0s
relatos dos docentes sobre as principais limitacbes enfrentadas na construcdo de um

ambiente de aprendizagem inclusivo para estudantes com TEA.

Quadro 9 - Desafios docentes relacionados ao estudante com TEA

Entrevistado Declaracéo

P1 [...] a Unica dificuldade encontrada foi compreender o comportamento dispersivo
em relacdo ao tempo. Entdo, marcava um encontro com ele e o aluno néo
comparecia e quando aparecia era em horarios que eu ndo podia atender, devido aos
varios compromissos no trabalho que eu tinha [...] Mas eu falava para ele woltar em
outro horario, quando eu estaria com mais folga para atendé-lo

P4 [...] tenho bastante dificuldade em adequar contelddo, para os alunos autistas, a
dificuldade € em todos os sentidos. Muitos tém dificudade em ler, em entender, e
tém dificuldade em falar, embora a maioria se esforce mais do que os outros. A
impressdo que eu tenho é que todo o tempo ele ndo esta gostando daquilo ali,
tenho a sensagdo de que ele ndo queria estar ali, ele ndo queria ter que aprender
aquilo ali, ndo sei se é sé uma sensagdo, mas eles ficam focados na dificuldadel...] E
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como se fosse algo mais dificil, ai, quando atendo esse aluno sozinho, dispenso

aquela atencdo especial a ele, ai tem uma hora que ele diz. “Hahhh” é nesse
momento que eudigo: “pronto, ele entendeu!”

P5 O desafio maior é entender como eles funcionam e oferecer sempre previsibilidade,
que para eles é muito importante. Eles sempre precisam saber o que tém de fazer, a
forma, a data de entrega da coisa, tudo certinho

pP7 Olha, eu acho que uma das principais dificuldades que a gente tem € a questdo
mesmo do planejamento. E o cotidiano, a gente diz que é dificil dar aula, planejar e
executar e no ca so para alunos neurodivergentes serdo outra s e specificidades,
especificidades que as vezes a gente ndo esta totalmente preparada e segura .
Entdo, iniciar um trabalho com um aluno que tem uma especificidade é sempre um
desafio, porque ndo sabemos exatamente se aquilo que estamos propondo vai atingir
0s objetivos

Fonte: Almeida (2025)

Os relatos dos docentes revelam dificuldades multifacetadas no processo de
ensino de estudantes com TEA, destacando a necessidade de adaptacfes metodologicas,
planejamento cuidadoso e suporte emocional. Essas experiéncias, embora distintas,
convergem para a importancia de um olhar sensivel e informado sobre as especificidades
do TEA.

Para P1, a principal dificuldade reside na dispersdo da atengdo do aluno, que
frequentemente esquecia horarios de atendimento agendados, aparecendo em momentos
incompativeis com a rotina do professor. Apesar disso, o docente mantinha uma postura
acolhedora, reforcando a liberdade do estudante para retornar em horarios mais
adequados. Essa flexibilidade demonstra um esfor¢o para equilibrar a rigidez institucional

com as necessidades do aluno, construindo uma relagéo de confianga.
P4, por sua vez, enfrenta obstaculos na adaptacdo de conteldos e na percepcao

de que o estudante com TEA parece desinteressado ou desconfortavel durante as aulas.
No entanto, ao oferecer atendimento individualizado, o docente observa momentos de
compreensao subita (“Hahhh!”), que sinalizam a efetividade da atengédo personali zada.
Essa pratica ndo apenas facilita a aprendizagem, mas também fortalece o vinculo
socioafetivo, essencial para estudantes que podem se sentir isolados.

Ja P5 enfatiza a previsibilidade como pilar fundamental. Para ele, os estudantes
com TEA necessitam de clareza sobre tarefas, prazos e expectativas, o que reduz
ansiedades e promove autonomia. Essa abordagem alinha-se aos estudos de Grandin
(2014) que destaca a importancia de rotinas estruturadas para alunos neurodivergentes.

P7, por outro lado, expbe incertezas ligadas ao planejamento pedagdgico e a

imprevisibilidade das demandas em sala de aula. O docente relata que as especificidades
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do TEA, como comorbidades ou necessidades sensoriais, muitas vezes deixam em
davida sobre a funcionalidade das estratégias. Esse sentimento de despreparo, comum
entre educadores, reflete a lacuna entre a teoria inclusi va e a pratica cotidiana, reforcando
a urgéncia de formagéo continuada.

Os desafios relatados pelos docentes ecoam as reflexdes de Mantoan (2023, p. 44),
que afirma: “O professor, como qualquer aluno, ndo aprende no vazio”. A autora defende
que a formacdo docente deve ser ancorada em experiéncias concretas, troca de
conhecimentos e didlogos interdisciplinares, elementos fundamentais para compreender a
inclusdo além de protocolos burocraticos. Barbosa (2018) complementa essa ideia,
destacando que o processo de aprendizagem ocorre mediante acgdes cotidianas. Quanto
mais informacdes o docente tiver sobre o aluno com TEA, suas preferéncias, aversdes e
formas de comunicagdo, mais produtivas serdo suas estratégias pedagogicas.

As dificuldades apontadas — dispersdao da atencdo, adaptacdo de conteudos,
necessidade de previsibilidade e inseguranca no planejamento — ndo sao falhas
individuais, mas reflexos de um sistema educacional que ainda carece de formacéao
adequada para a incluséo.

Em sintese, a inclusdo de estudantes com TEA exige mais do que adaptacfes
pontuais: demanda uma transformacdo cultural na escola, balizada no esforco
colaborativo de transformar incertezas, dificuldades e necessidades em oportunidades de
aprendizado mutuo. Essa transformacao, segundo Mantoan (2023) e Barbosa (2018),

requer pratica reflexiva e compartilhamento das experiéncias e boas praticas acumuladas.

5.1.7 Desafios naidentificacdo e acolhimento de estudantes com TEA: entre laudos,

afetividade e préatica docente

Os resultados apontam que a inclusdo de estudantes com TEA no ambiente
escolar tem se mostrado uma questao multifatorial, exigindo dos educadores ndo apenas
conhecimentos pedagdgicos, mas também uma compreensdo aprofundada das
particularidades neurocognitivas e comportamentais desses educandos. Além disso, ha
uma preocupacdo em coloca-los no centro do processo educacional. Os relatos
transcritos no Quadro 10 destacam a importancia de um olhar refinado e uma abordagem
interdisciplinar para atender aos estudantes com TEA, reforcando a necessidade de

praticas pedagogicas adaptadas e atualizadas.
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Quadro 10 — Dificuldade e acolhimento para com o estudante com TEA

Entrevistado Declaracéo
P1 [...] a Unica dificuldade encontrada foi compreender o comportamento dispersivo
dele
P2 A dificuldade é identifica-los no meio do aglomerado de alunos. Quando estdo todos

juntos, seja no recreio, no almogo, ou mesmo dentro da salade aula ndo possuimos
um olhar refinado. A identificacdo chega no dia a dia, lecionando.

P3 A principal dificuldade que eu encaro com os alunos autistas é o seguinte: é entender
quais sdo as peculiaridades de cada nivel de autismo que a gente tem hoje e
guais sdo as sindromes que vém acompanhadas junto com o laudo do autista.
Isso porque, muitas vezes, o autista vem com laudo de quando ele era crianca, por
exemplo, e ndo é feita a revisdo do laudo dele quando ele esta na adolescéncia.

Tl [...] eu costumo dizer e eu acredito que o que falta para melhorar é justamente o
conhecimento. A partir do momento, assim, a principio, 0 que eu obseno do corpo
docente é que tem aquele receio inicial justamente por ndo saber e ndo conhecer o
gue é o TEA, quais sdo as caracteristicas da pessoa com TEA. E, ai, isso causa um

pouco de receio do como agir.

T2 O autismo é um mundo, entdo, a gente tem que entender de neurociéncia,
funcionamento cerebral, a gente tem que entender um pouco de psicologia da
educacdo para atender o estudante autista. Hoje, eu vejo a posi¢cdo do aluno autista
como aquele que, gerencia o aprendizado dele, é ele que esta aprendendo, porque a
gente pensa tanto no ensino, nNo ensino, no ensino, € a gente esquece do principal,
qgue é a aprendizagem, a aprendizagem esta no aluno

Fonte: Almeida (2025)

Os relatos dos educadores sado diversos quanto a dinamica com alunos TEA. P1 e
P2 evidenciam que a principal dificuldade reside em reconhecer comportamentos
associados ao TEA — P2 ressalta esse aspecto em contextos coletivos, como salas de
aula ou recreio, onde a diversidade de interacdes mascara singularidades. P2
ainda destaca que a identificacdo ocorre gradualmente, no cotidiano escolar, exigindo um
“olhar refinado” que transcende a mera observagao superficial. Essa limitagdo pode ser
ampliada pela falta de conhecimento tedrico sobre o TEA, como aponta T1, que atribui o
receio do entrevistado a caréncia de informacdes claras sobre caracteristicas do autismo
e estratégias pedagogicas adequadas.

P3 complementa essa discussdo ao problematizar a desatualizacdo de laudos
médicos, que muitas vezes nao refletem as mudancas no perfil do estudante ao longo da
adolescéncia. A auséncia de revisbes periodicas dificulta a compreensdo de
comorbidades, como episédios de ansiedade e transtornos sensoriais, que impactam
diretamente o comportamento e a aprendizagem. Como ressalta Temple Grandin (2014, p.
155), “Posso tomar remédio para a ansiedade, mas ndo consigo fazé-la desaparecer”,
reforcando que o controle de comorbidades depende tanto de intervencdes médicas

guanto de ambientes estruturados, capazes de minimizar fatores estressores.
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Nesse cenario, a afetividade emerge como eixo central para superar lacunas
burocraticas. Mesmo quando laudos ndo estdo disponiveis ou atualizados, praticas
pedagogicas afetivas, tais como escuta ativa, flexibilizacdo de rotinas e valorizacdo de
interesses individuais, podem criar vinculos de seguranca e pertencimento. Conforme
Almeida e Benicio (2022, p. 4), “é por meio da afetividade que a crianga sente prazer em
estar na escola e em aprender”, destacando que relagcbes empaticas sdo fundamentais
para que estudantes com TEA se sintam acolhidos em seu processo de aprendizagem.

Os desafios apontados pelos docentes revelam uma tensdo entre a necessidade
de embasamento tedrico e a urgéncia de acdes imediatas em sala de aula. T2 si ntetiza
essa dualidade ao defender que o atendimento a estudantes com TEA exige
conhecimentos interdisciplinares, mas também uma mudanca de paradigma: em vez de
focar exclusi vamente no “ensino”, é preciso priorizar a “aprendizagem”, reconhecendo que
0 aluno € gestor de seu proprio processo.

Assim, tem-se que a efetividade do trabalho pedago6gico com estudantes com TEA
ndo depende exclusivamente de laudos atualizados ou formacdo especializada, mas
deriva também da capacidade de integrar conhecimentos cientificos e técnicos em um
trabalho pedagodgico pautado na compreensao da diversidade, no afeto e no respeito.
Enguanto a documentacdo médica oferece subsidios para entender comorbidades e
demandas especfficas, a afetividade, manifestada em gestos como paciéncia, escuta e
adaptacao de atividades, constréi a base emocional necessaria para a aprendizagem.

Como demonstram os relatos acima, mesmo em contextos de incerteza, 0s
docentes desenvolvem estratégias criati vas para garantir que o estudante com TEA nao
apenas “sobreviva” no ambiente escolar, mas floresga nele. Em sintese, como afirma
Grandin (2015), a ansiedade e outras comorbidades podem ser administradas, mas
nunca eliminadas. Cabe a escola, portanto, ser um espaco de formacédo, mas também de

acolhimento, afeto e desenvolvimento da seguranca emocional.

5.18 Formacéao voltada para o Transtorno do Espectro Autista no ambiente

profissional.

A formacéo profissional voltada para o TEA é determinante para a construcdo de

praticas educacionais inclusivas. No entanto, como evidenciado acima nos relatos dos
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entrevistados, ha uma lacuna quanto a oferta de capacitacdes especificas sobre o tema.
Os relatos abaixo (ver Quadro 11) respondem se os entrevistados possuem alguma
formacéo especifica voltada ao aluno com TEA. As respostas reforcam a necessidade de
investimentos em programas de capacitagcao que ndo apenas abordem o TEA de maneira
aprofundada, mas que também sejam integrados ao cotidiano profissional, garantindo que
todos os atores envolvidos no processo educacional estejam preparados para atender as

demandas dos estudantes com autismo.

Quadro 11- Educadores e capacitacao profissional voltada ao TEA

Entrevistado Declaracéo

Tl Nao tive, as formacOes, as capacitagBes, os conhecimentos que adquiri, tive que
buscar fora. Teve de outras instituices palestras, cursos, mas que fossem oferecidos
especificamente para a gente, ndo teve e especifico para o TEA, infelizmente, ndo

T2 Ja recebi algumas formacdes, de diversos tipos, cursos que o IFRO ja me
ofertou, cursos de curta duragdo, tive a oportunidade de participar de eventos em

outros estados, que o IFRO também me possibilitou e eu quero participar. Assim como
todo o tipo de formagéo que o IFRO me ofereceu, até cursos EAD online eu costumo
fazer, sé que, eu fui muito atrds disso, porque, na verdade, carga horaria a gente ndo

tem. Isso é um problema, no meu caso, que sou técnica-administrativo, porque nao

tenho uma carga horaria especifica para fazer formagéo.

T6 Més passado, eu participei de um congresso internacional sobre o autismo com temas
variados de como atendimento, como gerenciar crises, tudo isso buscando melhorar
mesmo o atendimento, [...) aqui onde a gente trabalha, normalmente, sé&o
adolescentes ja encaminhando para a vida adulta, entdo, sdo \isdes diferentes . A
gente encontra mais dificuldade para lidar quando é adolescente e adultos, mas
por isso que eu busco sempre, se tiver palestra ou cursos, eu sempre estou me
inscrevendo realmente para ter esse dominio para mim até conseguir auxiliar os meus
colegas, que estdo sempre préximos de mim. Mas dentro do trabalho, nédo

P4 Formacédo para ainclusdo em senigco sim, voltada especificamente para o autismo
ndo, aindanéo
P5 Nos tivemos aqui na escola uma oficina durante uma semana pedagoégica, foi de

2020, se ndo me engano, em 2021, a gente teve uma oficina, porque, até entdo, a
gente ndo sabia muita coisa sobre 0 que era o autismo e como identifica-lo.

P7 Sim, aqui no Campus ja teve varias capacitacdes, sobre o PEI, sobre autismo.
Esse ano mesmo, na semanapedagégicateve, no ano passado teve também

Fonte: Almeida (2025)

A formacdo de professores e profissionais da educacdo € um dos pilares na
consolidacdo da inclusdo de estudantes com TEA. No entanto, os relatos analisa dos
revelam disparidades na oferta e no acesso a capacitacdes especificas sobre o tema,
além de desafios institucionais que comprometem a sustentabilidade das praticas
inclusivas.

Entre os participantes, T1, P4 e T6 destacam que ndo receberam formacdes

direcionadas ao TEA em seus ambientes profissionais. T1, por exemplo, buscou
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conhecimentos externamente, enquanto T6 menciona a participagdo em eventos
internacionais por iniciativa propria, ressaltando a falta de suporte institucional para lidar
com adolescentes e adultos autistas. P4 confirma que as formagdes em servico nao
abordaram o autismo de maneira especffica. Por outro lado, T2, P5 e P7 relatam terem
participado de oficinas, cursos de curta duracdo e semanas pedagdgicas com temas
relacionados ao TEA e ao PEI Essas divergéncias sugerem uma fragmentacdo nas
poliicas de formacdo, onde a disponibilidade de capacitacdo depende mais da
proatividade individual do que de um planejamento institucional sistémico.

Assim, infere-se que a formacdo docente para a inclusdo deve abranger
a preparacdo pratica para desenvolver estratégias pedagogicas, desnaturalizar
estereotipos e adaptar metodologias. Essa perspecti va é reforcada por Mantoan (2023, p.
43), que associa o0 éxito da inclusdo escolar a transformacao de paradigmas educacionais,
exigindo que professores dominem tanto teorias quanto ferramentas para personali zar o
ensino. Contudo, como demonstraram o0s relatos acima, muitas formacdes oferecidas
ficam resumidas a palestras pontuais, sem promover uma articulacdo entre teoria e
pratica. Como afirma Mantoan (2003), a inclusdo bem-sucedida depende de uma escola
gue se transforme para acolher a diversidade. Isso s6 sera possivel quando a formacao
docente deixar de ser uma iniciativa fragmentada e se tornar um compromisso ético e

estrutural, respaldado por recursos, tempo e reconhecimento profissional.

5.19 Realizacdo do planejamento metodoldgico conjunto para a aprendizagemdos

estudantes.

A realizacdo do planejamento metodolégico conjunto representa uma estratégia de
promover a aprendizagem dos estudantes, especialmente quando se trata de atender as
necessidades especificas de alunos com TEA. Pautada nos escritos prévios da revisao
bibliografica, acredita-se que essa pratica ndo apenas facilita o desenvolvimento das
atividades e o engajamento dos alunos, mas também contribui para a reducdo da carga
de trabalho e a otimizac&o dos processos avaliativos. As respostas do Quadro 12, a seguir,

mostram se essa crenca se confirma:

Quadro 12 — Sobre o planejamento  metodoldgico conjunto
| Entrevistado | Declaracdo
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P3 Sim, facilitou muito o desenwlvimento das atividades e o engajamento dos alunos, ao
mesmo tempo em que a gente conseguia diminuir a carga de trabalho e a carga de
prova que osalunostinham.

P5 [...]a gente discute muitos casos nos conselhos de classe, a gente reflete sobre as
problematicas dos aluncs, tenta saber quem é quem, quais sdo o0s problemas que
eles tém, os laudos que eles tém, sobretudo durante os conselhos e os colegiados,
gue a gente discute.

T6 O meu registro mais € nessa questdo mesmo, de colaboracdo dos professores,
querer entender mais 0 seu aluno e uma pergunta que eu até fiz também numa
entrevista que eu elaborei, que é se o ndo aprender do aluno te incomoda?

P6 Nao, ainda nao tive essa condicdo de estar com outro professor, eu pergunto qual
€ amatéria que estad sendo desenwohida, algo assim, mais especifico, néo.

Fonte: Almeida (2025)

A implementacao do planejamento colaborati vo no atendimento a estudantes com
TEA revela realidades distintas entre os educadores, refletindo tanto conquistas quanto
lacunas a serem superadas. Para P3, a pratica de planejar em conjunto trouxe beneficios
tangiveis: facilitou o desenvolvimento de atividades, aumentou o engajamento dos alunos
e reduziu a carga de trabalho docente, especialmente na elaboracdo de avaliagOes
adaptadas. Esse relato demonstra que a colaboracdo pode otimizar processos
pedagdgicos.

Por outro lado, P5 e P6 ainda ndo consolidaram o planejamento colaborativo como
rotina. P5 menciona que as discussfes sobre os estudantes com TEA ocorrem
principalmente em conselhos de classe e colegiados, espacos onde se analisam laudos,
probleméticas e perfis individuais. Ja P6 relata ndo ter tido oportunidades de trabalhar
diretamente com outros professores, limitando-se a trocas pontuais sobre conteudos
especificos. Essas experiéncias i lustram que, mesmo sem um planejamento sistematico,
a comunicacao institucional serve como canal preliminar para compartilhar informacoes,
ainda que insuficiente para acodes integradas.

T6, por sua vez, destaca a importancia da reflexdo critica sobre as praticas
pedagdgicas. Ao questionar “se 0 ndo aprender do aluno te incomoda?”, o profissional
provoca uma autoavaliacdo docente sobre a eficicia de suas estratégias, enfatizando que
a inclusédo exige revisdo constante de métodos e objetivos. Essa postura alinha-se a visdo
de Mantoan (2023, p. 44), para quem o “exercicio constante e sistematico de
compartilhamento de ideias, sentimentos e acdes entre professores, diretores e
coordenadores” é fundamental para o aprimoramento profissional e a qualificagcdo do
ensino.

Quando realizado de forma estruturada, o planejamento colaborativo oferece
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multiplas vantagens, como a diversificagcdo de estratégias, ao combinar metodologias
ativas, recursos visuais e adaptacdes curriculares, enriquecendo o repertério pedagogico;
aumenta a seguranca emocional do discente; facilita a identificacdo de capacidades e
interesses do estudante, direcionando o educador a realizar atividades que confiram
maior autonomia ao aluno.

Contudo, a efetividade desse modelo depende de condi¢cBes institucionais, como a
criacdo de horarios dedicados ao planejamento e a promocao de c ultura colaborati va.
Como demonstra o caso de P6, a auséncia de espacos formais para cooperacédo limita a
troca de conhecimentos a interacdes esporadicas, o que pode ser um fator limitante na

continuidade de tais agoes.

5.1.10 Adinadmica entre profissionais da educacédo e afamilia do estudante

Esta secdo evidencia a importancia de praticas colaborati vas no contexto
educacional entre educadores e familiares do discente com TEA. Essa interacédo visa o
desenvolvimento integral do aluno, uma vez que a cooperagao entre esses dois universos
favorece a construcdo de um ambiente de ensi no responsi vo as suas necessidades
individuais. O Quadro 13 apresenta as experiéncias dos entrevistados com familiares dos

alunos com TEA.

Quadro 13- Educadores e familiares dos alunos com TEA

Entrevistado Declaracéo
P2 Sim! Tive contato com a mée. Na ocasido das apresentagdes [..] tive a oportunidade
de conhecer também atia e a irma. A familia desse aluno sdo muito presentes na
vida dele.
P3 Na verdade, eu fago interagdo com toda s as familias de todos os meus alunos que

eu oriento na pesquisa. Entdo, qual momento? Sempre que eu vou orientar ele
diretamente. Independentemente de ser com necessidade especifica ou ndo, eu vejo

a necessidade de a gente fazer sempre o contato com a familia para a gente entender
qual é a dinamica daquele aluno

P4 Infelizmente ndo, nenhuma. Nunca aconteceu de nenhuma mae vir falar comigo, de
nenhum pai, nem em reunido, porque em reunido de pais eu sempre estou.
Tl [...]Tiveram muitos pais, que chegam aqui querendo brigar, mas ai a gente conwersa

e mostra para eles que a gente esta aqui para auxiliar no processo e queremos ajudar
assim, quando a familia wlta e fala para a gente. “Olha, obrigada, porque eu estou
percebendo que o meu filho melhorou em casa, que melhorou a interacdo com a
familia, que nédo estéa ficando mais tanto no quarto como ele ficava antes, agora ele
sai, ele vai para a sala, ele conwersa’. Entdo, hA mais interacdo e isso € muito
gratificante, ter esse reconhecimento.

Normalmente a gente sempre tem essa interacdo com a familia quando sdo alunos
T2 do ensino médio. Essainteracdo com a familia, ela tanto tem esse lado do apoio e

também da emocdo de vocé ver o aluno superando e que eles sdo capazes e que,
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sim, a inclusdo é algo que é possivel, vocé também tem uma relagcdo e uma interagdo
dificil, muitas vezes, de cobranca da familia sobre nds, uma cobranca muito
grande e, por vezes, umacobranca justa.

T4 [...]Jgeralmente no periodo de matricula, porque eles sdo encaminhados para o
nosso setor, e a gente faz os primeiros informes de como funciona a instituicéo,
nés apresentamos como orientador educacional, falamos da questdo do suporte dos
alunos, o que eles vé@o ter de suporte no decorrer do ano, e depois temos algumas
interacGes, quando a gente conwoca para falar sobre o boletim, sobre rendimento
académico, sobre dificuldades que os alunos tém, entdo sempre essas interagdes.

T5 Entdo, apenas para troca de informacdes, a respeito de provas, informes, por
exemplo, sobre estagio [...] sdo mais troca de informac¢fes béasicas, né? Informar o
aluno, informar afamilia, apenas isso.

Fonte: Almeida (2025)

Ainteracao entre familia e escola € um eixo central para ainclusdo educacional de
estudantes com TEA, mas os relatos dos profissionais revelam uma variedade de
experiéncias, desde parcerias sélidas até lacunas comunicativas. P2 e P3, por exemplo,
descrevem dindmicas positivas: P2 menciona a presenca ativa da familia do aluno em

eventos escolares, destacando que parentes proximos (mée, tia, irma) participam
ativamente de sua vida académica; P3, por sua vez, estabelece contato sistematico com
todas as familias dos alunos que orienta em projetos de pesquisa, independentemente de
necessidades especfficas, visando compreender a dinamica familiar e alinhar expectativas.

Esses casos ilustram como a proximidade com as familias pode fortalecer o vinculo
entre o estudante e a escola, facilitando a adaptacdo de estratégias pedagodgicas. No
entanto, nem todas as experiéncias sdo harmoniosas. Tl relata situacdes de conflito
inicial com pais que chegam a escola em tom de confronto, mas destaca que, apos
didlogo, muitos reconhecem melhorias no comportamento e na sociali za¢ao dos filhos, em
uma maior interacdo em casa e na reducdo do isolamento. Ja P4 expressa auséncia de
contato com familias, mesmo estando disponivel em reuniées de pais.

Enquanto T4 relata que a interagdo com as familias ocorre principalmente no
periodo de matricula e em momentos pontuais (como discussdes sobre rendimento
académico), T5 resume o contato a trocas de informacdes basicas, como datas de provas
ou estagios. T2, por outro lado, descreve uma relacdo dual com familias de alunos do
ensino médio: por um lado, celebra conquistas compartilhadas; por outro, enfrenta
cobrancas intensas, muitas vezes justas, mas que exigem equilibrio emocional e

profissional.
Essas disparidades evidenciam que a colaboracdo familia-escola ndo se resume a

informar, mas demanda construir relacdes de confianca. Como ressalta Mayer (2020, p.
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128), “a inclusdo vem de casa, da escola, da sociedade e deve ser feita em todos os

lugares”, sendo necesséario, para tanto, aperfeicoar os canais de diadlogo e cooperacéo.

5.1.11 Aidentificacdo decrise do estudante com TEA

Nesta secdo os entrevistados responderam se eles conseguem identificar quando

um aluno com TEA esta em crise. As respostas seguem no Quadro 14. A identificagdo de

crises em estudantes com TEA exige uma abordagem atenta, pois demanda a

observagcédo de si nais comportamentais e emocionais que indiquem alteragGes abruptas

no estado do aluno, como agitacdo, retraimento ou reacfes exacerbadas a estimulos

sensoriais. A deteccao precoce € fundamental para possibilitar intervencdes adequadas,

minimizando os impactos negativos sobre o bem-estar do estudante.

Quadro 14 — Docentes e a identificacdo de crises do aluno com TEA

Entrevistado

Declaracéo

Tl

Consigo identificar e consigo agir também, sei como fazer nesse processo. A
questdo da crise do TEA é muito especifica, ndo da para generalizar e dizer assim, vai

ser esse passo a passo, entdo, é diferente de pessoa para pessoa, mas sempre esta
presente a questdo dos movimentos repetitivos, que varia de aluno para aluno. Tem

aluno que faz o movimento repetitivo de bater o dedo ou a caneta na mesa, ou
balancar a perna ou esfregar a perna e ai 0 processo de ewlucdo dessa crise vai

depender do gatilho e o que eu chamo de gatilho é o que causou a crise. Entao,
normalmente, aqui no ambiente escolar, o que vai desencadear essa crise, 0 que vai €

alguma situacéo estressante, € um conteldo novo que € introduzido e o aluno néo

domina, muito barulho na sala, mudanga da rotina.

T6

Normalmente, a maioria dessas crises sdo mais agitacdo ou ansiedade, a gente
tenta conversar, acalmar, saber o que ocasionou aquela crise e, se a gente tiver
alguma orientagdo dos pais, a gente procura, como €& que se fala, seguir as
orientagdes dos pais, né, porque eles sdo as pessoas que tém mais propriedade em
falar, [...]Jentdo a gente segue as orientacbes do pai e, caso eu ndo consiga resolver, a
gente leva até a enfermagem, ou até mesmo busca ali o profissional psicélogo que
estaaqui no Campus, normalmente, nos dois horarios.

P3

Nao. Porque, assim, o que acontece? Todo autista vai ter um tipo de crise
diferente, muitasvezes, para a gente poder conseguir identificar de forma eficaz,
a gente tem que ter um treinamento, que é o que eu wejo que ndo acontece hoje
também. Entdo, muitas vezes eu ndo sei se a crise € uma crise de fato ou se é um
TOC do aluno.

PS5

Olha, comigo nunca aconteceu uma crise, o aluno sair totalmente de si, mas, vocé
consegue perceber quando eles estdo mais agitados, vocé percebe que eles precisam
estar saindo de aula o tempo todo. As vezes, eles saem até sem pedir. Quando eles
estdo mais agitados, costumo dar um pouco mais de liberdade para eles ou ficam no
celular, ou eles se retraem, ndo sei se s6 alunos com o caso de autismo, mas outros
alunos também com outras questdes.

Fonte: Almeida (2025)

Os relatos dos profissionais evidenciam diferentes niveis de preparo e estratégias
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para lidar com essas situacoes, refletindo a heterogeneidade do espectro. T1 demonstra
capacidade de identificar sinais precursores de crises, como movimentos repetitivos e
relaciond-los a gatilhos ambientais, como mudangas de rotina, excesso de barulho ou
introducdo de conteudos novos. Sua abordagem enfatiza a individualizacdo das respostas,
evitando generalizagoes.

T6 prioriza a comunicacdo com as familias para seguir orientagcdes prévias em
situacbes de ansiedade ou agitacdo. Em casos mais graves, encami nha o aluno a
enfermagem ou ao psicélogo do Campus, reforcando a importancia de uma rede de apoio
institucional.

P3 expressa inseguranca em diferenciar crises de TEA de outras manifestacoes,
como Transtorno Obsessivo-Compulsivo (TOC), e atribui essa dificuldade a falta de
treinamento especifico. Seu relato ressalta a complexidade diagnostica do TEA e a
necessidade de capacitagédo para reconhecer comportamentos atipicos.

P5 adota medidas preventivas ao perceber sinais de agitacdo, como permitir que o
aluno saia da sala temporariamente ou use o celular. Essa flexibilidade, embora nao
direcionada exclusivamente a estudantes com TEA, i lustra uma postura proativa e
acolhedora, focada em evitar escaladas de estresse.

Como afirma Mayer (2020, p. 38), “O corpo do autista fala mais do que a propria voz”.
Essa maxima reforca que crises muitas vezes se manifestam por meio de sinais nao
verbais, como estereotipias, alteracdes posturais ou retraimento, exigindo dos educadores
atencdo continua e interpretacdo contextualizada.

Tais crises, contudo, nem sempre séo perceptiveis (Silva, 2020) e no que se refere as
suas tipologias, segundo Silva e Mendonca (2022), as crises mais recorrentes nas
pessoas com TEA costumam ser de trés tipos: meltdown, shutdown e burnaut.

A primeira se revela por meio de manifestagbes externas extremas, como chorar, gritar,
se balancar, agredir pessoas ou produzir lesbes em si mesmo, dentre outras expressdes
visiveis. Esse tipo de crise é indicativa de colapso mental e tende a ocorrer em situacoes
de grande estresse. Ja as crises de tipo shutdown geralmente ocorrem de modo discreto,
como um desligamento de si, um alheamento ao ambiente do entorno. Nesse processo
de alheamento, a pessoa com TEA pode ficar temporariamente emudecida ou se mostrar
distraida e dispersa, como se estivesse em outro lugar. A crise de tipo burnout se

caracteriza por exaustao fisica e mental intensa, capaz de prejudicar a vida funcional e o
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cumprimento de atividades diarias, como a higiene pessoal e a rotina de trabalho e estudo,
sendo diferente, contudo, do cansaco comum, que faz parte do dia a dia. O burnout em
pessoas autistas “pode evoluir para o meltdown” (Silva; Mendonga, 2022, p. 45).

Para além da observacgéo individual, a literatura destaca a importancia de protocolos
institucionais, onde diretrizes claras, construidas em parceria com nucleos de apoio como
o NAPNE, possam padronizar agdes as crises perceptiveis, sem engessar respostas; e
registro sistematico de comportamentos, como forma de identificar padrbes de crises
(gatilhos, frequéncia, duracéo) para personali zar intervencbes (Cunha, 2020; Glat e
Pletsch, 2013).

A partir das respostas e da base literaria, infere-se que lidar com crises de
estudantes com TEA ndo se resume a conter comportamentos, mas a compreender
necessidades. Como demonstram os relatos, mesmo profissionais com pouca formagao
podem adotar boas praticas pedagoégicas quando incenti vados a observar e dialogar. No
entanto, a efetividade dessas acbOes depende de um ecossistema institucional que
valorize a formacdo continuada, a colaboracdo interdisciplinar e o respeito as
singularidades do espectro.

5.1.12 Acdes especificas que os setores NAPNE e DEPAEdo IFRO/PVCAL realizam
para aprendizagem do estudante TEA

Os setores NAPNE e DEPAE do IFRO/PVCAL desempenham a promoc¢ao de
praticas pedagogicas inclusi vas e, dentre todas as especificidades, atua com estudantes
com TEA. Por meio de acdes especificas, esses setores oferecem suporte individualizado,
garantindo que as particularidades de cada aluno sejam reconhecidas e atendidas. Entre
as iniciativas, destacam-se a adaptacdo de recursos didaticos, o acompanhamento
continuo do desempenho e o estimulo a interacdo entre educadores, alunos e familias.

Abaixo, alguns dos técnicos entrevistados relatam as a¢des desses nucleos.

Quadro 15— Acdes especificas NAPNE e DEPAE do IFRO/PVCAL

Entrevistado Declaracéo

T3 Hoje, o0 que a gente faz na pratica mesmo € fazer o acolhimento desses alunos, fazer
um trabalho de intervencdo, quando possivel, de acordo com a necessidade, com a
disciplina do aluno, faz esse trabalho de intervengdo, mas o suporte efetivo, digamos,
de uma sala de recurso, de um material mais apropriado, a gente ainda esta
trabalhando, ainda est& buscando

T4 [...]a gente acompanha todos os alunos, de forma maisgeral, tanto os que possuem
deficiéncia como os que ndo possuem, e auxiliamos os professores quando eles tém
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alguma situagdo que precisam repassar para a gente de dificuldade mesmo de
adaptacdo ou algum contato com a familia, nas préprias atividades em que o
estudante ja esta inserido dentro da instituicdo

T5 O IFRO, oferece as tecnologias assistivas por meio de editais que os setores
organizam. O NAPNE é o setor responsavel por elaborar esses editais e por atender
esses alunos de forma mais direta de acordo com sua necessidade, por exemplo
computadores para poderem estudar ou outros materiais. Além dessas tecnologias, 0
setor também é responsavel por apresentar solucdes de adaptagdes metodoldgicas
como orientar o professor, pois tem docentes que nunca tiveram um aluno autista ou é
um aluno autista de um grau mais elevado e ai ele ndo sabe como que ele vai fazer
esse processo de ensinar o0 aluno autista. O NAPNE orienta os professores assim
como também tem o papel de intermediar a comunicagéo, as vez es, do professor com
o aluno ou do professor com a familia e oportuniza, assim, um melhor desempenho
para o aluno dentro do Campus.

Fonte: A autora

Os relatos de T3, T4 e T5 evidenciam a atuacdo do NAPNE e do DEPAE no como
eixos estruturantes para a promocao da inclusdo educacional no IFRO/PVCAL. ParaT3,0
trabalho desenvolvido por esses nucleos ancora-se em um modelo em construcdo, que
prioriza o acolhimento imediato e intervengdes pontuais, enquanto projeta acbes mais
complexas e sistémicas para o futuro. Essa abordagem reflete a realidade de muitas
instituicdes que, diante de limitacOes estruturais, equilibram respostas emergenciais com
planejamentos de médio e longo prazo, como a implementacdo de salas de recursos e
materiais pedagogicos adaptados.

T4, por sua vez, descreve uma atuacdo ampla e integradora, focada no
monitoramento continuo de todos os estudantes, com e sem deficiéncia, e na mediacao
de desafios especificos, como adaptacdes curriculares e comunicacao com familias. Essa
perspectiva ressalta o carater multidimensional da inclusdo, que transcende a oferta de
recursos materiais para abranger suporte emocional, orientacdo docente e articulacdo
institucional. Complementando essa visdo, T5 detalha o papel do NAPNE na
operacionalizagdo de tecnologias assistivas, além de capacitar professores no

atendimento a estudantes com TEA e intermediar diadlogos entre familia, aluno e escola.
Essas praticas alinham-se ao que defendem Vilaronga et al. (2022, p. 75): “Além de
um planejamento curricular acessivel, as a¢cdes multiprofissionais sdo decisivas para a
incluséo efetiva de estudantes publico-alvo da educagao especial em Institutos Federais”.
Nesse sentido, a atuacao conjunta do NAPNE e do DEPAE no IFRO/PVCAL nao se limita
a mitigar barreiras fisicas ou pedagdégicas, mas sim construir um ambiente de equidade,
onde acolhimento, estabilidade emocional e acesso ao conhecimento convergem para

garantir a permanéncia e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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5.2 DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia, Campus Porto

Velho Calama, (IFRO/PVCAL) estrutura suas acoes inclusi vas a partir de documentos

orientadores que dialogam com a legislacdo nacional, como a Lei Brasileira de Inclusao

(Lei n® 13.146/2015) e as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial. Destacam-se:

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2023-2027): Define a identidade
institucional, priorizando a exceléncia no ensi no, a permanéncia estudantil e a
sustentabilidade. O documento reconhece as diferencas individuais e propde
estratégias para acessibilidade fisica, metodoldgica e curricular, alinhadas a uma
visdo humanizada de educacao (IFRO, 2023).

Projeto Pedagadgico Institucional (PPl 2023-2027): Estabelece bases para uma
formacao integral, integrando ensino, pesquisa e extensdo. O PPI enfatiza a
formacéo critica e ética, preparando estudantes nao apenas para o mercado, mas

para a vida em sociedade (IFRO, 2023).
Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs): Os cursos técnicos integrados (Quimica,

Eletrotécnica, EdificacGes e Informatica) articuam conhecimentos cientificos,
tecnolégicos e culturais, com mencgbes explicitas a inclusdo por meio de
adaptacdes curriculares e metodologicas (IFRO, 2023).

Esses documentos refletem um compromisso com a educagdo omnilateral,

formagcdo que integra dimensdes técnica, humana e social, alinhada aos principios de

equidade e respeito a diversidade.

O Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especfficas (NAPNE) do

Campus € o eixo operacional das politicas inclusi vas. Suas ac¢des, conforme dados

fornecidos pela coordenacao, incluem:

Formacéo Docente e Apoio ao PEl: Em 2024, o NAPNE promoveu uma oficina
sobre o PEI, abordando adaptacfes para todas as especificidades, incluindo o TEA.
Um plantdo PEI foi instituido para orientar docentes no planejamento de atividades
individualizadas, resultando em maior adesdo ao registro de adaptacdoes
pedagdgicas.

Contudo, ndo houve formacdes especificas sobre TEA em 2023 e 2024, limitando-

se a orientacdes breves pontuais durante semanas pedagogicas.
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Em 2023, 21 estudantes foram atendidos pelo NAPNE (ensi no integrado e
graduacao), com trés concluintes no ensino técnico. Em 2024, o nimero subiu para 29
estudantes cadastrados, sendo 20 em cursos integrados. Dois alunos com TEA
finalizaram o curso com desempenho satisfatério, incluindo estagios supervisionados

adaptados.
Os avancos do PEI no IFRO/PVCAL incluiram a elaboracdo de relatorios

psicopedagdgicos detalhados (estudos de caso) para estudantes prioritarios. Em 2024,
houve progresso académico em comparagdo a 2023, com docentes buscando mais
orientacdes no NAPNE e DEPAE.

E necessario ampliar e aprofundar a oferta de formacéo inicial e conti nuada sobre
TEA e PEI, tornar essas ofertas mais incisivas e implementar e popularizar o PElem todo
o instituto de maneira célere.

A experiéncia do IFRO/PVCAL ilustra que a inclusdo € um processo em construcao,
onde diretrizes institucionais e acdes praticas precisam coexistir. Como destacam
Magalhdes, Cunha e Silva (2013, p. 34), a educacdo inclusi va exige “ressignificacdo nas
praticas pedagogicas, concepg¢des de ensi no e organizagdo curricular’. Embora desafios
como a formagcdo docente e a infraestrutura persistam, os avangos no PEIl e no
atendimento do NAPNE demonstram que a instituigio cami nha para um modelo
educacional mais equitativo.

A consolidacdo desse modelo dependera de investimento continuo e de uma
cultura institucional que entenda a incluséo nado como obrigacdo legal, mas

como compromisso ético com a diversidade humana.

6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional (PE) desenvolvido consiste em um e-book
Informativo direcionado a profissionais da EPT, com foco na elaboracdo e aplicacédo do
PEI para estudantes com TEA. Este material surge como resposta a necessidade de
orientacdes claras e praticas para docentes que enfrentam demandas na adaptacédo de
metodologias inclusi vas. O e-book integra fundamentos legais, tedricos e pedagdgicos,

visando ndo apenas instrumentalizar os educadores, mas também promover um ambiente
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educacional equitativo e acolhedor.

A finalidade do e-book é tripla: sensibili zar os profissionais sobre a importancia do
PEI, capacitar para a implementacdo de adaptacdes curriculares; e fortalecer a
colaboracdo entre escola, familia e nucleos de apoio, como o NAPNE e o DEPAE. O
material aborda desde caracteristicas do TEA, com base no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), até estratégias para personalizar o ensi no,
alinhadas as diretrizes da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n° 13.146/2015) e da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

A aplicacéo deste produto na EPT se justifica pela lacuna identificada em materiais
didaticos que articulem formagé&o técnica e inclusdo. Conforme evidenciado no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI1 2023-2027) do Instituto Federal de Rondénia (IFRO,
2023), a educacao profissional deve preparar estudantes ndo apenas para o mundo de
trabalho, mas para a vida em sociedade, respeitando suas si hgularidades. O PEI, portanto,
preenche uma demanda critica ao oferecer orientagBes para a construgcdo de PEIs que
considerem tanto as competéncias técnicas quanto as necessidades socioemocionais dos

estudantes com TEA. Na estrutura do e-book, destacam-se;:

1- Compreensdo geral sobre o que é o TEA: Abordagem das caracteristicas do
espectro, com énfase em heterogeneidade e comorbidades;

2- Informacbes sobre o PEI: diretrizes e passo a passo para elaboracédo, alinhado a
Resolugdo n° 24/REIT-CONSUP/IFRO (2023);

3- A importancia do trabalho colaborativo no desenvolvimento académico, emocional
e social do estudante com TEA: Orientacbes para parcerias entre professores,
familias e profissionais de saude;

4- InformagBes sobre curriculo integrado e integracdo curricular: apresentacdo de
casos de adaptacdes curriculares em atividades técnicas, como estagios

supervisionados.

As bases tedricas que sustentam o e-book incluem referenciais legais, como a
Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n°
9.394/1996, a Lei Berenice Piana n°.12.764/ 2012 e a Declaracdo de Salamanca (1994),
que asseguram o direito a educacao inclusi va. Destaca -se ainda a influéncia das bases

institucionais, como o Projeto Pedagdgico Institucional (PPl 2023-2027) do IFRO e a
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Resolucéo n° 24/reit - CONSUP/IFRO, de 26 de maio de 2023, que enfatizam a formagéao
integral e a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Os principais autores usados no aporte teérico defendem a personali zacdo do
ensino e a ruptura com modelos pedagdgicos homogeneizantes. Dentre eles se
destacam: Grandin (2015), Cunha (2020), Ramos (2008; 2023), Mantoan (2023),
Pacheco (2011), Silva (2022), Schmidt Et Tal (2016), Sassaki(1997), Glat, Pletsch (2013),
Tannus-Valadao ( 2018), Novoa ( 1992), Mayer (2020), Freire ( 1996), Ciavatta(2014),
Mascaro ( 2016),

Os autores acima foram escolhidos pela importancia que deram ao trabalho
colaborativo e a adaptacdo de praticas pedagogicas para alunos com necessidades
especificas. Os autores também primaram pela ideia de que os profissionais da educacao
tenham autonomia para desenvolver suas acdes de acordo com as demandas especificas
de cada aluno.

O e-book foi desenvolvido para aplicacdo inicial em cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, como Quimica, Eletrotécnica, Edificacbes e Informatica do IFRO/PVCAL,
porém ndo esta limitada a essa finalidade. Por se tratar de material adaptavel, o e-book
pode ser empregado por quaisquer docentes da educacdo basica que queiram

experimentar o PEI como ferramenta pedagdgica.
Sua validacdo envolveu 13 participantes, entre docentes e membros do NAPNE,

cujos feedbacks orientaram ajustes para garantir clareza e aplicabilidade pratica.
Apos validagéo final — que sera realizada pela banca avaliadora do Mestrado, o
material sera disponibili zado na plataforma EDUCAPES, assegurando acesso amplo e

gratuito. Entre as contribuicbes esperadas, destacam-se:

« Para docentes: Reforco pedagodgico mediante orientacbes concretas para

adaptacdes educacionais;
« Paraestudantes: Promocéo de autonomia académica e social,
« Parainstituicdes: Fortalecimento de politicas inclusivas, comreducdo de evasao

e melhoria de indicadores educacionais.

Em sintese, o e-book representa um avanco na consolidacdo de uma educacgao
profissional verdadeiramente inclusi va. Ao unir teoria, legislacao e pratica, o material ndo

apenas orienta a elaboragdo do PEI, mas também estimula uma reflexdo critica sobre o
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papel da escola na valorizacdo da diversidade. Como afirma Freire (1996), a educacao &
um ato politico, e o e-book materializa esse principio ao transformar desafios em
oportunidades para que estudantes com TEA possam florescer tanto nas salas de aula

guanto no mundo do trabalho.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central analisar as possibilidades e os limites do
Plano Educacional Individualizado (PEI) para a integragdo curricular na Educacgéo
Profissional e Tecnolégica (EPT), com énfase no atendimento a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia, Campus Calama (IFRO/PVCAL).

Os resultados demonstraram avangos consistentes na organizagédo institucional do
IFRO para a implementacdo de praticas inclusivas, especialmente no que se refere a
compreensdo da importancia do PEI e na disposi¢cdo docente para adaptar metodologias.
Contudo, persistem desafios estruturais, como a fragmentagédo na formacéo pedagdgica e
a insuficiéncia de tempo para planejamento colaborativo. Os obstaculos educacionais
para a implementacdo do PEI juntamente ao curriculo integrado levantados durante a
pesquisa permite sugerir que o caminho para sua implementacdo pode partir de analises
criticas sistémicas e da articulacédo entre agentes educacionais (docentes, TAES, gestores,
nucleos de apoio) para transformar diretrizes tedricas em acdes sustentaveis.

Em relacdo ao objetivo geral, que buscou verificar se o PEI contribui para a
integracao curricular, concluiu-se que o PEI tem potencial em contribuir com a integracéo
curricular, bem como com o acesso de estudantes autistas ao curriculo. Entretanto, sua
eficacia esta condicionada a qualidade das informacdes registradas. O plano deve incluir
dados detalhados sobre o estudante, como diagndstico, comorbidades, aptidbes e
interesses, e articular-se aos pilares trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, conforme
preconi zado no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFRO. A integracdo curricular,
nesse contexto, transcende a mera adaptacao de conteudos, exigindo conexdes entre
formacdo técnica, desenvolvimento socioemocional e vivéncias culturais. Contudo, para
gque o PEI cumpra seu papel, se faz necessario que o mesmo seja atualizado
continuamente, garantindo coeréncia ao longo da trajetoria escolar do estudante.

O primeiro objetivo especifico, que identificou os desafios enfrentados pelos
docentes, revelou obstaculos como falta de tempo para planejamento, falta de formacao
conti nuada, falta de conhecimento para elaboracdo de PEI e outras adaptagOes
necessarias. Apesar disso, os professores demonstraram disposicdo para buscar

formacéo e adotar praticas empéticas, destacando a importancia de politicas de formacéao
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conti nuada e suporte pedagdgico. Esse cenario reforca a necessidade de investimento
em programas de formacdo que abordem neurodiversidade, comunicacdo objetiva e
metodologias ativas, alinhados as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015).

Quanto ao segundo objetivo especifico, que explorou as concepcbes de PEI e
curriculo integrado, verificou-se que os documentos institucionais do IFRO, como o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PD 1) e o Projeto Pedagogico Institucional (PPI),
defendem uma educacdo omnilateral, integrando conhecimentos técnicos, cientificos e
humanos. No entanto, a aplicacdo pratica desse modelo ainda esbarra em fragilidades,
como a pouca difusdo dos principios pedagoégicos entre a comunidade escolar e a
dificuldade em traduzir teorias em acdes cotidianas. Para superar essas lacunas, s ugere-
se arealizacdo de revisdo participativa dos projetos pedagoégicos e a criagdo de canais de
comunicacao que aproximem docentes, gestores e nucleos de apoio, como o NAPNE.

O terceiro objetivo especifico consolidou os achados desta dissertacdo em um e-
book informativo. O material integra reflexdes conceituais e orientacdes praticas para
adaptacdes curriculares, estratégias de colaboracdo interdisciplinar e exemplos de
integracdo entre formacgdo técnica e inclusdo. Sua validacdo junto a participantes da
pesquisa confirmou que as recomendacdes estdo alinhadas as demandas reais do
contexto educacional.

No que se refere as possibilidades e limites do PEIl, que constituiram a
problemética do estudo, a pesquisa destacou que as principais barreiras ndo estdo no
instrumento em si, mas em fatores externos, como a falta de formacdo docente, na
sobrecarga de trabalho e na hesitacdo em elaborar o documento. Por outro lado, as
potencialidades emergem quando ha colaboracédo sistémica entre profissionais, registro
continuo de progressos e apoio institucional.

Constatou-se que, embora parte dos entrevistados ndo tenha demonstrado total
clareza conceitual sobre a integracdo entre o PEI e o curriculo integrado — e a literatura
analisada ndo tenha aprofundado essa dimensdo —, a problematica foi esclarecida. Isso
se deve a existéncia de uma intencionalidade e a construgdo de a¢bes voltadas para a
inclusdo educacional de pessoas com TEA, ainda que, em alguns casos, essas acodes
acontecam de forma timida.

A partir desses resultados, destaca-se a necessidade de novas pesquisas
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aplicadas na andlise de um conjunto de PEIs elaborados, reforcando a importancia da
promocao do curriculo integrado. Esse processo é fundamental para ampliar debates,
incentivar trabalhos colaborativos e fortalecer iniciativas que garantam a inclusdo
educacional, bem como oferece voz e espago para que pessoas com TEA ocupem
espaco na sociedade, sem restricdo de seus direitos. Essas medidas reforcam os
preceitos de que a educacédo transformadora é necessariamente inclusiva e se configura
como ato politico que exige rupturas com os modelos homogeneizantes (Freire,1996). No
contexto da EPT, isso implica transformar desafios em oportunidades, assegurando que
todos os estudantes — independentemente de suas si hgularidades — tenham acesso a
uma formacédo técnica critica, ética e transformadora. A consolidagdo desse paradigma
ndo apenas cumpre exigéncias legais, mas reafirma o papel social da escola como

espaco de equidade e emancipacao humana.
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APENDICE A-ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. INSTRUMENTO DE COLETA DEDADOS COM TECNICOS ADMINISTRATIVOS

O presente instrumento de geracao de dados foi desenvolvido para entrevistar os

técnicos administrativos do IFRO Campus Calama que atuam com discentes com TEA. As

questbes que se seguem foram elaboradas de forma a explorar os métodos de

identificacdo desses estudantes, as acfes de suporte oferecidas, a colaboracdo no

processo de inclusdo, bem como a percepcdo dos profissionais acerca das interacoes

entre profissionais da educacéao e alunos. Obrigada pela participacao!

V1.

VII.

VIl

Como é feita a identificacdo de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo
aqui no Campus?

Como o (a) senhor (a) colabora no processo de inclusdo e de aprendizagem de
estudantes autistas aqui no Campus?

Quais acdes de suporte sao oferecidas pelo setor de trabalho aos estudantes autistas?

Como o (a) senhor (a) avalia a situacdo professor-alunos em nosso Campus?

O (A) senhor (a) consegue identificar quando um estudante autista esta tendo uma
crise?

O (A) senhor (a) ja realizou alguma interagdo com afamilia dos estudantes autistas?

Se sim, quais e em que momentos?

O (A) senhor (a) recebeu alguma formagdo em servico para melhor atender aos

estudantes autistas?

O senhor acredita que a oferta de cursos na perspectiva do curriculo integrado seja

favoravel a inclusdo e desenvolvimento dos alunos autistas? Por favor, justifique.

2. INSTRUMENTO DE GERACAO DEDADOS COM DOCENTES
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O presente instrumento de geracdo de dados foi desenvolvido para entrevistar 0os

docentes do IFRO Campus Calama que atuam diretamente com alunos com TEA. As

questdes que se seguem foram elaboradas de forma a explorar os métodos de

identificacdo desses estudantes, as acdes de suporte oferecidas, a colaboragcdo no

processo de inclusdo, bem como a percepcdo dos profissionais acerca das interacfes

entre profissionais da educacgéao e alunos. Obrigada pela participacao!

V1.

VII.

VI,

Quais as principais dificuldades enfrentadas pelo (a) Senhor (a) no trabalho

pedagodgico com estudantes autistas em seu Campus?

O (A) senhor (a) realiza adaptaces pedagogicas para favorecer a aprendizagem de
seus alunos autistas?

Que adaptacdes o (a) Senhor (a) costuma fazer para favorecer a aprendizagem de

seus alunos autistas?

O senhor realiza planejamento conjunto com professores de outras disciplinas,

visando favorecer a aprendizagem de seus alunos?

O senhor utiliza o PEI (Planejamento Educacional Individualizado) para planejar as
atividades de sua disciplina juntos aos estudantes autistas?

Em sua opinido, o uso do PElfavorece aintegragao curricular?

Emsua opinido, quais os principais limites do PEI?

O (A) senhor (a) consegue identificar quando um estudante autista esta tendo uma

crise?

O senhor ja realizou alguma interacdo com a familia de seus alunos autistas? Se sim,

quais e em que momentos?

O (A) senhor (a) recebeu alguma formagdo em servico para melhor atender aos
estudantes autistas?
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Mestrands do Programa de Pés-Graduagio Educacio Profissional

e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), do Instituto Federal

de Rondénia (IFRO) campus Porto Velto Celama Possui

Graduagio (1999) e Licenciatura em Ciéncizs Saciais (2000) pela

Universidade Estadual Paulists Jiio de Mesquita Filho.
| Atalmente ¢ professer: EBTTSociologia e colaboradora do

Publico-aivo proritario: Professares (<) do FRO -
Xeémia de Castro Barbosa

Possui doutorado em Geografia (UFPR), Mestrado em Histéris
(USP), Gradusio em Histéria (UNTR), E docente do Instituto
Fedanal de Educagio, Ciéacia ¢ Teaologia de Rondomia ¢ do
programs de Mestrado em Rede em Edueaglo Profissional &

alama

‘ —

Informagdes sobre o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos

NAPNE do Instituto Federal de RondoniaCampus Porto Velho
Calama. Possui especializacio em Orgasizagio do Trabalho
Pedagogico: Orienmtagio Educaciomal Superisio e Gestio
‘Escolar pelo Centro Universitério Intemacional (UNTNTER)

Mentais — DSM-5 (paginas 14 e 15).

Teenclégica (ProfEPT) e do Programa de Mestrado en Ensino de
Geografia (PROFGEO). No momento atua também como Pro-
witra de Desquisa, Inovaglo ¢ Pos-graduagio do Insttuto
Federal de Ronddnia.

"nova categoria de diferenca humana” Nesse contexto,

Fonte: Adaptado de Amazon 2023)
O DSM-5 é uma femamenta utilizada para auxiliar na

i e de condigdes que
influenciam © comportamento, as emogdes © 05 Processos

cognitivos. Ele oferece critérios diagnésticos padronizados,
categorizando ¢ descrevendo padrdes dessas  condigdes,
oferccendo maior consisténcia ¢ precisio mas avaliagdes ©
diagnésticos

De acordo com o DSM-5 (2014), algumas caracteristicas
comuns entre pessoas com TEA incluem dificuldades em drcas
como interagdo social e de comunicagio. Esses padres tendem a
variar individualmente e, em alguns casos, gerar dificuldades
expressivas para os individuos. Alguns dos comportamentos

frequentemente observados em meio ds pessoas com TEA

envolvem:

* Comportamentos repetitivos, como abanar as mios.
estalar os dedos, girar objetos ou alinhar itens;

+ Apego a rotinas e padides fixos de pensamento
(hiperfoco).

+  Sensibilidades sensoriais, como reagSes intemsas ou
reduzidas a sons, texturas, cheiros, luzes ou temperaturas;

. i alimentar e frente

is mudancas no ambiente

Esses sio
por percepedes sensorisis distintas. O DSM.5 (2014) também
registra que muitos adultos com TEA, especialmente aqueles sem
deficiéncia intelectual ou linguistica, aprendem a suprimir
comportamentos repetitivos em piblico, o que exige grande
esforgo emocional.
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A importancia do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas (NAPNE) (pagina 28)
‘%’

A IMPORTANCIA DO NUCLEO DE ATENDIMENTO AS
Dessa forma, varas sio as comorbidades que
podtmsertarmasotinias o mulimnasmeio: PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
epilepsia, problemas gastrointestinais. distirbios T
di !:OnB,P deﬁcléncng intelectual. atraso de ESPECIFICAS (NAPNE)
linguagem. Transtomo de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). transtomo obsessivo-
; ey

(TOD), depressio, ansiedade, sindrome do X fragil
e complexo de esclerose tuberosa (Augustyn;
Hahn, 2018, apud Silva, 2022, p.26)

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) exerce o papel de acolher

Essas digd ib dis na dificuldad os com esp: fisicas e/ou cognitivas que
em identifi as idades dos alunos com TEA, podem: ‘afetar di 1 —— -
gerando drividas sobre a dol de ensino e resultando em Insti Federais (IFs).

i de 30 (Schmidt et al . 2016, p.231). De acordo com a Resolugio n®° 24/REIT -

Assim, compreender e atender essas demandas exige CONSUP/IFRO. de 26 de maio de 2023 (Brasil, 2023). o NAPNE
preparo i e uma abord dagégica sensivel e do Campus Porto Velho Calama (NAPNE/PVCAL) atua como

da. Dada a individualidade do TEA, se faz importante um setor de voltado ao di de alunos
manter em mente que, apesar dos desafios em ambiente com d iéncia, globais do i (onde se
educacional, alguns alunos requerem  suporte ial, dra o TEA), hipercinéticos, dislexia, T
enquanto outros podem n3o demandar nenhuma adaptagio do Déficit de Atengio com Hiperatividade (TDAH) e altas
ifica. Apenas a ivéncia e o d. i das aulas habilidades ou dotagio. Esse micleo i ati
des para i i égias que melhor para a impl, 30 de politicas inclusivas, o
atendam as necessidades desses estudantes. ducaci a éncia e d i démico dos
e sdeTad i

O Plano Educacional Individualizado (PEI) como material de apoio ao estudante com
Transtorno do Espectro Autista (paginas 43 e 44).

registro permite a equipe pedagdgica e a familia identificar

gatilhos e adotar estratégias preventivas para futuras situagdes. » Flexibilizagio e organizagdo das praticas e estratégias
pedagdgicas:

» Recursos visuais (envolvem imagens, mapas mentais,

0 PEI COMO MATERIAL DE APOIO AO ESTUDANTE tabelas, entre outros);

COM TEA » Estratégias de (evitar i e
fomecer orientagdes claras);
» Tecnologia assistiva (uso de abafadores de ruidos);
O suporte a alunos com TEA requer. sempre que » Sugestd A icagio (uso e aplicativos
necessario, estratégias adaptadas as suas idades especificas. educativos e jogos interativos);
s rdiias & & cost e orientado a pantir de » Trabalho colaborativo (incentivar a interdisciplinaridade e

informagdes fomecidas por setores da escola que oferecem a realizagio de trabalhos em grupo, inicialmente com

membros estdveis, ajustando a composigio conforme a

necessidade de ampliar a socializagio. No entanto, é Nesse contexto, o apoio especializado auxilia no

essencial respeitar as particularidades de cada d

Caso o aluno tenha dificuldades para trabalhar em grupo,

deve-se oferecer a opgio de realizar as atividades

3, balh

desenvolvimento de habilidades emocionais, académicas,
tecnoldgicas e sociais. O uso de tecnologias assistivas, o suporte

do NAPNE (ou setor escolar equivalente). o envolvimento de

=3 e

individualmente, pois forgar a partici em
coletivos pode desencadear crises):

» Apoio emocional (intervengdes. projetos, apresentagdes,
atendimento individualizado ao aluno) (NAPNE-PVCAL,
2024)

Sobre o uso do PEI como principal material de apoio ao

aluno com TEA, Morais e Carvalho (2022) sugerem:

es e monitores. formagdes especificas para professores.

adaptagdes pedagdgicas per lizadas e suporte psicologico —

quando necessario — sdo componentes que enriquecem a pratica
inclusiva. Além disso. a participagdo ativa da familia. sempre que
possivel, amplia o alcance dessas agdes e contribui para fortalecer

tanto a aprendizagem quanto a autonomia do estudante.
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O planejamento do Plano Educacional Individualizado (PEI) para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. (paginas 46 e 47).

Tafomar 36 NAPNE & ¢ hora pars o aendunen
individuabzado 20 aluno (caso haja necessidade). Informar 30 NAPNE
o PEL ortamentais ¢ acadimicas observadas.

Fonte: Adaptado de NAPNE- PVCAL (2024)

O guia de Informagdes Especificas apresentado a seguir &

composto por orientabes personalizadas a partir do Guia de
Etapas Essas i 540 coletadas em sala
pelo professor e podem ser aplicadas no dia a dia como forma de

facilitar o preparo da aula e a selecfo de atividades para ©
estudante com TEA. Ressalta-se que essas informacdes devem
der atualizadas, dado o dinamismo do TEA.

Sferecem Gcat pratcas pan o a3 &n,
fala, reduzie

como
em ibdes e textos sem eufemismo ou.
—As para asai g
‘eapei oy
Textos mas
caso o alumo.
nlo_consiga respondsr de forma escria; em de semmarios,
venficar s i omai e acordo com & ementa, quais tipos de habdades se erpera que © alumo
fexibiizar o tempo das atidades. Ha caror em que o sluno necersts realizar Qsseavolvn 54 Smal Wo Bimsastee '« omie’.o docinte prstenda’ zabaliar
23 svalaghes em cpagos diernciados O NATNETVCAL depde de um =

bandho da sala proporcions, gerando spisddios de ansiedade quanto i SRS KA Seibanicnnr. S MRS | papRSEI A (o RN
avaiagdes, st - de entrey

3 panso - As tecnologias Avitvas eI quAl 0F melhores Tecuion

aplicativos educacionais; equipamentos, come abafadores de ouvidos para

exsancias exi e
serva de mspiraho para outros educadores. O NAPNEPVCAL orienta que 47 paste -AdapiacSes curricularespodem ser planejadas na fomma de
sejam incluidas informagdes como. Venficar e tabalios em gupes tie faciitar do denx:

Recomendac¢des para o uso do produto, conforme descrito na pagina 58

3. Sugestio de lcitura: Autismo ma escola da Vida (Mayer, Este e-book foi concebido para Ampliar o entendimento
2020) sobre o TEA, desde critérios di icos até

A obra nama a trajetéria da autora ao descobrir o autismo
em seu filho, abordando as mudangas e impactos que esse
diagnéstico trouxe para toda a familia. Com uma abordagem
sensivel e reflexiva, 3 autora compartitha suas experiéncias,
aprendizados e estratégias para lidar com a condigo, oferccendo
uma visio realista ¢ acolhedora sobre a jomada de pais ¢

cuidadores no universo do TEA.

RECOMENDACOES PARA USO DO PRODUTO

D ido como um i ori itico, este

nuances cotidianas, como seletividade alimentar, sensibilidade
sensorial e estratégias de comunicagio nio verbal; Democratizar
o PEL a0 explicitar sua fungiio como documento dinimico, que
integra curriculo, avaliagio adaptativa e metas socioemocionais,
alinhado & perspectiva do curriculo integrado . que valoriza a
) ataitn dbsre %

cas
Fomentar didlogos multicamadas, visto que incentiva a reflexio
critica sobre inclusio, nio apenas em espacos escolares, mas em
todos os contextos sociais onde o estudante estd inserido.

Mais que um manual, o produto aspira ser um catalisador
de mudancas sistémicas. Espera-se que ele Desconstrua mitos

sobre o TEA, ao substituir visdes estercotipadas por uma

produto educacional visa contribuir para a constugio de

ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos. Destin:

sea

pautada em evidéncias cientificas e relatos
empiricos; Empodere educadores, visto que se trata de

ferramenta para personalizar o ensino sem perder de vista as

educadores, gestores, familiares e demais agentes envolvidos na diretizes  cumiculares  nacion: e Promova a
promogio da inclusio, subsidios para as il a ici ativa de
i i do TEA e i o PEI como familias, colegas ¢ comunidade no processo inclusivo, com énfase

pedagégica transformadora.

na sensibilizagio contra o bullying ¢ na valorizagio da

neurodiversidade
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Auséncia

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

PORTO VELHO, 28 de Outubro de

2023

Assinado por:

(Coordenador(a))

Daniely Batista Alves Martines
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MODELO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO(PEI) NAPNE-PVCAL

IDENTIFICACAO DISCENTE

Nomedo CURSO MODAL IDADH P;'ﬂf)'go' TURMA  TURNC
discente
PROF.CONSELHEIRODATURMA FONE E-MAIL
LIDERDATURMA FONE E-MAIL
FOTO DO DISCENTE AQUI TUTOR(A) FONE EMAIL
MONITORIA FONE E-MAIL

ESTUDO DE CASO

1.HISTORICO:

1.1.Equipamentose metodologiainclusiva:

1.2.Parcerias:

2.0RIENTACOES:

2.1.Para aapresentacao dosconteudos:

a

b
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(O

2.2.Para asatividadesavaliativas:

oy

(e

3.MERECE ATENGAO:

oy
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1.° Bimestre/Semestre

Data da elaboracao: DISCIPLINA: DOCENTE:

Adaptacdes metodolégicas aserem realizadas(docente)

Tecnologia Assistiva ou materiais adaptados(docente):

Adaptacbes Curriculares a serem implementadas(docente)

Critérios e métodos de avaliacdo(docente):




2.° Bimestre/Semestre

Data da DISCIPLINA:
elaboracéo:

DOCENTE:

AdaptacGes metodolégicas aserem realizadas(docente)

Tecnologia Assistiva ou materiais adaptados(docente):

Adaptacbes Curriculares a serem implementadas(docente)

Critérios e métodos de avaliacdo(docente):




3.9 Bimestre/Semestre

Data da elaboracao: DISCIPLINA: DOCENTE:

Adaptacbes metodoldgicas a serem realizadas (docente)

Tecnologia Assistiva ou materiais adaptados (docente):

Adaptacbes Curriculares a serem implementadas (docente)

Critérios e métodos de avaliacdo(docente):




4.° Bimestre/Semestre

Data da elaboracdo: DISCIPLINA: DOCENTE:

Adaptacbes metodoldgicas a serem realizadas (docente)

Tecnologia Assistiva ou materiais adaptados(docente):

Adaptagbes Curriculares a serem implementadas (docente)

Critérios e métodos de avaliacdo (docente):




