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O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA COMUNICACAO E
INFORMACAO NO LETRAMENTO DIGITAL DA LITERATURA NA/DA
AMAZONIA NOS CURSOS TECNICOS DE ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
IFRO CAMPUS PORTO VELHO CALAMA

RESUMO

Atualmente, o exercicio do letramento digital tem se tornado uma pratica constante, as
ferramentas digitais estdo inseridas em nosso cotidiano, j& ndo se pode pensar a
educacdo sem tecnologias digitais. Nesse cenario, buscam-se informag6es em tempo real
para as diversas areas. Voltando esse pensamento para o ambito educacional é
necessario buscar alternativas para que o uso de tais tecnologias possam contribuir de
forma significativa no processo de ensino e aprendizagem contribuindo para a formagéo
de discentes criticos e conscientes no processo de letramento digital. Diante desse
panorama, o presente trabalho apresenta o resultado da pesquisa que teve como objetivo
geral investigar como as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs)
estdo sendo utilizadas como recurso pedagdgico pelos professores do Ensino Basico,
Técnico e Tecnologico (EBTT) do Instituto Federal de Rond6nia — Campus Porto Velho
Calama. A orientacdo do estudo é contribuir com novas propostas de uso das TDICs nas
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, mais especificamente com textos produzidos
sobre a Amazobnia. Para realizacdo da pesquisa, 0s procedimentos metodolégicos
partiram da abordagem qualitativa com objetivo de compreender a utilizacdo das TDICs
no processo de letramento digital na pratica de professores de Lingua Portuguesa e
Literatura do IFRO - Campus Porto Velho Calama. O estudo foi concretizado por meio
de: levantamento bibliografico; analise documental; um questionario inicial de
diagnostico; uma roda de conversa que posteriormente resultou na elaboracdo das
sequéncias didaticas, questionario avaliativo do produto e a finalizacdo do produto
educacional com as sugestdes e avaliacGes dos professores. O embasamento tedrico esta
pautado em autores como: Lévy, Freitas, Frigotto e Ciavatta, Machado, Buzato, Ramos,
Castaman, Vieira e Souza, Aires, Bezerra. Com o resultado da pesguisa propomos um e-
book com sequéncias didaticas que possibilitam aos docentes uma ferramenta
pedagdgica e educacional por meio do letramento digital utilizando textos que versam
sobre a Amazobnia que poderdo contribuir com o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e Literatura dos professores em sua aplicacdo tematizando as narrativas
amazonicas de uma forma integrada e valorizando a cultura regional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Letramento Digital.
Literatura na/da Amazonia. Sequéncia Didatica.
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THE USE OF DIGITAL COMMUNICATION AND INFORMATION
TECHNOLOGIES IN THE DIGITAL LITERATURE OF LITERATURE IN/
FROM THE AMAZON IN INTEGRATED HIGH SCHOOL TECHNICAL
COURSES AT IFRO CAMPUS PORTO VELHO CALAMA

ABSTRACT

Currently, the exercise of digital literacy has become a constant practice, digital tools are
inserted in our daily lives, education can no longer be thought of without digital
technologies. In this scenario, real-time information is sought for different areas.
Returning this thought to the educational sphere, it is necessary to seek alternatives so
that the use of such technologies can contribute significantly to the teaching and learning
process, contributing to the formation of critical and conscious students in the digital
literacy process. Given this panorama, this work presents the results of research that had
the general objective of investigating how Digital Information and Communication
Technologies (DITs) are being used as a pedagogical resource by teachers of Basic,
Technical and Technological Education (EBTT) at the Federal Institute of Rondénia —
Porto Velho Calama Campus. The orientation of the study is to contribute with new
proposals for the use of TDICs in Portuguese Language and Literature classes, more
specifically with texts produced about the Amazon. To carry out the research, the
methodological procedures started from a qualitative approach with the objective of
understanding the use of TDICs in the digital literacy process in the practice of
Portuguese Language and Literature teachers at IFRO - Campus Porto Velho Calama.
The study was carried out through: bibliographical survey; document analysis; an initial
diagnostic questionnaire; a conversation circle that later resulted in the elaboration of
didactic sequences, a product evaluation questionnaire and the finalization of the
educational product with the teachers' suggestions and evaluations. The theoretical basis
is based on authors such as: Lévy, Freitas, Frigotto and Ciavatta, Machado, Buzato,
Ramos, Castaman, Vieira, Souza, Aires, Bezerra. With the results of the research, we
propose an e-book with didactic sequences that provide teachers with a pedagogical and
educational tool through digital literacy using texts that deal with the Amazon that can
contribute to the teaching-learning of Portuguese Language and Literature for teachers
in its application thematizing Amazonian narratives in an integrated way and valuing
regional culture.

KEYWORDS: Professional and Technological Education. Digital Literacy. Literature.
Amazon. Following teaching.



22

SUMARIO
1. INTRODUGAOD ..ottt sttt sttt n sttt an s
2. REFERENCIAL TEORICO ...ttt 12
2.1.  Astecnologias de informacdo e comunicacdo na educacao ............cccceeveerverreennnn 12
2.2. Letramento digital e formacg@o omnilateral .............cccoevveiiiciiccce 14
2.3. O uso das TDICS como metodologia dindmica de ensino na Educagéo
Profissional @ TECNOIOGICA ......cviuerieieiiiieieiie e 17
2.4. A Literatura Amazonica Na EPT ..o 19
3. METODOLOGIA ... .ottt re sttt st ne b e 22
3.1. CaracterizaGio da PESOUISA ........ciververrerririeriiaiieieeeeiesee st sttt sttt e e b e b b sne e 23
3.2. Local e participantes da PESOUISA..........cveireerreeieiiesieeiesee e eeesreesreeeesreesreeeesreesreenee e 23
3.3. Percurso metodoldgicos para analise dos dados ...........ccceevrvieeiieiieresese e 25
3.4. Desenvolvimento do produto educacional.............cccooeiiiiiiiiiinicecee e 25
4. RESULTADOS E DISCUSSAO .....cocoiieiieeeeiessieeieses s sesssss s sesisss s ses s sessasenns 25
4.1. O CoNtEXLO 0A PESGUISA ......eiveeuieiiiieiteite sttt 26
4.2. A anélise do resultado da primeira roda de conversa e do questionario inicial —
DIAGNOSTICO ...ttt bbb bbbt b e b et b e 28
4.3. Elaboracao do prototipo do Produto Educacional .............ccccceveeeveieieneniese s 36

4.4. Analise dos Resultados do Analise dos resultados Gltima Roda de conversa e
Questionario Final — Analise e validacdo do Produto Educacional .............ccccceeeveiveiiennene, 36

5. PRODUTO EDUCACIONAL - E-BOOK: CAMINHOS E RIOS DE
LEITURA LITERARIA PELA AMAZONIA: UMA PROPOSTA
OMNILATERAL, IDENTITARIA E TECNOLOGICA COM TEXTOS

AMAZONICOS oot et e et e e e r et e e e e e e s e e e et et e s e e e et e e e s e e es e e es et e e ereees e 40
6. CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 42
T REFERENCIAS ..o oo e e ettt et s e e e e ee e e e e s ee e e ee e 44

APENDICES ... oo oot e e et e et et e e e et e e et et et e e e et e et e e s e e e e e e e e 49



1 INTRODUGCAO

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é uma das modalidades de ensino previstas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), que
objetiva oferecer formacgdo técnica de nivel médio com a oferta de cursos técnicos integrados,
articulando formacdo geral e formagdo profissional, segundo as bases tedrico-metodoldgicas, 0s
principios e os fundamentos do curriculo integrado.

Partindo do principio que ndo existe a possibilidade de tratar sobre a EPT sem mencionar a
importancia que as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo — TDICs possuem nesse
processo, cabe aqui ressaltar um grande crescimento que as referidas tecnologias tiveram com a
tendéncia do mundo moderno, inUmeras inovacgdes e facilidades surgiram e ainda surgirdo.

Portanto, com as transformacdes que estdo ocorrendo na sociedade € necessario que 0S
espagcos formais de educacdo busquem novas metodologias para formagdo de cidaddos
participativos, criticos e agentes de mudanca social.

Nessa conjuntura, a leitura deixa um pouco de ser em material impresso e o espacgo da escrita
passa a usar as ferramentas digitais modificando a maneira de ensinar e aprender. Com as TDICs,
os docentes tém varios recursos para trabalhar em prol do aprendizado do aluno, em linhas
gerais seria inviavel ndo utilizar tais tecnologias no processo educacional. Nesse sentido, surge
nessa concorréncia de acontecimentos um novo tipo de letramento: o letramento digital. Magda

Soares (2002), aponta que:

A hipétese é de que mudancgas tenham consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e
estejam, assim, configurando um letramento digital, isto €, um certo estado ou condicéo
que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem préticas de leitura
e de escrita na tela (p. 151).

Diante do exposto, ndo basta os discentes serem apenas simples leitores de textos digitais
sem saber o seu real significado, é necessario também que sejam protagonistas de seu proprio
aprendizado agindo sobre a sociedade e modificando-a. Corrobora com esse pensamento Saviani
(2011, p. 80), quando afirma que “o que define a esséncia da realidade humana ¢ o trabalho, pois ¢é
através dele que o homem age sobre a natureza, ajustando-a as suas necessidades” Concernente

com essa definicdo Ciavatta afirma que para que:

[...] a educacdo geral se torne parte inseparavel da educagdo profissional em todos os
campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou
superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos (2012, p.84).
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Os cursos técnicos oferecidos pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de

Rondonia — IFRO contribuem para a formagéo do cidaddo possibilitando a insercdo e atuacao do
mesmo no mundo do trabalho e na vida em sociedade, contribuindo para a superacao da dicotomia
existente entre trabalho intelectual e o trabalho manual possibilitando a formacdo integral do
sujeito. Para Ramos (2014), a concepcdo do trabalho como principio educativo é a base para a
organizacdo e desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetdos e métodos, e requer
compreender a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e pode transformé-la. Equivale a dizer,
ainda, que somos sujeitos de nossa historia e de nossa formacéo profissional. Levando essa
reflexdo para a area das Ciéncias Humanas, o componente curricular Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira dialoga com essa possibilidade de producéo da realidade e de se tornar sujeito
da propria historia, enquanto moradores da Regido norte, sujeitos da Amazdnia passamos a
reconhecer nossas producdes historicas, sociais, politicas, culturais e literarias. Em sintese, o
trabalho é a primeira mediagdo entre 0 homem e a realidade material e social. E isso pode ser
projetado por meio das produgdes amazonicas.

Compreender a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura significa
entender o trabalho como principio educativo. O mundo est4 em constante transformacéo, cada vez
mais € necessario 0 homem conhecer as demandas no mercado de trabalho e refletir a sua possivel
insercdo. JA ndo basta mais ser apenas formado para produzir, € necessaria uma formacédo
omnilateral onde 0 homem seja capaz de ndo apenas executar o trabalho, mas seja capaz de pensar,
dirigir ou planejar as agdes conscientes do seu real valor. Segundo Ciavatta:

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo
social do trabalho entre a acdo de executar e a a¢do do pensar, dirigir ou planejar. Trata-se
de superar a redugdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,

simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica
e na sua apropriacao histérico-social (Ciavatta, 2005, p. 85).

Ja ndo podemos mais pensar no horizonte da educacéo integral, politécnica e omnilateral,
num confronto antagbnico com a heranga historica dominante do pragmatismo, tecnicismo e do
economicismo, cujo escopo é de uma educacdo unilateral que educa para o mercado e formar o
cidaddo produtivo (Ciavatta, 2014), € necessario nos aproximarmos cada vez mais da formacao

omnilateral, uma formacao,

[...] remete-se, por um lado, a oferta do ensino médio articulado com a educagdo
profissional; mas, por outro, também a um tipo de formagdo que seja integrada, plena,
vindo possibilitar ao educando a compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no
diverso. Tratando-se a educacdo como uma totalidade social, sdo as multiplas mediacdes
histéricas que concretizam os processos educativos (Ciavatta, 2014, p. 198).
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Portanto, para a autora é necessario que a educacao seja pautada na formacao do sujeito por

inteiro, uma formacdo omnilateral porque a educagdo como processo de valorizacdo, reproducéo e
construcao dos significados e dos valores se arma com as conquistas democraticas e se incorpora
ao modo universal de ensino, valorizando o ser humano, dando vazdo as politicas de educacéo
popular, de educagdo para o trabalho, de universalizagdo do ensino e de respeito ao sujeito.

A formacdo onde o homem deve se sentir completo a partir de sua convivéncia em
sociedade e de seu trabalho desafia o sujeito a refletir, a criar e recriar, a descobrir sua capacidade
de produzir e saber seu real valor na sociedade, deve também ser vista ndo somente a formacéo
para o trabalho, mas também como um caminho de organizacdo de valores, como também um
processo de construcdo de conhecimentos, formacdo de habilidades técnicas e cognitivas.

Mas embora haja muitos desafios na oferta de uma educacdo politécnica, integral e
omnilateral, ndo podemos esquecer-nos de mencionar aqui o importante papel que os Institutos
Federais tém desempenhado frente a esse desafio. Concernente a esse pensamento Pacheco (2015,
p.16) afirma que: “derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, é um dos objetivos basilares dos
Institutos Federais™.

Nesse panorama, tendo uma visao holistica sobre o qudo importante é formar o sujeito no
todo, volta-se a atencédo para a valorizacao da cultura e da literatura regional, o alinhamento entre o
letramento digital e a literatura propria da regido sé vem contribuir para a valorizacao da literatura
brasileira, no caso aqui a literatura produzida na/da Amazdnia. Com base nessas constatacoes,
supomos que o uso efetivo e eficaz das TDICs para o letramento digital utilizando a Literatura
produzida na/da Amazonia ajuda o docente a compreender as transformagdes do mundo, produzir o
conhecimento pedagdgico auxiliando o aluno a ser protagonista de sua aprendizagem utilizando a
tecnologia e proporcionara uma identificacdo e/ou conhecimento de narrativas amazonicas.

Diante do exposto, esse trabalho objetiva apresentar o resultado da pesquisa que buscou
investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo entre os professores de
Lingua Portuguesa e Literatura nos cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFRO —
Campus Porto Velho Calama. Propondo como resultado da pesquisa uma Sequéncia Didatica (SD)
intitulada “Caminhos e rios de leitura literaria pela Amazbdnia: uma proposta omnilateral,
identitaria e tecnologica com textos amazonicos”.

Esta dissertacéo foi organizada com a seguinte estrutura:

1 Introducdo, 2 Referencial tedrico : a) 2.1 As tecnologias de informacao e comunicagdo na
educacdo, b) 2.3 o0 uso das TDICS como metodologia dindmica de ensino na Educagdo Profissional
e Tecnologica, c) 2.4 Literatura Amazodnica na EPT; Metodologia: a) 3 Caracterizagdo da
pesquisa, b) 3.2 Local e participantes da pesquisa, ¢) 3.3 Percurso Metodologico para anélise dos

dados, d) 3.4 Desenvolvimento do Produto Educacional; 4 Resultado e discussdo: a) 4.1 Contexto
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da Pesquisa, b) 4.2 da pesquisa bibliografica , c) 4.3 Analise dos Resultados da primeira Roda de

conversa e Questionario Inicial — Diagnostico, 4.4 Elaboracéo do Produto Educacional, 4.5 Analise
dos resultados ultima Roda de conversa e Questionario Final — Analise e validagdo do Produto
Educacional, 5 Consideracfes Finais. A estrutura pontuada objetiva mostrar ao leitor um percurso
metodoldgico escolhido para um entendimento e uma apreensao da pesquisa de forma sequencial e

organizacional.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 As tecnologias de informacdo e comunicacao na educacao

A primeira iniciativa sobre a adocao de tecnologias na educacéo ocorreu ainda nos anos 60,
com um discurso modernizante voltado para a mdo-de-obra, mais precisamente sob uma visao
tecnicista, tendo como objetivo principal capacitar alunos para o manuseio das tecnologias
emergentes, tornando-os aptos a utilizarem as ferramentas tecnoldgicas em grandes industrias e
empresas.

N&o demorou muito para que essa ideologia alcangasse a praxis pedagdgica em escolas e

centros de pesquisas, Almeida assevera que:

As origens dessas praxis remontam a instalagdo de centros de pesquisas e de unidades
piloto para o uso experimental desses recursos por pesquisadores, professores e alunos
tendo, desde o inicio em seus referenciais, praticas verticalizantes e unas, originadas nos
modelos e matrizes pensadas pelo MEC nas décadas de 80/90 (2009, p. 9).

Mas, foi na década de 90 que as discussBes sobre suas potencialidades e necessidades em
outros setores foram aumentando. Martucci (2005) quando trata da importancia desse

desenvolvimento tecnoldgico ressalta que:

O desenvolvimento tecnoldgico ocorrido nas Gltimas décadas foi responsavel pelo inicio
da revolucdo digital e pela emergéncia da sociedade de informagdo: uma comunidade
global baseada em TICs, que envolve a aquisi¢do, 0 armazenamento, 0 processamento e a
distribuicdo da informacdo por meios eletrbnicos. [...]. As TICs representam uma das
grandes esperancas para liberar energias e processos criativos, criar e compartilhar
conhecimentos e enfrentar caréncias educacionais e informacionais, sendo consenso que se
deve trabalhar para oferecer a toda a populacdo igualdade de oportunidades de acesso a
essa revolucdo (2005, p. 184-185).

Atualmente, existem inimeros recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados em diversas
areas, inclusive na area educacional. Nessa perspectiva, podemos citar a importancia das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagédo - TDICs que estdo inseridas no dia a dia das
pessoas para interacdo em grupos sociais e também para a realizacdo de diversas tarefas, inclusive

para a realizacdo de atividades académicas, tanto para docentes quanto para discentes. Nessa
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conjuntura a escola tem buscado integrar cada vez mais a utilizagdo das Tecnologias Digitais da

Comunicacdo em suas acdes e praticas pedagdgicas. Segundo Freitas,
Em toda a histéria da escolarizagdo, nunca se exigiu tanto da escola e dos professores
guanto nos Ultimos anos. Essa pressdo é decorrente, em primeiro lugar, do
desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunicagdo e, em segundo lugar, das
rapidas transformacdes do processo de trabalho e de producédo da cultura. A educagdo e o

trabalho docente passaram entdo a ser considerados pecas-chave na formacdo do novo
profissional do mundo informatizado e globalizado (2005, p. 89).

Portanto, se faz necessério que se tenha um olhar critico e uma preocupagdo em
compreender a contribui¢do que a tecnologia pode dar ao processo educacional, para transformar
ndo sé a instituicdo formadora, mas o ambiente em que o aluno esteja inserido em um lugar
democratico e promotor de acdes educativas que ultrapassem os limites dos muros das instituicbes
de ensino formal, levando-o a promocdo de préaticas sociais e culturais e a producdo do
conhecimento.

Ja ndo podemos mais excluir a utilizacdo das tecnologias dos espacos formais de ensino,
pois, as ferramentas digitais fazem parte do cotidiano de todos. Na era da informacdo e
comunicacdo e as novas tecnologias digitais transformam ndo a maneira de se comunicar, mas
também de aprender, de ensinar, de trabalhar, de decidir e consequentemente de pensar.

Nesse processo de avanco tecnolégico, a internet tem grande importancia, desempenhando

papel fundamental na comunicagdo corporativa, concorda-se com Lévy quando este afirma que:

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicacdes e da informatica. As relagbes entre os homens, o trabalho, a propria
inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos
informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem
sdo capturados por uma informatica cada vez mais avangada. (2008, p. 08).
Concernente com o pensamento de Moran, precisamos estar cada vez mais preparados para
“este mundo que esta exigindo pessoas e profissionais capazes de enfrentar escolhas complexas,
situacdes diferentes, capazes de empreender, criar e conviver em cenarios em rapida
transformagdo” (Moran, 2015, p. 30).
As tecnologias, ao longo da historia, surgiram com o objetivo de facilitar o trabalho e a vida
do homem. Elas estdo inseridas no dia a dia das pessoas desde a forma como interagem até a
maneira de realizarem atividades e tarefas do cotidiano, e isso se aplica também a escola. Segundo

Santos,

A preocupagdo com o impacto que as mudancas tecnoldgicas podem causar no processo de
ensino-aprendizagem impfe a area da educacdo a tomada de posicdo entre tentar
compreender as transforma¢des do mundo, produzir o conhecimento pedagdgico sobre ele
auxiliar o homem a ser sujeito da tecnologia, ou simplesmente dar as costas para a atual
realidade da nossa sociedade baseada na informagéo. (2012, p. 9).

Concorda-se com Santos, quando este afirma que se faz necessario que se tenha um olhar

critico e uma preocupacao em compreender a contribui¢cdo que a tecnologia pode dar ao processo
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educacional, auxiliando professores, gestores, alunos, pais e funcionarios a transformar a escola em

um lugar democratico e promotor de a¢fes educativas que ultrapassem os limites dos muros da
escola. Mas para que isso aconteca os educadores devem capacitar-se e ser capazes de reconhecer o

conhecimento ja adquirido pelo discente. Freire afirma que:

Né&o haveria exercicio ético-democratico, nem sequer se poderia falar em respeito do
educador ao pensamento diferente do educando se a educacdo fosse neutra — vale dizer, se
ndo houvesse ideologias, politica, classes sociais. Falariamos apenas de equivocos, de
erros, de inadequacdes, de ‘obstaculos epistemoldgicos’ no processo de conhecimento, que
envolve ensinar e aprender. A dimensdo ética se restringiria apenas a competéncia do
educador ou da educadora, a sua formacédo, ao cumprimento de seus deveres docentes, que
se estenderia ao respeito a pessoa humana dos educandos (2001, p. 38-39).

Portanto, o ato de ensinar mais do que nunca se tornou um desafio, ja ndo existe apenas o
quadro branco e giz para repassar 0s conteudos propostos no planejamento semanal ou diario, ha
hoje a necessidade de inserir as ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, pois ndo existe mais a
possibilidade de separar a tecnologia da vida social e do espa¢o formal de ensino. E isso € um
ponto positivo em favor do professor, pois pode aproveitar as ferramentas tecnoldgicas em prol do

ensino de forma significativa, critica ética e reflexiva. Souza afirma que:

Uma pratica pedagdgica critica necessita de um profissional que desafia sua propria
formacéo, que exercita a tomada de posicionamento na escolha e na construcdo da sua
concepcdo de educacdo. Necessita de respeito, ousadia e humildade. Trés atitudes sdo
fundamentais para uma préatica pedagdgica critica: saber observar rostos, gestos, tracos
culturais; saber ouvir e saber conhecer; inquietar-se com as caracteristicas da realidade
(2005, p. 9).

Nesse contexto é fundamental que o professor da Educacdo Profissional e Tecnoldgica se
torne mediador e principalmente orientador na aprendizagem das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo, uma vez que é fundamental criar novas possibilidades para ensinar e
aprender. No mundo atual, a tecnologia da informacdo vem crescendo cada vez mais, e no campo
da EPT néo é diferente, visto que 0s recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes na sala de
aula. Concernente a esse pensamento, Machado afirma:

A educacdo profissional tem no seu objeto de estudo e intervencdo sua primeira
especificidade, a tecnologia. Esta, por sua vez, se configura como uma ciéncia
transdisciplinar das atividades humanas de producdo, do uso dos objetos técnicos e dos
fatos tecnoldgicos. Do ponto de vista escolar, é disciplina que estuda o trabalho humano e
suas relagbes com os processos técnicos. E proprio do ensinar/aprender tecnologia [...]
tratar da intervencdo humana na reorganizacdo do mundo fisico e social e das contradicbes
inerentes a esses processos, exigindo discutir questdes relacionadas as necessidades sociais
e as alternativas tecnoldgicas (2008, p. 16).

Concorda com Machado, Castaman, Vieira e Pasqualli quando afirmam que:

A prética pedagdgica dos professores da EPT lida com conhecimentos de diferentes
naturezas e especificidades: conhecimentos factuais, conceituais, principios e processos. A
forma de ensina-los é distinta, pois enquanto os trés primeiros podem ser mediados no
plano discursivo, o Ultimo requer aproximacdo com a realidade e, em sua maioria, é
ensinado por meio de aulas praticas e demonstragdes (2019, p. 100-101).
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Na EPT a utilizacdo dos recursos tecnologicos no desenvolvimento das habilidades é

indispensavel a articulacdo desta com os conteldos curriculares que sdo ministrados nas
instituicbes formais de ensino, é preciso inovar, desde que haja um planejamento organizado, que
facilite o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar que venha promover a comunicacéo,
ampliando para o aluno conhecimento em diversas areas. Para Castanho,
Inovacédo é a acdo de mudar, alterar as coisas pela introdugdo de algo novo. Néo se deve
confundi-la com invencdo (criacdo de algo que ndo existia) ou com descoberta (ato de
encontrar 0 que existia e ndo era conhecido). A inovacdo consiste na aplicacdo de

conhecimentos ja existentes [...]. Inovar consiste em introduzir novos modos de atuar em
face de préaticas pedagdgicas que aparecem como inadequadas ou ineficazes (2000, p. 76).

Corrobora com esse pensamento Castaman, Vieira e Pasqualli, quando asseveram que a
inovacgdo ndo é uma simples renovacédo, pois € preciso romper com a situacéo ja existente, mesmo

que seja temporariamente e parcialmente, para os autores,

Inovar significa trazer a realidade educativa algo efetivamente “novo”, enquanto renovar
implica fazer aparecer algo sob um aspecto novo, ndo modificando o essencial. Inovacdo
é, pois, uma mudanca deliberada e conscientemente assumida, visando a uma melhoria da
acdo educativa. (Castaman, Vieira E Pasqualli. (2019, p 104 e 105).

E preciso inovar as préticas pedagdgicas para despertar o interesse dos discentes, para que 0
processo de ensinar e aprender se torne mais interessante e o0 aluno seja protagonista do seu
aprendizado. A insercdo das tecnologias digitais nas atividades escolares oferece ao aluno novas
oportunidades para que desenvolva habilidades e competéncias com recuros tecnoldgicos e
oportuniza ao professor aulas diferenciadas aproveitando os conhecimentos prévios do aluno em

relacdo a equipamentos tecnoldgicos ja utilizados no cotidiano.

2.2 Letramento digital e formacdo omnilateral

Formar o individuo, ndo somente para 0 mercado de trabalho, mas para 0 mundo do
trabalho tem sido um dos objetivos das instituicbes de ensino, principalmente dos Institutos
Federais. Nessa conjuntura & necessario repensar a educacéo do sujeito em sua totalidade. Buzato

conceitua o Letramento digitail (LD) como:
Conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apdiam, entrelagam, e apropriam mitua
e continuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em
contextos socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles
construidos pela interagdo mediada eletronicamente (2006, p. 16).
Acredita-se que com o letramento digital na perspectiva emancipatoria, o0 sujeito busca
dominar as técnicas e habilidades, sendo capaz de interagir, processar e ter a competéncia de

desenvolver uma variedade de pesquisas nas diversas midias. Segundo Aquino,
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Um individuo possuidor de letramento digital necessita de habilidade para construir
sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se conectam a outros textos, por meio
de hipertextos, links e hiperlinks; Ele precisa também ter capacidade para localizar, filtrar e
avaliar criticamente informag&o disponibilizada eletronicamente e ter familiaridade com as
normas que regem a comunicacdo com outras pessoas pelos sistemas computacionais
(2003, p. 1-2).

Nesse cenario, a pratica do letramento digital deve estar inserida ndo somente nas
instituicdes de ensino formal, mas também relacionado ao mundo do trabalho, pois atualmente sdo
poucos os trabalhadores que tém suas atividades laborais ligadas somente ao seu espaco-tempo
local. E na sociedade contemporanea é fundamental que o individuo saiba utilizar as tecnologias
digitais em seu favor, em prol da sua formagdo é muito importante, portanto o letramento digital
usado de forma critica pode trazer muitos beneficios tanto na vida académica quanto no mundo do
trabalho.

Na formacdo da EPT € necessaria a busca pela formacao integral de forma critica ao uso
dos TDICs, onde tenha dentre os objetivos a utilizacdo das tecnologias aliadas ao mundo de
trabalho, promovendo a aprendizagem do aluno em formacao no ciberespaco, o aluno letrado
digitalmente é o “[...] o ser capaz de acompanhar as informagdes nos mais diversos espagos
virtuais, aprendendo a partir das mudangas, dominando os recursos disponiveis a informagao”
(Boeres, 2018, p.494).

Nesse sentido, destaca-se a importancia da Educacéo Profissional e Tecnolodgica prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB 9394/96, Artigo 39, “A educacdo
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da

tecnologia”, portanto a EPT se articula com o trabalho, uma vez que:

Sendo o trabalho a atividade vital e criadora mediante a qual o ser humano produz e
reproduz a si mesmo, a educacdo omnilateral o tem como parte constituinte. Por isso,
Marx, ao se referir aos processos formativos na perspectiva de superacdo da sociedade
capitalista, enfatiza o trabalho, na sua dimensdo de valor de uso, como principio educativo,
e a importancia da educacgdo politécnica ou tecnoldgica (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 266).

Na formacdo da EPT é necessaria a busca pela formagdo integral, tanto de forma critica e
ao uso dos TDICs, como recurso para realizagcdes de pesquisas onde tenha dentre os objetivos a
utilizacdo das tecnologias aliadas ao mundo do trabalho, promovendo a aprendizagem do aluno em
formacé&o no ciberespaco.

Boeres (2018, p. 494), afirma que o aluno letrado digitalmente é “[...] o ser capaz de
acompanhar as informacdes nos mais diversos espacos virtuais, aprendendo a partir das mudancas,
dominar os recursos disponiveis e informagdo”. Ou seja, na sociedade p0s moderna estamos
integrados a tecnologia e precisamos estar letrados digitalmente, ndo apenas para a leitura e a

escrita, mas para aprender a partir das mudancas a dominar 0s recursos disponiveis para
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comunicagéo filtrando as informag0es recebidas.

Desta forma, trazemos a préatica de Letramento Digital para o contexto escolar como recurso
pedagdgico no processo de formacdo do sujeito em sua totalidade, contemplando nessa formacéo
um sujeito critico que tenha autonomia, que tenha consciéncia do seu valor e da sua contribui¢do
para uma mudanca significativa em prol da sociedade em que esta inserido.

E necessario levar em consideracdo que o uso das Tecnologias Digitais de Informagio e
Comunicacdo- TDICs vem transformando o processo educacional e dentre essas transformacées
pode-se citar a mudanca no modelo pedagogico, pois o sentido de letramento digital ndo é somente
a apropriacdo das técnicas intelectuais, mas a pratica cultural que concede ao individuo apropriar-
se das suas vantagens, participar verdadeiramente e decidir, como cidaddo do seu tempo, 0S
destinos da comunidade a qual esta inserido e as tradigdes, habitos e costumes com 0s quais se

identifica (Xavier, 2005, p. 205). Freitas concorda com Xavier quando afirma que:

letramento digital se constitui como uma complexa série de valores, praticas e habilidades
situados social e culturalmente envolvidos em operar linguisticamente dentro de um
contexto de ambientes eletrénicos, que incluem leitura, escrita e comunicacdo. Nessa
definicdo, letramento digital refere-se aos contextos social e cultural para discurso e
comunicagdo, bem como aos produtos e praticas linguisticos e sociais de comunicacdo, e
os modos pelos quais os ambientes de comunicagdo tém se tornado partes essenciais de
nosso entendimento cultural do que significa ser letrado (2010, p. 338).

Portanto, ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o uso da TDICs,
também um conhecimento critico. Nesse Vviés, a préatica da leitura gera a possibilidade de o sujeito
em formacdo ir ao encontro de varias dimensdes, no espaco e no tempo, vivenciar experiéncias que
poderdo transformar sua maneira de compreender a realidade e tudo que a envolve é uma postura
critica dos discentes frente aos novos desafios tecnoldgicos que estdo surgindo, assumindo
mudangas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo verbais, dando-lhe
significados e fungdes e tornando-os sujeitos ativos frente as novas mudangas. “O esperado é que
o letramento digital seja compreendido para além de um uso meramente instrumental” (Freitas,
2010, p. 340). Visualizamos essa pratica em dialogo com as produgdes amazonicas de escritores
indigenas e ndo-indigenas. Uma literatura capaz de proomover o senso critico em relacéo a historia,
ao social, aos discursos do colonizador e do colonizado. S&o praticas discursivas que a producéao
literaria podera problematizar a partir de uma postura critica dos estudantes.

Embora ainda exista a concepcdo de que quando se fala em letramento logo pensamos
leitura e escrita, podemos ir mais além, pois 0 mundo globalizado nos remete a sermos sujeitos
capazes de filtrar as informacOes recebidas e passa-las adiante de uma forma critica e consciente.

Na concepcao de Freitas (2010), o letramanto digital € um conjunto de habilidades,

compreendo letramento digital como o conjunto de competéncias necessarias para que um
individuo entenda e use a informacdo de maneira critica e estratégica, em formatos
multiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio do computador-internet, sendo



capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente (201107,
p. 340).

Uma vez que a educacdo em sua plenitude ndo é mera aprendizagem natural, mas é uma
construcdo humana que tem um sentido que leva consigo uma selecdo de possibilidades, de
caminhos onde 0 homem possa ver-se de forma completa e ndo fragmentada é fundamental que as
escolas preparem clientela estudantil para uma sociedade cada vez mais digital, onde encontre no
ciberespaco um lugar propicio para entender a complexidade que abrange as informacoes criadas e

disseminadas de forma ilimitada.

2.3 0 uso das TDICS como metodologia dindmica de ensino na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica

Atualmente é praticamente impossivel falar em trabalho, estudo ou vida social sem falar
sobre as tecnologias digitais da informacéo e comunicagéo, e se tratando de Educacdo Profissional
e tecnblogica para Castaman, Vieira e Pasqualli (2019, p.101) “A EPT tem diante de Si novos
desafios, sendo um deles a melhoria da organizacdo do trabalho em sala de aula, estruturando
atividades de ensino, pesquisa e aprendizagem inovadoras que possam dar conta das novas
demandas educacionais de seus estudantes”, para que aconteca a formacdo integral do sujeito.

Somos sabedores que o desafio da formacdo ominilateral ndo é tarefa facil, exige além das
competéncias o pensamento reflexivo do sujeito a ser formado, e € isso que dara suporte a atuacao
do mesmo como construtor e reconstrutor dos questionamentos e do conhecimento ao longo da

vida. Na concepcao de Frigotto e Ciavatta,

Educacdo omnilateral significa a concep¢do de educagdo ou formagdo humana que busca
levar em conta todas as dimensGes que constituem a especificidade do ser humano e as
condicgBes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento histérico. Essas
dimensdes envolvem sua vida corporea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estéticoe ltdico (2012 p. 265).

Educar para a mudanga exige que se construa uma ponte entre a formacgéo do individuo e o
mundo do trabalho, despertando no mesmo a utilizacdo da tecnologia com uma postura critica em
relacdo a leitura, a pesquisa e a disseminacao de informacGes que chegam cada vez mais em tempo
real. E uma vez que ja ndo existe a possibilidade de separar o espaco formal de ensino e as relacfes
sociais fora da escola, é imprecindivel que haja a integracdo das TDICs no espaco escolar. Ramos

conceitua integracdo nesse sentido como a forma de:

Possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica.
Sob essa perspectiva, os contetdos de ensino nao tém fins em si mesmos nem se limitam a
insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contetidos de ensino sdo conceitos e
teorias que constituem sinteses da apropriacdo historica da realidade material e social pelo
homem (2005, p. 114).
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Por conseguinte, Saccol e Barbosa, (2011) afirmam que “Viver e conviver em um mundo
cada vez mais ‘tecnologizado’, conectado, ou seja, em uma ‘sociedade em rede’, traz
consequéncias importantes, representando significativos desafios para os processos de ensinar e de
aprender”, comprende-se aqui que o desafio citado pelos autores nesse contexto, é a formacdo do
sujeito em sua totalidade, como afirma Mercado,

As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relagfes entre alunos e
professores e de rever a relacdo da escola com o meio social, ao diversificar os espacos de
construgdo do conhecimento, ao revolucionar os processos e metodologias de

aprendizagem, permitindo a escola um novo didlogo com os individuos e com 0 mundo
(1999, p. 27).

Conforme o pensamento do autor, a formacao para as novas tecnologias, contribui de forma
positiva para a formacdo do cidaddo possibilitando a inser¢do e atuacdo do mesmo no mundo do
trabalho e na vida em sociedade, contribuindo para a superacdo da dicotomia existente entre
trabalho intelectual e o trabalho manual possibilitando a formacéo integral do sujeito.

Nesse sentido, a utilizacdo da Internet como recurso educacional é uma metodologia
dindmica de ensino, as ferramentas educacionais digitais quando bem exploradas auxiliam e
enriquecem o processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais atrativas e dindmicas.

S&o inlmeras as alternativas para trabalhar com os alunos utilizando as Tecnologias digitais
da comunicacdo e informacdo, pois as ferramentas educacionais digitais quando bem exploradas
auxiliam e enriquecem 0 processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais atrativas e
dindmicas.

Trazemos como exemplo atividades pedagogicas utilizando tais ferramentas: a criacdo de
tempestade de ideias ou brainstorming utilizando a plataforma Mindmeister; criacdo de mapa
mental utilizando a plataforma Lucidchart; criagdo do Padlet (quadros virtuais) utilizando a
Plataforma Padlet; realizacdo de entrevista utilizando o Google Meet ou Canva; criacdo de Quiz
utilizando a plataforma Quizizz ou Mentimeter. Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 36) asseveram

que:

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacgdo, principalmente a internet,
COMOo apoio para a pesquisa, para a realizacdo de atividades discentes, para a comunicacdo
com os alunos e dos alunos entre si, para integracdo entre grupos dentro e fora da turma,
para a publicacdo de péginas web, blogs, videos, para a participagdo em redes sociais e
entre muitas outras possibilidades (2013, p. 36).

Partindo desse pressuposto, a instituicdo escolar ndo pode eximir-se de seu novo papel que
tem como objetivo a formacdo do aluno em sua totalidade, sendo, portanto fundamental que o
professor conquiste novos espacos pedagogicos de atuacdo mediados pelas tecnologias da

informagdo e comunicagao.
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Mas deve-se levar em consideracdo que no contexto ‘ensinar e aprender’ os professores

estdo sendo desafiados como nunca a adequar-se as novas praticas de ensino. E esse desafio é ainda
maior na Educacdo Profissional e Tecnologica, pois, além da formacao especifica para o exercicio
da docéncia, o professor da EPT necessita buscar o aporte da pesquisa e da educacéo
continuada para exercer sua fungdo com maior concretude e, acima de tudo, ter clareza de seu
papel no processo de formagdo. Os autores Castaman, Vieira e Pasqualli, (2019. p. 107),

concernente com o pensamento sobre a formacao dos professores, afirmam:

Na busca de identificar préaticas inovadoras na sala de aula da EPT, parece prudente
considerar essa dimensdo na formacdo dos professores, uma vez que sdo eles 0s
principais protagonistas na realizacdo de acfes inovadoras. Para isso, sera necessario rever o
processo de formacdo inicial e continuada dos professores. A prética pedagdgica dos
professores da EPT lida com conhecimentos de diferentes naturezas e especificidades:
conhecimentos factuais, conceituais, principios e processos (2019, p.109).

Uma ferramenta que pode ser aliada nas praticas pedagogicas inovadora para o professor da
EPT ¢ a utilizacdo da internet de forma planejada, um bom planejamento integrado a recursos
tecnoldgicos torna as aulas mais prazerosas e o educador vai aperfeicoando a maneira de ensinar,

porque ird além da tradicional aula, tendo como aliada tal ferramenta.

2.4 Literatura Amazonica na EPT

Partindo do pressuposto de que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem como objetivo
formar o sujeito em sua totalidade, nos leva a pensar em uma formacdo omnilateral. Dentro dessa
perspectiva, a busca pela formacdo plena e a exigéncia que o mundo contemporaneo traz, é
fundamental repensar a educacdo do cidaddo no desenvolvimento de competéncias pautadas em
uma educacdo profissional e tecnoldgica onde seja valorizado o ambiente onde esse sujeito esta
inserido. Caso isso ndo acontega, de acordo com Martins (2000, p. 41) “[...] Assim, o homem perde
a possibilidade de entender todo o processo de constitui¢do da historia e de agir sobre ele”.

Nesse sentido a pratica da leitura gera a possibilidade de o sujeito em formagéo ir ao
encontro de varias dimensdes, no espaco e no tempo, vivenciar experiéncias que poderao
transformar sua maneira de compreender a realidade e tudo que a envolve. Para tanto uma proposta
viavel para que haja esse conhecimento da literatura produzida na e da Amazonia seria a insercao
dessa pratica no componente curricular de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileiera, mais
precisamente nos cursos tecnicos no Ensino Médio Integrado de Educacdo Profissional e
Tecnologica.

A literatura produzida na e da Amazonia é pouco conhecida por ndo termos tantos estudos e
o compartilhamento dessas visdes, serem escassos. Os mitos, as lendas, as producdes locais, 0s

olhares de escritores que nasceram ou moram na Amazolnia SO enriqguecem a construcao da
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producdo oral e escrita, porém é pouco utilizada em ambientes escolares. Para Souza, Batalha e

Pires (2016),

Os mitos e lendas fazem parte da cultura do homem amazbnico,
interferindo na formagdo de sua identidade, sdo apresentados como uma tentativa de
explicar a realidade, como resposta e explicagdo da origem do mundo, o que é reproduzido
através de cerimonias religiosas, que por sua vez, mantém vivo o mito, dentro de uma
visdo antropoldgica (Souza; Batalha; Pires 2016, p. 01).

E nessa busca de conhecer, estudar e compreender as narrativas da e na Amazénia que
identificamos a necessidade de uma acdo interventiva que proporcione a pratica dessa Literatura
em nossos espacos escolares. Mas para que isSO aconteca € necessario construir propostas que
levem essas literaturas para dentro do espaco escolar, que elas sejam inseridas nos planos de aulas,
e também haja material disponivel aos docentes e discentes. Como sugestdo indicamos sequéncias
didaticas para se trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira para que 0s
discentes possam conhecer e valorizar a cultura e literatura produzida. Barros (2013) corrobora

com esse pensamento ao afirmar que:

As historias da regido amazonica, quanto mais conhecidas e exploradas, surpreendem com
aspectos caracteristicos, oferecendo uma visdo de mundo mais ampla, embora numa
cultura heterogénea e complexa como a da Amazonia. Narrativas lendarias como a do
boto, fornecem uma compreensdo privilegiada dos significados a mitificagbes sobre os
quais os mundos sdo construidos. As lendas como as do boto, da cobra grande, da vitoria-
régia, do guarand, Ajuricaba , a origem da mandioca, a origem do rio Amazonas e tantas
outras, sdo mitos de origem e fazem parte do conjunto de conhecimento do homem
amazonico (Barros, 2013, p. 35).

Diante desse contexto, a presente dissertacdo busca compreender a importancia e utilizacédo
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo pelos professores de Lingua Portuguesa e
Literatura dos cursos de Educacdo Profissional e Tecnolégica do IFRO — Campus Porto Velho
Calama - que precisam redimensionar a leitura e a escrita para 0s novos desafios no processo de
letramento digital. Muitas mudancgas ocorreram no cenario educacional em um curto periodo de
tempo, mais precisamente no periodo de um ano pés-pandemia.

A educacdo se transformou, as tecnologias digitais passaram a fazer parte do processo
educacional, as inovagdes tecnoldgicas surgiram de uma forma inesperada, isso mostrou o grande
potencial que existe em cada ser; em todos 0s niveis e modalidades de ensino a internet passou a
ser a ferramenta imprescindivel no processo de ensino aprendizagem, mas como esta sendo o seu
uso pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no Instituto Federal de
Rondénia — Campus Calama? Sera que isso tem contribuido para a formacao de sujeitos criticos
capazes de colaborar para uma mudanga significativa na sociedade? Com o letramento digital o
sujeito busca dominar as técnicas e habilidades, sendo capaz de interagir, processar e ter a

competéncia de desenvolver diversidade de leituras nas mais variadas midias. Para Aquino,
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O letramento digital significa o dominio de técnicas e habilidades para acessar,
interagir, processar e desenvolver multiplicidade de competéncias na leitura das
mais variadas midias. Ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente
informacéo disponibilizada eletronicamente e ter familiaridade com as normas que
regem a comunicagdo com outras pessoas através dos sistemas computacionais
(AQUINO, 2003, p. 1-2).

Nesse sentido, as pesquisas que busquem entender esse processo de transformacdes digitais

sdo fundamentais. O enriquecimento e a valorizacdo da literatura produzida na e da Amazonia deve

ser valorizada. E para sugerir novas possibilidades de uso das TDICs, propomos para o Ensino

Médio Integrado a temética da literatura produzida na/da Amazonia, ou seja, textos produzidos por

escritores na/da Amazonia. Para Souza (2014),

A Amazbnia tem experiéncias humanas extraordinarias, que vém de muito antes da
chegada dos europeus. Essas experiéncias estdo em sua grande maioria ainda disponiveis
nas fontes originais, mas temos que tomar precaucdes para ndo continuarmos repetindo
essa tradicdo de escritores sem leitores, de pintores sem apreciadores de quadros, de
grupos de teatro sem espectadores (2014, p. 25)

Inserir essa tematica na pesquisa proporcionard aos professores maneiras de se trabalhar

com a identidade, a cultura, o regional e a Literatura produzida por escritores na/da Amazonia.

Infelizmente, a producdo amazonica ndo € tdo valorizada como as de outras regifes do Brasil.

Introduzir leituras e textos nessa perspectiva poderd, além de possibilitar novas propostas

pedagogicas aos professores, diminuir a distancia que ha em relacdo a Literatura produzida na

Amazonia. De acordo Moriz (2015, p.5), a incluséo da literatura produzida na/da Amazonia,

Além de constituir-se em uma ferramenta eficaz para a valorizacdo da cultura, através dos
estudos literarios expressivos de escritores amazonenses, oportuniza-se também aquisicao
de conhecimentos relacionados a Histéria do povo amazonense, visto que 0s textos
conotam uma visdo de mundo e assim, o préprio homem pode ser analisado, conhecido e
compreendido pelos textos que produz.

A literatura produzida na/da Amazonia ndo pode continuar sendo considerada apenas um

fragmento da literatura brasileira, ela deve e pode ser muito mais que isso, para tanto é preciso ser

difundida, trabalhada, explorada na escola, em especial nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira. Para Aires,

Uma vez que a Literatura de Expressdo Amazonica € considerada “fragmento” de um
aparato literario mais abrangente, nominada Literatura Brasileira dd margem para uma
perspectiva demasiada estrita de se mirar a produgdo da escritura nacional. Com que
finalidade um item tem de ser separado do conjunto todo? Essa separa¢do é um processo
emancipacao? Na verdade, se pode tentar separar a parte do geral para uma analise mais
focada, todavia, ndo ¢ benéfico focar as literaturas ditas “regionais” longe de seus mais
amplos horizontes de influéncia, muito menos em um contexto historico pds-moderno
(Aires, 2015, p. 139).

Segundo Moriz (2015), a Literatura produzida na regido amazonica, durante muito tempo,

sofreu preconceitos tematicos, devido muitos afirmarem que havia uma mera preocupacdo de
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apenas retratar o universo do homem interiorano, sobretudo, a luta pela sobrevivéncia do caboclo e

do indigena, frente as dificuldades e adversidades encontradas na floresta amazonica. Essa visao
negativa se deu pela propagacdo de que os migrantes vinham iludidos das diversas regides do pais
em busca de uma vida melhor e ao chegar na regido amazénica ndo encontravam o esperado.

Mas aos poucos essa ideia errdnea foi mudando, atualmente a literatura produzida na/da
Amazonia vem sendo difundida e trabalhada, mas precisa-se valorizar ainda mais o que tem de
bom na regido. H& producdes que se debrucam sobre o universo do caboclo, do indigena, da
cidade, do campo, dos rios, das florestas. Todos esses sujeitos e espagos fazem parte do mundo

amazonico e é trabalhado na Literatura. Bezerra (2012), afirma que:

Devemos entender que as producbes culturais na regido amazdnica ndo estdo apenas
ligadas a ideia de uma cultura letrada, das belas letras, das belas artes, buscando sempre
elementos universalizantes, mas que as culturas amazonicas e, portanto, a sua producao e
recepcao artistica sdo hibridas. Além disso, é necessario ampliar as acBes para a formagéo
de um publico leitor desta literatura, por acreditar que temos os elementos do sistema
literario producdo, produto e tradi¢do com mais for¢a do que a recepgdo (Bezerra, 2012,

p.3).

A compreensdo sobre a realidade em que o estudante esta inserido no processo de
aprendizagem é umas das metas essenciais para progressdo do conhecimento. N&o trabalhar a
literatura amazo6nica ocasiona sua desvalorizacdo e extincdo da memoria cultural. Levar esse
mundo para o chdo da sala de aula por meio da tecnologia é uma proposta pedagdgica que podera
diminuir o preconceito e a falta de informac6es sobre essas producdes.

3 METODOLOGIA

Para que uma pesquisa apresente um resultado exitoso, a escolha da metodologia €
essencial, pois serd ela que norteara as acles e as possiveis intervencdes em relagdo aos
sujeitos. Para a realizacdo da pesquisa, 0s procedimentos metodolégicos partiram da abordagem
qualitativa com objetivo de compreender a utilizacdo das TDICs no processo de letramento digital
na préatica de professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do IFRO - Campus Porto
Velho Calama.

A abordagem qualitativa € considerada uma metodologia que segundo Richardson (1999),
descreve a complexidade de determinado problema, analisando a interacdo de certas variaveis,
compreendendo e classificando processos dindmicos vividos por grupos sociais, contribuindo no
processo de mudanca de determinado grupo e possibilita, em maior nivel de profundidade, o
entendimento das particularidades do comportamento dos individuos.

Alinhada a abordagem qualitativa, o tipo de pesquisa serd participante, pois conforme
preceitua Brandao (2008, p. 54) “O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em
uma perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua

dinamica”.
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3.1 Caracterizagao da pesquisa

A pesquisa esta identificada pelo viés qualitativo por entender que esta pode contribuir para
uma maior aproximacao entre o pesquisador, 0s sujeitos e o objeto de investigacdo. Nesse sentido,
Minayo (2009) afirma que a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivacoes,

aspiracdes, crencas, valores e atitudes.

Pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...] ela trabalha com um
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acfes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. (Minayo, 2009, p.21).

Na primeira etapa da pesquisa foi realizado um estudo sobre o Projeto Pedagogico de Curso
- PPC e também realizadas pesquisas bibliograficas sobre as TDICs para que pudéssemos conhecer
e compreender o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo no processo de formagédo para o
letramento na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, como um conjunto de
praticas sociais nos cursos de Ensino Médio Integrado do Campus Porto Velho Calama.

As TDICs tém surgido como opcédo de ferramenta didatica para se utilizar em sala de aula,
para tanto é viavel que o professor busque alternativas para que suas aulas tornem-se atrativas e
interessantes. As tecnologias digitais se tornaram uma ferramenta imprescindivel nos dias atuais. E
viavel que uma aprendizagem pautada nos moldes da aprendizagem movel precisa que o estudante
deixe de ser espectador, ou seja, passivo, e passe a ser coautor do proprio processo de

aprendizagem, trilhando o caminho adequado a jornada de aprender e de aprender a aprender.

3.2 Local e participantes da pesquisa

A pesquisa foi aplicada com professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
pertencentes ao quadro de servidores do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia-
IFRO Campus Porto Velho Calama.
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Figura 1 — IFRO — Campus Calama

1K Leimbgh 3 " > s e 4 % 7- T —
Gy WBEEETC it F e . e e e = T

Fonte: https://portal.ifro.edu.br/calama/noticias/11709-campus-porto-velho-calama-abre-selecao-
para-pos-graduacao-lato-sensu-em-ensino-de-ciencias-e-matematica

Participaram da pesquisa 8 professores de Lingua Portuguesa e Literatura, pertencentes ao
IFRO — Campus Porto Velho Calama. Os critérios de escolha dos docentes convidados para
participar da pesquisa e a abordagem de obtencéo e registro de consentimento foram realizados em
forma de convite enviado ao DAPE - Departamento de Apoio ao Ensino, para que os referidos
professores tomassem ciéncia do projeto de pesquisa e manifestasse o desejo de participarem
voluntariamente.

Posterior ao contato inicial com os docentes e a autorizagdo dos mesmos, foi encaminhado
o0 termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE (apéndice D), onde constaram informacdes
detalhadas do projeto.

Quanto aos intrumentos de coleta de dados, utilizamos Questionario e Roteiro de entrevista
previamente aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e foram aplicados e enviados

atraves de recursos digitais, 0 Google Forms e o Google Meet.

3.3 Percurso Metodologico para analise dos dados

Os dados foram analisados por meio dos resultados obtidos pelos questionarios que foram
aplicados aos docentes e também na participacdo dos encontros online pela plataforma Google
Meet. Ressalta-se que uma vez que os questionarios foram aplicados por meio de ferramenta
Google Forms, a tabulagdo também ocorreu de forma eletrénica, utilizando a ferramenta do proprio
formulério para reunir as informacgdes, organiza-las e agrupa-las. Também foram utilizadas
planilhas eletronicas que beneficiaram o processo de apreciacdo e interpretacdo das informacoes,

atraves da elaboracdo de gréaficos, objetivando proporcionar melhor visualizagdo dos resultados.
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Esse percurso analitico e interpretativo foi baseado em pontuacGes da analise de contetdo

(BARDIN, 1977). Para identificar o alcance dos objetivos especificos e posterior se o objetivo
geral foi atingido, criaram-se eixos tematicos (Quadro 2) para analisar e interpretar o que foi
exposto a um determinado tema.

Concernente as informag6es obtidas nas rodas de conversa realizadas no Google Meet, foi
utilizado um bloco de notas para anotacdes e posterior a categorizacdo das informacdes.

Quanto ao produto educacional, foi aplicado um questionario inicial aos pesquisados
(professores) e realizada uma roda de conversa que tiveram como objetivo apresentar o Projeto de
pesquisa, identificar a contribuicdo das TDICs como recurso pedagdgico para o letramento digital,
e ainda identificar se havia algum trabalho com a literatura produzida na/da Amaz6nia com o
intuito de elaborar um caderno de sequéncias didaticas com sugestfes de textos sobre a Amazonia.
A roda de conversa e 0 questionario final tiveram como objetivo analisar e validar o produto

educacional proposto.

3.4 Desenvolvimento do Produto Educacional

Com o resultado da pesquisa foi elaborado um prototipo do Produto educacional de base
textual - Sequéncia Didatica para professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira como
instrumento que poderd nortear e viabilizar praticas educativas que se apropriem das TDICs na
perspectiva da formacao integral, ominilateral e identitaria.

Buscando valorizar a préatica do letramento digital que viesse auxiliar os docentes para um
novo fazer pedagdgico, o produto educacional vem contribuindo com professores e alunos como
forma de aproximacao dialdgica no tempo e no espaco, possibilitando assim a construcdo de novos
ambientes e espagos de aprendizagem, abrindo possibilidades de estreitar a relacdo com a

Literatura regional na/da Amazonia.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

No sentido de contemplar os objetivos e o problema da pesquisa, apresentamos em seguida
os resultados e discussdes obtidos com a pesquisa. Para facilitar a compreenséo, apresentamos em
duas etapas: inicialmente apresentaremos dados sobre o contexto da pesquisa, informando algumas
ideias consideradas importantes e posteriormente apresentaremos 0s dados obtidos a partir da

aplicacdo dos questionarios inicial e final e das rodas de conversa.



4.1 Contexto da Pesquisa ®

O Campus Porto  Velho Calama foi instituido, primeiramente, como Unidade
Descentralizada (UNED) da Escola Técnica Federal de Rondonia, criada pela Lei n® 11.534, de 25
de Outubro de 2007, sob a direcdo do professor Raimundo Vicente Jimenez. Em 14 de margo de
2008 foi realizada a primeira Audiéncia Publica a respeito da implantacdo da Escola Técnica
Federal de Rondbnia, UNED de Porto Velho. Em dezembro daquele mesmo ano as Escolas
Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas e os CEFETs foram unificados sob a denominacdo de
Institutos Federais, por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

O YIFRO Campus Porto Velho Calama contribui para o desenvolvimento da regi&o através
da oferta de cursos e programas de formacdo inicial e continuada de trabalhadores e educacéo
profissional técnica de nivel médio. A area construida é de cerca de 15.158,55m2 com estrutura
moderna, 0 campus executa acdes de ensino, pesquisa e extensdo, voltadas para a preparacdo dos
alunos de forma omnilateral e integral.

Figura 2 — Organograma do IFRO Campus Calama
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Conforme Relatorio de Gestdo ano de 2022, possuia em seu quadro de lotacdo 201
servidores, sendo 130 docentes e 71 técnicos administrativos.

O grafico 1 nos apresenta dados referentes ao atendimento a clientela estudantil no ano de
2022. O IFRO Campus Calama atendeu 3.680 alunos matriculados em 34 cursos sendo: 1.250 em
cursos técnicos (integrado + subsequente), 704 cursos de graduacdo, 132 em cursos de pds-

graduacéo; 1.799 em cursos FICs.

! https://portal.ifro.edu.br/calama/o-campus
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Grafico 1 — Matriculas por modalidade IFRO Campus Calama ano de 2022
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$Fonte: IFRO Campus Calama

Em andlise aos PPCs dos cursos de Tecnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio,
Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio, Técnico em Informética Integrado ao Ensino
Médio, Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, EdificacBes Integrado, Eletrotécnica
Integrado, Informatica Integrado e Quimica Integrado, ressaltamos aqui que como ndo se trata de
uma pesquisa especifica em apenas um curso e sim verificar o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgdo entre os professores de Lingua Portuguesa e Literatura nos cursos de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFRO — Campus Porto Velho Calama, houve a
necessidade de analisar mais um PPC.

De modo geral, em se tratando de Organizacdo Curricular, os Projetos Pedagdgicos dos
cursos analisados como amostra, estdo organizados em itinerdrios formativos que envolvem
disciplinas distribuidas em trés nacleos: Nacleo da Base Nacional Comum (Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias), necessarias ao preparo para a continuidade na vida académica e a formacéo para
a cidadania. O Nucleo da Base Comum envolve as areas do conhecimento indicadas no artigo 9°,
pardgrafo Unico, da Resolucdo 2/2012, do Conselho Nacional de Educagdo; e o Nucleo
Profissionalizante (Disciplinas profissionalizantes) composto por disciplinas especificas do
curriculo do Curso. As disciplinas consolidam a formacdo dos estudantes para o trabalho, mas sem
perder de vista a preparagé@o para a vida em sociedade. Os componentes curriculares S&o0 compostos
por contetdos que preparam 0s estudantes para planejamento, elaboracdo de projetos, gestdo de
servicos e pessoas e aplicacdo pratica das tecnicas e tecnologias. E por fim, o Nucleo
Complementar que contempla a prética profissional da formacdo pretendida e as atividades
complementares, a fim de prover experiéncias mais intensivas e especificas em situacdes reais de

trabalho. Esse nicleo abrange a pratica de estudos e atividades independentes, transversais,

% https://lookerstudio.google.com/reporting/eef65a4a-8950-4f84-a939-b5394153chff/page/p c4robgcb4c
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opcionais, interdisciplinares, de permanente contextualizacdo e atualizagdo, possibilitando

vivéncias académicas compativeis a sua formacéo.

4.3 Analise dos Resultados da primeira Roda de conversa e Questionério Inicial — Diagnostico

A primeira Roda de Conversa (Apéndice 1) com os professores participantes da pesquisa
teve como objetivo apresentar o Projeto de pesquisa para ciéncia e aprovacdo e identificar a
contribuicdo das TDICs como recurso pedagogico para o letramento digital.

Para a realizacdo do encontro foi utilizada a plataforma Google Meet pela facilidade de
acesso, uma vez que 0s sujeitos puderam participar de qualquer local. As reunibes nao
ultrapassaram 60 minutos e contou com um roteiro de perguntas semiestruturadas que serviram de
direcionamento para realizacdo da mesma. Para assegurar a integridade dos participantes, em
nenhum momento durante a coleta de dados foi necessaria a identificacdo do participante, ficando
garantido o anonimato e sigilo das informacdes.

Quanto ao Questionario Inicial (QI) (Apéndice G), foi elaborado com questdes objetivas,
curtas e de facil compreensdo para minimizar possivel aborrecimento ou cansago, sendo
disponibilizado para pesquisa na plataforma Google Forms, levando em consideragdo que o
participante poderia responder a pesquisa com flexibilidade no momento de disponibilidade, no
lugar que considerou adequado e puderam utilizar o computador ou dispositivos mdveis. Os
referidos questionarios foram disponibilizados por meio de uma péagina da internet utilizando a
ferramenta Google Forms e os participantes da pesquisa receberam o endereco da pégina do
questionario a ser respondido por email.

O primeiro questionario buscou tracar o perfil dos entrevistados e compreender o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo no processo de formacdo para o letramento na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira nos cursos integrados de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e identificar se ja existia algum trabalho sendo desenvolvido em sala de aula com a
Literatura produzida na/da Amazénia.

Ao analisarmos o resultado do questionario inicial observamos que 100% dos professores
séo licenciados em Letras e que 50% tém 16 anos ou mais de experiéncia no magistério. Verificou-
se ainda por meio da aplicacdo do questionario Inicial que nas aulas de literatura as propostas de
leituras de obras literarias aos estudantes ocorrem principalmente com solicitacdo de leituras e
analise de fragmentos, em seguida propostas de questfes relacionadas as obras e as vivencias dos
estudantes.

Ao trazer esse tipo de debate para a sala de aula, as vivéncias podem trazer aos estudantes:
experiéncias e memorias que fardo parte da sua construgdo identitaria. De acordo com Franchetti

(2009, p. 7) “Por meio da literatura aprendemos, sim, muitas coisas. Sobretudo aprendemos a
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relativizar as certezas, a contemplar o leque das possibilidades de realizacdo (e também das

limitacOes a realizacdo) humana ao longo do eixo temporal ou espacial”.

Ao buscarmos contemplar os objetivos especificos propostos, uma das questdes a ser
investigada era pesquisar a pratica das TDICs realizada por professores de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira do IFRO - Campus Porto Velho Calama - como instrumento de conhecimento
e como ferramenta para aprimorar o exercicio da leitura e da escrita em sala de aula.

No Questionario Inicial (QI) na pergunta de nimero 19, indagamos aos entrevistados:
“Qual tecnologia Digital da informacdo e Comunicacdo — TDICs, utiliza em suas aulas?” e na
pergunta de numero 25 perguntou-se: “Com que frequéncia incentiva os alunos as praticas
sociais de leitura e Produgdo de textos em ambientes digitais?” Nesse sentido, obteve-se o0

seguinte resultado:
Gréfico: 2 - Quais as TDICs, utilizadas em suas aulas?
Celulares
Computadores 7 (87,5%)

Tablets

Lousa digital

Fonte: entrevista com professores

Conforme dados apresentados no grafico 2 os professores ja fazem uso das TDICs em
aulas de Literatura e buscam incentivar os alunos as praticas sociais de leitura e Producdo de
textos em ambientes digitais. Diante do resultado obtido, verifica-se que o uso do computador
apresenta-se dentro de uma metodologia de ensino inovadora, incentivando a pratica do
Letramento Digital que é conceituado por Buzato (Buzato, 2006, p. 16) como: “Praticas sociais
que se apoiam, entrelagcam, e apropriam mdtua e continuamente por meio de dispositivos digitais
para finalidades especificas”.

Nota-se ainda no grafico acima que além dos computadores, os celulares também s&o
utilizados em sala de aula, demonstrando que o uso das TDICs ja se faz presente como um recurso
tecnoldgico utilizado pelos professores.

Para Uliano (2016, P. 11), “as tecnologias digitais utilizadas em atividades pedagdgicas de
leitura e escrita aglomeram uma construcdo de conhecimentos que parte da descoberta,
possibilitando ao aluno ter papel ativo™.

Nessa conjuntura, as varias alternativas com sugestdes de temas relacionadas a pesquisa ou
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a proposta de ensino sugerida pelo professor, que o aluno encontra quando utiliza a internet lhe

traz inUmeros caminhos a percorrer, ou seja, o0 aluno se torna protagonista tendo um papel central

no seu processo de aprendizagem.

Gréfico: 3 - Com que frequéncia incentiva os alunos as praticas sociais de leitura e
Producao de textos em ambientes digitais?

@ As vezes
® Raramente
Sempre

® Nunca

Fonte: entrevista com professores

Quando perguntado aos docentes com que frequéncia eles incentivavam os alunos as
praticas sociais de leitura e Producdo de textos em ambientes digitais, os resultados do grafico 3
apontam que os professores tem incentivado com frequéncia o uso das TDICs pelos estudantes
dentro das possibilidades existentes. Concernente a esse questionamento pode-se constatar que
50% dos professores incentivam a pratica de leitura usando aportes tecnoldgicos digitais.

Isso permite ao aluno a oportunidade de acesso rapido a pratica de um letramento digital
convergindo aos diversos géneros textuais, despertando e promovendo a habilidade numa
construcéo identitaria. Corrobora com esse pensamento Aquino quando afirma que “Um individuo
possuidor de letramento digital necessita de habilidade para construir sentidos a partir de textos que
mesclam palavras que se conectam a outros textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks”
(Aquino, 2003, p. 1-2).

Outra questdo investigada dentro da pesquisa foi a presenca da Literatura produzida na/da
Amazonia nas praticas dos professores. Os graficos abaixo apresentam os resultados obtidos nas

perguntas 29 e 31 do Questionario Inicial.
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Gréfico 4- Vocé acredita que o uso das Tecnologias Digitais da Comunicacdo e informacéo pode
despertar maior interesse dos estudantes e melhorar a aprendizagem nas aulas de Literatura?

@ Sim, muito
® Sim, um pouco
N&o
@ Na&o fazem diferenca

Fonte: entrevista com professores

Em andlise ao grafico 4, quando perguntamos aos entrevistados: Vocé acredita que 0 uso
das Tecnologias Digitais da Comunicacdo e informacdo pode despertar maior interesse dos
estudantes e melhorar a aprendizagem nas aulas de Literatura? verifica-se que 75% dos
pesquisados estdo de acordo com o uso das TDICs na melhoria da aprendizagem.

O gréfico acima nos mostra que os professores sdo sabedores e acreditam que 0 uso das
TDICs pode despertar maior interesse dos estudantes e melhorar a aprendizagem nas aulas de
Literatura, isso nos remete a concepcdo de Borges (2016, p. 705) em relacdo ao letramento
digital o autor conceitua que: “[...] na sociedade pds moderna, vivemos uma ¢€poca integrada a
tecnologia e, para estar e sentir-se inserido nas praticas de leitura e escrita atuais, € preciso dominar
mais que a leitura e a escrita convencionais, é preciso letrar-se digitalmente”. E importante que os
professores incentivem os alunos a utilizarem mais as Tecnologias digitais para a pratica de
leitura e de apoio a pesquisa. Quando o aluno é direcionado a realizar atividades utilizando
ferramentas digitais, ele é impulsionado a curiosidade, a ter autonomia e a0 comprometimento

para construgdo do seu conhecimento.
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Grafico 5- Em suas aulas vocé procura propiciar a contextualizacdo de obras
literdrias de expressées Amazonicas?

® sim.

@ As vezes.
an

@ Raramente.
U @ N3o, nunca.

Fonte: entrevista com professores

Ao analisarmos os dados do grafico 5 quando perguntamos aos professores, se em suas
suas aulas procuravam propiciar a contextualizacdo de obras literarias da Amazénia, 50% dos
entrevistados disseram que sim, 0 que nos leva a crer que a proposta do produto educacional
‘Sequéncias Didaticas de Letramento Digital por meio das TDICS’ sera uma oportunidade para que
esses e outros professores tenham mais um material para trabalhar em sala de aula.

O percentual apresentado no grafico seis de apenas 50% trabalharem literatura produzida
da/na Amazonia, nos leva a problematizar quais 0os motivos que ndo possibilitam o trabalho em sala
de aula para ndo atingirmos pelo menos 75%.

Seria a falta de conhecimento de professores, 0 ndo aparecimento deste assunto nos planos
de curso, a auséncia de materiais didaticos para utilizar em sala de aula? Sdo muitos os
questionamentos que podem ser levantados, mas por momento tomaremos por base as respostas

dos entrevistados na questdo 33 do Questionario Inicial, conforme demonstramos em seguida.

Grafico 6- Se houvesse um material educacional com propostas de sequéncias didaticas
utilizando as TDICs e a Literatura de expressdo amazénica, vocé utilizaria em sala de
aula?

@ Sim
® Nio

Talvez

Fonte: entrevista com professores



33

Com base nos dados apresentados no grafico 6, um percentual de 87,5% dos professores
trabalhariam em sala de aula com a temaética: literatura produzida na/da Amazonia, caso existesse
esse material disponivel. Talvez, a auséncia desse tipo de material didatico interfira na pratica em
sala de aula relacionada ao tema Amazonia.

Souza (2010, p.43) conceitua que “A Amazonia ¢ ainda uma das patrias do mito, onde ainda
existe uma unidade entre o pensamento e a vida numa constante interacdo de estimulos e
afirmacdo. A Amazonia estara livre quando reconhecermos definitivamente que essa natureza é a
nossa cultura”, portanto, ¢ preciso ir além, a literatura produzida na/da Amazoénia ndo pode
permanecer mais na borda.

Tratamos aqui, que a finalidade principal do ensino de Literatura Amazdnica ao
estudante é propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da criatividade e da escrita,
bem como conhecimento dos diversos textos literarios regionais, da sua relagdo com o mundo e
com a nossa Vvivéncia trazendo debates e analise da relacdo da Literatura com a vida cotidiana.
Sendo assim, acreditamos que oferecer uma sequéncia didatica com poemas que versam sobre a
valorizacdo da literatura regional pode contribuir com o trabalho docente em sala de aula.

Pretendendo enriquecer a proposta da Sequéncia Didatica a ser elaborada como produto
educacional ainda no questionario Inicial, foram inseridas perguntas abertas onde os pesquisados
tiveram oportunidade de sugerir autores que pretendiam trabalhar em suas aulas. As questdes
abertas com respostas textuais foram tratadas segundo a técnica de analise de conteudo (BARDIN,
1977) e oportunizou a contribuicdo dos professores apontando quais autores gostariam de trabalhar
literatura regional.

Como respostas obtivemos o resultado do quadro abaixo.

Quadro 1 — Sugestdes de autores de producdes literarias na/da da Amazo6nia para inserir na
Sequéncia Didatica.

Participantes | Quais autores da regido amazonica sdo ou foram trabalhados em sala de
aula? Ou indique quais vocé gostaria de trabalhar.

Professor 1 Milton Hatoum, Daniel da Rocha Leite, Alfredo Garcia, Nicodemos Sena.

Professor 2 Mércio de Souza

Professor 3 Gostaria de trabalhar com Jodo de Jesus Paes Loureiro, Milton Hatoum, Tiago de
Professor 4 I\O/Ietlr(;balho realizado em anos anteriores tem sido bastante limitado por falta de

acesso a bons materiais pedagdgicos que deem suporte ao professor. Ha também o
fato de pouco conhecimento da minha parte sobre obras regionais - pouco

difundidas.
Professor 5 Milton Hatoum, Anibal Bessa e Marcio Sousa
Professor 6 Ferreira Castro, Hatoum, Astrid Cabral, Raul Bopp (pelo tema amazonico

envolvido), e autores rondonienses todos os que consigo ( Binho, Nilza, Moreira,
Madonna etc..); literaturas em oralidades e miticas de povos originarios amazonicos.
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Professor 7 Erlandia Ribeiro, Elizeu Braga, Monique Malcher

Professor 8 Carlos Moreira. Marcio Sousa.

Fonte: autores (2022) dados do questionario inicial

Ao observamos o0 quadro 1, nota-se que alguns dos professores possuem conhecimento de
producoes literarias produzidas sobre a Amazonia ou por autores da regido, segue abaixo algumas
respostas,

(Professor 4) “O trabalho realizado em anos anteriores tem sido bastante limitado por
falta de acesso a bons materiais pedagogicos que deem suporte ao professor. Ha4 também o fato
de pouco conhecimento da minha parte sobre obras regionais - pouco difundidas”, a falta de
acesso a bons materiais pedagogicos que deem suporte, ndo € acessivel, e ha também o fato de
pouco conhecimento sobre obras regionais e sdo pouco difundidas.

A fala do professor 4, remete-nos ao pensamento de Fonseca (2002, p. 01) quando afirma

que: “A literatura produzida na Amazoénia, ainda hoje, ressente-se da escassez de estudos que
reflitam sobre a producdo literaria dos ficcionistas da regido. Isso ndo implica, no entanto, auséncia
da qualidade nas obras aqui produzidas”. Identificamos também nessa fala, uma necessidade de
formacédo na area da Literatura amazonica. As produces amaz6nicas ndo sao tdo difundidas como
a Literatura conhecida como nacional. H4 uma grande lacuna espacial entre as producdes, sua
circulacéo e recepcdo. Além da questdo editorial, pois sabemos que a grande quantidade de editoras
existentes no Brasil estdo no Sul e Sudeste. E isso dificulta a producéo e circulacdo desse material.

A maioria dos entrevistados sugeriram varios autores, dentre estes podemos destacar Milton
Hatoum, Tiago de Melo e Mércio de Souza. E também sugeriram que fossem inseridos autores de
Ronddnia como forma de valorizacdo de poetas da regido. Avaliamos também que as respostas dos
professores repetem a literatura candnica, os escritores ja consagrados na literatura nacional. No
entanto, houve indicacfes de escritores ainda ndo candnicos, como Nicodemos Sena, Alfredo
Garcia, Daniel da Rocha Leite, Erlandia Ribeiro, Elizeu Braga e Monique Malcher. Analisamos
como ponto positivo essas indicacdes, pois temos representantes canénicos e ndo-canénicos. Uma
oportunidade de conhecermos varios olhares que tematizam a Amazé6nia a partir de seu local de
fala. As contribuicdes dos professores entrevistados foram de grande valia para que pudéssemos
inserir poemas de autores sugeridos no questionario. Destacamos aqui que a contribuicdo dos
docentes em sugerir autores nos auxiliou na escolha dos poemas inseridos na SD.

Buscando oferecer um material que atendesse a expectativa dos professores pesquisados,
inserimos outra questdo aberta no questionario de diagnostico. Perguntamos aos entrevistados: “O
que ndo poderia faltar em um material educacional sobre Literatura produzida na/da Amazonia

com o uso das TDICs em sala de aula?”.
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Quadro 2 — Sugestbdes para inserir na Sequéncia Didatica com objetivo de producdes literaria
na/da Amazonia.

Participantes | O que ndo poderia faltar em um material educacional sobre Literatura
produzidas na/da amazonica com o uso das TDICs em sala de aula?

Professor 1 Contos com propostas de leitura, analise e produgéo.

Professor 2 Obras literarias em forma midiatica

Professor 3 Textos completos, e ndo apenas excertos, de contos e poemas.

Professor 4 Historia em Quadrinhos, tiras, desenhos. Textos que propiciem o aluno ser
sujeito ativo/participativo nas leituras e inseridos nos contextos sociais em
que vive.

Professor 5 Vale ressaltar que, o uso das tecnologias por si s6 ndo representa mudanca

pedagdgica, se for usada somente como suporte tecnoldgico para ilustrar a
aula, o que se torna necessario € que ela seja utilizada como mediagdo da
aprendizagem para que haja um estimulo a mais ao processo de ensino-
aprendizagem.

Professor 6 O contato ou acesso aos textos integralmente e uma contextualizacdo o mais
"viva" possivel ( acesso aos autores vivos, recriacfes responsaveis dos
contextos com 0s quais que 0s textos se comunicam e a ele respondem ou

correspondem.
Professor 7 autores contemporaneos
Professor 8 A reconstrucdo do cotidiano. Faz escuro, mas eu canto. Ou O estatuto do

homem. Thiago de Melo.

Fonte: autores (2022) dados do questionario inicial

Ao analisarmos o quadro 2 percebemos que alguns docentes questionam a falta dos textos
completos sobre a tematica em questdo para trabalharem nas aulas. Pode-se evidenciar na resposta
do professor 2, professor 3 e do professor 6 essa preocupacdo quando destacam que em um
material educacional sobre Literatura produzidas na/da Amazonia com o uso das TDICs em sala

de aula ndo pode faltar:

(Professor 2) . Obras literarias em forma midiatica.
(Professor 3) . Textos completos, e ndo apenas excertos, de contos e poemas.

(Professor 6) - O contato ou acesso aos textos integralmente e uma contextualizacdo o mais
"viva" possivel ( acesso aos autores vivos, recriacdes responsaveis dos contextos com os quais
que os textos se comunicam e a ele respondem ou correspondem.

Levando em consideragéo as respostas dos professores 2, 3 e 6, destacamos aqui que
durante a realizacdo da pesquisa bibliografica pudemos verificar que a maior parte do textos
literarios (poemas) de escritores da Amazodnia ou que versam sobre a Amazdnia estdo
disponiveis em recortes, ha realmente um grande desafio em encontrar textos completos

disponiveis de forma digital. O material disponivel realmente é escasso e na maioria das vezes
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ndo contempla propostas para atividades, impedindo assim que sejam inseridos no planejamento

do professor.
Em se tratando da integracdo das tecnologias digitais como ferramenta para incentivo ao
letramento digital critico e consciente destacamos aqui a resposta do professor 5.

(Professor 5) Vale ressaltar que, o uso das tecnologias por si s6 ndo representa mudanca
pedagogica, se for usada somente como suporte tecnoldgico para ilustrar a aula, o que se torna
necessario € que ela seja utilizada como mediacdo da aprendizagem para que haja um estimulo
a mais ao processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, a utilizacdo das tecnologias em sala de aula deve ter objetivo especifico para
que seja aproveitado da melhor forma possivel, ndo pode ser vista apenas como mais uma
ferramenta tecnoldgica, mais sim, uma ferramenta capaz de tornar as atividades propostas mais
dindmicas e atrativas para os alunos.

Ja com o resultado da aplicagdo do Questionario Inicial e primeira roda de conversa,
partimos para elaboracdo do produto Educacional.

4.4 Elaboracéo do prototipo do Produto Educacional

Ap0s analise de dados do questionario inicial e da primeira roda de conversa, iniciamos a
elaboracdo do protétipo do produto educacional, com objetivo de propor aos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira uma sequéncia didatica com poemas sobre a Amazonia.

A escolha por poemas deu-se pela possibilidade de termos os textos completos no produto
educacional, postura esta apontada pelos professores no questionario inicial. Este produto tem
como objetivo apresentar uma organizacao de atividades de maneira sistematica, buscando ir além
da simples leitura habitual, buscar uma referéncia identitaria e uma aproximacdo com as raizes
socioculturais dos povos amazénicos, valorizando os saberes construidos ao longo dos séculos na
regido, como suporte ao processo de formacao literaria identitaria e omnilateral dos alunos.

Segundo Zabala (1998, p. 18) “A sequéncia didatica € um conjunto de atividades bem
planejadas e organizadas que visam atingir alguns objetivos, pré-estabelecidos, pelos professores”.
Com a SD o(a) professor(a) organiza as atividades que serdo trabalhadas em etapas para
aprofundar e construir conhecimento de um determinado contetdo. Ela € uma importante aliada
para 0 processo de ensino-aprendizagem, visto que os alunos tém a oportunidade de estudar um
conteudo pré-estabelecido pelo(a) professor(a) de forma mais especificada.

A estrutura da SD foi organizada em quatroencontros pedagdgicos e tem como objetivo
nortear e viabilizar praticas educativas que se apropriem das TDICs possibilitandonovos olhares
para a Literatura por meio do Letramento digital. Cada encontro pedagdgico foi planejado

perpassando pela seguinte estrutura: Objetivos da aprendizagem, Acolhimento, Conhecimentos
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prévios. Conteldo tratado, Estratégias de ensino, Resultados esperados, Integracdo das TDICS no

letramento digital. Recursos utilizados, Tempo Previsto, 12 Etapa - Roda de Conversa, 22 Etapa —
Atividades, 32 Etapa — Leitura dialogada, Poemas, Mapa das TDICS, Sobre as TDICs.

4.5 Andlise dos resultados ultima Roda de conversa e Questionario Final — Andlise e validacdo do
Produto Educacional.

Para realizacdo da ultima Roda de Conversa (Apéndice J) foi adotado o mesmo método de
participacdo do primeiro encontro, a plataforma Google Meet, onde os professores puderam propor
sugestoes e validar o Produto Educacional. O roteiro de 10 perguntas semiestruturado serviu como
um material de apoio para realizacdo da entrevista.

Quanto ao Questionario Final (Apéndice H) foi utilizado também o Google Forms,
juntamente com o convite para responder ao questionario. Foi encaminhado aos pesquisados o
protétipo do produto educacional em forma de e-book para que pudessem realizar a leitura e propor
sugestoes.

Quanto a estrutura do questionario final, foram elaboradas 8 perguntas, sendo: 1 a 7 optou-
se por questdes fechadas utilizando a Escala Likert onde se pode agrupar os dados negativos e 0s
dados positivos para ter uma ideia melhor do resultado obtido, a escala foi elaborada de “0” a
“10”, onde “0” a menor nota que indica totalmente insatisfeito e “10”, a maior nota que significa
totalmente satisfeito.

A questdo de numero 8 ficou aberta para que os participantes pudessem contribuir dando

sugestoes.

Tabela 1 - Andlise e validacdo o Produto Educacional

Notas

Questoes 11 2|3|als5|6|l7]8]o09

=

O quanto vocé achou o material interessante? 11 1|4

As sequéncias didaticas sdo interessantes e 1 3|4
conseguem apresentar uma proposta metodoldgica
capaz de respeitar os conhecimentos prévios,
levando em consideracédo a sua
vivéncia/experiéncia de forma contextualizada?

Quanto aos saberes propostos a formacao do 11 213
estudante leitor literério critico do Ensino Médio
Integrado, sdo adequados?

Quanto a estrutura da Sequéncia didatica: 1 1 114
objetivos, propostas de desenvolvimento das
atividades, proposta de reflexdo, avaliagdo e
organizagdo de atividades. Esta adequada para
trabalhar com Ensino Médio Integrado?
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As sugestdes de literatura produzidas 1|1 213
na/da Amazonica sdo interessantes para serem
trabalhadas com o processo de letramento
Digital?

Quanto a estrutura didatica apresentada: 11 2 |3
objetivos, atividades, propostas de
desenvolvimento das atividades de letramento
digital, proposta de reflexdo, avaliacdo e
organizacdo de atividades utilizando as TDICS.
Sdo adequados?

A articulagdo entre teoria e pratica com utilizagdo 11 213
das TDICs, é adequada?

Os dados apresentados na Tabela 1 sdo referentes as respostas do questionario que teve
como objetivo verificar a aceitagdo e a validacdo do produto educacional: “Caminhos e rios de
leitura literaria pela Amazodnia: uma proposta omnilateral, identitaria e tecnoldgica com textos
amazOnicos.”.

Na questdo 1, quando perguntado o quanto os entrevistados acharam o material
interessante, a maioria apresentou boa aceitacdo pelo material sendo que na escala de 0 a 10 a
menor nota foi 8, concernente a isso, acreditamos que o material proposto atenderad a expectativa
dos docentes.

Em relacdo a questdo 2, quando foi pergunrtado aos docentes se as sequéncias didaticas
eram interessantes e conseguiam apresentar uma proposta metodoldgica capaz de respeitar 0s
conhecimentos prévios, levandoem consideracdo a sua Vvivéncia/experiéncia de forma
contextualizada, a maioria dos entrevistados optaram pelo 10, o0 que nos leva a crer que a proposta
apresentada propde a participacdo dos alunos ativamente nas atividades, auxiliando e direcionando
o professor oa caminho proposto para alcancar seu objetivo final em relacdo a aprendizagem dos
alunos.

As pontuacbes da questdo 3 nos levou a refletir sobre saberes propostos a formacdo do
estudante leitor literario critico do Ensino Médio Integrado. Na escala de 0 a 10, embora a
pontuacdo maior tenha sido 10, dois entrevistados pontuaram 6 e 7. Essas notas nos levaram a
refletir sobre o que poderiamos acrescentar ou modificar para que o nosso publico alvo fosse
contemplado de forma mais satisfatoria.

A partir desse resultado buscamos aperfeicoar mais o conteudo e as atividades propostas.
Em relacdo aos textos presentes na SD, procuramos apontar em orientagfes argumentativas e
criticas os saberes para a formacgédo do estudante leitor literério critico do Ensino Médio Integrado.
Saberes esses relacionados a tematica da Amazonia e suas nuances historicas, sociologicas,
literérias, politicas e culturais. Nessa fase, Guimaraes e Giordam (2011, p. 11) enfatizam que €
essencial que se “retorne ao inicio e reveja a elaboracdo da Sequéncia Didatica, ndo apenas para

melhorar sua estrutura, mas principalmente a fim de reelaborar saberes profissionais do professor
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na construcdo e aplicagdo de estratégias de ensino”. Concorda com Guimaraes e Giordam, Zabala

(1998, p. 17), quando diz que o planejamento € uma parte inseparavel da atuacdo docente, pois a
intervencdo pedagogica, nunca pode ser entendida sem uma anélise que leve em conta as intengdes,
as previsoes, as expectativas e a avaliacao dos resultados.

As questdes 4 e 5 em relacdo a estrutura da Sequéncia didatica: objetivos, propostas de
desenvolvimento das atividades, proposta de reflexdo, avaliacdo e organizacdo de atividades para
trabalhar com Ensino Médio Integrado e a articulagdo entre teoria e pratica com utilizacdo das
TDICs, tivemos dois participantes que optaram pela pontuacdo 9; e trés participantes que optaram
pela nota maxima da escala, o que nos levou a crer que as explanacéo para seu desenvolvimento, a
estrutura, a organizacdo a clareza, a redacdo, o tempo, as metodologias de desenvolvimento, e a
adequacao das referéncias tedricas e a integracao das atividades usando as Tecnologias Digitais da
informacdo Comunicacdo apresentaram-se suficientes para que prosseguissemos com a proposta
apresentada. Pontuamos que a estrutura da SD € apenas uma sugestdo ao professor. Cabe ao
profissional seguir ou adequar seu planejamento. E tudo dependera do contexto literario das
turmas, toda a SD podera sofrer alteracGes a medida que o repertério dos estudantes for alterado e
reconstruido a partir de outras experiéncias literarias, culturais, sociais, historicas e politicas. Todas
essas acOes perpassando por uma formacdo omnilateral e identitaria e integral.

Referente a questdo de numero 8, presente no questionario de andlise e validacdo, uma
resposta nos chamou atencdo quando perguntamos: Quais sugestdes vocé pode propor para o
aprimoramento deste produto?.

A maioria dos professores, ou seja de sete entrevistados seis ndo sugeriram melhorias na
correcao do texto e ndo apresentaram sugestdes em relacdo a organizacao, a estrutura, a clareza,
ao tempo, as metodologias de desenvolvimento, e a adequacédo das referéncias, porém solicitaram
que fosse realizada correcdo ortografica. Diante dessa avaliacdo, essa solicitacdo foi de grande
valia, pois nos empenhamos a analisar criteriosamente o texto do ponto de vista gramatical.

Ainda referente a questdo 8 com resposta aberta, a resposta de um dos entrevistados nos

chamou atengéo:

(Professor 1) Considero que as propostas sdo interessantes, mas 0s professores precisam se
atualizar através de uma formacédo continuada nas TDICS para realizarem este trabalho com os
alunos.

Ao analisarmos a fala do professor 1, nos remetemos ao pensamento de Maldaner (2017,
p.183) que argumenta: “formagdo de professores no atual quadro de organizagdo do mundo do
trabalho impde um debate sobre as exigéncias epistemoldgicas, politicas e pedagodgicas desta
formacgao”, portanto, o docente precisar ser preparado para mudangas constantes, principalmente no

que diz respeito ao seu grau de envolvimento, conhecimento, possibilidades no processo de
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ensino/aprendizagem dos alunos. Sdo muitos os desafios envolvidos na formacdo do professor da

Educacdo Profissional e Tecnoldgica, uma vez que € necessaria uma capacitacdo pedagdgica
didatica que contribua e proporcione uma eficiente transmissdo de conhecimentos e assimilacéo
dos conteudos pelos alunos.

Compreende-se, a partir destas ideias, que a formacdo de professores € um processo
continuado que contribui para o aperfeicoamento das praticas docentes, respeitando aos
procedimentos metodoldgicos e objetivando a qualidade do ensino. Sendo elemento fundamental
que constitui para a melhoria da qualidade de ensino, pois implica a aquisicdo de conhecimento,
habilidades e competéncias que permitem atuarem no desenvolvimento do ensino, do curriculo e da

instituicdo.

5 PRODUTO EDUCACIONAL — E-BOOK: CAMINHOS E RIOS DE LEITURA LITERARIA
PELA AMAZONIA: UMA PROPOSTA OMNILATERAL, IDENTITARIA E TECNOLOGICA
COM TEXTOS AMAZONICOS.

O Produto Educacional é resultado de uma pesquisa de mestrado intitulada “O uso das
TDICs no letramento digital da Literatura Amazénica nos cursos de Ensino Médio Integrado do
IFRO Campus Calama”, desenvolvida junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), tendo como publico-alvo alunos do 1°
Ano do curso técnico integrado ao ensino médio, correspondente ao componente curricular de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

A escolha em optar por uma sequéncia didatica com poemas sobre a Amazonia teve
como objetivo organizar um conjunto de atividadesde maneira sistematica, buscando ir além da
simples leitura habitual, oportunizando uma aproximacdo com as raizes socioculturais dos
povos amazénicos, valorizando os saberes construidos ao longo dos séculos na regido. Nesse
sentido, Santos (2016, p. 33), afirma que: “Essa compreensdo leva ao entendimento de que as
manifestacdes da cultura popular trazem em suas formas a oportunidade de ver no outro, 0 seu
mundo e com isso conscientizar-se daquilo que o cerca de maneira reexiva, critica e criativa”.

As sequéncias didaticas estdo organizadas em quatro encontros pedagdgicos e tem como
objetivo nortear e viabilizar praticas educativas que se apropriem das TDICs possibilitando
novos olhares para a Literatura por meio do Letramento digital. Cada encontro pedagogico foi
planejado seguindo uma estrutura contem- plando: (1) Objetivos da aprendizagem; (2)
Acolhimento; (3) Conhecimentos pré- vios.; (4) Conteldo tratado; (5) Estratégias de ensino; (6)
Resultados esperados.; (7) Integracdo das TDICS no letramento digital; (8) Recursos utilizados; (9)
Tempo Previsto.

Aliada a proposta em se trabalhar poemas produzidos na/da Amazoénia em sala de aula
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integraremos as TDIC, buscando valorizar a pratica do letramento digital que viesse auxiliar os

docentes para um novo fazer pedagogico como forma de aproximacgdo dialégica no tempo e no
espaco, possibilitando assim a construcdo de novos ambientes e espacos de aprendizagem,
abrindo possibilidades de estreitar a relacdo com a Literatura regional produzida na Amazonia/ou
sobre a Amazonia. Boeres (2018, p. 494) afirma que o aluno letrado digitalmente é “[...]o ser capaz
de acompanhar as informacbes nos mais diversos espagos virtuais, aprendendo a partir das
mudancas, dominar os recursos disponiveis e informagao”.

A pratica de Letramento Digital esta pautada no processo de formacdo dosujeito em
sua totalidade, contemplando nessa formagdo um sujeito critico que tenha autonomia, que
tenha consciéncia do seu valor e da sua contribuicdo para uma mudanga significativa em prol
da sociedade em que estad inserido. Corrobora com esse pensamneto Aquino (2003, p. 1-2). “O
letramento digital significa o dominio de técnicas e habilidades para acessar, interagir, processar e
desenvolver uma multiplicidade de competéncias na leitura das mais variadas midias”.

Portanto, a integragdo das TDICs no ambiente escolar com um objetivo especifico contribui
para transformar ndo so a instituicdo formadora, mas o ambiente em que o aluno esteja inserido
em um lugar democratico e promotor de a¢Bes educativas que ultrapassem os limites dos muros
das instituicbes de ensino formal, levando-o a promoc¢do de praticas sociais e culturais e a

producédo do conhecimento.

Figura 3 - Capa do produto educacional

Roseneide R. de 5. Calazans Alves
Iza Reis Gomes.

ERAL PROFEPT

Rondd

Fonte: autores (2022) dados do questionario inicial
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Esperamos que este material construido sob-referenciais tedrio-metodoldgicos seja (til

em aulas de literatura e, possa auxiliar na organizacéo das atividades, por ser um instrumento que
norteia e viabilizam praticas educativas, com suporte das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacéo (TDICs) e na perspectiva da formacdo integral, omnilateral e humanistica, com

um olhar voltado para as especificidades do contexto amazonico.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos pesquisas estamos trazendo novas informagdes a partir das ja existentes,
estamos buscando fundamentar hipdteses para cruzar conhecimentos. Ao olhar para 0 mundo e
perceber que pode existir o “novo”, desejamos que esse novo venha contribuir com a sociedade,
com o meio académico e com o fazer profissional, assim, abrimos novas portas para que o
conhecimento seja difundido.

Portanto, acredita-se que ao investigar sobre a pratica e a contribuicdo que as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDICs trazem para 0 contexto académico, pode auxiliar
no processo de letramento digital com a literatura produzida na/da Amazénia, onde o sujeito tenha
a capacidade de compreender as situacGes de leitura e escrita que acontecem no contexto
tecnolégico de forma critica e reflexiva facilitando o processo de inclusdo no contexto da
contemporaneidade e preparando-o para uma atuacdo profissional mais critica e que se reconheca
em espagos amazonicos a partir de sua identidade dentro desta sociedade moderna.

Essa literatura produzida na e da Amazonia ainda é escassa e pouco conhecida. No entanto,
faz parte da vida dos sujeitos que aqui moram, trabalham e se formam. A Amazénia ja foi
inventada, escrita, desenhada, ilustrada e romantizada de varias formas. Com essa inser¢do nos
estudos do estudante, hd uma chance de trabalharmos um contexto histérico, social, politico,
cultural e literario com a realidade local e global, com sujeitos que moram aqui e conhecem o
mundo pelo celular. Juntar essas duas linhas de contato, a literatura amazénica e as TDICs, é uma
oportunidade de transformar ideias estereotipadas sobre esse lugar que ja foi desmatado,
colonizado e subalternizado. Mas que agora precisa ser conhecido, descolonizado e se tornar um
espagco com sua cultura, sua identidade e suas producGes. Essa pesquisa apresenta esse intuito.
Levar a Amazonia literaria para dentro da sala de aula por meio das TDICs.

Diante do estudo realizado, pode-se constatar que as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo — TDICs tém contribuido de forma significativa no processo de ensino ligado a
pesquisas, pois o ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o uso da
tecnologia possibilitada pelo computador, tablets, celulares e outros, um conhecimento critico
desse uso.

A educacdo, em sua acdo transformadora é a parte essencial do processo social de
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construcdo do sujeito que nesse mundo globalizado necessita de preparacdo para enfrentar os

desafios, encontrar novos caminhos, novas alternativas. Pensar em uma formagao total do sujeito
nos remente a educacdo omnilateral, dentro dessa perspectiva, a busca pela formagéo plena e a
exigéncia que o mundo contemporaneo traz ¢ fundamental repensar a educacdo do cidaddo, no
desenvolvimento de competéncias pautadas em uma educacdo profissional e tecnoldgica
relacionadas ao seu local de fala, de moradia, de existénica e de identidade. Ao utilizar as
tecnologias digitais de forma planejada em sala de aula em pesquisas e leituras diversas pelo
professor, a EPT possibilita um didlogo entre a Histdria e a Tecnologia, entre a identidade local e o

acesso ao mundo, entre uma visdo amazonica e uma reflexdo global.
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APENDICE | — ENCARTE DO PRODUTO EDUCACIONAL E-BOOK: “CAMINHOS E RIOS
DE LEITURA LITERARIA PELA AMAZONIA: UMA PROPOSTA OMNILATERAL,

IDENTITARIA E TECNOLOGICA COM TEXTOS AMAZONICOS”.

Autor: Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves

Orientador: Iza Reis Gomes

1. DESCRICAO DO PROCESSO OU PRODUTO EDUCACIONAL (obrigatorio)

a. Introducéo/Justificativa (apresentacéo da proposta);

Este produto educacional foi desenvolvido como requisito fundamental do Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT- do Instituto Federal de Rondonia,
Campus Porto Velho Calama. O produto educacional € um ebook com Sequéncias didaticas
com objetivo de trabalhar em sala de aula o Género textual Poema, trazendo para as salas de
aula manifestacdes representativas da cultura amazoénica no sentidode romper estereotipos,
buscar afirmar e reafirmar uma identidade e uma aproxima-g80 com as raizes socioculturais
dos povos amazonicos, valorizando os saberes construidos ao longo dos séculos na regido,
como suporte ao processo de formacao literaria dos alunos, buscando desenvolver, a
partir do método criativo, o potencialliterario de alunos do Curso Técnico integrado ao
Ensino Médio.

O publico-alvo a que a SD se destina sdo alunos do 1° Ano do curso técnico
integrado ao ensino médio, correspondente ao componente curricular de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira.

Optamos em elaborar uma Sequéncia Didatica com intuito de valorizar a pratica
do letramento digital que venhaauxiliar os docentes para um novo fazer pedagdgico,
contribuindo com professorese alunos como forma de aproximacao dialdgica no tempo e
no espaco, possibilitan- do assim a construgcdo de novos ambientes e espagos de
aprendizagem, abrindo possibilidades de estreitar a relacdo com a Literatura regional
produzida na Amaz6-nia/ou sobre a Amazonia, apresentamos esse Produto Educacional.

b. Objetivo:

O principal objetivo deste produto educacional é foi organizar um conjunto de
atividades de maneira sistemética, buscando ir além da simples leitura habitual, mas

buscar uma reafirmagao identitaria ¢ uma aproximagdo com as raizes socioculturais dos
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povos amazonicos, valorizando os saberes construidos ao longo dos séculos na regiéo,

como suporte ao processo de formacéo literaria dos alunos.

c. Procedimentos Metodologicos (etapas da construgdo e aplicacdo do produto —
passo a passo das etapas);

Apos a coleta de informacdes, analise dos dados coletados por meio da entrevista e do
questionario de diagndstico e estudos comparativos, partiremos para a elaboragdo um produto
educacional de base textual, elaborado para ser apropriado aos professores de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira como instrumento que podera nortear e viabilizar praticas educativas que se
apropriem das TDICs na perspectiva da formacdo integral, com poemas produzidos na/da

Amazo0nia.

Para a produgdo de propostas de sequéncias didaticas, optamos por trabalhar com a
Literatura produzida na/da Amazodnia porque € uma lacuna no Ensino Integrado do Campus Porto
Velho Calama e possibilitara novos olhares para a Literatura por meio do Letramento digital. A

utilizacdo das Tecnologias Digitais da Comunicagéo e Informacdo- TDICS

Elaboracédo da SD - Na elaboracdo da SD com a tematica: ‘Caminhos e rios de leitura literaria

pela Amazonia: uma proposta Omnilateral, identitdria e tecnoldgica comtextos amazonicos”,
buscamos organizar um material que pudesse auxiliar os docentes para um novo fazer
pedagogico, viabilizando praticas educativas que se apropriessem das TDICs possibilitando
novos olhares para a Literatura por meio do Letramento digital como forma de aproximagéo
dialégica no tempo e no espaco, possibilitando assim a construcdo de novos ambientes e
espacos de aprendizagem, abrindo possibilidades de estreitar a relacdo com a Literatura regional

produzida na Amazonia/ou sobre a Amazonia.

Validacdo do Produto - Em um segundo momento, foi apresentado aos entrevistados o

Protétipo do Produto Educacional para que pudessem avaliar e sugerir alteracdoes, e assim o
fizeram. Apds as contribuicGes dos professoes, reavaliaremos o produto com as sugestfes, analises

e avaliacOes dos docentes envolvidos no projeto.

Versdo Preliminar - A Sequéncia Didéatica (SD), foi elaborada organizada paraser executada
em 4 encontros sendo compostos pelas seguintes secOes: objetivos da aprendizagem,
acolhimento, conhecimentos prévios, conteldo tratado, estratégias de ensino, resultados
esperados, integracdo das TDICS no letramento digital, recursos utilizados e tempo previsto.
Apbs apreciacdo da banca avaliadora passara por adequages e publicacdo no site da Educapes.

d. Materiais Utilizados;
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Editor de textos para redacdo e formatacdo do produto. Plataforma de design online

(Canva) e Leitor de PDF para visualizagao.

e. Formas de utilizagdo (detalhar as formas de utilizacao do produto).

Apbs a elaboracdo final a Sequencia didatica estara disponivel a todos os professores
da &rea lingua Portuguesa, para auxilia-los em sala de aula em aulas de literatura, no entanto,
ndo € um material que esgotard as possibilidadesdo(a) professor(a) trabalhar a Amazonia
literaria. E apenas uma indicag&o, um caminho, um rio que pode ser navegado por professores

e alunos que desejam iniciar sua aventura pela Amazonia e pela Literatura.

2. IMPACTO SOCIAL

A literatura produzida na regido amazonica, durante muito tempo, sofreu e ainda sofre
preconceitos teméticos? Um dos motivos pelos quais isso se deu, foi pelo fato de afirmarem que
havia uma preocupagdo de apenas retra- tar o universo do homem, de seus nativos como sendo
interiorano, de pouca culturae, sobretudo, de trazer representacdes da luta pela sobrevivéncia
do caboclo e doindigena frente as dificuldades e adversidades encontradas na floresta amazénica.

Sabemos da riqueza da producdo autoral dessa regido e que ainda se mostra pouco
conhecida, pouco valorizada e, ainda também pouco disseminada regional- mente. Nesse
sentido, a partir de uma problematizagdo voltada a identificar possibi- lidades de auxiliar o (a)
professor (a), € que nasce a proposicdo de uma SequénciaDidatica de Letramento Digital das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica- ¢do — TDICs com a tematica: Caminhos e rios
de leitura literaria pela Amazbdnia: Uma proposta omnilateral, identitaria e tecnoldgica com

textos amazo6nicos.
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APENDICE Il -TERMO DE ACEITE DE ORIENTACAO

Eu, 1za Reis Gomes Ortiz, Professora e Orientadora Credenciada, junto ao programa de POs-
Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), declaro para os devidos fins, que
aceito orientar a mestranda Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves, comprometendo-me a
acompanhar a pesquisadora, em todas as etapas da pesquisa, intitulada “A contribui¢do das TDICs
no ensino remoto: o uso das ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira para o processo de letramento digital articulado com o ensino de literatura
produzida na/da Amazénica nos cursos técnicos de Ensino Meédio Integrado do IFRO — Campus

Porto Velho Calama”.

Porto Velho, RO 22 de novembro de 2021.

APENDICE IIl - TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO



53

Eu, Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves, CPF n® 350.410.992-00, pesquisadora
responsavel pelo projeto intitulado “A contribuicdo das TDICs no ensino remoto: o uso das
ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira para o
processo de letramento digital articulado com o ensino de literatura produzida na/da Amazonica
nos cursos técnicos de Ensino Médio Integrado do IFRO — Campus Porto Velho Calama”.
Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados, exclusivamente para os fins previstos no
protocolo e a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou ndo e a anexar os resultados e
relatérios da pesquisa na Plataforma Brasil, conforme solicitado na Norma Operacional CNS n°
001/2013, item 3.3, alinea c.

Porto Velho, RO 21 de novembro de 2021.

Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves
Pesquisadora Responsavel

APENDICE IV - CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL
(PESQUISADORA)
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Prezado (a) Senhor (a),
A finalidade desta carta € apresentar informagfes sobre a pesquisa intitulada: “A contribuigdo das
TDICs no ensino remoto: o uso das ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira para o processo de letramento digital articulado com o ensino de
literatura produzida na/da Amazonica nos cursos técnicos de Ensino Médio Integrado do IFRO —
Campus Porto Velho Calama”, desenvolvida pela pesquisadora Roseneide Rodrigues de Souza
Calazans Alves, para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Programa de Pos-Graduacdo - Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional - ProfEPT do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondb6nia
(IFRO) Campus Porto Velho Calama. A pesquisa terd orientagcdo da Profd. Dr? lza Reis Gomes
Ortiz. O objetivo geral da pesquisa é Investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao entre os professores e alunos dos cursos de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica do
IFRO — Campus Porto Velho Calama - que precisam redimensionar a leitura e a escrita para 0s
novos desafios no processo de letramento digital em periodo de ensino remoto devido a pandemia
— COVID 19.

De acordo com as recomendacGes dispostas no capitulo IV da Resolucdo CNS n°
466/2012 e no artigo 6°, capitulo 111 (secdes | e I1) da Resolucdo CNS n° 510/2016, a abordagem
de obtencéo e registro de consentimento sera realizado em forma de convite enviado ao DAPE -

Departamento de Apoio ao Ensino, via e-mail dape.portovelhocalama@ifro.edu.br para que os

referidos professores tomem ciéncia do projeto e manifeste o desejo de participarem
voluntariamente, ainda sera solicitado no convite endereco de correio eletrénico ou numero de
contato telefonico para que a pesquisadora entre em contato.

Conforme, orientagBes dispostas no oficio circular n® 2/2021/conep/secns/ms, os dados
coletados, permanecerdo em posse apenas da pesquisadora que manterd oS materd em um
dispositivo eletronico local, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos adotando as providéncias necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer
possibilidade de vazamento de informacdes, terminado o prazo, todos os dados serdo excluidos de
forma permanente. apés o término da pesquisa e serd apagado todo e qualquer registro de
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem®.

Para a realizacdo da pesquisa, serdo convidados 9 professores de Lingua Portuguesa e
Literatura, pertencentes ao IFRO — Campus Porto Velho Calama.

Posterior ao contato inicial com os docentes e autorizacdo dos mesmos, sera encaminhado
via e-mail de cada professor, individualmente, com apenas um remetente e um destinatario, o
termo de consentimento livre e esclarecido — tcle (apéndice d), onde constam informacoes

detalhadas do projeto: sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, direitos, riscos e
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potenciais beneficios. J& em posse do tcle, ressalta-se aqui que antes de responder as perguntas da

pesquisadora disponibilizadas em ambiente virtual (questionario/formulario ou entrevista), 0s

participantes da pesquisa serdo contatados com antecedéncia via e-mail ou por ligagéo telefonica.

As atividades a serem desenvolvidas com os professores estdo descritas desta forma:
Realizar rodas de conversa por meio de uma sala de reunides no Google Meet, que poderéao
ser acessadas pelos convidados. Apos o (TCLE) ser assinado a primeira roda de conversa
tera como objetivo apresentar o projeto de pesquisa aos participantes e a segunda roda de
conversa terd& como objetivo identificar a contribuicdo das TDICS como recurso
pedagogico para o letramento digital, se estdo sendo utilizadas e de quais formas estdo
sendo utilizadas pelos professores nos cursos de educacdo profissional e tecnoldgica -
EPT no ensino remoto, nos campi do IFRO e dentro destas rodas de conversa, identificar
se ha algum trabalho com a literatura produzida na/da amazbnica, e posteriormente a
avaliacdo do produto educacional,
Aplicar dois questionarios, utilizando a ferramenta Google Forms com perguntas
semiestruturada, sendo: um questionario diagnostico para compreender o uso das
tecnologias digitais de informacéo no processo de formacéo para o letramento na disciplina
de lingua portuguesa e literatura e outro questionario onde sera avaliado o produto
educacional. A escolha por meio da ferramenta Google Forms, justifica-se pela necessidade
do distanciamento social, devido & COVID 19;
Outra forma de coleta de dados sera realizada por meio de anélise documental nos planos
de ensino e PPP dos cursos;

Ademais, solicito autorizacdo de acesso aos planos de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira, pois, sdo documentos de suma importancia para a realizacdo da pesquisa.

Para guestionamentos, dividas ou qualquer outra informacdo sobre a pesquisa, entrar em contato:

roseneidecalazans@yahoo.com.br

Atenciosamente,

Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves

APENDICEV - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Eu,

RG n.°

, declaro ter sido devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
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pesquisadora Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves a respeito da pesquisa intitulada: Eu

RG na qualidade de

responsavel pelo(a) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia (IFRO),
autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “A contribui¢do das TDICS no ensino remoto: 0 uso
das ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
para o processo de letramento digital articulado com o ensino de literatura produzida na/da
Amazdnica nos cursos técnicos de ensino médio integrado do IFRO- Campus Porto Velho
Calama”, a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Roseneide Rodrigues de Souza
Calazans Alves sob a orientacdo da profé. drd. lza Reis Gomes Ortiz, no Campus Porto Velho
Calama do Instituto Federal De Educacdo, Ciéncia E Tecnologia de Rondénia (IFRO), cujo
objetivo é investigar o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo entre o0s
professores de Lingua Portuguesa e literatura nos cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
do IFRO - Campus Porto Velho Calama que precisam redimensionar a leitura e a escrita para 0s
novos desafios no processo de letramento digital em periodo de pandemia — COVID 19.

Ciente de que a publicacdo e divulgacdo dos resultados contribuirdo para a compreensdo da
proposta estudada e producdo de conhecimento cientifico.

, de de

Assinatura do Diretor (a)

Contatos:
Pesquisadora  responsdvel:  Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves -

roseneidecalazans@yahoo.com.br

Orientadora: Dr.2 Iza Reis Gomes Ortiz — iza.reis@ifro.edu.br

APENDICE VI ANUENCIA INSTITUCIONAL PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu Leonardo Pereira Leocadio RG 11110415 na qualidade de responsavel pelo(a) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), autorizo a
realizacdo da pesquisa intitulada “A contribuicdo das TDICs no ensino remoto: o uso das

ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira



para o processo de letramento digital articulado com o ensino de literatura produzida
na/da Amazonica nos cursos técnicos de Ensino Médio Integrado do IFRO — Campus
Porto Velho Calama”, a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Roseneide
Rodrigues de Souza Calazans Alves sob a orientagdo da Prof2. Dr2. 1za Reis Gomes Ortiz, no
Campus Porto Velho Calama do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondo6nia (IFRO), cujo objetivo é investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo entre os professores de Lingua Portuguesa e Literatura nos cursos de Educacéo
Profissional e Tecnolégica do IFRO - Campus Porto Velho Calama que precisam
redimensionar a leitura ea escrita para 0s novos desafios no processo de letramento digital em
periodo de pandemia — COVID 19.

A partir das informacdes geradas nesta pesquisa, sera desenvolvido um Caderno com
Sequéncias Didaticas de Letramento Digital por meio das TDICS com a tematica “Caminhos
e rios de leitura literaria pela Amazonia: uma proposta omnilateral, identitaria e tecnoldgica
com textos amazonicos”. para os professores de Lingua Portuguesa e Literatura do IFRO —
Campus Porto Velho Calama com o intuito de dirimir as dificuldades encontradas e
contribuir com as préticas pedagdgicas.

A abordagem de obtencdo e registro de consentimento sera realizado em forma de
convite enviado ao DAPE - Departamento de Apoio ao Ensino, via e-mail

dape.portovelhocalama@ifro.edu.br para que os referidos professores tomem ciéncia do

projeto e manifeste o desejo de participarem voluntariamente, ainda sera solicitado na Carta
Convite, endereco de correio eletrbnico ou numero de contato telefénico para que a
pesquisadora entre em contato.

Conforme, orientac@es dispostas no Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, 0s
dados coletados, permanecerdo em posse apenas da pesquisadora que 0S mantera em um
dispositivo eletrdnico local, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos adotando as providéncias necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer
possibilidade de vazamento de informacdes, terminado o prazo, todos os dados seréo

excluidos de forma permanente.
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O pesquisador acima qualificado e seu orientador se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente ap0s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo

Comitéde Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicOes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo- lhes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que
ndo utilizardo as informacBes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, nos termos estabelecidos em consonancia com a Resolugdo N°
466, de 12 de dezembro de 2012 e a resolugcdo N° 510 de 07 de abril de 2016, ambas
do Conselho Nacional da Saude.

Ciente de que a publicacéo e divulgacéo dos resultados contribuirdo para a
compreensdo da proposta estudada e producdo de conhecimento cientifico e
DECLARO que estéa instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da
referida pesquisa. Esta declaracdo é valida apenas no caso de haver parecer
favoravel do Comité de Etica do Instituto de Ciéncias da Saude da para a referida
pesquisa.

Porto Velho, 23 de novembro de 2021.

Porto Velho, de de 20

Assinatura do Diretor

Contatos: Pesquisadora responsavel: Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves —
roseneidecalazans@yahoo.com.br
Orientadora: Dr.2 Iza Reis Gomes Ortiz — iza.reis@ifro.edu.br
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APENDICE VII - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE - DOCENTES

Prezado Professor (),

O Sr. () esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada: “A
contribuicdo das TDICs no ensino remoto: o uso das ferramentas tecnoldgicas pelos
professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira para o processo de letramento digital
articulado com o ensino de literatura produzida na/da Amazbnica nos cursos técnicos de
Ensino Médio Integrado do IFRO - Campus Porto Velho Calama”, a ser desenvolvida pela
pesquisadora discente do Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT
Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves e orientada pela pesquisadora Profé. Dr?. lIza
Reis Gomes Ortiz, no ambito do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia.

O objetivo deste estudo € investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao entre os professores de Lingua Portuguesa e Literatura nos cursos de Educacao
Profissional e Tecnologica do IFRO - Campus Porto Velho Calama, que precisam
redimensionar a leitura e a escrita para os novos desafios no processo de letramento digital em
periodo de pandemia — COVID 19.

A partir das informacdes geradas nesta pesquisa, sera desenvolvido um caderno com
Sequéncias Didaticas de Letramento Digital por meio das TDICS com a tematica ‘Caminhos e
rios de leitura literaria pela Amazdnia: uma proposta omnilateral, identitaria e tecnoldgica
com textos amazonicos”. para 0s professores de Lingua Portuguesa e Literatura do IFRO —
Campus Porto Velho Calama com o intuito de dirimir as dificuldades encontradas com as
praticas pedagogicas. Para este estudo adotam-se instrumentos e metodologias para
construgcdo dos dados com o0s seguintes procedimentos: encontro com o grupo focal via
plataforma do Google Meet e 0 uso de questionérios. Para o recolhimento e triangulacéo das
informacdes, bem como analise dos dados coletados sera utilizado a gravagdo do encontro
com o grupo focal para posterior transcricdo e 0 Google Forms para 0s questionarios. A sua
participacdo nesta pesquisa consistird em responder a dois questionarios da pesquisa
utilizando a ferramenta Forms do Google, onde também tera o link direto para este TCLE que
podera ser impresso e assinado ou utilizar a assinatura digital e ainda podera somente clicar
em “aceito”, e também participar de dois encontros via plataforma do Google Meet com

duracdo maxima de uma hora, esse serdo os instrumentos para constru¢do de dados. A
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participagdo na pesquisa, ndo acarretara nenhum custo e contribuird para que o estudo possa
estimular a pesquisa na area de educacdo. Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo
utilizados para a redagdo do texto final do curso de mestrado em educacdo profissional e
tecnoldgica, a dissertacdo, e o desenvolvimento de sequéncia didatica (produto educacional) e
a publicacdo e disseminacdo dos resultados desta investigacdo, por meio de artigos em
revistas e eventos cientificos. Para participar deste estudo Senhor (a) ndo terd nenhum custo,
nem recebera qualquer vantagem financeira. O (a) Senhor (a) sera esclarecido (a) sobre o
estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se a
participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participagcdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido pela pesquisadora. A pesquisadora ird
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estarao a
sua disposicdo. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo serd liberado a
terceiros. Os questionarios e a gravacdo do encontro serdo armazenados em pastas arquivo
com acesso exclusivo da pesquisadora e destruidos apds cinco anos de armazenamento.

O (a) sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Caso necessitar de mais esclarecimentos ou, durante o estudo, ou ndo quiser mais
fazer parte do mesmo, o participante devera se sentir a vontade para entrar em contato com a
pesquisadora responsavel no endereco rua Colorado do Oeste n°® 2430 setor 5 Buritis
Rondbnia, pelo e-mail roseneidecalazans@yahoo.com.br ou ainda pelo telefone (69) 99217-
4586.

Riscos — Diante da metodologia da pesquisa e em consonancia com a Resolucdo N°
466, de 12 de dezembro de 2012 e a resolucdo N° 510 de 07 de abril de 2016, ambas do
conselho Nacional da saude, toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e
gradacOes variados. Neste trabalho a pesquisa a ser desenvolvida é caracterizada como risco
minimo, pois, trata de uma pesquisa com questionarios e um encontro com grupo focal de
forma online, sem a intervencgdo ou modificagdo intencional nos fatores.

Diante da metodologia da pesquisa e em consonancia com a Resolucdo N° 466, de 12
de dezembro de 2012 e a resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, ambas do conselho
Nacional da salde, toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes
variados. Neste trabalho a pesquisa a ser desenvolvida é caracterizada como risco minimo,
pois, trata de uma pesquisa com questionarios e um encontro com grupo focal de forma
online, sem a intervencdo ou modificacdo intencional nos fatores fisioldgicos ou psicologicos

e sociais dos individuos que participam do estudo. Considera-se aqui riscos minimos



61

compreendidos na pesquisa, 0 tempo que sera disponibilizado pelo sujeito para responder aos
questionario/entrevista semiestruturada, e possiveis desconfortos e constrangimentos quanto
aplicacdo dos questionarios referente a elaboracdo do conteudo das questbes a serem
investigadas de acordo com o interesse da pesquisadora ou até mesmo cansago e
aborrecimento na participagdo do encontro de grupo focal, podendo provocar nos
participantes niveis incomuns de constrangimento, e causando experiéncias negativas.

Medidas de mitigacdo de riscos — Para minimizar os riscos para 0s participantes da
pesquisa, 0Ss questionarios serdo elaborados com critérios definidos e com prudéncia
objetivando a segurancga dos participantes, minimizar desconfortos, garantindo local reservado
e liberdade para ndo responder questdes que os participantes julgarem constrangedoras,
garantindo assim o direito de recusa.

Ressalta-se ainda que tais questionarios serdo elaborados com questdes objetivas,
curtas e de facil compreensdo para minimizar possivel aborrecimento ou cansago, sendo
disponibilizados para pesquisa na plataforma Google Forms, levando em consideragéo que o
participante poderd responder a pesquisa com flexibilidade no momento que que tiver
disponivel e em qualquer lugar podendo ser utilizado o computador ou dispositivos moveis.

Para realizacdo do encontro sera utilizada a plataforma Google Meet pela facilidade de
acesso, uma vez que os sujeitos poderdo participar de qualquer local, as reunides serdo de até
no maximo 60 minutos, tera um roteiro de perguntas semiestruturadas que servirdo de
direcionamento para realizacdo da mesma. Sera usado o bom senso para que 0 agendamento
das reunibes seja em horarios flexiveis para o0s participantes, minimizando assim o
aborrecimento e 0 cansago e a interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos.

Para assegurar a integridade dos participantes, em nenhum momento durante a coleta
de dados, sera necessaria a identificacdo do participante, ficando garantido o anonimato e
sigilo das informagoes.

Conforme, orientagdes dispostas no Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, os
dados coletados, permanecerdo em posse apenas da pesquisadora que mantera os dados da
pesquisa um dispositivo eletrénico local, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos adotando as providencias necessarias para manter o sigilo,
minimizando qualquer possibilidade de vazamento de informagdes, terminado o prazo, todos
os dados serdo excluidos de forma permanente. Ressalta-se ainda que apos o término da
pesquisa e sera sendo apagado todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,

ambiente compartilhado ou "nuvem". Os resultados da pesquisa serdo apresentados de
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maneira geral, como uma totalidade da pesquisa, ndo revelando em momento algum, 0 nome
ou qualquer informacao sigilosa dos participantes.

Nesses termos, tendo sido devidamente esclarecido (a), consinto livremente, sem
gratificacdo ou vantagem financeira, a participar do estudo proposto e concordo com a

divulgagdo publica dos resultados.

Beneficios da pesquisa - Essa pesquisa apresenta sua relevancia académica, social e
profissional devido ao seu potencial em tornar o processo de Ensino e Aprendizagem de
Literatura Regional. Os resultados da pesquisa poderdo auxiliar os professores da area de
Lingua Portuguesa com a disponibilizacdo de um material metodolégico de Sequéncias
Didaticas de Letramento Digital por meio das TDICS com a tematica ‘Caminhos e rios de
leitura literaria pela Amazonia: uma proposta omnilateral, identitaria e tecnoldgica com textos
amazonicos”. para utilizagdo dos docentes, para contribuir na formagéo de estudantes leitores
criticos. Os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a finalidade
prevista.

Em caso de dividas quanto aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia (IFRO) através do telefone (69) 2182-9611, ou e-mail cepi@ifro.edu.br ou
diretamente no endereco Av. Tiradentes, 3009 - Setor Industrial, Porto Velho - RO, 76821-00.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, peco que data e assina este termo de consentimento livre e

esclarecido.

Assinatura do Participante
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APENDICE VIII — CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
(DOCENTES)

Eu, )

RG n.° , declaro ter sido devidamente informado(a) e esclarecido(a)

pela pesquisadora Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves a respeito da pesquisa
intitulada: Eu RG na

qualidade de responsavel pelo(a) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rond6nia (IFRO), autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “A contribuicdo das TDICS
no ensino remoto: o uso das ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira para o processo de letramento digital articulado com
0 ensino de literatura na/da Amazdnica nos cursos técnicos de ensino medio integrado
do IFRO- Campus Porto Velho Calama”, a ser conduzida sob a responsabilidade da
pesquisadora Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves sob a orientagdo da profé. drd. 1za
Reis Gomes Ortiz, no Campus Porto Velho Calama do Instituto Federal De Educacdo, Ciéncia
E Tecnologia de Rondénia (IFRO), cujo objetivo é investigar o uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacgdo entre os professores de Lingua Portuguesa e literatura nos cursos
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do IFRO - Campus Porto Velho Calama que
precisam redimensionar a leitura e a escrita para 0s novos desafios no processo de letramento
digital em periodo de pandemia — COVID 19.

Ciente de que a publicacdo e divulgacdo dos resultados contribuirdo para a compreensao da

proposta estudada e producdo de conhecimento cientifico.

, de de

Assinatura do Diretor (a)

Contatos:

Pesquisadora responsavel: Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves —
roseneidecalazans@yahoo.com.br

Orientadora: Dr.2 1za Reis Gomes Ortiz — iza.reis@ifro.edu.br
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APENDICE IX -QUESTIONARIO DA PESQUISA APRESENTADO
AOS PROFESSORES

1. Qual o seu grau de
escolaridade?

( ) Ensino Superior

( ) Especializacao
( ) Mestrado
( ) Doutorado

2. Qual é o seu curso de formacao?
( ) Licenciatura em Letras Portugués / Portugués
( ) Licenciatura em Letras Portugués / Inglés
( ) Licenciatura em Letras Portugués / Francés
() Licenciatura em Letras Portugués / Espanhol
( ) Licenciatura em Letras sem especificacfes
( ) Licenciatura em outra area
Qual?

3. Ha quantos anos esta no magistério?
( ) entre 1 e 5 anos () entre 6e 10 anos
( ) entre 11 e 15 anos( ) entre 16 e 20 anos( ) entre 21 e 25 anos( ) mais de 26 anos

4. Na EPT vocé atua em quais niveis?

() Cursos FIC.
() Ensino Médio.
() Ensino Superior
5. Tempo de atuagéo em sala de aula:

() 0ab5anos. ()11 a 15 anos. () 20 a 25 anos.
() 6 a 10 anos. () 16 a 20 anos. () Mais de 25 anos.

6. Quanto a leitura, vocé geralmente:

() se dedica para a preparacdo de aulas, formacdo continuada, ampliacdo de
conhecimentos eoutros interesses.

() se dedica para a preparacdo de aulas, formagdo continuada e ampliacdo dos
conhecimentosacadémicos.

( ) se dedica principalmente para a preparacdo das aulas.

( ) tem pouca dedicacdo a leitura.

7. Quais sdo os principais portadores textuais que vocé costuma utilizar para as suas
leituras?
( ) apenas livros
( ) livros e computadores
( ) livros, computadores e celulares (smartphones)
( ) livros, computadores, celulares (smartphones) e tablets
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( ) néo leio, pois ndo disponibilizo de nenhum dos recursos anteriores

8. Vocé considera o ensino de Literatura significativo para formacdo omnilateral (integral)

dos estudantes?
() sim, totalmente
() sim, em parte
() néo

9. Em suas aulas, as propostas de leituras de obras literarias aos estudantes ocorrem

10.

principalmente com:

() solicitacdo de leituras dos textos em sala e logo apds interpretacdo do mesmo.

() explanagdo das tematicas e logo apos a aplicacdo de listas de exercicios com
questdes objetivas.

() explanacéo das tematicas e em seguida a resolucéo de listas de exercicios com
questdes discursivas.

() solicitacdo de leituras e analises de fragmentos, em seguida propostas de questdes
relacionadas as obras e as vivencias dos estudantes.

() solicitacdo de leituras, escuta dos estudantes sobre o seu conhecimento prévio das
tematicas, explicacdes do professor, discussdes e desenvolvimento de atividades de
reflexdo dos conhecimentos em construcdo e suas relagcfes com a vida cotidiana.

No tocante ao ensino de Literatura, vocé se baseia em alguma proposta teoérico-
metodoldgica ou em aportes tedricos?

( ) sim e sempre explicito os aportes tedricos aos estudantes

() sim e as vezes explicito os aportes tedrico-metodoldgicos

aos estudantes

() sim, mas ndo explicito os aportes tedrico-metodoldgicos aos

estudantes

( ) ndo vejo necessidade de explicitar os aportes tedrico-metodoldgicos aos estudantes

11. Para vocé, a finalidade principal do ensino de Literatura ao estudante é:

() propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da criatividade e da escrita,
bem comoconhecimento dos diversos textos literarios e da sua relacdo com o mundo e com a
nossa vivéncia.

() possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias, das biografias dos autores
e amemorizacgdo de datas das obras literarias.

() memorizar o enredo e descrever 0s personagens das obras literarias, em seus diversos
génerose épocas.

( ) desenvolver conhecimentos e preparar 0s estudantes para ingresso no ensino superior.

12. Assinale a alternativa que melhor representa a sua pratica docente.

De que forma ocorrem as aulas de Literatura?

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e dos livros literarios.

() leitura e interpretacéo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanagéo do
professor sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanagdo do
professor sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com trabalho
conjunto entre professor e estudantes sobre géneros literarios, épocas, autores e
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personagens, assim como debatese analise da relacdo da Literatura com a vida
cotidiana.

() apresentacdo de sinteses no quadro e explanacdo do professor sobre as épocas, 0S
autores e as obras, a partir dos livros didaticos e literarios.

() leitura dos textos pelo professor, que faz analises pontuais de cada obra e apresenta
as respostas no quadro.

Portadores textuais sdo objetos ou lugares que carregam registros escritos. Marque a
alternativa que melhor representa a sua préatica de ensino de Literatura.

Quais portadores textuais vocé costuma utilizar para leitura e estudo das obras
literarias sugeridas?

() copias (xerox) de livros

() livros e copias de textos

() livros, copias de textos e computadores

() livros, copias de textos e celulares (smartphones)

() livros, copias de textos, computadores e celulares (smartphones)

() livros, copias de textos, computadores, celulares (smartphones) e tablets

14. Nas avaliagdes de Literatura, o que vocé considera mais importantes para os
estudantes:

() desenvolvimento da leitura e da escrita, da analise e da interpretacdo de textos, da
caracterizacdo de obras literarias e dos personagens, bem como da relacdo entre a Literatura e
a vida cotidiana

() memorizacao e identificacdo dos nomes dos autores, obras e datas, assim como das
caracteristicas das obras e dos personagens.

() leitura e a interpretacdo dos textos, memorizacao e identificacdo dos nomes dos autores,
obras e datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens.

( ) a capacidade dos estudantes para a mera transcricao daquilo que foi ensinado em sala de
aula.

Nas aulas de Literatura, vocé faz relacdo com as outras areas doconhecimento?
( ) sim, sempre gque necessario.

( ) as vezes

( ) muito

( ) raramente.

( ) ndo, nunca.

16. Na sua opinido, as aulas de Literatura sdo significativas para o cotidiano dos
estudantes?

()sim.

() asvezes.

( ) muito

( ) raramente.

() néo, nunca.

Em suas aulas vocé procura propiciar a contextualizacdo de obras literarias de
expressdes Amazonicas?

() sim,
() asvezes.
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( ) muito
( ) raramente.
( ) ndo, nunca.

18. Quais géneros vocé costuma indicar para a leitura ?

() textos literérios (romances, poesias, contos, cronicas ...)

( ) textos ndo literarios (noticiarios, bulas, rotulos, receitas, manuais, revistas de interesse
geral)

() textos literarios, livros didaticos e textos ndo literarios

19. A verificacdo da aprendizagem na disciplina de Literatura consiste principalmente em:
() desenvolvimento de atividades diversificadas e contextualizadas por meio de um
processocontinuo.

() realizacdo de provas objetivas e discursivas( ) realizacdo apenas de provas objetivas..
() realizacéo de provas e trabalhos.
() realizacdo de provas ,trabalhos e seminarios .

Observacao: N&o ha respostas certas ou erradas e, caso necessite, pode marcar mais de uma
resposta.

20. Com que frequéncia fica conectado a internet diariamente para preparacao das aulas ?
() Menos de 1 hora. () Entre1e5horas. () De 5 e 10 horas. () Mais de 10 horas

Assinale quais aparelhos vocé possui com acesso a internet:
() Computador () Computador Portatil.

() Celular/Smartphone. () Tablet.
() Outro: qual?

21. Em qual suporte vocé mais utiliza a escrita, independente se para uso pessoal
ou profissional?

() Papel. () Computador. () Dispositivos maoveis (celulares, tablets).
() Qutro: qual?

22. Avalie 0 quanto a internet afeta sua vida (podem ser assinaladas mais que uma
resposta):

( ) Uso a internet de maneira saudavel, sem me sentir dependente dela.

() Normalmente fico agitado ou até irritado se ndo consigo acessar a internet ou usar meu
aparelho eletrénico.

() Continuo usando a internet ou um aparelho eletrénico bem depois do horario em que
determinei parar.

() Reconheco que a internet tem facilitado tanto minha vida pessoal quanto profissional.

() Meu uso da internet faz com que eu me ausente da familia por mais momentos do que deveria.

23. Vocé se considera um professor que
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() E entusiasta da tecnologia emergente e procura adequar as praticas pedagdgicas as
novas tecnologias.

() Tem antipatia pelas novas tecnologias e acredita que as praticas pedagdgicas tradicionais
oportunizam melhores aprendizados.

() Convive com as tecnologias, mas ndo acha que precise delas para desenvolver as aulas
de forma produtiva.

() Gostaria de utilizar as novas tecnologias em suas aulas, mas ndo possui formacgéo
adequada a construcéo de praticas pedagogicas digitais.

() Gostaria de utilizar, mas nem sempre sei qual o caminho a seguir.

24. Qual tecnologia Digital da informacédo e Comunicacédo — TDICs, utiliza em suas aulas?
() Celulares
() Computadores
() Tablets
() Lousa digital
() Outro. qual?

25. Quando vocé prepara uma aula, qual (quais) recurso(s) mais consulta (pode marcar
mais de uma op¢ao):
() Pesquisas na internet
() Livros/materiais impressos
() Outro(s)? Especifique-o(0s):

26. Que técnica de ensino vocé tem utilizado, em suas aulas de leitura e de escrita?
() Aulas expositivas.
() Aulas praticas, sem uso das tecnologias digitais.
() Aulas préticas, usando as tecnologias digitais.
() Aulas expositivas, com participacdodos alunos.

27. Vocé solicita a seus alunos a realizacédo de pesquisa na internet como estratégia de
aprendizagem?

Sim, sempre.

Sim, na maior parte das vezes.
Sim, mas raramente.

Né&o, em nenhum momento.

0
0
0
0

28. Vocé
orienta seus
alunos a



realizar pesquisar na internet, prioritariamente, sua intengéo
foi/e:
() Comprovar uma informacg&o que voceé ja havia explicado em sala de aula.
() Desafiar seu aluno a gerir seu proprio conhecimento.
() Complementar uma aula dada anteriormente.

29. Vocé acredita ser o aluno capaz de adquirir conhecimentos de assuntos aplicados
no AVA apenas acessando tutoriais de sites, repositorios ou outra face pela internet?
() Sim.
() Néo.
() Apenas para alguns temas.

30. Com que frequéncia incentiva os alunos as praticas sociais de leitura e
Producéao de textos em ambientes digitais?

As vezes Raramente Sempre Nunca

O O Q) Q)

31. Vocé considera que no ensino de Literatura as atividades pedagogicas
desenvolvidas com o uso das TDICs contribuem para a formacao integral dos
estudantes?

() sim.

() asvezes.

( ) muito raramente.

( ) néo.

32.Como vocé avalia as metodologias que vocé utiliza para o ensino de
Literatura com o uso das TDICs?

( ) Otimas

( ) Boas

( ) Regulares

( ) Ruins

69
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33. Vocé acredita que o uso das Tecnologias Digitais informacao e pode
despertar maior interesse dos estudantes e melhorar a aprendizagem nas aulas de
Literatura?

( ) sim, muito

( ) sim, um pouco

( ) nédo

( ) ndo fazem diferenca

34. Com que frequéncia vocé tem acesso as TDICs em sua pratica pedagdgica na
escola?

() sim,

() asvezes.

( ) muito raramente.

( ) ndo tenho acesso.

35. Vocé acredita que o uso das Tecnologias Digitais da Comunicagéo e
informacdao pode despertar maior interesse dos estudantes e melhorar a
aprendizagem nas aulas de Literatura?

() sim, muito

() sim, um pouco

() néo

( ) ndo fazem diferenca

36. Quais Tecnologias da Informacdo da Comunicacdo — TIC o IFRO disponibiliza
aos estudantes para as atividades de ensino?

( ) apenas computadores

( ) computadores, com bons programas, internet lenta, mas sem sinal de wi-fi

( ) computadores, com bons programas, internet lenta e sinal fraco de wi-fi

( ) computadores, com bons programas, internet rapida e bom sinal de wi-fi

( ) computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi e lousa digital

( ) computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi, lousa digital e
tablets

( ) computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi, lousa digital,
tablets eSite institucional

( ) aescola ndo possui TDICs para uso dos estudantes



APENDICE X - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL: DOCENTE AVALIADOR (A)

Senhores Professores,

Neste questionario pede-se a indicacdo de seu grau de satisfacdo quanto aos aspectos da
Sequéncia Didatica (SD) literaria: design/layout (de 01 a 04 questfes); estrutura e conteudo (de
05 a 08 questdes); relevancia da SD didatica literaria (de 09 a 10). Na questdo 11, por gentileza
tecer comentérios e fazer sugestdes que considerar necessarias.

Grata,

Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves

1. (design/layout) Quanto aos realces dispostos na SD (cores e negritos):
() Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente

satisfeito

() Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

2. (design/layout) Quanto a qualidade e tamanho dos infograficos e imagens:
() Muito insatisfeito a)

( ) Insatisfeito (a)

() Parcialmente

satisfeito

( ) Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentérios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

3. (design/layout) Quanto as listas, sumario e referéncias:

() Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente satisfeito

() Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro néo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):




(

(

72

4. (design/layout) Quanto a organizacdo das informacdes no Dialogo Inicial; SecOes
Introdutorias; sugestbes de obras literdrias; atividades; Anexos; e Espaco para
Apontamentos e Consideracoes:

() Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente satisfeito

( ) Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

5. (estrutura/conteudo) Quanto a adequacao do contetdo das se¢des introdutorias:
() Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

( ) Parcialmente

() satisfeitoSatisfeito

() Muito satisfeito

( ) Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios

(as):

6. (estrutura/conteudo) Quanto a estrutura didatica apresentada (objetivos, atividades,
propostasde desenvolvimento das atividades de letramento digital, proposta de reflexéo,
avaliacao e organizacao de atividades utilizando as TDICS:

() Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente satisfeito
( ) Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

7. (estrutura/contetdo) Quanto aos conteudos dos Apéndices e Anexos, como subsidios para
odesenvolvimento do letramento digital utilizando as TDICs:

) Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente satisfeito

() Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

9.(relevancia da SD literaria) Quanto aos saberes propostos & formacédo do estudante
leitor literario critico do Ensino Médio Integrado:

) Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente satisfeito
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() Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

10. (relevancia da SD literaria) Quanto a articulacdo entre teoria e préatica com utilizacao
das TDICs:

) Muito insatisfeito (a)

() Insatisfeito (a)

() Parcialmente satisfeito

() Satisfeito

() Muito satisfeito

() Prefiro ndo responder

Tecer comentarios e/ou fazer sugestdes, caso julgue necessarios (as):

11. Ha alguma sugestdo para aprimoramento da SD literaria, de modo que ela melhor
atendasuas expectativas de ensino?

( )Sim

() Naéo

Comente:
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APENDICE XI - GRUPO FOCAL (1° ENCONTRO)

LETRAMENTO DIGITAL: PERFIL DO PROFESSOR E PRATICAS
EDUCACIONAIS

1. Apresentacdo da pesquisadora;
2. Esclarecimento dos objetivos da pesquisa e da proposta do produto educacional,
3. Apresentacao dos professores participantes da pesquisa;

4. Diélogo inicial sobre os documentos norteadores do curso técnico de nivel médio (PPC e
Plano de ensino);

5. Esclarecimento e assinatura do Termo Livre e Esclarecido — TCLE;
6. Apresentacao da proposta de pesquisa
7. A cultura digital tem modificado seu perfil pessoal e profissional?

8. O que vocé pensa sobre o papel das Tecnologias Digitais de Informacdo e de Comunicacgéo
(TDIC)para a educacgao?

9. Vocé se considera alguém que se apropriou das TDIC? Em qual (quais) situacao (situacdes)?

10. Durante o planejamento de suas aulas, quais recursos tecnoldgicos sdo inseridos
naturalmente? Queaspectos sdo considerados, por vocé, para a escolha das TDIC?

11. Vocé tem preferéncia por géneros ou contetdos para trabalhar com as TDIC? Por qué?

12. Vocé acredita ser possivel inserir 0 uso das TDIC nas praticas pedagogicas? O que vocé
consideranecessario para que essa insercdo ocorra de forma efetiva e eficiente?

13. Quais vantagens e limites que vocé observa para o uso das TDIC?

14. Vocé acredita que as TDIC podem agugcar a curiosidade dos alunos para uma maneira
diferenciadade aprendizagem na Lietratura de expressdes Amazoénicas?

15. Vocé acredita ser o aluno capaz de adquirir conhecimentos de assuntos aplicados em sala
de aula AVA acessando a sites, repositérios ou outra face pela internet?

16. Vocé desafia seus alunos a criar contextos de aprendizagens interativas, por meio de
das TDICs?

17. Vocé incentiva seus alunos ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou
por dispositivos maveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes
sociais na web, entre outras?

18. Na sua opinido habilidades precisam ser desenvolvidas nos professores para o uso das TDIC?

19. Vocé tem algum suporte técnico-pedagogico para utilizar as tecnologias e midias digitais

naescola?

20. Na sua escola existem problemas estruturais, como equipamentos danificados, lentiddo no
acessoa internet, falta de cabos etc.?
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21. No seu plano de aula é previsto 0 uso das tecnologias e midias digitais? VVocéacredita que
isso é suficiente para a integracao desses instrumentos nas suas aulas?

22. A formagdo continuada de professores em TDIC contribui para o processo de
apropriacdo/integracao/utilizacdo das tecnologias e das midias digitais na sala de aula?
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APENDICE XII- GRUPO FOCAL (2° ENCONTRO)

AVALIAGAO DA APLICAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL “SEQUENCIAS
DIDATICAS DE LETRAMENTO DIGITAL POR MEIO DAS TDICS COM A
TEMATICA: “CAMINHOS E RIOS DE LEITURA LITERARIA PELA AMAZONIA:

UMA PROPOSTA OMNILATERAL, IDENTITARIA E TECNOLOGICA COM TEXTOS

10.

AMAZONICOS”.

As sequéncias didaticas foram interessantes e conseguiram apresentar uma proposta
metodologica capaz de respeitar 0os conhecimentos prévios, levando em consideracdo a sua
vivéncia/experiéncia de forma contextualizada? Elas possuem contetdo adequado ao Ensino
Médio no ensino de Literatura produzida na/da Amazoénica?

A proposta de trabalho em duplas e em grupos durante as aulas de Literatura puderam
propiciar um processo de ensino-aprendizagem mais interessante e interativo sob a mediacéo
do professor? Justifique.

As sugestdes de literatura produzida na/da Amazonica séo interessantes para serem trabalhadas
com o processo de letramento Digital?

As sequéncias didaticas apresentadas em relacdo as obras propostas, auxiliaram no processo
para a formacdo integral do ser, relacionando-a as diversas situaces do cotidiano de forma
reflexiva e critica diante da realidade vigente?

As atividades propostas permitiam e incentivavam a sua participacdo nas aulas?

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo sugeridas sdo adequadas?

. A apropriagdo das TIDIs durante as aulas puderam propiciar um ambiente mais interativo e

dindmico?

Os aparatos tecnologicos propostos auxiliaram e melhoraram as praticas metodologias para o
ensino de Literatura no ensino médio?

As sequéncias apresentadas poderdo contribuir para outras praticas pedagdgicas do ensino de
Literatura para o ensino médio em outras realidades escolares?

Que outros aspectos vocés gostariam de abordar em relacdo as sequéncias didaticas? (Elogios,
sugestdes, acréscimos, supressdes dentre outros)
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APENDICE XI1l - CRONOGRAMA

TITULO DA PESQUISA: “CAMINHOS E RIOS DE LEITURA LITERARIA PELA
AMAZONIA: UMA PROPOSTA OMNILATERAL, IDENTITARIA E TECNOLOGICA COM
TEXTOS AMAZONICOS”.

Pesquisadora Responsavel: Roseneide Rodrigues de Souza Calazans Alves

Orientadora: Dr2 Iza Gomes Reis Ortiz

Identificacédo da Etapa Inicio Término
(DD/IMM/AAAA) (DD/IMM/AAAA)

Revisdo bibliogréafica. 04/04/2021 28/02/2023
Submissao ao cep. 20/11/2021 30/12/2021
Apresentacdo do projeto para os participantes da 01/02/2022 28/02/2022
pesquisa.
Envio do tcle. 01/02/2022 28/02/2022
Recolhimento do tcle. 01/02/2022 28/02/2022
Aplicacao do questionario pré (1). 01/03/2022 30/03/2022
Primeiro encontro com o grupo focal participante 01/04/2022 29/04/2022
da pesquisa.
Segundo encontro com o grupo focal participante 01/09/2022 30/09/2022
da pesquisa.
Andlise documental (Plano de ensino e PPC do 01/02/2021 30/03/2021
Ccurso).
Qualificagéo do projeto. 01/04/2022 28/04/2022
Analise dos resultados (questionario (1) e (2), 01/04/2022 30/12/2022
encontro online e analise documental).
Elaboragdo do Produto educacional. 01/08/2022 30/12/2022
Aplicacdo do questionario de validagéo do 01/02/2023 25/02/2023
produto educacional (2).
Redacdo do artigo final. 01/10/2022 28/02/2023
Defesa do artigo final. 01/03/2023 30/03/2023
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APENDICE XIV— ANUENCIA DO DAPE PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu RG na qualidade

de responsavel pelo DAPE Departamento de Apoio ao Ensino - (a) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO), Campus Porto Velho Calama, estou ciente
sobre a realizagdo da pesquisa intitulada “A contribuicdo das TDICs no ensino remoto: 0 uso
das ferramentas tecnoldgicas pelos professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
para o processo de letramento digital articulado com o ensino de literatura produzida na/da
Amazodnica nos cursos técnicos de Ensino Médio Integrado do IFRO — Campus Porto Velho
Calama”, a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Roseneide Rodrigues de Souza
Calazans Alves sob a orientacdo da Profé. Dré lza Reis Gomes Ortiz, no Campus Porto Velho
Calama do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), cujo objetivo
é investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao entre os professores de
Lingua Portuguesa e Literatura nos cursos técnicosde Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
IFRO - Campus Porto Velho Calama que precisam redimensionar a leitura e a escrita para 0s
novos desafios no processo de letramento digital em periodo de pandemia — COVID 19.

A abordagem de obtenc&o e registro de consentimento seré realizado em forma de convite enviado

ao DAPE - Departamento de Apoio ao Ensino , via e-mail dape.portovelhocalama@ifro.edu.br

para que os referidos professores tomem ciéncia do projeto e manifeste o desejo de participarem
voluntariamente, ainda seré solicitado na Carta Convite, endereco de correio eletrénico ou nimero
de contato telefonico para que a pesquisadora entre em contato.

A partir das informacGes geradas nesta pesquisa, sera desenvolvido um Caderno com Sequéncias
Didaticas de Letramento Digital por meio das TDICS com a tematica ““Caminhos e rios de leitura
literdria pela Amazbnia: uma proposta omnilateral, identitiria e tecnoldgica com textos
amazonicos”.

Conforme, orientacBes dispostas no Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, o0s
dados coletados, permanecerdo em posse apenas da pesquisadora gque 0s manterd em um
dispositivo eletrénico local, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos adotando as providéncias necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer
possibilidade de vazamento de informagdes, terminado o prazo, todos os dados serdo excluidos de

forma permanente.

O pesquisador acima qualificado e seu orientador se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comitéde

Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposi¢des éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o
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maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou contatadas
diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo utilizardo as
informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicdo, respeitando deste modo
as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos em
consonancia com a Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012 e a resolucdo N° 510 de 07
de abril de 2016, ambas do Conselho Nacional da Saude.

Ciente de que a publicacdo e divulgagédo dos resultados contribuirdo para a compreenséo da
proposta estudada e producdo de conhecimento cientifico e DECLARO que esta instituicao
apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida pesquisa. Esta declaracdo € valida
apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica do Instituto de Ciéncias da

Saude da para a referida pesquisa.

Porto Velho, de de 20

Assinatura do(a) Chefe do DEPAE



