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RESUMO

O curso de Licenciatura em Quimica oferta em sua grade curricular a disciplina Estagio
Supervisionado lll, e esta consiste na realizacdo de experimentacdo com turmas de
ensino médio. A experimenta¢ado no ensino de Quimica apresenta grandes vantagens
para o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, este trabalho teve como objetivo
analisar o desenvolvimento da proposta metodolégica do Estagio Supervisionado Il
do curso Licenciatura em Quimica do IFRO campus Ji-Parand, verificando as
contribuicdes do ensino com o uso da experimentacao pelo licenciando em Quimica.
Para esta pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa de analise de dados,
sendo utilizada a pesquisa bibliografica e documental, que consistiu na analise dos
relatérios de Estagio Supervisionado lll, apresentados pelos académicos das turmas
ingressas entre os periodos de 2010/1 a 2016/1. A partir dos dados coletados, obteve-
se informacgdes acerca dos municipios e escolas contemplados com a realizacédo do
estagio, formacdo académica dos professores supervisores, como também a
existéncia e estrutura dos laboratérios na escola. Foi possivel também identificar as
principais dificuldades e contribuicdes encontradas pelos estagiarios. Desta forma, o
estagio proporciona ao académico uma nova visao da docéncia, sendo um momento
da sua formacéao no qual ira colocar em prética o conhecimento adquirido ao longo do
curso, e vivenciar a realidade da profissdo, conhecendo e aprendendo com o0s
desafios que possivelmente encontrara.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Experimentacdo. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

Chemistry Degree course offers in its curriculum, the Supervised Internship Il
discipline in which consists of experimenting with high school classes. Experimentation
in teaching Chemistry has great advantages for the teaching-learning process.
Therefore, this work had as object, analyze the development of the methodological
proposal of the Supervised Internship Il of the Degree in Chemistry course at IFRO
campus Ji-Parana, verifying the teaching contributions with the use of experimentation
by the graduate in Chemistry. It was opted, for this research, a qualitative approach to
data analysis, using bibliographic and documentary research, which consisted in
analysis of Supervised Internship Ill reports, presented by students from classes
between the periods 2010/1 to 2016 /1. From the data collected, information was
obtained about the municipalities and schools contemplated with the completion of the
internship, academic training of the supervising teachers, as well as the existence and
structure of the laboratories at the school. It was also possible to identify main
difficulties and contributions encountered by the interns. In this way, the internship
provides the academic with a new view of teaching, so it is a moment of their training
in which it will be possible to put into practice, knowledge acquired throughout the
course, and experience the reality of the profession, knowing and learning with the
challenges that possibly will find.

Keywords: Supervised Internship. Experimentation. Chemistry teaching.
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1. INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia (IFRO) é
uma rede de ensino que atua na educacao tecnolégica e profissionalizante. Criado
através da Lei n.° 11.892, de dezembro de 2008, oferta diversos cursos na educacao
basica e superior em varios municipios do Estado de Rondénia.

O campus Ji-Parana, inaugurado em 2009 oferecia inicialmente apenas
cursos técnicos ha modalidade integral e subsequente ao ensino médio. Novos cursos
foram implantados expandindo a area de atuacdo do campus, entre eles 0 curso
Licenciatura em Quimica, que passou a ser ofertado em 2010, sendo o primeiro da
modalidade graduacéo, criado com o intuito de suprir a caréncia de licenciados em
Quimica na regido.

Diante disto, o curso objetiva a preparacao profissional de docentes em
Quimica, oferecendo um ensino que aborda tanto os conteldos especificos de
Quimica como também, uma base pedagogica, de modo que o graduando desenvolva
durante o curso conhecimentos e habilidades para atuar de maneira eficaz no ensino.

O ato de ensinar, deve estar em constante renovacdo, pois precisa
acompanhar as demandas exigidas pela sociedade a fim de formar cidadaos criticos.
O ensino de quimica, portanto, ndo pode estar de fora deste contexto, logo os
docentes ja em atividade profissional, quanto os futuros licenciados devem
ininterruptamente buscar novos procedimentos didaticos, para atender as
necessidades vivenciadas pelos alunos em sala de aula.

As capacitacbes devem ser uma busca constante entre os profissionais em
exercicio, entretanto para os académicos o estagio se constitui uma das experiéncias
em gue os alunos vivenciam o cotidiano escolar.

O estagiario tem a oportunidade de colocar em préatica os conhecimentos
tedricos do curso, onde este pode identificar seu papel no ambiente escolar e
desenvolver maneiras e métodos para que ocorra um processo de ensino-
aprendizagem de maneira contextualizada utilizando adequadamente diferentes
procedimentos didaticos.

Dentre esses procedimentos didaticos, destaca-se a experimentacdo, pois
esta proporciona a relacdo dos contetdos tedricos com a pratica experimental, além
de despertar o interesse dos alunos para a disciplina. Entretanto, muitas escolas

brasileiras ndo possuem infraestrutura adequada para a execucao de aulas praticas



14

experimentais, sendo estas descartadas ou entdo realizadas com materiais
alternativos de baixo custo.

O Estagio Supervisionado Il propbe a experimentacdo em sala de aula, onde
0 estagiario pode se familiarizar com a parte experimental da Quimica, e com o
laboratério. Portanto, esta pesquisa teve por objetivo analisar o desenvolvimento da
proposta metodolégica do Estagio Supervisionado Ill do curso Licenciatura em
Quimica do IFRO campus Ji-Parana, verificando as contribuicées do ensino com o
uso da experimentacao pelo licenciando em Quimica.

Dentre os objetivos especificos a pesquisa visou ainda: a) diagnosticar as
escolas participantes e municipios envolvidos; b) identificar a existéncia e estrutura
dos laboratérios contemplados nos relatos; c) identificar a formacdo académica dos
professores supervisores dos estagios supervisionados Ill; d) averiguar os
experimentos realizados e 0s contetdos contemplados pelos académicos durante o
estagio Ill; e) analisar nos relatos dos alunos as principais contribui¢des e dificuldades
enfrentadas no decorrer do estagio.

Para o alcance dos objetivos adotou-se a pesquisa qualitativa, sendo utilizada
as pesquisas bibliograficas e documental. O corpus da pesquisa documental foram os
112 relatérios finais do Estagio Supervisionado Il elaborados, sendo o lécus da
pesquisa o IFRO campus Ji-Parana, os dados foram categorizados e discutidos tendo

como aporte tedrico Franco (2005).
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2.  REVISAO DE LITERATURA

2.1. O Estagio Supervisionado no contexto educacional brasileiro:

aspectos legais

A legislacao a respeito do estagio no Brasil, desde a sua primeira instauracéo
passou por diversas modificacbes, acompanhando as mudancas no cenario

educacional.

Por um longo periodo, o estudo foi destinado apenas a pessoas de familias
mais abastadas, ndo sendo oferecido as classes inferiores, a estes se reservavam
apenas os trabalhos bracais. Em 1808, parte deste cenario mudou. A Familia Real
chegou ao Brasil, e com isso houve a insercéo dos primeiros cursos superiores, onde
o estudo formal passou a ser aceito como uma maneira de se obter um bom emprego
(MACHADO, 1997).

No ano de 1835, foi criada na cidade de Niterdi, a primeira Escola Normal,
com o intuito de formar profissionais qualificados na docéncia. No entanto, ndo havia
preocupacao com a formacdao intelectual do professor, Andrade e Resende (2010, p.
233) afirmam que “a intencdo era a formacdo de professores que pudessem
disseminar, nas camadas populares, a civilidade e a ordem e impregnar a sociedade
com uma espécie de moral universal”’. Apesar de haver ensino superior, a pratica de

ensino nestes cursos era bem limitada, sendo escassa.

O projeto Escola Normal apenas formava docentes com curriculos limitados e
insatisfatorios, ndo habilitava professores com qualificacdes necessarias para instruir

uma sala de aula.

Nos primeiros cursos instaurados no Brasil, em geral, adotou-se o “Esquema
3+1” legalizado pelo Decreto-Lei n.° 1.190, de abril de 1939. Saviani (2009) descreve
esse processo afirmando que:

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas
gue compunham os curriculos das escolas secundérias; os segundos
formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em
ambos 0s casos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das
disciplinas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “cursos de matérias”, na
expressédo de Anisio Teixeira, € um ano para a formacao didatica. (SAVIANI,
2009, p. 146).
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Este decreto aprovado em 1939, orientava como deveria ser organizado a
formacéo do docente no Brasil. No entanto, esta estrutura curricular ndo apresentou
bons resultados, criou-se uma dicotomia entre teoria e prética e de acordo com
Brzezinski (1996, p. 41) “essa faculdade oferecia cursos carentes de fundamentagéo
tedrica de qualidade, sem vocagao para a pesquisa e instituidos apenas para ‘formar’
profissionais da educagao”.

Em 1946, houve uma preocupacdo com a pratica pedagdgica na formacéao
docente, onde através do Decreto-Lei n.° 9.053 estabeleceu-se a obrigatoriedade de
ginasios de aplicacédo nas Faculdades de Filosofia, com objetivo de realizar a pratica
docente aos matriculados no Curso de Didatica.

Segundo Raymundo (2011, p. 33) nesse periodo “a concepg¢ao de pratica
(estagio) era concebida mediante a observagao de bons modelos e a sua reprodugao”,
Ou seja, caracterizava-se apenas pela imitacdo de modelos pré-estabelecidos
baseados em técnicas consideradas boas, sem haver uma preocupacdo com as
adversidades encontradas na educacao.

Santos (2008, p. 64) afirma que “essa concepg¢éo nao valoriza a formagéo
intelectual do professor, gera o conformismo e conserva habitos, ideias, valores,
comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura dominante”, a autora
argumenta ainda que essa metodologia limita o papel da escola ao ato de ensinar
somente, onde ndo h& uma atengéo com as possiveis dificuldades de aprendizagem,
supondo ser de responsabilidade dos alunos, seus pais ou mesmo sua cultura
(SANTOS, 2008).

Ainda que este decreto tenha determinado a obrigatoriedade de colégios de
aplicacéo, isto ndo significava que a pratica pedagdgica ocorria de fato, pois ndo era
determinada pela lei a sua realizagc&o, sendo considerada optativa.

Em 1961, foi criada através da Lei n.° 4.024, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), esta ndo trouxe nenhuma modificacdo para a formacéo de
docentes, e segundo Raymundo (2011, p. 34) “pela primeira vez na histéria da
educacdo brasileira, uma lei versaria sobre todos os niveis de ensino e tinha ao
mesmo tempo validade em todo o territério nacional”.

No ano seguinte, o Conselho Federal de Educacéo, a partir do Parecer n.°
292/62, definiu pela primeira vez a Pratica de Ensino, na forma de Estagio

Supervisionado (ES), como componente curricular para cursos superiores. Foi
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estipulado ainda matérias pedagogicas para os cursos de licenciatura, e a carga
horaria para as mesmas. Desta forma, foi eliminado o curso de Didatica que era regido

pelo “esquema 3+1”. Brasil (1962) afirma que este parecer,

Estabeleceu curriculos minimos para os cursos de licenciatura, compostos
das disciplinas para o bacharelado “convenientemente ajustadas em sua
amplitude” e dos “estudos profissionais que habilitassem ao exercicio do
magistério nos estabelecimentos de ensino médio” (BRASIL, 1962, p. 95
apud CHAVES, 2012, p. 5).

O estagio entdo passa a ser realizado em escolas da rede de ensino,
eliminando os colégios de aplicacdo, assim, como a pratica de ensino fundamentada
em modelos previamente estipulados e sua reproducdo. Dessa forma, Andrade e
Resende (2010, p. 236) asseguram que “os futuros professores teriam a oportunidade
de ‘aplicar’ os conhecimentos adquiridos ao longo do seu curso, dentro das
possibilidades e limitagdes de uma escola ‘real’.

A pratica de ensino entdo se mostrou como um momento de preparacao para
os futuros professores, sendo realizada através de etapas de observacéo,
participacdo e regéncia. No entanto, o estagio era realizado unicamente pela disciplina
Prética de Ensino, e esta resumia 0 processo de estagio apenas a producdo de
materiais didaticos para aplicacdo no periodo de regéncia. Nao havia nenhuma
conexao do estagio com as outras disciplinas do curso, o que o definiu como a parte
pratica do curso, estabelecendo uma diviséo entre teoria e pratica, sendo realizado de
maneira fragmentada, “impossibilitando a compreensdao do conhecimento e da
realidade escolar e social de forma ampla e integrada” (RAYMUNDO, 2011).

Este sistema de ensino prevalece quase até o fim da década, tendo poucas
alteracbes. Porém em abril de 1969, ha a regulamentac&o do curso de Pedagogia por
meio do Parecer CFE n.° 252/69, sendo instituido o curriculo minimo e a duracédo para
0 curso.

Quanto ao curriculo, este foi fragmentado, de modo que pudesse formar tanto
professores como também “especialistas em educacao”, que exerceriam atividades
como administrac@o e supervisdo escolar, sendo inseridas habilitacdes especificas
para a formacdo dos mesmos. A duracéo estabelecida para o curso por este parecer
seria de um tempo minimo de 2.200 horas, podendo ser distribuidas em no minimo 3
anos e no maximo 7 anos letivos. Ainda foi definido a Didatica como uma disciplina

obrigatdria, sendo incluida no curriculo do curso.
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Michalovicz (2015, p. 13992) aponta “com as habilitagées introduzidas pelo
Parecer n.° 252/1969 o curso de Pedagogia passou a se estruturar a partir da
dicotomia entre teoria e pratica de ensino, marcando a formacao do pedagogo com
uma forte fragmentacdo teorico-pratica”.

O ES volta a ser alterado novamente em 1969, onde o Parecer n.° 627/69
estipula uma carga horéaria minima para o mesmo de 5% da carga horaria do curso, e
ainda atribui um minimo de um oitavo da carga horaria do curso para formacéo
pedagdgica em licenciaturas.

Com o golpe militar de 1964, surgiu a necessidade de adequar o contexto
educacional ao contexto politico em vigor. Portanto, em 1971, a Lei n.° 5.692 alterou
0s niveis de ensino, onde ensino primario, secundario e colegial tornou-se primeiro
grau e segundo grau, no qual o primeiro grau passou a ter uma duragao de oito anos
em vez de quatro anos e tornou-se modalidade profissionalizante, sendo oferecido
cursos de nivel profissional técnico ou equivalente a auxiliar técnico.

Para Barreiro e Gebran (2006, p. 46) “a profissionalizagao do ensino médio se
configurava como forma de conter a demanda e a pressao por mais vagas do ensino
superior’. Sobre esse periodo tecnicista Brzezinski (1996, p. 59) afirma que “a escola
passou a formar profissionais treinados e instrumentados, mediante ‘ragdes’ de um
saber fragmentado visando atingir cada vez mais a produtividade”.

Quanto a formacdo de professores, ndo houve alteracdes relevantes. No
entanto o Ensino Normal deixou de existir, sendo transformado em uma habilitacao
profissional do 2° grau, denominado como Habilitacdo Especifica para o Magistério
(HEM). Estas mudancas geraram como consequéncia, um aumento significativo na
demanda por professores, que ocasionou a criacdo de novos cursos de formacéao
docente de curta e longa duracéo.

O Parecer CFE n.° 349 de 1972 estabelece uma organizagdo para a
Habilitagdo Especifica para o Magistério, dividindo-o em duas modalidades. A primeira
apresentava uma duracao de 3 anos com habilitacdo para o exercicio no ensino do 1°
grau até a 42 série. A segunda modalidade possuia um ano a mais na duracéo que a
primeira e habilitacdo para o magistério até a 62 série no ensino do 1° grau.

A Prética de Ensino € entdo relacionada diretamente a Didéatica, o Parecer
CFE n.° 349/72 estabelece:
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A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente-discente e de verificagdo da
aprendizagem, conduzindo & Pratica de Ensino e com ela identificando-se
sob a forma de estagio supervisionado. Devera a Metodologia responder as
indagagfes que irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo que a
Prética de Ensino tem que respeitar o lastro tedrico adquirido da Metodologia.
(BRASIL, 1972)

O ES deveria ocorrer em escolas da comunidade, de modo que o estagiario
pudesse “aprender técnicas exploratérias que Ihe permitam identificar e dimensionar
0S recursos comunitarios, bem como estagiar em instituicdes que desenvolvam
atividades relacionadas com sua futura habilitagédo” (BRASIL, 1972).

Até esse periodo o ES ainda estava baseado na imitacdo de modelos e na

dicotomia entre pratica e teoria. Raymundo (2011) argumenta que

O conhecimento da realidade escolar através dos estagios nao favorecia a
relacdo dos conhecimentos tedricos debatidos durante o curso de formagéo
e prética vivenciada na escola da comunidade. (RAYMUNDO, 2011, p. 41)

Em 1975, através do Decreto n.° 75.778 é regulamentado o estagio do ensino
superior no servigo Publico Federal. O decreto estabelece que o estagio “se destina a
complementacdo educacional e de préatica profissional e sera planejado e
desenvolvido em harmonia com os programas escolares”. (BRASIL, 1975, p. 1). O
estagio poderia atuar como atividade remunerada, como forma de “bolsa” para os
estudantes.

Um marco importante na histéria educacional brasileira ocorreu em 1977,
onde a Lei n.° 6.494 dispds condi¢cdes para a normatizacao do ES. Portanto, de acordo

com esta lei estabeleceu-se:

Art. 1° - As pessoas Juridicas de Direito Privado, os Orgdos de Administracéo
Publica e as Instituicdes de Ensino podem aceitar, como estagiérios, alunos
regularmente matriculados e que venham frequentando, efetivamente, cursos
vinculados a estrutura do ensino publico e particular, nos niveis superiores,
profissionalizantes de 2° Grau e Supletivo.

§ 1° - O estagio somente devera verificar-se em unidades que tenham
condi¢bes de proporcionar experiéncias praticas na linha de formacéo,
devendo o estudante, para esse fim, estar em condi¢es de estagiar, segundo
disposto na regulamentacéo da presente Lei.

§ 2° - Os estagios devem propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acompanhados e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares, a
fim de se constituirem em instrumento de integracdo, em termos de
treinamento préatico, de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico e de
relacionamento humano.
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Art. 2° - O estagio, independentemente do aspecto profissionalizante, direto
e especifico, podera assumir a forma de atividades de extensao, mediante a
participagdo do estudante em empreendimentos ou projetos de interesse
social.

Art. 3° - A realizagdo do estagio dar-se-4 mediante termo de compromisso
celebrado entre o estudante e a parte concedente, com interveniéncia
obrigatdria da instituicdo de ensino.

§ 1°- Os estagios curriculares serdo desenvolvidos de acordo com o disposto
no paragrafo 2° do Artigo 1° desta Lei.

§ 2° - Os estagios realizados sob a forma de a¢éo comunitaria estéo isentos
de celebracéo de termo de compromisso.

Art. 4° - O estagio ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza e o
estagiario podera receber bolsa, ou outra forma de contraprestacdo que
venha a ser acordada, ressalvando o que dispuser a legislacédo
previdenciéria, devendo o estudante, em qualquer hipétese, estar segurado
contra acidentes pessoais.

Art. 5°- A jornada de atividade em estagio, a ser cumprida pelo estudante,
devera compatibilizar-se com o seu horéario escolar e com o horério da parte
em gue venha a ocorrer o0 estagio.

Paragrafo Unico — Nos periodos de férias escolares, a jornada de estagio sera
estabelecida de comum acordo entre o estagiario e a parte concedente do
estagio, sempre com a interveniéncia da instituicdo de ensino (BRASIL,
1977).

Esta Lei n.° 6.494 previa que as instituicdes autorizadas a receber estagiarios,
e que o mesmo deveria estar devidamente matriculado em cursos que ofertassem a
pratica de ensino, independente da modalidade. O estagio deveria ocorrer ainda em
instituicdes que apresentassem atividades praticas equivalentes a area de atuacao do
estagiario, e ainda, esta deveria implementar a aprendizagem, sendo previamente
estabelecido e planejado as atividades de acordo com o curriculo do curso.

Nesse Vi€és, 0 estagio poderia ser exercido ainda como atividade de extensao,
e mesmo sendo realizado junto & comunidade, a lei estabelece que a intervencao da
escola é fundamental, tornando-a assim uma espécie de mediadora entre estagiario
e concedente. As atividades realizadas deveriam ser conciliadas com os periodos de
aula para que nao prejudicasse a aprendizagem do aluno.

A realizacdo do estagio sO seria possivel mediante termo de compromisso
formalizado por estagiario e concedente, onde seria estabelecido as condi¢cbes para
0 mesmo. O estagiario seria assegurado contra acidentes também. O estagio nao
geraria vinculo empregaticio de nenhuma maneira, e em casos de estagio
remunerado o estagiario receberia o pagamento estabelecido pela concedente em
forma de bolsa, ou prestacéo equivalente.

A Lei n.° 6.494/77 atribuiu uma formalidade para o estagio, que até entédo era
exercido de forma insatisfatoria e muitas vezes irregular, onde deixa bem evidente

como deveria ser realizado, e ainda leva em consideracdo a aprendizagem do
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estagiario. Entretanto, esta lei so foi regulamentada em 1982, pelo Decreto n.° 87.497

gue traz uma complementac&o ao conceito de estagio curricular:

Considera-se estagio curricular, para os efeitos deste Decreto, as atividades
de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante
pela participacdo em situagdes reais de vida e trabalho de seu meio, sendo
realizada na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito
publico ou privado, sob a responsabilidade e coordenacéo da instituicao de
ensino (BRASIL, 1982).

Este decreto ndo limita o exercicio do estagio a mera mao de obra,
caracterizando a pratica como uma atividade que vai além da capacitacdo teérica do
aluno. Roesch (1996, p. 27) reconhece que “o conhecimento é algo que se constroi e
o aluno, ao levantar situacdes problematicas nas organizacdes, propor sistemas,
avaliar planos ou programas, bem como testar modelos e instrumentos, esta também
ajudando a construir conhecimento”.

No ano de 1996, foi promulgada a nova LDB através da Lei n.° 9.394 que
trouxe importantes alteragdes para o sistema educacional brasileiro. Em vista disso, a
Educacdo passa entdo a ser dever tanto da familia como do Estado, a educacéo
escolar é estruturada em duas categorias, a educacdo basica constituida pela
educacdo infantil e ensinos fundamental e médio, e educacgéao superior. Essa estrutura
nao inclui a educacao profissional, podendo entdo ser entendida como uma
modalidade de ensino, na forma de complementacédo a educacao basica. A respeito

da formacéo docente Andrade e Resende (2010) afirmam,

Essa lei propugnou claramente que a formagcdo dos profissionais da
educacgéao deve ter como fundamento, entre outros aspectos, “a associagao
entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo”, e além
disso, garantiu que a “formacdo docente, exceto para a educagao superior,
deve incluir pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas” (ANDRADE;
RESENDE, 2010, p. 239).

Esta LDB (1996), ainda estabelece o aproveitamento de saberes e
experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades, e define como
obrigatério a formacdo de docentes em nivel superior para a atuacado na educagao
basica, sendo realizado em cursos de licenciatura plena em universidades e institutos

superiores de educacéo (ISEs).
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Apesar de definir diversas normas para o sistema educacional, a LDB (1996)
€ bem sucinta ao que se refere a formacdo docente, estabelecendo normas de
maneira geral apenas, sendo necessario diversas regulamentacdes posteriormente.

Sendo assim, o Parecer CNE/CP n.° 9/2001 define uma Proposta de Diretrizes
para a formacdo de professores da Educacdo Bésica, onde estabelece uma
integracéo da pratica de ensino ao longo do curso, de modo que fosse realizada ja no
inicio do curso e ndo somente ao final, no ES, como era feito.

A realizacdo da préatica ao longo do curso, visa quebrar a dicotomia entre
teoria e pratica, que até entdo estava fortemente empregada nos cursos de formacao
docente. Segundo o Parecer CNE/CP n.° 9/2001, os cursos de formacédo de docentes
tinham uma concepcéo dominante que fragmentava o curso em dois extremos, sendo
um caracterizado pelo trabalho em sala de aula, onde era supervalorizado os
conhecimentos tedricos, e 0 outro em atividades de estagio, sendo valorizado o fazer
pedagogico. Desta maneira, fica definido a importancia da associacado da préatica com
a teoria, sendo abandonada a ideia de que a pratica se resume apenas ao ES.
Raymundo (2011, p. 48) afirma que “a pratica como componente curricular transcende
o0 estagio e tem como finalidade promover a articulacao das diferentes praticas numa
perspectiva interdisciplinar, pois articulara todas as disciplinas do curriculo”.

Outra questéo importante abordada por este parecer, € quanto a organizacao
do tempo de estagio, considerado pelo mesmo como “curto e pontual’, onde
reconhece que ha uma grande diferenca em observar um dia de aula e acompanhar
por um espaco de tempo continuo o trabalho pedagdgico, onde é possivel observar
todo o desenvolvimento de propostas, entre outros elementos que nao sao vistos em
periodos curtos (BRASIL, 2001a).

O ES realizado de forma continua permite o estagiario ter uma visao ampla
do funcionamento da escola, bem como reconhecer o papel docente, além de ter uma
experiéncia mais realista possivel do seu futuro local de trabalho. Assim, o estagio
passa a ser realizado em espaco de tempo continuo e ainda através deste parecer, é
reforcado o termo “supervisionado” afirmando a importancia da relagédo pedagdgica
entre o aluno estagiario e futuro profissional com um profissional experiente. Ainda
atribui a avaliagdo do estagio como responsabilidade de toda a equipe de formadores,
e nao apenas do supervisor de estagio, pois admite que este é um “momento
privilegiado para uma visao critica da teoria e da estrutura curricular do curso”
(BRASIL, 20014, p. 23).
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O Parecer CNE/CP n.° 27 de 2001, apresentou alterages ao item 3.6, alinea
¢, do Parecer CNE/CP n.° 9/2001. Tal alteracao foi voltada basicamente ao ES, onde
0 Parecer CNE/CP n.° 9/2001 estabelecia a realizacao do estagio a partir do primeiro
ano de formacgéo do curso e em escolas de educac¢do basica, ja o Parecer CNE/CP
n.° 27/2001 define a realizacdo do estdgio somente a partir do inicio da segunda

metade do curso, onde estabelece,

¢) No estégio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educacao
basica. O estagio obrigatdrio definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensfes da atuacdo profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagdégico préprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacdo, preferencialmente na condicdo de
assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que exista um
projeto de estdgio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacao inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas
claras e que as duas instituices assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relacdes formais entre instituicbes de ensino
e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser
diferentes segundo os objetivos de cada momento da formacdo. Sendo
assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor
da escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma atuacgédo coletiva
dos formadores (BRASIL, 2001b, p. 1).

O ES permanece sob a responsabilidade da equipe formadora, priorizando o
envolvimento de todos os professores formados e nédo somente do professor
supervisor do estagio. O parecer ndo apresenta um argumento a respeito desta
mudanca, no entanto a realizacdo do estagio a partir da segunda metade do curso
pode nao trazer grandes beneficios para a formacao de professores, uma vez que a
pratica de ensino adquire novamente um caréater terminal.

Ainda no ano de 2001, foi aprovado o Parecer CNE/CP n.° 28/2001 que traz
novas concepcdes acerca do Estagio Curricular Supervisionado. E estabelecido um
acréscimo a carga horéaria dos cursos de formacédo de professores, propondo um
minimo de 2800 horas, que deveriam apresentar 400 horas de pratica como
componente curricular, sendo realizadas ao longo do curso, e mais 400 horas de
estagio curricular supervisionado, iniciando a partir da segunda metade do curso. O
aumento da carga horaria para esses cursos se deu pela necessidade de estabelecer
a relacao entre teoria e préatica na formacéo de professores. Afim de justificar essa

mudanca o Parecer CNE/CP n.° 28/2001 afirma que “a pratica ndo é uma coépia da
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teoria e nem esta € um reflexo daquela. A prética é o préprio modo como as coisas
vao sendo feitas cujo conteudo é atravessado por uma teoria” (BRASIL, 2001c, p. 9).

Desta maneira, a pratica € instituida como componente curricular, apontando
a importancia de se estabelecer constantemente relagfes tedrico-praticas. O parecer
faz também uma distingdo da pratica como componente curricular, da pratica de
ensino. “Assim, ha que se distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular
e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatorio definidos em lei. A primeira €
mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles” (BRASIL, 2001c,
p. 9).

Este parecer ainda caracteriza o estagio curricular supervisionado como “o
tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder
exercer uma profissao ou oficio” (BRASIL, 2001c, p.10).

Em 2002, foram aprovadas duas resolu¢des fundamentadas em pareceres
anteriores. A primeira, a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002 teve como base os Pareceres
CNE/CP n.° 9/2001 e CNE/CP n.° 27/2001, e determinou principios norteadores e
fundamentos para a formacéo de professores. Sobre 0 ES, a Resolugdo CNE/CP n.°
1/2002 aponta em seu art. 13: “Em tempo e espago curricular especifico, a
coordenacdo da dimensdo pratica transcendera o estagio e terd como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar’
(BRASIL, 2002). Dessa forma, o ES passa a ser entendido como uma agao
interdisciplinar, onde a préatica ndo esta limitada a ele, sendo integrada ao longo do
curso, e este assume a “finalidade de favorecer maior conhecimento da realidade
profissional, através de um processo de estudo, andlise, problematizacéo, teorizacéo,
reflexdo, proposigcdo de alternativas, intervengdo e redimensionamento da acgéo”
(ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 243).

A segunda resolugao aprovada neste ano, foi a Resolugdo CNE/CP n.°
2/2002, fundamentada no Parecer CNE/CP n.° 28/2001, determinou a duracdo e a
carga horaria para cursos de licenciatura. Segundo Santos (2008) essa resolucao

estipulou que,

Os cursos de licenciatura devem prever 2800 horas, a serem desenvolvidas
no prazo minimo de trés anos, sendo 1800 horas destinadas aos contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural, 400 horas a préatica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso, 400 horas ao estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso, e
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200 horas a outras atividades académico-cientifico-culturais (SANTOS, 2008,
p. 77).

Essa alteracdo ndo foi bem aceita pois estabelecia uma fragmentagdo no
curriculo, Pimenta e Lima (2004, p. 87) afirmam que “o estagio, conforme escrito nas
resolucdes, encontra-se separado tanto das atividades préticas quanto das
denominadas cientifico-culturais. Portanto, nem pratica, nem teoria; apenas
treinamento de competéncias e aprendizagem de praticas modelares”.

No ano de 2006, ha nova alteracao na duracao e carga horaria para cursos
de formacao docente. Foi estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006, um total
de 3.200 horas a serem distribuidas da seguinte maneira:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacao de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacao, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades préticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacéo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicdo; Ill - 100 horas de atividades
tedrico-préaticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
alunos, por meio, da iniciacéo cientifica, da extenséo e da monitoria (BRASIL,
2006, p. 4).

No que diz respeito ao estagio curricular, esta Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006
determina que 0 mesmo deve ser realizado ao longo do curso, de modo que possibilite
uma experiéncia profissional realista ao estagiario do seu futuro ambiente de trabalho,
para que este adquira conhecimento e competéncias que o ajudem no futuro ao
exercer a profissdo de docente.

Ao longo dos anos foram aprovadas algumas modificacdes acerca do ES. No
entanto, foi somente em 2008 que uma lei apresentou nova normatizacdo para a
realizacdo do estagio, e que revogou, portanto, a Lei n.° 6.494/77 que esteve em vigor
por cerca de 30 anos. A Lei n.° 11.788/2008 estabeleceu novas regras e uma nova

concepcao para o estagio. Essa lei caracteriza o estagio como:

Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacédo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequientando o ensino regular em instituicfes de educacao superior,
de educacao profissional, de ensino médio, da educacao especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de
jovens e adultos (BRASIL, 2008).
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Desse modo, essa lei impde uma relacdo de cooperacdo entre os
componentes envolvidos, de modo que a instituicio de ensino e a concedente
trabalhem em conjunto com o estagiario, tanto no planejamento como na realizacéo e
avaliagao das atividades. Assim, de acordo com Andrade e Resende (2015, p. 5) “o
estagiario podera sanar davidas, apresentar os desafios enfrentados na sua futura
profissdo e buscar junto com os professores e colegas alternativas para contornar
essas dificuldades enfrentadas”. Fica definido também, nessa lei, o papel da
instituicdo concedente, onde esta tem o dever de orientar os estagiarios no trabalho
educativo, para que estes, tenham um bom aproveitamento das experiéncias, e
compreensao do processo de trabalho (ANDRADE; RESENDE, 2015).

Foi estabelecido a incorporacdo do estagio como componente do projeto
pedagdgico do curso; o direito a recesso para estagiarios com contrato de duracdo
igual ou maior que um ano, a ser concedido de preferéncia no periodo de férias
escolares. A supervisdo do estdgio fica sob responsabilidade de um professor
orientador da instituicio de ensino e de um profissional supervisor da parte
concedente. A duracdo do estagio passa a ter um prazo maximo de dois anos na
mesma instituicdo concedente, abrindo uma excecao apenas para pessoas com
deficiéncia.

A Lei n.° 11.788 estabelece limites na quantidade de estagiarios recebidos na
instituicdo concedente. Ainda define como obrigatério o termo de compromisso entre
as partes envolvidas devendo ser redigido pela instituicdo de ensino proponente. Se
torna obrigatério também a entrega de um relatério de atividades do estagiario a
instituicdo de ensino, assim como a contratacdo de seguro contra acidentes para o
estagiario.

A Lei n.° 11.788/2008 instituiu diversas alteracdes e regras acerca do estagio
supervisionado, regulamentando alguns pontos que ndo eram abordados na antiga
lei. Além disso, determina tanto os direitos como deveres para as partes envolvidas,
como também, expressa preocupacao com a fiscalizacdo do estagio, com a intencao
de por fim as irregularidades na execucao do estagio.

Em 2015, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacdo continuada. Através desta resolucdo, é estabelecida para os cursos de
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licenciatura uma carga horaria minima de 3.200 horas, tendo duragdo minima de 8

semestres, ou 4 quatros, sendo distribuidas em:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacado e atuacdo na educacédo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolucao, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo & docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p. 11).

A Resolugcéo CNE/CP n.° 2/2015, determina ainda a carga horaria para cursos
de formacao pedagdgica para graduados néo licenciados, definindo uma carga horéaria
minima variavel de 1.000 a 1.400 horas, e para cursos de segunda licenciatura, uma
carga horéria variavel entre 800 e 1.200 horas, dependendo da area do curso de
origem. Acerca do Estagio Curricular Supervisionado a resolucdo estipula que o
mesmo “é componente obrigatério da organizagao curricular das licenciaturas, sendo
uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015, p. 12).

O Estagio Curricular Supervisionado sofre diversas modificacbes na
legislacdo brasileira, sempre acompanhando os padrées educacionais em vigor em
cada época. Segundo Andrade e Resende (2010, p. 247) “ora a pratica de ensino se
identifica como estagio, ora sdo vistos como componentes distintos. Ora 0 estagio é
concebido como momento de aplicacdo de conhecimentos adquiridos, ora como
imitacdo de modelos, ou, ainda, como momento pratico do curso”. Dessa maneira, 0
estagio é visto de maneiras diferentes a cada alteracdo, percebendo-se, a
necessidade de implantar condicbes melhores para a sua realizagdo, de modo a

contemplar todas as partes envolvidas no processo.

2.2. O Estagio Supervisionado do curso Licenciatura em Quimica no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia —
IFRO, campus Ji-Parana
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O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO)
tem como finalidade atender ao dispositivo legal definido conforme o Art. 7° da lei N.°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, oferecer “cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacdo pedagodgica, com vistas na formacdo de
professores para a educacgéo béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemética,
e para a educacgao profissional” (IFRO, 2015).

Nesse sentido, diante da falta de profissionais qualificados em conhecimentos
na area de exatas na educacao do Estado de Rondénia o IFRO de Ji-Parana desde
2010 oferta o curso de Licenciatura em Quimica (LQ), no qual, segundo PPC (IFRO,
2009), objetiva a caréncia destes profissionais com uma ampla e sélida base
conceitual na area de Quimica e nas especificidades da licenciatura. O curso €&
presencial, sendo o regime do funcionamento semestral com duragdo de quatro anos
e turno de funcionamento noturno. De acordo com o novo PPC em vigor, aprovado
pela Resolugcao n.° 15, de 23 de maio de 2017, o curso passou a ser anual.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Resolucéao n.° 6, de 14 de dezembro
de 2009, destaca o ES como modalidade obrigatdria, contemplando no minimo 400
horas de pratica, sendo as 400 horas distribuidas entre os quatro estagios, sendo os
trés primeiros com duracdo de 80 horas e o ultimo direcionado a regéncia com 160
horas.

O ES lll tem como proposta realizar aulas experimentais com alunos do ensino
médio, visando facilitar aos alunos a compreenséao dos contetdos abordados em sala
e ainda contribuir com o crescimento profissional do académico na pratica docente.
Ou seja, ampliar aos estudantes dos cursos de LQ ndo apenas a concepc¢ao das
teorias estudadas durante a graduacéo, mas também aplicar e refletir sua contribui¢cédo
em seu campo profissional e a construcdo e transformacgéo que tornara como ponte

para uma sociedade melhor. Desse modo:

A vivéncia do estagio € o momento que pode ser traduzido num grande
desafio a ser enfrentado pelos futuros educadores, e ao refletirmos,
estaremos achando caminhos que nos levardo ao que sabemos ser nao s6
uma atividade de aprendizagem situada em tempos e espacos limitados e
precisos, mas também uma agdo primordial da construgdo da propria
identidade e histéria profissional (ULIANA, 2009, p. 4153).

O ES é momento que oportuniza o académico analisar e refletir como utilizara

todo conhecimento adquirido durante sua vida académica, portanto € 0 momento em
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gue o estagiario se encontra em situacfes antes nunca presenciadas, € nesse
momento que o estagiario deixa sua zona de conforto como aluno e vive a experiéncia

como docente.

2.3. Aimportancia da experimentacdo no ensino de quimica

No ensino de Quimica a experimentacdo € um dos assuntos mais abordados,
devido a sua importancia no processo ensino-aprendizagem (PAULA et al. 2018).
Dessa forma, estudos académicos como os de Silva (2016) e Casteleins (2011)
apontam como € imprescindivel a sua realizacéo.

Para Bueno et al. (2008, p. 5) “a experimentacdo permite que os alunos
manipulem objetos e idéias e negociem significados entre si e com o professor durante
a aula”. No ambiente escolar, a experimentagao tem a capacidade de despertar o
interesse dos alunos aos conteudos trabalhados em sala e principalmente contetdos
cientificos facilitando o conhecimento teorico.

A experimentacdo é considerada uma grande ferramenta pedagdgica. No
ensino de Quimica a experimentacao “faz-se necessario devido ao seu carater de
pesquisa e descobertas, permitindo aumentar o conhecimento por meio das
manifestacdes que regem o fendbmeno testado e observado” (CASTELEINS, 2011, p.
16400).

A realizacdo de atividades experimentais, se bem elaboradas, podem
beneficiar grandemente o ensino da disciplina de quimica, pois esta contribui no
desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno, no relacionamento dos
alunos com o professor e com seus colegas ao trabalharem em grupo, além de
desenvolver capacidade investigativa. As Diretrizes Curriculares Nacionais (2013),
destacam que o planejamento de atividades experimentais seja realizado de forma
gue inclua os alunos em momentos de construgdo de conceitos e situacdes que
possibilitem o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores (BRASIL, 2013).

A experimentacdo € muitas vezes utilizada como forma de motivar os alunos,
com a finalidade de incentiva-los a se interessarem pelo conteudo, e apesar de em
alguns casos apresentar bons resultados quanto a motivagcéo, esta ndo deve ser
realizada apenas neste contexto. Barbosa, Paulo e Rinaldi (1999, p. 106) defendem

que o ensino experimental “deve ser usado ndo como um instrumento a mais de
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motivacdo para o aluno, mas sim como um instrumento que propicie a construcdo e
aprendizagem de conceitos e modelos cientificos”.

Além da experimentacdo como motivacdo para os alunos, as atividades
praticas sdo comumente utilizadas como forma de comprovar teorias. O professor
planeja uma aula laboratorial somente para demonstrar algo apresentado em sala de
aula, onde muitas vezes ndo ha qualquer investigacdo ou descoberta para instigar os
alunos. “No ensino expositivo toda a linha de raciocinio estd com o professor, o aluno
s6 a segue e procura entendé-la, mas nao € o agente do pensamento” (CARVALHO,
2013, p. 2).

Ao propor atividades com foco na investigacdo, com questdes e problemas a
serem solucionados, “o professor passa a tarefa de raciocinar para o aluno e sua agao
ndo é mais a de expor, mas de orientar e encaminhar as reflexdes dos estudantes na
construcédo do novo conhecimento” (CARVALHO, 2013, p. 2).

Dessa maneira, podemos considerar que as

Atividades experimentais fazem parte de um processo global, planejado pelo
professor e pela escola, de formacgéao para a cidadania, isto €, a compreensao
da quimica pelo estudante, devera permitir ressignificacdes do mundo e uma
postura critica frente as situacdes (PLICAS; PASTRE; OLIVEIRA, 2010, p. 3).

No entanto, torna-se importante relacionar a pratica experimental com a
contextualizacdo. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1999, p. 78)
o ato de “contextualizar o conteudo que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relagao entre o sujeito e o objeto”. Desse
modo, a utilizacdo da experimentacdo com enfoque na contextualizacdo de
conteudos, possibilita uma assimilacdo mais rapida eficaz, uma vez que o aluno ja tem
um conhecimento prévio.

Ainda sobre a contextualizacdo, € importante compreender que esta ndo se
pode ser utilizada apenas em conjunto com a experimentacdo. De acordo com as

Orientacdes Curriculares do Ensino Médio,

Existe a possibilidade de contextualiza¢@o tanto em aulas mais tradicionais,
expositivas, quanto em aulas de estudo do meio, de experimentacdo, ou no
desenvolvimento de projetos (BRASIL, 2006, p. 35).
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A Base Nacional Comum Curricular (2018) também aborda a importancia da
contextualizacdo ao afirmar que esta vai além da exemplificacdo de conceitos a partir

de situagBes do cotidiano. A BNCC (2018) ainda reforca que a

Aprendizagem deve valorizar a aplicacdo dos conhecimentos na vida
individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o
protagonismo dos estudantes no enfrentamento de questdes sobre consumo,
energia, seguranc¢a, ambiente, saude, entre outras (BRASIL, 2018, p. 549).

Apesar das aulas experimentais serem consideradas tdo importantes para o
ensino-aprendizagem, ndo € sempre que este tipo de procedimento pedagdgico €
utilizado. As dificuldades encontradas na realidade do ensino de quimica séo variadas,
porém prejudicam grandemente a educacdo. Em seu trabalho Casteleins (2011)
apresenta alguns fatores que podem impossibilitar a execucdo de praticas
experimentais. Muitas escolas no Brasil ndo possuem instalacfes adequadas para a
pratica experimental, ou faltam o espaco fisico para o laboratério, ou materiais para
utilizacdo. Em alguns casos a escola tem local apropriado, mas o professor ndo o
utiliza, alegando que néo teve uma formacdo que desenvolvesse as habilidades
necessarias, ou ainda atribuem a culpa a falta de tempo para o planejamento e a
execucdo da pratica, alegando j& haver uma excessiva carga horaria de trabalho.
Outro ponto que dificulta a experimentagdo € a grande quantidade de alunos por
turma, e somente o professor para auxilia-los, por esse motivo muitos optam por
realizar apenas a demonstracao de experimentos, pois 0 professor ndo conseguiria
acompanhar toda a turma sem ajuda, e a grande maioria das escolas nao possuem
auxiliar técnico em laboratério.

A falta de experimentacéo é sempre justificada pelos professores pela falta de
recursos, e pelos argumentos ja apresentados, no entanto em alguns casos a
problematica se encontra na formacdo docente. Conforme afirmam Machado e Ml
(2008):

Muitos professores nado utilizam a experimentacdo com a freqiiéncia que
gostariam, por ndo terem desenvolvido um bom dominio de laboratério
durante a formacdao inicial. Isso porque grande parte das atividades realizadas
na graduacd@o tem carater de comprovacédo das teorias, ndo atendendo a
caracteristicas citadas anteriormente. Dessa forma, nao qualificam
adequadamente os licenciandos para o magistério (MACHADO; MOL, 2008,
p.57).
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A formacao docente neste contexto se mostra ineficiente, ndo sendo capaz
de fornecer ao académico todo o conhecimento necessario para a sua profissdo. Isto
acontece porgue em alguns cursos de licenciatura, as aulas experimentais sao
propostas pelo docente através de um roteiro e o aluno a realiza de forma mecéanica
e acritica. Posteriormente, esse aluno, no papel de professor, ira reproduzir as
atividades experimentais da maneira que aprendeu na sua formacao, nao explorando
sua potencialidade (BUENO; KOVALICZN, 2008). Portanto, € comum que 0s
professores tenham a tendéncia de reproduzir agcdes da maneira como aprenderam,
no entanto, cabe somente a ele mesmo buscar formas de melhorar a sua estratégia.

Sendo assim, o professor da disciplina de quimica deve inicialmente estar
motivado no seu papel docente para poder motivar os alunos para o0 ensino, e como
a realidade educacional no pais é muitas vezes precaria, entdo o professor se vé no
papel de buscar novas metodologias e meios para melhorar a aprendizagem. Apesar
da falta de recursos ser extremamente muito comum, Silva (2016, p. 16) afirma que
essa problematica “ndo se sustenta, visto que existem experimentos que se utilizam
de materiais de baixo custo sobre diversos conteudos, e que podem ser facilmente
comprados em um supermercado ou farmacia, por exemplo”.

A experimentagdo com materiais alternativos ou de baixo custo € muito
utilizada, uma vez que é mais facil de adquirir os materiais. A experimentacao de baixo
custo representa uma alternativa cuja importancia reside no fato de diminuir o custo
operacional dos laboratérios e gerar menor quantidade de lixo quimico, além de
permitir que mais experiéncias sejam realizadas durante o ano letivo (VIEIRA et al.,
2007).

Neste caso o professor vé-se obrigado a se ajustar com meios alternativos

para realizacdo de experimentos de baixo custo. De acordo com Soares (2012):

E importante que se sugira novos experimentos para serem aplicados em
salas de aula, como forma de diversificar a atuacdo docente, mas deve-se
lembrar de que quando se sugere experimentos de baixo custo, de facil e
rapida execucao, que servem para auxiliar e ajudar o professor que néo conta
com material didatico, ndo podemos esquecer que o nosso papel é cobrar
das autoridades competentes, laboratérios e instalagfes adequadas bem
como materiais didaticos, livros, entre outros, para que se tenha o minimo
necessario para que se desenvolva a pratica docente de qualidade
(SOARES, 2012, p. 3).
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Logo, é necessério que o docente sempre se ajuste ao espago e a condicdo
de cada ambiente escolar, ndo permitindo que a falta de materiais didaticos para a

realizacao dos experimentos néo prejudique o aprendizado do aluno.



34

3. METODOLOGIA

3.1. A abordagem e o tipo de pesquisa

A metodologia escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa possuli
abordagem qualitativa, uma vez que de acordo com Gil (2002) este tipo de pesquisa

[..] podem ser definidos de maneira relativamente simples. A andlise
qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos teéricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacao do relatorio (GIL, 2002, pag. 133).

Quanto ao tipo de pesquisa o estudo possui carater bibliografico e
documental. Quanto a pesquisa bibliografica, Gil (2002, p. 44) esclarece que esta “[...]
€ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”, ou seja, nesta pesquisa foi utilizado como aporte para a
discusséo dos resultados e fundamentacdo teorica a literatura disponivel sobre a
tematica.

J& pesquisa documental, constitui-se da analise de documentos que ainda
nao receberam tratamentos analiticos, ou seja, materiais que podem ser
reformulados. Ao definir este tipo de pesquisa Gil (2002) discorre que essa se
assemelha a pesquisa bibliografica, e tem como diferenca a diversificacao e dispersao
de suas fontes, enquanto na pesquisa bibliografica, suas fontes sdo normalmente
material encontrado em bibliotecas. O autor ainda reconhece dois tipos de
documentos, os documentos considerados de “primeira mao”, que nao tiveram ainda
tratamento analitico, e os de “segunda mao”, que ja foram analisados de alguma
forma, mas podem ter uma nova interpretagéo (GIL, 2002).

Os documentos utilizados nesta pesquisa foram os relatérios finais do ES IlI
elaborados pelos académicos ingressos entre os periodos de 2010/1 a 2016/1 do
curso de Licenciatura em Quimica, este grupo refere-se ao fato que todos os
académicos desse periodo realizaram seu curso com o PPC Resolugéo n.° 6, de 14
de dezembro de 2009. A escolha por tais documentos vai ao encontro do que discorre
Gil (2002) ao afirmar que a pesquisa documental apresenta uma série de vantagens,

como: ser uma fonte valiosa e segura de informacdes, ter um custo de investimento
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relativamente baixo, uma vez que o pesquisador vai utilizar suas habilidades e tempo
para a analise dos documentos, e também esse tipo de pesquisa ndo exige contato
direto com o sujeito da pesquisa. Estes trés pontos foram decisivos para a escolha
dos documentos pesquisados uma vez que estes relatos ainda ndo foram analisados.

Os conteudos dos relatos produzidos pelos estagiarios foram categorizados e
discutidos. Sobre a categorizacado, Franco (2005, p. 57) define como “uma operagao
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida
de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”.

Posto isso, a partir da analise foi realizada a elaboracéo das categorias, sendo
criadas “a medida que surgem nas respostas, para depois serem interpretadas a luz
das teorias explicativas” (FRANCO, 2005, p. 60). Dessa forma, conforme foram
identificadas as informacodes, foram criadas categorias a fim de gerar resultados que

pudessem ser discutidas de acordo com o aporte teérico sobre o tema.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

O curso de Licenciatura em Quimica apresenta em seu corpo discente,
académicos residentes tanto no municipio de Ji-Parana, onde este é ofertado, como
em municipios vizinhos. Portanto, o primeiro objetivo deste trabalho foi identificar os
municipios envolvidos na realizacdo do estagio, como também as escolas
contempladas.

Foram analisados 112 relatérios de estagio, realizados entre os anos de 2013
a 2018, abrangendo 8 municipios. De acordo com a Tabela 1 podemos notar que 80%
dos estagios foram realizados no municipio de Ji-Parana, e 20% em cidades proximas,
sendo estas, Presidente Médici, Ouro Preto do Oeste, Jaru, Vale do Paraiso, Urupa,

Alvorada do Oeste e Rolim de Moura.

Tabela 1 - Municipios contemplados.

Municipios contemplados Quantidade Porcentagem
Ji-Parana 90 80%
Presidente Médici 8 7%
Ouro Preto do Oeste 4 4%
Jaru 3 3%
Vale do Paraiso 3 3%
Urupa 2 2%
Alvorada do Oeste 1 1%
Rolim de Moura 1 1%
Total 112 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Estas cidades estéo localizadas entre 35,1 km a 117,8 km de distancia de Ji-
Parana. Desta forma podemos considerar que o curso tem um grande alcance, uma
vez gque pode suprir a escassez de professores de quimica na microrregido em que
esta inserido.

Quanto as escolas participantes, foram contempladas 28 escolas, listadas na
Tabela 2. Nas cidades de Alvorada do Oeste, Rolim de Moura e Vale do Paraiso,
foram contempladas apenas 1 escola em cada. Ja nas cidades de Urupa foram
contempladas 2 escolas, e 3 escolas nas cidades de Jaru, Ouro Preto do Oeste e

Presidente Médici. Em Ji-Parana, os estagios foram realizados em 14 escolas.
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Cidade

Escola

Quantidade

Alvorada do Oeste

E.E.E.F.M. Santa Ana

Jaru

E.E.E.F.M. Capitdo Silvio de Farias
E.E.E.F.M. Placido de Castro
E.E.E.F.M. Raimundo Cantanhede

Ji-Paranéa

Colégio Adventista de Ji-Paran&

E.E.E.F.M. Aluizio Ferreira

E.E.E.F.M. Cel. Jorge Teixeira de Oliveira
E.E.E.F.M. Goncalves Dias

E.E.E.F.M. Janete Clair

E.E.E.F.M. Julio Guerra

E.E.E.F.M. Juscelino Kubitschek de Oliveira
E.E.E.F.M. Lauro Benno Prediger
E.E.E.F.M. Marcos Bispo da Silva
E.E.E.F.M. Prof. Edilce dos Santos Freitas
E.E.E.F.M. Prof. José Francisco dos Santos
E.E.E.F.M. Rio Urupa

E.E.E.M. Jovem Goncalves Vilela

I.E.E. Marechal Rondon

Ouro Preto do
Oeste

CEEJA Professor Anténio de Almeida
E.E.E.F.M. 28 de Novembro
E.E.E.F.M. Joaquim de Lima Avelino

Presidente Médici

E.E.E.F.M. Carlos Drummond de Andrade
E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici
E.E.E.F.M. Prof. Paulo Freire

Rolim de Moura

E.E.E.F.M. Aluizio Pinheiro Ferreira

Urupa

CEEJA Enaldo Lucas de Oliveira
E.E.E.F.M. Altamir Billy Soares

Vale do Paraiso

E.E.E.F.M. Tubarao

Totais

28 \
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A realizacdo do estdgio em véarios municipios, e em diferentes escolas por

municipio permite que os académicos da disciplina de ES lll tenham conhecimento de

diversas realidades escolares.

Como ha uma escassez de professores formados em Quimica no estado,

profissionais com formacdo em areas afins geralmente assumem a disciplina.

Portanto, um dos objetivos foi analisar quais as areas de formagédo dos professores

supervisores que acompanharam os académicos no ES Ill.

Tabela 3 - Formacgédo dos professores supervisores.

Formacao

Quantidade Porcentagem

Biologia

3

2,68%
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Ciéncias Biologicas 1 0,89%
Fisica 1 0,89%
Matematica 2 1,79%
Quimica 3 2,68%
N&o possui formacdo em Quimica 3 2,68%
N&o relatou 99 88,39%
Total 112 100,00%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Conforme a tabela acima 99 relatérios ndo especificaram a formacao dos
professores supervisores, representando um total de 88,39%. No entanto, nos
11,61% em que foi especificado, podemos notar que 2,68% possuiam formacéo em
Quimica. Das areas mencionadas, 2,68% eram formados em Biologia, 1,79% em
Matematica, 0,89% em Fisica e 0,89% em Ciéncias Bioldgicas. Foi relatado ainda que
2,69% dos supervisores ndo possuiam formacdo em Quimica, no entanto, ndo foi
informado qual a formacédo dos mesmos.

Apesar de poucos relatos quanto a formacdo dos professores supervisores,
pudemos perceber que os que lecionam a disciplina de Quimica sao formados em
areas afins.

De acordo com o Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacao
Superior (e-Mec), em Rondonia 15 instituicbes de ensino superior possuem 0 Curso
de Licenciatura em Quimica cadastrado, sendo 6 ofertados em modalidade presencial
e 9 de ensino a distancia, destes 2 se encontram em fase de extingéo, e outros 2 ainda
nao se iniciaram. Portanto, atualmente 11 instituicdes estdo formando profissionais
gualificados para atuarem na docéncia de quimica. Tendo em vista o numero
amostral, o quantitativo que se sabe da formacéao dos professores é baixo, como visto
na Tabela 3, e ha mais professores com formacdo em &reas afins assumindo a
disciplina de quimica nas escolas, do que os préprios formados na area.

Uma hipbétese para essa problematica poderia ser a falta de novas
contratacdes pelo estado, visto que o ultimo concurso publico da Secretaria de Estado
da Educacao de Ronddnia (Seduc) foi realizado em 2016. No periodo de realizacao
dos ES lll, entre 2013 a 2018, ocorreram dois concursos publicos, um em 2013 e 0
outro em 2016, e devido a quantidade de aprovados ter sido insuficientes ao nimero
de vagas, foram realizados também, alguns processos seletivos para a contratacao
de professores temporarios. Contudo, ainda ha a necessidade de profissionais

efetivos nessa area.
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Outro aspecto analisado neste trabalho foi em relagé@o a existéncia ou ndo dos
laboratoérios nas instituicbes em que 0s estagios ocorreram. Sabemos que poucas
escolas possuem laboratério de quimica, equipado com vidrarias e reagentes a
disposicdo do professor, o que dificulta a realizagdo de aulas praticas, sendo
necessario que o docente busque meios alternativos para utilizar esse tipo de
abordagem com os alunos.

Dos relatos analisados, 41 estagiarios afirmaram possuir laboratorio na escola
em questdo, enquanto 25 disseram ndo possuir, e outros 46 nao relataram a existéncia
ou nado deste espaco. Vale ressaltar, porém, que a contagem dos laboratorios nas
escolas foi feita levando em consideracédo os 112 relatos dos académicos, e ndo a

guantidade de escolas atendidas.

Figura 1 - Presenca dos Laboratérios nas escolas.

EPossui  ®N&o possui = Nao relatou

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Dos 41 relatos que afirmaram que a escola possuia laboratério, 13 néo
especificaram o tipo do laboratério encontrado. Os outros puderam entdo ser
categorizados conforme relatados, sendo 23 laboratoérios de ciéncias, 3 laboratorios
de quimica, 1 laboratério de quimica e fisica, e 1 laboratério de quimica e biologia.
Como a realidade das escolas publicas acerca da infraestrutura e recursos é sempre
insuficiente, conclui-se que o grande numero de laboratério de ciéncias seja
justamente por esse motivo, uma vez que um laboratério desta categoria,

teoricamente atenderia todas as disciplinas da area, e ndo somente a Quimica.
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Em alguns relatos, os estagiarios citam o Projeto Alvorada, estabelecido pelo
Decreto n.° 3.769, de 8 de marco de 2001.0 projeto foi uma iniciativa do Governo
Federal, que visava reduzir as desigualdades regionais do Pais. De acordo com
Menezes (2001) na &rea de educacdo, o Projeto Alvorada teve seu repasse de verbas
concentrado em diversos programas voltados ao ensino fundamental, ensino médio e
a educacao de jovens e adultos. Dentre as varias acOes deste projeto, foi realizado
em algumas escolas a implantacdo de laboratérios multidisciplinares, em outras
palavras, laboratérios de ciéncias, e estes foram equipados com kits de ciéncias, que
seriam destinadas para a realizacéo de aulas experimentais. O Projeto Alvorada foi
citado em 8 relatorios, no entanto, se referem a apenas duas escolas contempladas
pelo mesmo.

Referente a estrutura dos laboratérios encontrados, dos que afirmaram
possuir laboratério nas escolas, 19 ndo relataram sobre este ponto, e 22 descreveram
COMo se encontrava 0 espago em questao, podendo ser categorizados de acordo com

as condicdes conforme mostra a tabela 4.

Tabela 4 - Estrutura dos laboratérios.

N.° de citacdes Porcentagem
Boas condigdes 9 41%
Condic8es razoaveis 8 36%
Péssimas condicfes 5 23%
Total 22 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Foram categorizados como “Boas condi¢des” citagbes que descreveram o
ambiente como bem equipado, com materiais, vidrarias e reagentes em boa
guantidade, espaco amplo, ou seja, um espaco em situacbes favoraveis para
utilizacao dos professores, alguns ainda disseram ser laboratoérios recém construidos.

Na categoria “Condi¢cbes razoaveis”, foram descritos mais sobre materiais e
reagentes do que sobre o espaco fisico dos laboratérios, alguns alegaram nao haver
reagentes, e outros possuir materiais e vidrarias basicas e alguns reagentes em baixa
guantidade e diversidade, e em alguns casos reagentes vencidos. De acordo com o

descrito nesta categoria, pode-se perceber que ha o espaco para utilizacdo, no
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entanto, o que falta sdo os recursos para compra de materiais e reagentes para que
o professor possa realizar sua aula com mais seguranca.

Na categoria “Péssimas condi¢bes”, foram descritos fatores como falta de
materiais adequados, pouca quantidade ou nenhuma de vidraria, alguns reagentes e
todos vencidos, e quanto ao espaco, foi descrito em um que este era uma sala
improvisada e que estaria em estado critico, enquanto em outro que o espaco do
laboratorio tinha sido desativado e era utilizado como depdsito de materiais. Desse
modo, nessa categoria foram listados os laboratérios em que apresentavam as
maiores dificuldades na utilizagao, a falta de materiais e reagentes impossibilitando a
realizacdo de uma aula experimental, ficando sob responsabilidade do professor
fornecer materiais caso opte por este tipo de metodologia. Alguns desses espacos
foram construidos através do Projeto Alvorada, enquanto outros teriam sido
construidos ha um curto tempo.

Ainda sobre a estrutura e recursos, foram encontrados nos relatos que
algumas escolas que nao possuiam laboratoério, entretanto havia alguns materiais e
reagentes, e também um tipo de laboratorio mével. Nesses casos, 0 professor ndo
esta completamente desamparado, mesmo ndo havendo na escola um ambiente
especifico, possui ainda ferramentas que possam ser utilizadas em sala de aula para
experimentos mais simples.

O ES Il tem como proposta a realizacdo de aulas experimentais pelos
académicos, portanto, foram analisados quais experimentos e contedados foram
aplicados no periodo do estagio. Detectamos 226 experimentos diferentes nos relatos,
sendo estes executados em um total de 685 vezes. Isto se deve ao fato de que um
mesmo académico realiza uma quantidade especifica de aulas praticas preé-
estabelecidas pelo professor orientador da disciplina. O total de 685 realizagdes,
equivale a uma média de 6 experimentos por académico. Os experimentos foram
categorizados por areas do conhecimento abordadas, conforme mostra a figura 3.

As areas de conhecimento foram selecionadas de acordo com abordado nos
livros didaticos da disciplina de Quimica, sendo utilizado como referéncia a Colecéo
Quimica de Martha Reis pela Editora Atica, sendo divididas em Quimica Geral, Fisico-
Quimica e Quimica Organica. Ressaltamos que foram identificados alguns
experimentos que ndo foram relatados o conteudo abordado ou este ndo coincidia

com as areas estabelecidas, sendo agrupados em “Outros”.
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Figura 2 — Classificac@o dos experimentos descritos nos relatérios.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A area de Quimica Geral foi abordada em 121 experimentos, representando
54% do total. No 1° ano do Ensino Médio geralmente é abordado essa tematica, pois
h& uma introducéo dos conceitos quimicos para 0s proximos anos, e os alunos estédo
tendo o primeiro contato direto com a disciplina, logo sdo realizados mais
experimentos para que estes tenham uma boa base introdutéria e despertem o
interesse pela disciplina. Apesar de ser mais visto no 1° ano, podem ter sido aplicados
experimentos voltados a Quimica Geral para os outros anos, como forma de reviséo
de conteudo.

Quanto a area de Fisico-Quimica, esta foi abordada em 61 experimentos, e
Quimica Organica em 24 experimentos, representando respectivamente, 21% e 11%.
Essas areas sao apresentadas no 2° e 3° ano do Ensino Médio, possuem um grau de
dificuldade maior, requerendo algumas vezes experimentos mais elaborados, este
fator justifica menos praticas nessas areas, uma vez que nem todas as escolas tinham
a disposicao boa estrutura e recursos como ja discutido anteriormente. Além disso, é
comum gue os professores foquem o ensino de Quimica para as turmas de 3° ano na
preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizando simulados,
ou apresentando conteudos mais abordados nessa prova. Nessa perspectiva, as
aulas praticas ficam reduzidas, senéo escassas.

Na categoria “Outros”, foram encontrados 20 experimentos, apenas 9% do
total, e em alguns nao foi abordado a area do conhecimento trabalhado, nem mesmo

o conteudo apresentado, e em alguns casos, fora relatado o conteido, mas este nédo
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encaixava em nenhuma das outras categorias, como exemplo, o experimento “Areia
movedic¢a”, que foi trabalhado o contetdo Fluidos Newtonianos.

Quanto ao numero de execucOes destes experimentos constatamos um total
de 685 vezes, sendo uns mais repetidos, indicando uma replicacado por parte dos
académicos. Agrupados por conteudos especificos dentro das éareas de
conhecimento, foram analisados a quantidade de vezes em que estes foram citados

nos relatos.

Figura 3 - Quantidade de realiza¢cdes dos experimentos.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A Figura 4 indica que o numero dos experimentos de Quimica Geral foi bem
elevado, representando 65% do total. Além de uma maior quantidade de experimentos
nessa area, o numero de realizacdes também foi consideravel em relacdo as outras,
gue juntas representaram 35%.

No Apéndice B se encontra sistematizado os experimentos encontrados
dentro da area de Quimica Geral, e os conteudos abordados em cada um. Alguns
foram relatados apenas uma vez, enquanto outros, foram citados até 28 vezes. Dentre
0os mais citados, “Reacdo do bicarbonato de sédio e vinagre” e “Violeta que
desaparece” abordando o conteudo de Reacfes quimicas; “Leite psicodélico” e
“‘Densidade das misturas” abordando o conteudo de Propriedades da matéria; e
“Indicador de repolho roxo” no conteudo de Fungdes inorganicas. Estes experimentos
séo relativamente simples, e ndo exigem muitos recursos para execugao, uma vez

gue utilizam materiais de facil acesso, que pode ser uma justificativa para a escolha.
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Na area de Fisico-Quimica (Apéndice C) os experimentos mais citados foram
“‘Ovo na garrafa” e “Producéo de gas acetileno” no contetdo de Estudo dos gases;
‘Reacao de oxidacdo da glicerina pelo permanganato de potassio” e “Camaledo
quimico” abordando a Eletroquimica.

Acerca da Quimica Organica (Apéndice D), area com menos experimentos
realizados, destacou-se a “Determinacao do teor de alcool na gasolina” e “Polimeros:
amoeba”, abordando os conteudos de Hidrocarbonetos e Polimeros, respectivamente.

Os experimentos classificados em “Outros”, foram pouco realizados, mas
alguns tiveram um destaque maior, como “Areia movedi¢a”, “Luminescéncia’, e
“Construcao de material alternativo de laboratério”. Este Ultimo ndo consiste
exatamente em uma experiéncia, mas na construcdo de materiais para se utilizar
posteriormente, que pode ser uma atividade relevante, pois 0s alunos conseguem
adquirir conhecimentos sobre o funcionamento do material construido, e ainda pode
ser trabalho em grupos, melhorando a interacao e a aprendizagem.

E possivel afirmar que dentre os experimentos mais realizados, os estagiarios
optam pelos de facil execucéo e versatilidade, com materiais de facil acesso e baixos
custos, e que sejam atrativos aos alunos, como € o caso de experimentos em que ha
a mudancga de coloracao, ou presenca de fogo, fatores que despertam a atencéo
destes. Os mais versateis, abrangem varios conceitos quimicos, e, portanto, sdo mais
executados.

Nesse contexto, a experimentacdo com materiais alternativos foi bem

explorada, podemos notar em experimentos como “Indicador de repolho roxo”, “Acai
como indicador natural acido-base”, “Indicador natural de acafrdo” e “Indicador acido-
base a partir do feijdo preto”, um mesmo conteudo foi abordado, o de Funcgdes
inorganicas, e dentro desta os conceitos de Acido e base, no entanto, cada
experimento foi utilizado um componente diferente para a mesma finalidade, indicando
0 interesse dos estagiarios em utilizarem experimentos que se encaixem dentro da
realidade do aluno explorando o aspecto da contextualizacao.

Em alguns relatos, além da experimentacdo, encontramos a utilizacado de
jogos didaticos (Apéndice F), 23 académicos relataram a utilizacdo de 14 jogos
voltados aos contetdos de Quimica.

O ultimo objetivo deste trabalho consistiu em identificar as dificuldades
encontradas pelos académicos e quais contribuicbes o estagio ofereceu para a

formagdo dos mesmos.
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No que se refere as dificuldades, poucos estagiarios descreveram ter
encontrado obstaculos no decorrer do estagio, podendo sugerir ndo terem tido
dificuldades de fato, ou optaram nao expor esse fator. Os resultados encontrados

foram categorizados para melhor visualizacgéo.

Tabela 5 - Dificuldades relatadas.

Dificuldade encontrada N.° de citacOes Porcentagem
Questdes relacionadas aos alunos 15 30%
Questdes relacionadas ao estagiario 4 8%
Questdes relacionadas a gestao escolar 2 4%
Falta de estrutura e recursos 29 58%
Total 50 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Quanto as questbes relacionadas aos alunos, esta foi citada 15 vezes, e
abrange as dificuldades que os estagiarios encontraram ao lidar com os discentes,
dentre as citagBes destacaram-se a desmotivagéo, falta de interesse pelo contetdo,
mal comportamento e turmas lotadas.

As questdes relacionadas ao estagiario, citada 4 vezes, se refere mais a
iInseguranga que muitos académicos tém nos primeiros contatos com a sala de aula,
alguns relataram também ter pouca autoridade (dominio de sala), e ser um periodo
desafiador.

As questdes relacionadas a gestao escolar, foram citadas apenas 2 vezes, e
se refere a falta de motivacdo dos docentes (professores supervisores) da propria
disciplina de Quimica, como a direcdo escolar. Mesmo sendo pouco citada, €
importante abordar essa dificuldade encontrada, pois a desmotivacdo do professor
pode ser um fator agravante para o ensino, como Avelar (2015, p. 89) aborda em seu
trabalho, “o professor precisa descobrir estratégias e recursos para que suas aulas
sejam prazerosas”, e um profissional desmotivado néo ir4 procurar novos métodos,
nem metodologias para melhorar sua préatica pedagogica e acarretara em alunos
desinteressados e desmotivados.

Ainda sobre as dificuldades, temos a falta de estrutura e recursos citada 29
vezes. Foi descrito sobre este fator, a falta de laboratério, de materiais, como vidrarias
e reagente para a execucao de praticas, e também a falta de recursos financeiros para
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adquirir novos materiais. Como o ES 1l é voltado a experimentacéo, as dificuldades
relatadas em torno da estrutura, foi basicamente sobre algumas escolas nao
possuirem local adequado para realizacdo dos experimentos, ou mesmo, existir um
espaco, mas nao estar em perfeitas condigoes.

Analisando agora as contribuicGes deste estagio para a formacdo dos
académicos, podemos encontrar varias citacées, que foram agrupadas de acordo com
a Tabela 6.

Tabela 6 - Contribuicbes relatadas.

Contribui¢cdes encontradas N.° de citagbes Porcentagem
Experiéncia e conhecimento 104 37%
Beneficios para a aprendizagem 47 17%
Relacéo teoria e prética 22 8%
Vivéncia no cotidiano escolar 77 27%
Revisao e aprimoramento de metodologias 28 10%
Identificacdo com a docéncia 5 2%
Total 283 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Dentre as contribuicbes relatadas, a aquisicdo de experiéncia e
conhecimentos foi a mais encontrada, 104 vezes. Neste assunto, foram citados que o
ES Il contribuira para o desenvolvimento de experiéncias pessoais e profissionais, e
gue este trouxera “maior aprendizado”, novas habilidades, como também mais
seguranca para atuar em sala de aula. Esse primeiro contato que o académico tem
com o ambiente escolar, faz com que ele exercite o conhecimento adquirido ao longo
do curso, e adquira outros que o auxiliardo quando estiver exercendo a profisséo.

E importante notar que essa questdio vai ao encontro das pesquisas de
Andrade e Resende (2015) e Uliana (2009) que falam que o estagio contribui para que
0 académico conheca os desafios da profissdo e que este € um momento crucial para
a construcdo da sua identidade como profissional, ou seja, que de fato o estagio é
uma preparacao para o futuro profissional do académico.

Ainda houve relatos de contribuicbes do estagio para a aprendizagem do

aluno, ou seja, a execucdo da experimentacdo, realizada pelos estagiarios traz
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beneficios para o desenvolvimento destes, pois ha maior interesse dos discentes pelo
conteudo.

A interacao entre professor e aluno também é fortalecida, uma vez que os
experimentos podem ser realizados em grupos, oportunizando a troca de informacéo
entre os discentes, de maneira que “os individuos se desenvolvam com e pelo outro”
(OLIVEIRA, 2010, p. 42). A experimentacdo proporciona resultados significativos na
aprendizagem, melhorando a compreenséo dos conteddos e consequentemente das
notas.

De acordo com os relatos, através do ES Ill, os académicos puderam
desenvolver as habilidades previamente adquiridas de forma pratica. Em 22 citacées,
foi relatado essa contribuicdo para a formacdo. Apesar do ES ser considerado o
momento “pratico” do curso, ainda se deve estabelecer uma relagao direta com a
teoria, pois para um ensino eficaz a prética ndo pode estar desvinculada de conceitos
tedricos. Santos (2008, p. 68) ressalta que “a atividade docente deve envolver ao
mesmo tempo as dimensdes teorica e pratica”, e ainda afirma que o conhecimento da
realidade € adquirido através da teoria, mas para sua reproduc&o é necessario que se
atue na pratica, pois a somente atividade tedrica € insuficiente (SANTOS, 2008).

A vivéncia no cotidiano escolar foi citada em 77 relatos, e € de extrema
importancia para o futuro profissional, para que este conheca o funcionamento de uma
escola, e qual a rotina de um docente. Desta forma o académico pode conhecer seu
futuro ambiente de trabalho, interagir com outros profissionais e com alunos,
conhecendo as dificuldades que podem ser encontradas nessa area de trabalho e
aprendendo a gerencia-las. Novamente podemos observar que estes resultados, vao
de encontro com os autores Andrade e Resende (2015) e Uliana (2009) que destacam
essa realidade em seus trabalhos.

A identificagdo com a docéncia, foi citada em 5 relatos, no estagio o
académico pode desenvolver um sentimento maior pela area em que ird atuar,
confirmando para a escolha do curso, como podera descobrir que fez uma escolha
errada. De toda forma, o académico tem a oportunidade de conhecer de uma maneira
geral as expectativas em relacdo ao exercicio do magistério, pois segundo Pimenta e
Lima (2011, p. 62) é na “formagédo que sédo consolidadas as opgdes e intengdes da
profissao que o curso se propde a legitimar”.

E por dltimo, citado em 28 relatos, o estagio também contribui para a revisao

e aprimoramento das metodologias. O académico pode “experimentar’” como ira
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trabalhar, verificar com quais metodologias se identifica, e quais desafios deverao ser
superados para sua aplicacdo no contexto educacional.

Os estagiarios relataram reconhecer a importancia de buscar novas
metodologias e recursos para melhorar o ensino, enfatizando o uso da
experimentacdo, foco desta pesquisa. De fato, € necesséario que se busque novas
alternativas para que o ensino esteja sempre em renovacao de acordo com o contexto
educacional, e que se desenvolva essa percepcao desde o estagio, para que se forme

profissionais capazes de reinventar a educagao.



49

5. CONCLUSAO

O Estéagio Supervisionado Ill é uma disciplina do curso de Licenciatura em
Quimica, em que é proposto ao graduando a experimentacdo no ensino de quimica,
junto a instituicdo concedente. Ao final do estagio o académico apresenta um relatorio
descrevendo sua experiéncia. Sendo assim, o presente trabalho consistiu na analise
criteriosa dos 112 relatérios, a fim de identificar as contribuicdes proporcionadas na
formacéo académica.

Referente ao primeiro objetivo especifico identificamos 28 escolas
contempladas em 8 municipios, isto se deve ao fato que o curso apresenta no quadro
de discentes, alunos de cidades vizinhas, e que alguns optaram por realizar o ES llI
nas cidades em que residem. Na cidade de Ji-Parana foram contempladas 15 escolas,
sendo o local onde teve mais realiza¢cdes do estagio, pois € o municipio em que se
localiza o Campus.

No segundo objetivo especifico foram analisadas a formacéo dos professores
supervisores do estagio, e foram identificados que apenas 2,68% possuiam formacéao
em Quimica, e 6,25% lecionavam a disciplina de Quimica mas possuiam formacéao
em alguma area afim.

Um questionamento importante que fazemos através desses resultados
refere-se a falta de contratacao de professores pelo estado, considerando que ha um
grande percentual de profissionais lecionando disciplinas que n&o sdo de sua
formacao, e que o Ultimo concurso publico foi realizado ha quatro anos, no ano de
2016, e ainda que ha varias instituicdes no estado formando licenciados em Quimica,
€ extremamente necessario que haja novas contratacdes, para que esses Novos
profissionais possam se inserir no mercado de trabalho assumindo disciplinas
compativeis com a sua formagéo.

O terceiro objetivo especifico consistiu em verificar a presenca de laboratérios
nas escolas contempladas. Foram identificados em 37% dos relatos a existéncia de
laboratorio nas escolas e 22% dos relatos disseram ndo haver laboratorios. Ainda
foram averiguadas as citagcdes sobre a estrutura desses laboratérios, onde
encontramos 17 citacbes em que a estrutura foi considerada como em condi¢cbes
razoaveis ou boas, e 5 identificadas como péssimas condi¢des.

Podemos inferir que ndo ha investimento em laboratérios na rede publica,

apesar de ser um elemento fundamental para a ensino de Quimica, e a falta dele, ou
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de recursos para se trabalhar a pratica experimental prejudica a aprendizagem do
aluno, pois, como exposto no referencial teérico deste trabalho, a utilizacdo da
experimentacao traz grandes beneficios a aprendizagem do aluno.

Quanto ao quarto objetivo especifico, este buscou identificar os experimentos
realizados no periodo do ES lll, e os conteddos em que foram abordados. Foram
identificados 226 experimentos e um total de 685 execucdes.

Véarios conteudos puderam ser abordados pelos estagiarios, sendo
encontrados a maior parte dentro da area de Quimica Geral, mas também foram
abordadas as areas de Fisico-Quimica e Quimica Organica. De acordo com os
experimentos encontrados fica evidente que os estagiarios optam pela realizacdo de
experimentos mais simples, com materiais alternativos, ou de facil acesso.

Apesar destes serem 0s mais realizados, ndo se limitou apenas a
experimentos simples, sendo identificados também experimentos mais complexos, e,
portanto, podemos concluir que os estagiarios se adaptaram de acordo com o
contexto da escola em que estavam inseridos, procurando atender as necessidades
da mesma.

O dltimo objetivo procurou identificar as dificuldades encontradas no periodo
do estagio e as contribui¢cdes atribuidas a formacgéo docente. No que diz respeito as
dificuldades, a que mais se destacou foi referente a falta de estrutura e recurso nas
escolas. Também foram encontradas dificuldades relacionadas ao proprio estagiario,
a gestao escolar e aos alunos. As dificuldades encontradas em relacdo aos alunos,
eram voltadas a falta de interesse destes e indisciplina.

Foram encontrados nos relatos também a lotacdo de turmas como uma
dificuldade, e que este fator prejudicava a realizacdo de experimentos dentro de
laboratérios e até mesmo dentro das salas de aulas, sendo necessério dividir turmas
para a realizacdo de aulas praticas. Além disso, o professor € o Unico responséavel
pelos alunos em aulas experimentais, ou seja, em uma aula experimental em
laboratorio com uma turma grande, o professor precisa aplicar a sua aula, e ainda
auxiliar os alunos nos experimentos e nas duvidas que possam surgir, pois ndo se
encontram técnicos de laboratérios em escolas publicas estaduais de Rondénia.

Neste ponto, fica o questionamento, porque ndo ha contratagdo de técnicos
para atuarem nos laboratérios das escolas estaduais visto que o IFRO, campus de Ji-
Paranda, oferta também o curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio,

portanto, existem profissionais qualificados no mercado de trabalho, e estes poderiam



51

atuar nas escolas suprindo a necessidade de um técnico que é bem visivel, e ainda
possibilitaria uma melhora no ensino de Quimica.

Quanto as contribui¢cdes, o ganho de experiéncia e conhecimento foi a mais
encontrada. Foram identificadas ainda outras contribuicdes como beneficios para a
aprendizagem dos alunos, apesar de se referir mais a parte experimental, a realizagéo
do estagio contribui grandemente para o desenvolvimento dos alunos, pois o
estagiario pode fornecer suporte para o professor em varios momentos.

Outra contribuicdo encontrada é a vivéncia no cotidiano escolar, onde o
estagio oportuniza o académico a conhecer a realidade escolar, vivenciar o que
realmente acontece neste ambiente, conhecer os principais desafios e aprender a
soluciona-los. Através do estagio, ainda é possivel que o académico possa colocar
em pratica o conhecimento pedagdgico adquirido ao longo do curso, aprendendo a
relacionar a pratica com a teoria.

Ainda sobre as contribuicdes, foram encontradas, a identificacdo do estagiario
com a docéncia e resultados de que o estagio favorece uma revisdo e aprimoramento
de metodologias.

Entende-se, portanto, que o objetivo geral desta pesquisa fora alcancado,
uma vez que este consistia na averiguagao das contribuicdes proporcionadas ao
ensino pelo uso da experimentacdo. O Estagio Supervisionado Il proporciona ao
licenciando, uma nova forma de encarar a docéncia, o estimulando a buscar novas
metodologias, a superar os desafios, e se identificar com a profissdo escolhida. Em
vista disso, 0 Estagio pode ser considerado como um momento crucial na formacao
académica e de extrema valia.

A realizacdo desta pesquisa contribuiu grandemente para o desenvolvimento
pessoal e profissional da autora, proporcionando grande conhecimento, além do

desenvolvimento de habilidades e superacdo das expectativas.
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APENDICE A - Existéncia de laboratério nas escolas.
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Existéncia de laboratérios nas escolas por ano

Municipio/Escola

Quant.

2013

2014

2015

2016

2017

Sim | Nao

Sim | Nao

Sim |Nao

Sim | Nao

Sim | Nao

Alvorada do Oeste

E.E.E.F.M. Santa
Ana

Jaru

E.E.E.F.M. Capitdo
Silvio de Farias

E.E.E.F.M. Pléacido
de Castro

E.E.E.F.M.
Raimundo
Cantanhede

Ji-Parana

Colégio Adventista
de Ji-Parana

E.E.E.F.M. Aluizio
Ferreira

17

E.E.E.F.M. Cel.
Jorge Teixeira de
Oliveira

E.E.E.F.M.
Gongalves Dias

E.E.E.F.M. Janete
Clair

E.E.E.F.M. Julio
Guerra

E.E.E.F.M.
Juscelino
Kubitschek de
Oliveira

E.E.E.F.M. Lauro
Benno Prediger

E.E.E.F.M. Marcos
Bispo da Silva

15

E.E.E.F.M. Prof.
Edilce dos Santos
Freitas

E.E.E.F.M. Prof.
José Francisco dos
Santos

E.E.E.F.M. Rio
Urupd




E.E.E.M. Jovem

Goncalves Vilela 6 2 3 1
I.E.E. Marechal 2

Rondon

Ouro Preto do Oeste

CEEJA Professor 1 1
Antbnio de Almeida

E.E.E.F.M. 28 de 1

Novembro

E.E.E.F.M.

Joaquim de Lima 2 2

Avelino

Presidente Médici

E.E.E.F.M. Carlos

Drummond de 2

Andrade

E.E.E.F.M.

Presidente Emilio 2
Garrastazu Médici

E.E.E.F.M. Prof.

Paulo Freire 4 1
Rolim de Moura
E.E.E.F.M. Aluizio 1
Pinheiro Ferreira
Urupa
CEEJA Enaldo 1
Lucas de Oliveira
E.E.E.F.M. Altamir 1 1
Billy Soares
Vale do Paraiso
E.E.E.F.M.
Tubaréo 3 1
Totais 112 8 7 15 3 4 6 9 5 5

Fonte: A autora (2020).

APENDICE B - Experimentos realizados na area de Quimica Geral.

Quimica Geral

Conteudo Experimentos realizados N.°de

desenvolvido citacoes

Estados de agregacéo Reacao de sublimacédo do iodo 3

da matéria Reacéo de sublimagéo do iodo e 2
naftaleno

Substancias, misturas e | Separacdo de misturas 5

matéria Filtrac&o e Decantacéo 4
Separacdo de componentes solidos e 1
liquidos
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Fases: misturas homogéneas e
heterogéneas

Transformacdes dos estados fisicos da
matéria

Mudancas de estado fisico

H

Identificag@o de fendmenos fisicos e
quimicos

N

Cromatografia em papel

Experimento de destilacdo

Método de separacdo magnética

Método de ventilagédo e filtragdo simples
com materiais alternativos

NIN|W|

Cromatografia com giz

Quantas fases

Producao do hidrogénio por aluminio

Producao do gas hidrogénio

Producao do gas acetileno

Explosao de cores

Liquido que quer ser soélido

Experimentagao de misturas e
substancias

RINWRRR IRk

Fazendo a tintura de iodo desaparecer

Propriedades da matéria

Trabalhando com solubilidade

Determinacdo da Densidade de liquidos e
solidos

NS

Densidade das misturas

Torre de liquidos

Agua que pega fogo

Agulha afunda

Solubilidade e saturacdo das solu¢des

Determinacédo da densidade com
“densimetro caseiro”

|_\
NI INOHO | N

Densidade do ovo em diferentes
substancias

|_\

Lampada de lava

Afunda ou nao afunda

Corrida brilhante

Naftalinas saltitantes/elevador de
naftalinas

AL IN|©O

Bolhas que flutuam

Leite psicodélico/exploséo de cores

Determinacao do teor de alcool na
gasolina

11

Ovo que flutua

Ovo de aco

Reacdes quimicas

Exemplos de reacdes quimicas

Elevador de naftalina

Reacdo de Permanganato de potassio e
agua oxigenada

RO N
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Violeta que desaparece

16

Reacdo do bicarbonato de sodio e
vinagre,;

Receita de bolo

Sangue do diabo

Reacdes quimicas de deslocamento

Agua furiosa

Camaledo quimico

Sublimagéo do iodo

Catalase em reacéo

Decomposicdo da agua oxigenada na
batata

RPINFRPIO|IRFPIOIN

Producéo de identificacdo de gas
hidrogénio

=
N

Producéo de fogo com glicerina

(o2]

Producéo de hidrogénio por aluminio

Teste de chama

Serpente de Farad

lodo investigativo

Identificacdo do gas carbbnico do
refrigerante

|_\

Flash fotografico antigo

Pasta de dente de elefante

Mini macarico

Precipitacdo da caseina do leite

Construindo baféometro de dicromato de
potassio

AR ROIN

Reacéo do limdo com bicarbonato

'_\

Mistura da coca cola com leite

N

Reacdo do refrigerante com agua
sanitaria

N

Extintor caseiro

A esponja de aco contém ferro?

Reldgio de iodo

Oxidacao do peroxido de hidrogénio por
meio da enzima biolégica catalase

NI IEFIN

Génio da garrafa

Experimento com 4gua oxigenada

A pedra que pega fogo na agua

Arco-iris de acucar

Reacdo de combustéo

Apagando a vela

Vulcdo de lava

Fazendo espumas

Foguete de vinagre

Adulteracéo do leite por amido

A luva inflavel

Enchendo a luva

Coca e mentos

RPIRPIFRPINPFPWNOOINEFEPWNIN
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Decomposicdo da celulose

|_\

Revelacdo de digitais por meio de vapor
de iodo;

H

Modelos atdmicos e
Tabela Periédica

Construgcéo de modelo atbmico

Caixa preta

Estrutura atdbmica: modelo de Bohr

Disco de Newton

De que sao feitas todas as coisas?

Tirando o ferro do cereal

Experiéncia da clorofila na luz negra

Kit molecular

Isomeria com massa de modelar

Dinamica com baldes

Vitamina C como agente redutor

Ovos borbulhantes

LigacOes quimicas e
geometria molecular

Determinacao do teor de alcool na
gasolina

WWEFELININNWEFRRFRINEFEND

Desnaturacao de proteinas

Desnaturacao da proteina do ovo

Leite psicodélico

Funcdes inorganicas

Reacfes com permanganato de potassio

Indicador de Repolho roxo

Identificacdo de solucdes acidas e
basicas

N
w R lok o

Titulacdo de acido-base

Indicadores de pH

A méagica da agua que muda de cor

Sopro magico

Andlise do pH da agua

Tratamento de piscinas

Liquido que tira sangue das maos

Mensagem secreta

Determinacéo do teor de acido acético no
vinagre

I RN = F N NN

Reacdo entre um sal e um acido

Acai como indicador natural &cido-base

Indicador natural de acafrao

Indicador acido-base a partir do feijao
preto

S

Funcdes inorganicas

[EEN

Determinacao e identificacdo da vitamina
C

Total

447

Fonte: A autora (2020).



APENDICE C - Experimentos realizados na area de Fisico-Quimica.
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Fisico-Quimica

Conteudo
desenvolvido

Experimentos realizados

N.°de
citacoes

Estudo dos gases

Ovo na garrafa

8

Agua que sobe na garrafa

7

Substancias invisiveis que acendem e
apagam o fogo

N

Nuvem na garrafa

Estudo dos gases com balbes

Estudo dos gases

Producéo de géas acetileno

Presséo na seringa

Produzindo H2

Baldo que ndo queima

Cartolina grudenta

Reacdes endo e
exotérmicas

Agua aquecida no bal&o

Experimentos visuais: reacdes endo e
exotérmicas

N O R PR R 0wk~

Calor endotérmico e exotérmico

Barquinho pop-pop

Aerosol no galdo

Propriedades
coligativas

Propriedades coligativas

Experimento pratico de crioscopia

Batata no copo: o poder desidratante do
sal;

NFRLINEFPIWIN

Cinética Quimica

Experimento com fatores que influenciam
a velocidade da reacgéo

ol

Reldgio de iodo

Reacédo de comprimidos efervescentes

Cinética quimica

Quimica do bafémetro

Eletroquimica

Pilha de Daniell

Pilha caseira

Pilhas e baterias

Bateria de latinha de aluminio

Eletrolise

Eletrdlise aquosa do cloreto de sédio

Reacao de oxidagao da glicerina pelo
permanganato de potassio

BlrINA R oNR ww|(-

Reacao de oxidacao do ferro

Poder da oxidacéo

Oxidacao enzimatica

Reacao de oxidagao da esponja de aco
com refrigerante de limao

RN

Reacdo de oxidacéo do ferro em sulfato de
cobre

A esponja de aco contém ferro?
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Reacdo de oxirreducdo da agua oxigenada
com suco de liméo

Pasta de dente de elefante

Reacao de oxidagao do corante de
refrigerante de cola

=

Camaledo quimico

Reacao de ionizacdo e dissociacdo

Eletrofloculacao

Condutividade elétrica das substancias

O violeta que desaparece

Reacéo de oxirreducdo

Bafbmetro caseiro

Solugdes eletroliticas

Formacéo de ferrugem

Dissociacao ibnica do NaOH

Termoquimica

Incidéncia de radiacéo ultravioleta nas
moléculas de clorofila

RIRRR N RNN R N

Equilibrio quimico e
solugdes

Baldo a prova de fogo;

Equilibrio do ion bicarbonato

Equilibrio quimico - titulacédo

Deslocamento do equilibrio &cido/base

Solucdes

Concentracgao e diluicao de solugcbes

Determinacéo de concentracao de
maneira visual e por calculos

RINRPR RN

Quem derrete primeiro

Dissociacao eletrbnica

Espectroscopia

Sublimagéo do iodo

Total

R INW

=
(o]

Fonte: A autora (2020).

APENDICE D - Experimentos realizados na area de Quimica Organica.

Quimica Orgéanica

Contetdo
desenvolvido

Experimentos realizados

N.°de
citacoes

Introducéo a quimica
organica

Producao e identificacdo de gas hidrogénio

2

Construcdo de molécula de DNA

Producao de biodiesel

Funcdes organicas

Cromatografia em papel

Cromatografia em giz

Faca seu proprio sabao

Construcdo de moléculas orgéanicas

Reac0Oes organicas

Destilagédo do caldo de cana fermentado

Producao de alcool

Producao de Oleos essenciais

Corantes atrtificiais presentes nos
refrigerantes

RPRPIRFRPWNWEFRLRWNPEF
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Hidrocarbonetos Determinacédo do teor de alcool na gasolina 7
Reacao de saponificacao 1
Producao de hidrocarboneto 1
Bioguimica Andlise de gordura da margarina light e 1
comum
Extracdo de DNA do maméao 1
Polimeros Identificacdo de produtos com compostos 1
poliméricos no supermercado
Polimeros superabsorventes e as fraldas 2
descartaveis
Polimeros: amoeba 5
Polimeros biodegradaveis 2
Geleca divertida 1
Experimento com hidrogéis: gel de cabelo 1
e fraldas descartaveis
Solubilidade de um polimero 1
Formacao de geleia polimérica 1
Total 45

Fonte: A autora (2020).

APENDICE E - Experimentos realizados na categoria “Outros”.

Outros

Experimentos realizados N.° de citagdes

Areia movedica

5

Amoeba magnética

Luminescéncia

laborat6rio

Construgéo de material alternativo para

2
4
6

geladinho

Que tal tomar um refrigerante bem

[

Baldo e agulha

Bexiga dentro da garrafa

Bolas flutuantes

Fogo que nao queima

Bomba de cloro

texto

Experiéncia da fluorescéncia com marca-

N R R PP

Liquido fluorescente

Fluido ndo-newtoniano

A flor e o indicador

Producao do etanol

Disco de newton

pacote de suco

Determinacao das concentracdes no

RiRRRw N

Saturacéo de solucdo

=

Densidade e correntes de conveccéo 1




Preparo de um recipiente a base de 1
cravo
Total 37

Fonte: A autora (2020).

APENDICE F - Jogos aplicados no Estagio Supervisionado lIl.

Jogos aplicados

N.° de citacdes

A quimica do dia a dia

Bingo Quimico

Bingo Tabela Periodica

Classificando reacoes

Dados organicos

Domino6 da Quimica Organica

Fenbmenos quimicos

Jogo da Tabela Periddica

Jogo de vidrarias

Medida certa

Quebra cabeca periodico

Quem sou eu?

Quiz Kahoot

Super Trunfo da Quimica

Total

NN EENNININE

Fonte: A autora (2020).

65
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