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OS DESAFIOS DO LETRAMENTO CARTOGRAFICO NO ENSINO MEDIO: A
FORMAGADO INICIAL DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

RESUMO: Este trabalho aborda o letramento cartografico no Ensino Médio na
Geografia Escolar, considerando a importancia da Cartografia no ensino de
Geografia, seu papel no desenvolvimento do raciocinio espacial e leitura critica do
espaco. Nesse contexto, tem-se a problematica: Quais sédo os principais desafios para
o desenvolvimento do letramento cartografico no Ensino Médio e como a formagéao
docente e a pratica pedagdgica podem influenciar essas dificuldades? Parte-se da
hipétese de que a formacéo inicial dos professores nem sempre garante dominio
suficiente dos conteudos cartograficos, o que compromete sua abordagem em sala
de aula. Além disso, a atuacdo de docentes ndo formados em Geografia pode
contribuir para a superficialidade no tratamento desses conteudos. A pesquisa teve
como objetivo geral analisar os desafios do letramento cartografico no Ensino Médio,
com foco nas dificuldades relacionadas ao ensino e a aprendizagem na Geografia
escolar, considerando aspectos como a formacgao docente, a atuacédo de professores
fora da area e as praticas pedagogicas adotadas. Como especificos, buscou-se
investigar como ocorre a formacgdo cartografica nos cursos de licenciatura em
Geografia e analisar a influéncia da docéncia exercida por profissionais ndo formados
na area no ensino da disciplina. Para o desenvolvimento, adotou-se abordagem
qualitativa, com pesquisa bibliografica e analise documental. Diante das analises,
verificou-se que a Cartografia possui papel fundamental no ensino de Geografia e no
desenvolvimento do letramento cartografico. Contudo, persistem desafios na
formagao docente e praticas cartograficas, o que refor¢ca a necessidade de fortalecer
a formacéao inicial e continuada para promover uma leitura critica do espacgo
geografico.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento Cartografico; Formagao Inicial; Docéncia Fora da
Area.
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1. INTRODUGAO

A Cartografia se estabelece ndo apenas como uma ferramenta técnica, mas
como um sistema de representagcdes e comunicagao vital para a humanidade. Ela
desempenha o papel de traduzir a complexidade da superficie terrestre em
informagdes acessiveis, permitindo a identificacdo e armazenamento de informagdes

sobre o espago vivido.

Dessa forma, a Cartografia € um conhecimento desenvolvido desde a Pré-
histéria, no qual o homem, ao explorar o espacgo, 0 representou para as varias
finalidades, pois se movimentar no espaco requer que haja registros de pontos de
referéncia da paisagem, bem como armazenar informagdes e conhecimentos, para
que seja possivel localizar, posteriormente, as areas com mais facilidade. Entao, a
linguagem cartografica surge para a representagdo e comunicag¢do. Essa linguagem
tem um papel de suma importancia, que é representar a superficie terrestre, o que

permite a identificagdo do espaco concreto (Lima; Costa, 2012).

Essencial para o ensino de Geografia, a Cartografia consolidou-se como um
importante dispositivo metodolégico na educagdo contemporanea, tanto para
possibilitar ao aluno a analise do espagco em que vive quanto para atender as
demandas do seu cotidiano. Por meio dessa linguagem, € possivel sintetizar

informacgdes e representar conteudos (Lima; Costa, 2012).

Desse modo, Callai (1999) elucida que a Cartografia € uma disciplina que, além
de ser formativa, é capaz de fornecer aos estudantes os recursos necessarios para
exercerem a sua cidadania, fazendo com que se forme um cidadao que entenda o
mundo que vive e como sua capacidade o faz construir sua histéria, seu espacgo e

sociedade.

Por meio disso, a Cartografia deixa de ser vista apenas como uma técnica de
desenho de mapas para ser compreendida como uma disciplina formativa essencial.
Ela fornece aos estudantes os recursos necessarios para o pleno exercicio da
cidadania, permitindo que o individuo ndo apenas se localize, mas compreenda
criticamente o mundo em que esté inserido. Ao entender a linguagem cartografica, o
cidadao torna-se capaz de perceber como sua propria capacidade e acao influenciam
a construgao da historia, do espaco e da sociedade. O mapa, portanto, torna-se uma



ferramenta de empoderamento, deixando de ser “inquestionavel" para se tornar um

meio de leitura da realidade social e politica.

Ainda, Lima e Costa (2012) afirmam que a linguagem cartografica constitui um
importante instrumento metodoldgico a disposi¢cao do professor de Geografia e deve
estar presente na andlise geografica, com o intuito de proporcionar praticas e
reflexdes que levem o aluno a compreensao do espag¢o no qual esta inserido,
possibilitando que nele se localize e aja. Assim, essa linguagem assume papel de
destaque na ciéncia geografica, por se configurar como uma das vias capazes de
fornecer os arcaboucgos adequados para efetivar a localizacdo pretendida nessa
realidade, evidenciando que sua funcdo nao se limita a representar a Terra, mas
também a comunicar informagdes acerca dos fendmenos que se desenvolvem em sua

superficie nas mais diferentes escalas.

Diante das discussdes sobre o ensino de Geografia na educagao basica,
especialmente no que se refere a Cartografia, emerge a necessidade de compreender
as dificuldades presentes no processo de ensino e aprendizagem desses conteudos.
Nesse contexto, coloca-se como problema de pesquisa: Quais sao o0s principais
desafios para o desenvolvimento do letramento cartografico no Ensino Médio e como

a formagao docente e a pratica pedagogica podem influenciar essas dificuldades?

Esse questionamento surge pelo fato de que presengca dos mapas € tao
marcante no mundo contemporaneo e no cotidiano escolar que se acabou por

naturalizar sua existéncia sem questionamentos, conforme Fonseca e Oliva (2013):

O mapa é uma presenga forte no mundo contemporaneo e uma presenga
bastante familiar, desde ha muito, no ambiente escolar. Talvez essa
familiaridade tenha gerado certa acomodacéo em relagdo aos modos como
os mapas sao utilizados na escola. E como se eles fossem indiscutiveis e ndo
precisassem, portanto, ser alvo de reflexdo (Fonseca; Oliva, 2013, p. 64).

Essa familiaridade histérica no ambiente de ensino pode ter provocado uma
espécie de acomodacdo, onde o mapa é aceito de forma passiva como uma
ferramenta utilitaria e ndo como um objeto de analise profunda, o que o transforma
em um elemento indiscutivel, como se fosse um retrato fidedigno da realidade, nao

uma construcdo humana passivel de interpretagdes.

Por meio desse contexto, parte-se da hipétese de que as dificuldades no ensino

de Cartografia na educacgao basica estao relacionadas a diferentes fatores estruturais



e formativos. Considera-se que a formacéao inicial dos professores nem sempre
garante dominio suficiente dos conteudos cartograficos, o que compromete sua
abordagem em sala de aula. Além disso, a atuagdo de docentes n&o formados em

Geografia pode contribuir para a superficialidade no tratamento desses conteudos.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar os desafios
do letramento cartografico no Ensino Médio, com foco nas dificuldades relacionadas
ao ensino e a aprendizagem na Geografia escolar, considerando aspectos como a
formacgao docente, a atuagao de professores fora da area e as praticas pedagogicas
adotadas. Como objetivos especificos, busca-se investigar como ocorre a formacgéao
cartografica nos cursos de licenciatura em Geografia e analisar a influéncia da

docéncia exercida por profissionais ndo formados na area no ensino da disciplina.

Para atender aos objetivos propostos, o presente trabalho foi organizado em
secbes que abordam diferentes aspectos relacionados ao ensino de Cartografia a a
formacgdo docente. Inicialmente, apresenta-se uma sistematizacdo da metodologia
utilizada para a pesquisa, sendo ela qualitativa e bibliografica, utilizando livros, artigos
e documentos normativos como fonte, além de se apoiar em quadros, tabelas e
graficos para uma melhor visualizagdo dos dados. Em seguida, iniciando as
discussdes, o texto traz uma explicagdo referente a Cartografia e ao letramento
cartografico, abordando o desenvolvimento histérico, a ampliagado de seu conceito ao
longo do tempo e sua importancia para o ensino, além de apresentar reflexées sobre
o letramento cartografico e sua contribuigdo para o desenvolvimento da autonomia,

do pensamento critico e da formacao cidada dos estudantes.

Posteriormente, discutem-se as politicas educacionais de parametrizagcao
curricular e suas relagdes com o ensino de Geografia e Cartografia, destacando como
documentos norteadores orientam a construcdo do pensamento espacial, do
raciocinio geografico e do letramento cartografico no contexto escolar. Logo apos,
tem-se uma analise da formacdo cartografica nos cursos de Licenciatura em
Geografia por meio dos Projetos Pedagdégicos de Curso (PPCs), buscando
compreender como a Cartografia e o ensino de Cartografia estdo inseridos na
formacao inicial docente. Além disso, discutem-se os possiveis reflexos da docéncia
fora da area para o ensino de Geografia e para o desenvolvimento do letramento

cartografico na educacéao basica.
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Por fim, nas considerag¢des finais, retomam-se os objetivos da pesquisa e
expdem-se reflexdbes acerca dos resultados obtidos, buscando compreender as
relacbes entre formacgédo docente, ensino de Geografia e letramento cartografico.
Além disso, apresentam-se discussdes sobre os desafios identificados ao longo da
pesquisa e suas possiveis implicagdes para a formagao inicial docente e para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que contribuam para um ensino de
Cartografia mais critico, significativo e alinhado as demandas educacionais
contemporaneas.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica, que se
caracteriza como a busca de obras ja publicadas que e sdo de grande relevancia para
compreender e analisar o tema e problematica da pesquisa a ser realizada. Essa
pesquisa pode se utilizar de livros, artigos cientificos, anuarios, teses, dissertagdes,
revistas, leis e os demais tipos de producdes publicadas (Sousa; Oliveira; Alves,
2021).

A utilizacado de pesquisa bibliografica € a ideal, visto que esse método permite
que se conheca, de forma mais significativa e detalhada, o fenbmeno estudado
(Sousa; Oliveira; Alves, 2021), desta forma, torna-se uma importante ferramenta

metodoldgica para este trabalho.

A pesquisa produzida se caracteriza como qualitativa, analisando documentos
oficiais, artigos, livros e materiais como tabelas, quadros e graficos, uma vez que ela
se baseou no entendimento aprofundado, na investigagéo, na analise e interpretagao
das tematicas estudadas. A pesquisa qualitativa tem base na compreensao
aprofundada e na interpretacdo dos fendbmenos estudados, utilizando-se de analise
de documentos e conteudos (Guerra et.al., 2024), ou seja, um processo de qualificar

o conteudo do material bibliografico e de dados que foram levantados.

As pesquisas para a produgao cientifica foram feitas em artigos, livros, teses e
anais, todos disponibilizados nos sites do Portal de Periddicos da CAPES, Scientific
Electronic Library Online — SciELO Brasil, Google Académico e Portal GovBR. Nessas
plataformas foram pesquisados materiais referentes a histéria da Cartografia, sua
importancia e contribuigdes para o processo de ensino e aprendizagem, letramento

cartografico, dificuldades relacionadas ao ensino e a aprendizagem cartografica,



11

formacao profissional em Geografia, documentos norteadores educacionais e dados
estatisticos. A busca bibliografica teve como objetivo reunir produgdes cientificas e
documentos relevantes que possibilitassem a construgao do referencial tedrico e o

aprofundamento da compreensao acerca da tematica investigada.

Especificamente, a pesquisa e selecao de materiais voltados a Cartografia, sua
importancia, dificuldades no ensino e formagao profissional foram concentradas nas
plataformas Portal de Periddicos da CAPES, Scientific Electronic Library Online —
SciELO Brasil e Google Académico, por disponibilizarem artigos cientificos, livros,
trabalhos académicos e producgdes relevantes para a area de estudo. Ja em relagao
aos documentos norteadores educacionais, como a Base Comum Curricular e os
Paréametros Curriculares Nacionais, aos dados estatisticos, o Censo Escolar de
Educacgao Basica e o Indicador de Adequacgao da Formagao do Docente da Educacgao
Basica, e Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPCs) a busca foi realizada no Portal
GovBR, considerando a disponibilidade de documentos oficiais e informagdes
necessarias para subsidiar a analise e discussdo dos dados apresentados na

pesquisa.

Para uma compreensdo melhor dos dados abordados, utilizou-se de tabelas,
graficos e quadros. A utilizagdo dessas ferramentas visa facilitar a compreenséo dos
dados e trazer uma perspectiva diferente de analise, uma vez que, segundo Ribeiro e
Santos (2022), essa utilizagdo favorece um olhar mais amplo de interpretacéo e

comparagao, além de uma ilustragdo aos dados.

Ademais, realizou-se um levantamento dos Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPCs) de Licenciatura em Geografia de universidades publicas brasileiras. Como
critério de selecao das instituicoes, optou-se por universidades publicas reconhecidas
nacionalmente e que apresentam expressiva formacao de profissionais na area. Ao
todo, foram analisados 16 PPCs. Os critérios de analise consideraram a quantidade
de disciplinas voltadas a Cartografia e ao ensino de Cartografia presentes na matriz
curricular, buscando identificar se a formacgao ofertada contemplava apenas aspectos
técnicos cartograficos ou se articulava, de forma conjunta, a formacao técnica e

pedagdgica relacionada ao ensino da Cartografia.

Além disso, o trabalho possui como recorte 0 ensino de Cartografia no contexto

brasileiro, direcionando sua analise especialmente para o ensino médio. A escolha
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desse nivel de ensino justifica-se pela relevancia da Cartografia na consolidagéo do
raciocinio geografico e do letramento cartografico dos estudantes, etapa em que os
conteudos geograficos passam a exigir maior capacidade de interpretagdo, analise
critica e compreensao das representacdes espaciais. Dessa forma, o ensino médio
constitui um periodo importante para a formacao cidada, tornando fundamental a
discussao acerca das praticas pedagodgicas e da formagao docente relacionadas ao
ensino de Cartografia, isso pois, conforme Lima, Souza e Pinheiro (2020), o Ensino
Médio é determinante na vida dos alunos, visto que nessa etapa ha a necessidade da
preparacao do educando como pessoa, cidadao e profissional, visando a facilitacao

dos desafios do pds-escola.

3. LETRAMENTO CARTOGRAFICO

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (1999),
o conceito de Cartografia esta relacionado a necessidade humana de compreender o
espacgo em que vive, estando diretamente associado as inquietagdes que surgem da
relagao dos individuos com o mundo que habitam. Nesse sentido, o deslocamento na
superficie terrestre evidencia a importadncia de observar e reconhecer as
caracteristicas fisicas do ambiente, o que justifica a construgdo desse conhecimento.

Ao longo da histéria, os mapas passaram a desempenhar diferentes fungdes,
assumindo papeis que vao além de sua utilidade pratica. Em conformidade com
Fonseca e Oliva (2013), essas representacbes se definem como construgdes
intelectuais, que englobam desde aplicagdes funcionais até dimensdes politicas e
simbdlicas. Portanto, os mapas se tornam fundamentais em atividades que envolvem
0 espago, como a exploracao territorial, os conflitos, o controle Estatal e as decisées
econbmicas, além de estarem em praticas cotidianas, como o turismo, evidenciando
sua relevancia em varias dimensdes da vida social.

Desse modo, o termo “Cartografia”, entendido como descricdo de cartas, foi
introduzido pelo segundo Visconde de Santarém, Manoel Francisco de Barros e
Souza de Mesquita de Macedo Leitdao, em 1839. Inicialmente, estava associado a
ideia do tragcado de mapas, sendo entendido como uma pratica técnica. Com o passar
do tempo, essa compreensao foi ampliada, passando a integrar aspectos artisticos e
cientificos ligados a representacao da superficie terrestre (IBGE, 1999).

Ainda, o IBGE (1999) traz que em 1949 a Organizagéo das Nagdes Unidas

(ONU), em reconhecimento da importancia da Cartografia, trouxe em atas e anais que
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ela se trata do recurso inicial a ser empregado, constituindo a base indispensavel para
que as demais ferramentas possam ser posteriormente utilizadas de forma adequada
e eficiente, e ndo apenas uma das ferramentas basicas do desenvolvimento
econbmico. Esse reconhecimento evidencia a centralidade da Cartografia na
organizacao e interpretacao do espago geogréafico.

Nesse contexto, o conceito de Cartografia, atualmente aceito, foi estabelecido
pela Associacdo Cartografica Internacional (ACI) e retificado pela Organizagédo das
Nacdes Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 1966. De acordo

com essa definicao, a Cartografia se caracteriza como:
o conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas e artisticas que, tendo
por base os resultados de observagdes diretas ou da analise de
documentacgdo, se voltam para a elaboragdo de mapas, cartas e outras
formas de expresséo ou representagao de objetos, elementos, fendbmenos e
ambientes fisicos e socioecondmicos, bem como a sua utilizagdo (IBGE,
1999, p. 12)

A partir dessa concepgao, nota-se que a Cartografia ndo se limita a elaboragéo
de mapas, mas também envolvem processos cognitivos e tecnoldgicos. Fonseca e
Oliva (2013) apontam que essa area se expandiu, passando a integrar teorias que
buscam compreender a reducdo e representacdo da realidade graficamente,
salientando sua complexidade.

Historicamente, o ensino da Cartografia esteve relacionado a memorizagao de
elementos como capitais, rios e fronteiras, priorizando a precisao e o uso de técnicas
baseadas em fundamentos matematicos (Filho; Teti, 2013). No entanto, com o
desenvolvimento da Geografia enquanto ciéncia, especialmente a partir da
perspectiva critica, essa abordagem passou por transformacodes significativas.

Nesse novo contexto, surge a necessidade de um ensino de Cartografia mais
significativo, voltado para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Nesse
cenario, destaca-se o letramento cartografico, que propde a aprendizagem da leitura
e interpretagcdo de mapas a partir de uma perspectiva social, valorizando praticas

construtivas no contexto educacional (Silva, 2022).

Segundo Almeida (2003), para os cartografos, 0 mapa € uma representagao da
superficie terrestre, com uma relagdo matematica de reducgao, localizagdo e de
projecao no plano. Entretanto, a elaboracdo de mapas nao € determinada somente
pelas técnicas, ha uma expressao de ideias, culturas, interesses politicos e militares,

influéncia religiosa e até mesmo ligado a questdes de utilizagdo, como a navegacao.
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Nesse panorama, Castrogiovanni (2002) destaca que a aprendizagem da
linguagem cartografica deve partir da vivéncia dos estudantes no espacgo cotidiano,
permitindo que a compreensido do espaco se desenvolva inicialmente por meio da
experiencia concreta para, posteriormente, avangar para niveis mais abstratos. Essa
abordagem valoriza o espago percebido como etapa fundamental na constru¢gao do

conhecimento geografico

Complementando essa discussdo, Canto (2018) afirma que o letramento
cartografico envolve muito mais do que o dominio do conjunto de cédigos, isso implica
em se fazer possivel dar sentido aos usos da linguagem. Para que isso seja efetivado,
€ preciso que 0s mapas sejam vistos como uma pratica social, compreendendo o0s

diferentes contextos de uso.

Desse modo, nota-se que o letramento cartografico desempenha um papel
essencial no ensino de Geografia, pois contribui para o desenvolvimento da
autonomia, do pensamento critico e da participacdo cidadd dos estudantes. Ao
aprender interpretar mapas, o aluno amplia sua capacidade de compreender o espago

e reconhecer seu pertencimento ao lugar onde vive.

Assim, a Cartografia deixa de ser apenas uma representacao técnica e passa
a assumir uma fungao social relevante, atuando como instrumento de compreensao
do mundo, de construgcdo de identidade e de valorizagdo da dimensao estética

presente na representagao do espaco (Silva, 2022).

Compreende-se que a Cartografia esta profundamente vinculada a
necessidade humana de conhecer, compreender e se orientar no mundo,
acompanhando o desenvolvimento das sociedades ao longo do tempo. Ao ampliar
suas fungdes e significados, os mapas passam a integrar diferentes dimensdes da
vida social, consolidando-se como instrumentos essenciais para a analise e
interpretacéo do espago geografico. Nesse contexto, o letramento cartografico torna-
se uma importante ferramenta na formacgéao de sujeitos criticos e autbnomos, capazes
de compreender as dindmicas espaciais e atuar de forma consciente na sociedade
(IBGE, 1999; Fonseca; Oliva, 2013; Silva, 2022; Almeida, 2003; Castrogiovanni, 2002;
Canto, 2018).
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De acordo com Seemann e Carvalho (2016), a Cartografia escolar em acgéao
favorece a cidadania, a formacgao de sujeitos criticos e a autonomia ao transcender a
mera técnica de reproducido de mapas, transformando-se em um instrumento de acao
social e politica. Essa abordagem busca contra-atacar a passividade no ensino
tradicional, incentivando a produgdo em vez da simples reprodugcdo de

conhecimentos.

Assim, o ato de mapear deixa de ser uma tarefa restrita a sala de aula para se
tornar uma pratica pedagdgica engajada, que utiliza a imaginagao geografica para
interpretar a realidade social e promover mudangas na sociedade. A formacao de
sujeitos criticos € estimulada quando os individuos sdo desafiados a realizar uma
leitura reflexiva do espago geografico, utilizando a Geografia para enfrentar a tarefa
de interpretar as desigualdades. O favorecimento da cidadania ocorre por meio da
conexao entre o saber académico e as necessidades reais da comunidade. Nesse
aspecto, a autonomia é promovida ao transferir a produgao do conhecimento para as

pessoas diretamente atingidas pelos problemas sociais (Seemann; Carvalho, 2016).

Desse modo, discutir o ensino de Cartografia no ambiente escolar significa
reconhecer sua importancia para além da simples leitura de mapas, compreendendo-
a como uma linguagem capaz de contribuir para a interpretagao critica da realidade.
Sob essa perspectiva, o desenvolvimento do letramento cartografico depende
diretamente de praticas pedagdgicas que valorizem a analise, a reflexao e a relagao
entre os conteudos geograficos e o cotidiano dos estudantes. Dessa maneira, torna-
se fundamental que o ensino de Geografia promova experiéncias que possibilitem aos
alunos compreender o espaco geografico de forma ativa e significativa, fortalecendo
nao apenas o raciocinio geografico, mas também sua formacdo cidada e sua

capacidade de atuar criticamente nas transformacdes do espago em que vivem.

3.1. A GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA NAS POLITICAS EDUCACIONAIS DE
PARAMETRIZACAO CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) €& compreendida como um
documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, assegurando seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o Plano Nacional de
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Educacdao (PNE). Esse documento aplica-se exclusivamente a educagao escolar,
conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (n° 9.394 de
dezembro de 1996), sendo orientado por principios éticos, politicos e estéticos
voltados a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Além disso, constitui referéncia nacional para a formulagao
dos curriculos e das propostas pedagogicas, integrando a politica nacional da
Educacido Basica e contribuindo para o alinhamento de agdées como formacéo de
professores, avaliacdo e elaboracédo de conteudos educacionais. Dessa forma, busca
superar a fragmentagdo das politicas educacionais, fortalecer o regime de
colaboracédo entre os entes federativos e garantir um patamar comum de

aprendizagens a todos os estudantes (Brasil, 2018).

Nesse sentido, percebe-se que a BNCC n&o se limita a um documento
orientador, mas assume um papel estruturante na organizagdo do sistema
educacional brasileiro. Ao estabelecer aprendizagens essenciais, ela contribui para a
reducdo das desigualdades educacionais, a0 mesmo tempo em que direciona a
pratica pedagdgica dos professores. Assim, sua implementagao implica ndo apenas
na padronizagao de conteudos, mas também na necessidade de uma atuacéo critica
e contextualizada por parte das instituicdes escolares, de modo a garantir que essas

diretrizes sejam efetivamente traduzidas em praticas educativas significativas.

A Geografia, em seu estudo na educacao brasileira, traz uma oportunidade de
compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse componente curricular
se dedica a analise das ag¢des humanas construidas por diferentes sociedades
distribuidas nas diversas regides do planeta. Nesse sentido, o ensino de Geografia
possibilita a interpretacdo das dindmicas espaciais e sociais que fundamentam a

realidade contemporénea (Brasil, 2018).

Nessa perspectiva, segundo Callai (2015), a geografia é definida como uma
ciéncia social que estuda o espaco construido pelo homem. Essa analise ¢é feita a
partir das relagbes que os seres humanos mantém entre si e com a natureza,
abordando as questdes da sociedade através de uma "visdo espacial". Dessa forma,
a geografia interpreta 0 mundo como um mapa que expressa o resultado da luta de
diversos povos pela constituigdo e manutencao de seus territorios.
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A partir dessa concepgao, entende-se que a Geografia ndo se limita apenas ao
estudo de mapas, territérios ou aspectos fisicos do espago, mas busca compreender
como as agdes humanas transformam e produzem o espago ao longo do tempo. Ao
analisar as relagdes entre sociedade e natureza, torna-se possivel perceber que o
espaco geografico é resultado de processos histéricos, sociais, econbmicos e
culturais. Dessa forma, o ensino de Geografia contribui para o desenvolvimento de
uma visdo mais critica da realidade, permitindo que os individuos compreendam seu
papel na sociedade e reconhecam que também participam da construcdo e

transformacao do espaco em que vivem.

A funcdo da geografia, especialmente como componente curricular da
educacéo basica, é essencialmente formativa, servindo como um instrumento para a
construcdo da cidadania. O objetivo é instrumentalizar o aluno para que ele possa
exercer de fato os seus direitos, compreendendo o mundo em que vive e
reconhecendo-se como um sujeito social capaz de construir sua propria historia e o
seu espaco (Callai, 2015). Isso evidencia que o ensino de Geografia na educagao
basica assume um papel que vai além da transmissdo de conteudos, contribuindo
para a formacdo de sujeitos mais conscientes e participativos. Ao compreender o
espaco em que vive e as relagcdes que o constituem, o estudante desenvolve a
capacidade de interpretar criticamente a realidade e perceber seu papel dentro da
sociedade. Dessa maneira, a Geografia favorece o exercicio da cidadania ao
incentivar a reflexdo sobre questdes sociais, territoriais e ambientais, possibilitando
que o aluno se reconhega como agente ativo na construgdo e transformagao do

espaco geografico.

Além disso, Callai (2015) aponta que a disciplina tem o papel de romper com a
"mesmice" escolar, promovendo uma pratica que incentive a capacidade de pensar
de forma critica e criativa. A fungdo da geografia €, portanto, fornecer mecanismos
para que o cidaddo tenha consciéncia clara de ser um sujeito social atuante,
garantindo que ele possa buscar a efetivagao de direitos como habitagdo, saude e

educacgao, vivendo com dignidade no espago que ajuda a produzir.

Paralelamente, segundo a BNCC (2018), a educagao geografica tem um papel
relevante na construcdo do conceito de identidade, o qual se apresenta de diversas

formas. Esse processo pode ser observado na compreensdo de paisagem, que
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adquire significado a medida que sua observagdo revela a vivéncia coletiva e
individual. Além disso, essa construgao identitaria se expressa nas relagbes
estabelecidas com os lugares vividos, nos costumes que resgatam a memaoria social,
na constituicdo de identidade social e na percepgédo de que os sujeitos sdo agentes

historicos, distintos entre si e consciente de suas diferencas.

Para que haja essa leitura e interpretacdo do mundo em que vive se tem a
necessidade do estimulo do pensar espacial, o que a Cartografia contribui de forma
fundamental, pois, segundo a BNCC, a construgdo do pensamento espacial, e
consequentemente o raciocinio geografico, envolve a resolugcédo de problemas que se
relacionam com “mudancas de escala, orientacéo e dire¢cao de objetos localizados na
superficie terrestre, efeitos de distancia, relacbes hierarquicas, tendéncias a
centralizacado e a dispersao, efeitos da proximidade e vizinhanga” (Brasil, 2018, p.
359).

Além disso, para a compreenséo do espago geografico e da realidade vivida,
torna-se basal o desenvolvimento do pensamento espacial, especialmente a partir da
articulagao entre diferentes escalas de analise. Nesse sentido, o ensino de Geografia
deve possibilitar ao estudante o reconhecimento de que os fenbmenos nao ocorrem

de forma isolada, mas estao interligados em multiplos niveis. Conforme a BNCC:

Em conexdes e escalas, a atengao esta na articulagao de diferentes espacgos
e escalas de analise, possibilitando que os alunos compreendam as relagdes
existentes entre fatos nos niveis local e global. Portanto, no decorrer do
Ensino Fundamental, os alunos precisam compreender as interagdes
multiescalares existentes entre sua vida familiar, seus grupos e espacos de
convivéncia e as interagdes espaciais mais complexas. A conexdao é um
principio da Geografia que estimula a compreensao do que ocorre entre os
componentes da sociedade e do meio fisico natural. Ela também analisa o
que ocorre entre quaisquer elementos que constituem um conjunto na
superficie terrestre e que explicam um lugar na sua totalidade. Conexdes e
escalas explicam os arranjos das paisagens, a localizagao e a distribuicao de
diferentes fendbmenos e objetos técnicos, por exemplo (Brasil, 2018, p. 362).

A partir dessa perspectiva, fica evidente que a Cartografia é de suma
importancia como linguagem fundamental no ensino de Geografia, uma vez que ela
possibilita a representacédo, analise e interpretacdo dessas conexdes e escalas no
espaco geografico. Por meio dos mapas, os educandos conseguem visualizar a
distribuicao dos fendmenos, compreender relagcoes espaciais e estabelecer conexdes
entre diferentes realidades. Assim, a Cartografia contribui diretamente para o

desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico, favorecendo
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uma leitura mais critica e integrada do mundo. Dessa forma, seu uso no contexto
escolar ultrapassa a fungdo meramente ilustrativa, assumindo uma fungao basal na
construcdo do conhecimento geografico e na formacdo de sujeitos capazes de

interpretar e atuar de maneira consciente no espago em que vivem.

Outro documento norteador da educacéo sao os PCN'’s, estabelecem diretrizes
para a educagdo basica no Brasil, buscando garantir uma base comum de
conhecimentos que promova o exercicio pleno da cidadania. O documento analisa o
cenario educacional global e brasileiro, destacando a necessidade de uma escola que
integre avancgos tecnoldgicos e diversidade cultural para superar desigualdades
sociais. Além de abordar areas tradicionais do saber, o texto introduz temas
transversais urgentes, como ética e meio ambiente, fundamentais para a formagao de
jovens criticos e autbnomos. A proposta incentiva a modernizagao pedagogica e a
valorizagao do docente, orientando a construg¢ao de projetos educativos que respeitem
as particularidades regionais. Assim, busca-se transformar o sistema de ensino em
um espago de inclusdo efetiva, focado na qualidade da aprendizagem e no

desenvolvimento humano integral (Brasil, 1998).

Em relagdo a Geografia, os PCN'’s (1998) apontam que se busca contemplar
as contribuigbes das novas teorias do pensamento geografico, especialmente a
Geografia Humanista e a Geografia da Percepgao, valorizando novas formas de
compreender o espacgo € as relagdes entre sociedade e natureza. Ao mesmo tempo,
o documento ndo desconsidera a importancia da Geografia Tradicional e da Geografia
Critica, reconhecendo que ambas também contribuem para a construgcdo do
conhecimento geografico e formagcao de uma analise mais ampla e reflexiva da

realidade.

Nesse sentido, os PCN'’s destacam que essas novas “geografias” possibilitam
que os educadores trabalhem “as dimensdes subjetivas do espaco geografico e as
representagdes simbolicas que os alunos fazem dele” (Brasil, 1998, p. 61). Essa viséo
amplia a area de ensino da Geografia, isso pois permite que o aluno entenda o espago
nao apenas como algo fisico e concreto, mas também como um local repleto de
significados, experiencias e vivéncias. Assim, o ensino fica mais proximo da realidade

dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais critica e significativa.
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Ainda, o ensino de Geografia, de acordo com este documento, fundamenta-se
na necessidade de fornecer ao aluno instrumentos para a compreensao e intervencgao

na realidade. Sobre essa perspectiva, o documento afirma que:

[...] os eixos tematicos e suas interagdes interdisciplinares com os temas
transversais e demais areas foram propostos com o objetivo de auxiliar o
professor a ensinar uma Geografia em que os alunos possam realizar uma
leitura da realidade de forma ndo fragmentada, para que seus estudos
tenham um sentido e significado no seu cotidiano, € no qual a sua vida no
lugar possa ser compreendida interagindo com as pluralidades dos lugares,
num processo de globalizagéo, fortalecendo o espirito de solidariedade como
cidaddo do mundo (Brasil, 1998, p. 61-62).

Essa proposta demonstra que o ensino geografico deve ultrapassar a simples
memorizagao de conteudos, buscando relacionar o conhecimento com a vivéncia
cotidiana dos estudantes. Assim, a Geografia escolar passa a contribuir para a
formacdo de sujeitos mais criticos, conscientes e capazes de compreender sua

atuacao no espaco em diferentes escalas.

Nesse contexto, a relacdo entre o conhecimento geografico e o letramento
cartografico € intrinseca, uma vez que as representagcbes espaciais s&o0 meios
essenciais para que o educando se torne um ator consciente na construcido do
espaco, de acordo com Silva (2022), o letramento cartografico defende o processo de

aprendizagem da leitura e interpretagédo de mapas por meio de uma visao social.

Ainda referente a parametrizagdo curricular, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) para a Educacao Basica funcionam como um guia normativo que
organiza as etapas do ensino, englobando desde a Educacéao Infantil até o Ensino
Médio, além de modalidades como a educacgao especial, indigena e profissional. O
objetivo central € assegurar uma formagédo basica comum a todos os alunos,
promovendo a integracao entre diferentes niveis de escolaridade e sistemas de
ensino. Para alcangar a qualidade social, as diretrizes enfatizam a dependéncia entre
os atos de cuidar e educar, respeitando a diversidade e os direitos humanos. O
material também discute a necessidade de modernizagao das escolas, a valorizagao
dos professores € o combate a evasdo através de uma gestdo democratica e
articulada (Brasil, 2013).

Em relacédo a Geografia, ela € entendida como um componente curricular
obrigatdrio da Base Nacional Comum, integrando a area de Ciéncias Humanas tanto
no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. As diretrizes estabelecem que os
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trés primeiros anos do Ensino Fundamental devem assegurar obrigatoriamente o
aprendizado de Geografia, juntamente com Histéria, Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa. O objetivo é que o aluno desenvolva a compreensao do ambiente natural
e social, bem como do sistema politico e das artes. No Ensino Médio, a Geografia

continua sendo obrigatéria na area de Ciéncias Humanas (Brasil, 2013).

Ainda nesse contexto, o documento traz que o ensino de Geografia esta ligado
ao objetivo de desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive. As
diretrizes orientam que o conhecimento seja contextualizado a partir da paisagem, da
bacia hidrografica, do bioma e do clima, analisando as riquezas, potencialidades e

problemas de diferentes recortes territoriais (Brasil, 2013).

Para que esses objetivos sejam efetivamente cumpridos, a Cartografia e o
letramento cartografico se tornam instrumentos de suma importancia no processo de
ensino e aprendizagem, visto que esses instrumentos contribuem diretamente para a
compreensao do ambiente socioambiental, uma vez que permite a interpretacao
critica e contextualizada do espacgo geografico pelos estudantes, ampliando o
entendimento sobre a relagdo entre o ser humano e o meio em que vive. Nesse

sentido, Silva (2022) destaca que:

[...] as possibilidades que o letramento cartografico pode dar ao aprendente
sdo diversas. Isso porque aprender a ler mapas € emancipar, libertar e
empoderar os estudantes como cidadédos dignos de uma educagao de
qualidade e de um desenvolvimento cognitivo e sociocognitivo espacial e
reconhecedor de seu pertencimento; além de possibilitar, no ato do ensino
desempenhado pelos docentes gedgrafos, uma leitura autbnoma para o meio
social, pois ler mapas e desenvolver a capacidade espacial passa a
ultrapassar os meios puramente de capacidades cognitivas e, nos ultimos
anos, a invadir a premissa da funcionalidade social (Silva, 2022, p. 17).

O trecho evidencia que o letramento cartografico ultrapassa a simples
aprendizagem de cdédigos e simbolos presentes nos mapas, configurando-se como
um processo formativo mais amplo e significativo. Nesse sentido, aprender a ler e
interpretar mapas contribui para o desenvolvimento da autonomia intelectual do
estudante, possibilitando uma compreensédo mais critica do espago geografico e das
relacdes sociais nele estabelecidas, o que é exigido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica.
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4. A FORMAGAO CARTOGRAFICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA: UMA ANALISE DE PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO
Fonseca (2019) destaca que a importancia da formagao cartografica no
curriculo de formacgdo de professores de Geografia reside, principalmente, na
compreensao de que esta ndo é apenas uma técnica ou conjunto de ferramentas, mas
sim uma linguagem fundamental para a leitura do mundo. A formagdo inicial do
docente deve ir além do dominio técnico. E fundamental que o educador entenda
cCOmo signos e variaveis visuais transmitem mensagens espaciais, capacitando-o a

mediar a constru¢ao do raciocinio espacial nos alunos.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a formacao cartografica na
licenciatura em Geografia desempenha um papel fundamental na preparagdo do
futuro professor para atuar de forma critica e significativa no processo de ensino e
aprendizagem. Mais do que aprender a elaborar ou interpretar mapas, o docente
precisa compreender a Cartografia como uma linguagem capaz de representar,
comunicar e explicar fendmenos espaciais. Esse entendimento possibilita que o
professor desenvolva estratégias pedagogicas que favorecam a construgdo do
raciocinio espacial dos estudantes, contribuindo para que estes realizem leituras mais
reflexivas do espago geografico e compreendam as relagdes presentes em seu

cotidiano.

A analise de Projetos Pedagogicos de Curso permite uma melhor visualizagao
das semelhancas e diferengas entre os cursos de Licenciatura em Geografia,
possibilitando identificar de que maneira a Cartografia esta inserida na formacéo inicial
de futuros educadores e como essa estrutura curricular pode influenciar diretamente
o ensino de Geografia e o desenvolvimento do letramento cartografico no ensino
medio.

A selecao de material para a analise levou em consideragao o reconhecimento
académico e a expressiva formacao de profissionais na area. Como critérios de
analise, observou-se a quantidade de disciplinas voltadas a Cartografia e ao ensino
de Cartografia presentes na matriz curricular, bem como se a formagao ofertada
contemplava apenas aspectos técnicos cartograficos ou articulava formagéo técnica

e pedagdgica relacionada ao ensino da Cartografia.
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Desse modo, om o objetivo de sistematizar e comparar as principais
informagdes presentes nos PPCs analisados, elaborou-se o Quadro 1 a seguir,
destacando aspectos relacionados a formagao cartografica nos cursos de Licenciatura
em Geografia, a quantidade de disciplinas ofertadas, ao enfoque dado ao ensino e a

preparagao pedagogica para a atuagao docente na educacéao basica.

Quadro 1 - Formacgao Cartografica e Preparacédo Docente nos Cursos de Licenciatura

em Geografia Analisados

Instituicao UF QI;?S':e Nomes das Disciplinas Foco da Disciplina
Cartografia Formagao técnica e pedagdgica
Instituto Cartoarafia Tematica para o ensino de Cartografia,
Federal de RO 3 9 abordando fundamentos
Rondénia . cartograficos e aplicagdo da
Sensoriamento Remoto e )
Cartografia em sala de aula
Geoprocessamento
Cartografia Geral Formacgao t_ecnlca e pedagqglca
com leitura cartografica,
Universidade , interpretacao de mapas,
Federal de RO 3 Cartografia Escolar e SIG representacao espacial e
Rondbnia , - elaboracao de material
Cartografia Digital e .
. cartografico, juntamente com o
Aplicada a
conteudo no contexto escolar
Universidade Cartografia | Formacgao técnica e pedagdgica
Federal do , para o ensino de Cartografia,
Oeste do PA 3 Cartografia Il abordando linguagem cartogréfica
Para Cartografia Escolar e ensino na educacéo basica
Cartografia Bésica o e -
Instituto Formagao.tecmc% e ped?goglca
Federal do PA 2 Cartografia e Tecnologias para o ensino de Cartografia, com
) . . enfoque nos fundamentos
Para Aplicadas ao Ensino de e ;
. cartograficos e Cartografia escolar
Geografia ©
Formagdo técnica e pedagdgica
Universidade Introdugéo a Cartografia para o ensino de Cartografia, com
Federal do AC 2 os fundamentos cartograficos e
Acre Cartografia Tematica alternativas metodolégicas para o
ensino
Universidade Cartografia Formagao.tecmca © peda_lgoglca
para o ensino de Cartografia, com
Federal do Pl 2 L e
oo , - as definicbes cartograficas e
Piaui Cartografia Tematica .
Cartografia escolar
Cartografia Geral
Universidade Formacado técnica e pedagdgica
Federal do RN Cartografia Tematica §ao c P f_g grc
Rio  Grande 3 Ea’ra o} er}fs_lno fie artogra’ ia (ndo
do Norte Cartografia Para o Ensino & especificagao de contedo)
da Geografia ©
Formagdo técnica e pedagdgica
Universidade Cartografia Basica para o ensino de Cartografia,
Federal de AL 2 focando nos conceitos e
Alagoas Cartografia escolar importdncia na construgcdo do
conhecimento geografico e o
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ensino de Cartografia abordando o
desenvolvimento do conceito
espacial pela crianga

Universidade

Cartografia Escolar

Cartografia Geral

Formagdo técnica e pedagdgica
para o ensino de Cartografia,
englobando a  alfabetizacao

Federal ~de MT cartogréfica metodologia  do
Rondondpolis Cartografia Tematica o9 ' 915
. ; ensino de Cartografia e
Aplicada ao Ensino de e
G ' fundamentos cartograficos
eografia
Cartografia | Formacéao te_cmca e pedagogl_ca
para o ensino de Cartografia,
Universidade Cartoarafia Il abordando o histérico, elementos
Federal de GO 9 e especificidades da linguagem
Goias Metodologia de Ensino de cartogrgflca, juntamente ~com
: procedimentos metodoldgicos
Geografia lll .
para o ensino
. : Formacao técnica e pedagdgica
Universidade Introducao a Cartografia para o ensino de Cartografia,
Estadual de : . P
MS frisando conceitos cartograficos e
Mato Grosso , o b
do Sul Cartografia Escolar aIfapetlza’ggo cartografica no
ensino basico
Formacao técnica, salientando a
Universidade Cartografia fundamentacado tedrica e nogodes
do Estado de MG basicas de Cartografia,
Minas Gerais Cartografia Tematica © juntamente com definicdes e
conceitos na Cartografia tematica
Cartografia e
representacées do mundo
Formagdo técnica, abordando
Universidade Elementos basicos da | espacialidades, representagdes,
Federal de SP Cartografia para | elementos e leitura cartografica,
Sao Paulo Geografia em conjunto com técnicas de
representacao
Cartografia Tematica
Digital para Geografia
Cartografia Geografica |
Cartografia Geografica Il Formagdo técnica e pedagdgica
Proieto Especial de ensino | Pa@ © ensino de Cartografia,
/ pec e trabalhando com Cartografia geral
: . em Cartografia Geografica e ; o1
Universidade Y e geografica, leitura, analise e
Federal do ES interpretacéo de mapas,
Espirito Santo Introdugéo & Cartografia © desenvplwmento de
procedimentos para a
Cartografia Geografica aprenf:ilza_ge'n_w e elaboragao de
) material didatico
das Zonas Costeiras O
Cartografia Escolar ©
Cartografia |
Universidade , T -
Cartografia Il Formagdo técnica e pedagdgica
Federal de . . ~
SC para o ensino de Cartografia (ndo
Santa . . o ,
Catarina Cartografia Escolar ha especificacdo de conteudo)

Cartografia lll ©
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Cartografia Basica
Formagao técnica e pedagdgica

. . Cartografia Tematica para o ensino de Cartografia,
Universidade
englobando os fundamentos da
Federal de RS . - i X ~
Metodologia e Pratica lll: | Cartografia, representacoes
Pelotas . e )
Cartografia Escolar cartograficas e metodologia de

ensino cartografico

Cartografia Tatil ©
Fonte: Elaborado pela autora com base nos PPCs analisados (2026). Legenda: As disciplinas que
foram marcadas com (®) sdo optativas na matriz curricular dos cursos.

Por meio do Quadro 1, nota-se que, em cerca de 87% dos Projetos
Pedagodgicos de Curso de Licenciatura em Geografia, 14 instituicbes das 16
analisadas, as instituicdes de ensino superior demonstram uma preocupagado com a
formacgao pedagogica e metodoldgica de futuros professores de Geografia, indicando
que a Cartografia ndo esta sendo tratada apenas como um conhecimento técnico,
mas também como ferramenta didatica para a educacao Geografica em nivel basico.
Isso salienta um avanco em relagcdo as formacdes mais tradicionais, nas quais se
predominava apenas a dimensao estrutural cartografica, visto que, segundo Ferreira
(2013), o processo de compreensdo cartografica envolve tanto o dominio e

aprendizado de simbolos, como o entendimento de seus significados.

No entanto, a existéncia de disciplinas no curriculo n&o significa,
necessariamente, que a formagao docente ocorre de maneira efetiva e significativa.
Muitas vezes, embora o PPC apresente conteudos relacionados a Cartografia escolar,
metodologias e praticas pedagdgicas, a abordagem pode ocorrer de forma superficial,
com pouca relagao entre teoria e pratica. Em relagéo a isso, Hora e Gomes (2018)
apontam que a formacéao inicial, incluindo as disciplinas metodoldgicas, muitas vezes
deixa lacunas, exigindo que o professor recém-formado busque constantemente a
atualizacao e reflexado se sua pratica pedagogica para atingir um ensino cartografico
eficaz. Ou seja, o licenciado conhece os conteudos cartograficos, mas ainda é
inseguro e encontra dificuldades para aplicar o conhecimento de forma significativa

em sala de aula.

Outro aspecto relevante é que a formagao para o ensino de Cartografia exige
mais do que a oferta de uma disciplina especifica, € de suma importancia que haja
uma integracédo entre os componentes previstos no curriculo, a pratica docente e de
ensino, pois, segundo Raymundo (2019), ao invés de serem componentes isolados, o

estagio e as disciplinas devem ser integrados, para que assim haja uma construgéo



26

de saberes docentes, uma vez que as disciplinas e a atuagao docente devem ser
interligadas, permitindo a utilizagcdo de elementos advindos das disciplinas, para

organizar interveng¢des na pratica escolar real.

Retomando os dados apresentados no Quadro 1, 12% (2 instituicdes das 16
analisadas) apresentam uma formacgéao cartografica marcada por uma visao tecnicista,
que, ao se voltar para a pedagogia, segundo Silva (2016), € um modelo educacional
que visa a busca da produtividade e eficiéncia. Essa perspectiva, centrada no dominio
de técnicas de localizagao, leitura de mapas e representagdo espacial, sem a
problematizacdo pedagodgica sobre como esses conhecimentos sao trabalhados na
educacdo basica, remonta a trajetéria historica do ensino cartografico, que era
pautado a memorizacao e ao tracado de “mapas de territorios, relevo e distribuicao

populacional” (Filho; Teti, 2013, p. 1).

Nesse caso, a Cartografia continua sendo apresentada mais como uma
ferramenta operacional do que como uma linguagem capaz de contribuir para a
compreensao critica do espago geografico, e o futuro professor aprende a interpretar
mapas do ponto de vista académico, mas nem sempre desenvolve estratégias para

ensinar essa tematica de forma relevante aos educandos.

Além disso, a predominancia de conteudos voltados ao ensino pode indicar o
reconhecimento de que o letramento cartografico depende diretamente da mediagao
do educador, uma vez que € funcdo da escola formar um cidadao capaz de
compreender a organizagado espacial da sociedade, o que exige o conhecimento
técnico e instrumentos fundamentais para a representacao grafica (Almeida, 2003).
Desse modo, ndo basta que o aluno tenha contato com mapas e representagcdes
espaciais, é basal que o docente esteja preparado para transformar esses recursos

em meios de leitura critica do espago geografico.

Desse modo, fica evidente que o ensino voltado a Cartografia tradicional,
focando, majoritariamente, no ensino da técnica é um dos maiores contribuintes para
as dificuldades de formagao do letramento cartografico ao longo de toda a etapa de

ensino basico, do fundamental ao ensino médio. Segundo Callai (2005):

Aquela geografia chamada tradicional, caracterizada pela enumeragéo de
dados geograficos e que trabalha espagos fragmentados, em geral opera com
questdes desconexas, isolando-as no interior de si mesmas, em vez de
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considera-las no contexto de um espago geografico complexo, que € o mundo
da vida (Callai, 2005, p. 229).

O trecho salienta que a geografia tradicional, e consequentemente a
Cartografia, limita-se a listar informag¢des separadas, como se cada fendmeno
existisse isoladamente, em vez de compreender que todos fazem parte de um espacgo
geografico amplo, dindmico e interligado. Assim, ao se utilizar de um ensino tradicional
voltado a Cartografia, voltado apenas a técnica, os estudantes do ensino médio
tendem a n&o desenvolver uma compreensao adequada do espacgo geografico,
dificultando a consolidagdo do letramento cartografico. Ou seja, a permanéncia de
praticas tradicionais, fragmentadas e descontextualizadas acaba por reforcar a visdo
de que a Cartografia € um conjunto de habilidades isoladas, o que compromete o

desenvolvimento de uma aprendizagem reflexiva.

Portanto, a analise permite compreender que, embora haja avancos na
insercdo da Cartografia escolar e das metodologias de ensino nos cursos de
Licenciatura em Geografia, ainda ha a persisténcia, mesmo que diminuta, de uma
formagdo pautada, majoritariamente, em um viés técnico, o que limita o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais criticas e conceitualizadas. Assim,
torna-se necessario investigar se essa formacao realmente contribui para superar

praticas tradicionais e fortalecer o letramento cartografico no ensino.

5. DOCENCIA FORA DA AREA E SEUS REFLEXOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O Censo Escolar da Educagao Basica, pesquisa estatistica que acontece
anualmente com a parceria das secretarias estaduais e municipais de educacéo,
permite a producao e avaliagao estatistica das condicdes de oferta e atendimento do
sistema educacional basico brasileiro, aglomerando informagdes das etapas e
modalidades de ensino, detalhando dados sobre alunos, turmas, educadores,

gestores e escolas (Brasil, 2026).

Tendo o processo em vista, de acordo com o Ministério da Educagao (2026),
em 2025, registraram-se 2,4 milhdes de docentes na educagao basica, os quais 60,4%
atuam no ensino fundamental. Além disso, evidenciou-se que 6,7% dos profissionais

tém somente ensino médio normal ou magistério € 5,6% com nivel médio ou inferior.

Os dados evidenciam que, embora a maior parte dos docentes da educagao

basica possua formagao superior, ainda permanece um percentual de profissionais
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com formacgao em nivel médio normal/magistério ou nivel médio e inferior atuando no
ensino fundamental, etapa que concentra a maior parcela dos docentes da educacgéao

basica.

Esse cenario pode implicar desafios para o ensino de Geografia e,
especificamente, para o ensino de Cartografia, considerando que esses componentes
exigem conhecimentos especificos da area e dominio de abordagens pedagdgicas
capazes de desenvolver o raciocinio espacial e o letramento cartografico, como
afirmado por Fonseca (2019). Quando a formagéo docente ndo contempla de forma
aprofundada conteudos geograficos e cartograficos, existe a possibilidade de
predominancia de praticas centradas na reproducdao de conteudos e na utilizacao
técnica dos recursos cartograficos, em detrimento de abordagens que favoregam
interpretacao, analise critica e compreensao do espago geografico. Nesse contexto, a
formacao inicial e continuada assume papel relevante para ampliar as possibilidades

pedagogicas e fortalecer o ensino da Geografia e da Cartografia na educagéo basica.

Ainda em conformidade com o Ministério da Educacéao (2026), em 2025 34,5%
dos educadores que atuam no ensino médio ndo tem formacgado superior de

licenciatura em sua area de atuacéao (Tabela 1).
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Tabela 1 - Percentual de Disciplinas Ministradas Por Professores Com Formagéo
Superior de Licenciatura na Mesma Area Por Regido, Segundo a Etapa de Ensino,
2025

Regiao

Etapa de Centro-
Ensino Total Norte Nordeste Sudeste Sul

Oeste
Ensino 67,5% 60,4% 57,9% 72,8% 73,6% 76,2%
Fundamental
Anos Iniciais | 74,2% 73,8% 65,7% 76,0% 80,5% 82, 7%
Anos Finais 58,7% 47 1% 47.9% 68,2% 63,9% 66,8%
Ensino 65,5% 65,4% 65,8% 63,1% 69,1% 68,2%
Médio

Fonte: Elaborada pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagao Basica (Brasil.
Inep, 2025).

Esses dados evidenciam a permanéncia da docéncia fora da area de formacéao
especifica e permite refletir sobre possiveis impactos na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem. No caso da Geografia, essa realidade pode representar
desafios adicionais, considerando que o ensino da disciplina demanda dominio de

conhecimentos geograficos, pedagogicos e metodoldgicos especificos.

No que se refere a Cartografia, tais implicagdes tornam-se ainda mais
evidentes, uma vez que seu ensino exige nado apenas o dominio técnico dos
conteudos cartograficos, mas também competéncias didatico-pedagogicas capazes
de desenvolver o raciocinio espacial e o letramento cartografico. Dessa forma, a
auséncia de formacao especifica pode contribuir para abordagens mais limitadas ou
centradas na reproducao de conteudos, reduzindo as possibilidades de interpretacéo
critica e compreenséao do espacgo geografico pelos estudantes. Em suma, auséncia de
formacéo especifica também compromete a condugao das fases da alfabetizagao e

letramento cartografico (Fonseca, 2019).

Para entender essa auséncia de formacao especifica por area, o Ministério da
Educacao (MEC) faz um levantamento sobre a formagao docente de acordo com as
disciplinas e classifica por grupos, conforme demonstrado no Quadro 2 o significado
de cada grupo, e nas Figuras 1 e 2 a distribuicdo desses grupos por disciplina no

Ensino Fundamental e no Ensino Médio, respectivamente.
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Quadro 2 - Categorias de adequacgao da formacgdo dos docentes em relagdo a
disciplina que leciona

Grupo Descricao

Docentes com formagdo superior de licenciatura na mesma disciplina que
1 lecionam, ou bachareladoe na mesma disciplina com curso de complementacéo
pedagogica concluido.

Docentes com formagao superior de bacharelado na disciplina correspondente,
mas sem licenciatura ou complementagdo pedagogica.

Docentes com licenciatura em area diferente daguela que leciona, ou com
3 bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementacéo
pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona.

4 Docentes com outra formacao superior ndo considerada nas categorias anteriores.

5 Docentes que ndo possuem curso superior completo.

Fonte: Elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Inep,
2014.

Figura 1 - Distribuicdo dos docentes das disciplinas da grade curricular comum dos
anos iniciais do ensino fundamental segundo as categorias de formacéao inicial
propostas — Brasil 2013
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Fonte: Elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Inep,
2014.

Nesse contexto, o MEC (2014) demonstrou que cerca de 12,5% dos docentes

que atuam nas aulas de Geografia nos anos iniciais tém licenciatura em area diferente



31

daquela que leciona (identificados como grupo 3), e cerca de 35,7% n&o possuem

curso superior completo (identificados como grupo 5) (Figura 01).

Isso evidencia a presenca de profissionais sem formagao especifica ou sem
formacgao superior concluida atuando no ensino de Geografia, aspecto que amplia as
discussbes sobre os possiveis impactos na abordagem dos conteudos e no
desenvolvimento das competéncias geograficas e cartograficas no contexto escolar.
Tal situacdo se relaciona ao fato de que docentes sem dominio técnico podem
apresentar dificuldades em identificar falhas comuns em mapas, como escalas
graficas imprecisas, fontes incompativeis ou escolhas inadequadas de variaveis

visuais, como cores e formas.

Mais grave ainda é a limitagdo na formagao de ledores criticos, pois um
professor despreparado e/ou sem formacao especifica pode encontrar dificuldades
em sensibilizar o aluno para compreender as intencionalidades e ideologias presentes
nos mapas (Fonseca, 2019).

Figura 2 - Distribuicdo dos docentes das disciplinas da grade curricular comum do
ensino médio segundo as categorias de formacao inicial propostas — Brasil 2013
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Fonte: Elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Inep,
2014.
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Ademais, no Ensino Médio, na regéncia da disciplina de Geografia, cerca de
17,8% dos docentes tém licenciatura em area diferente daquela que leciona, e 7,1%%
nao possuem curso de nivel superior completo (Figura 02) (Ministério da Educacgéo,
2014).

Esses dados representam desafios para o desenvolvimento dos conteudos da
disciplina, especialmente daqueles que exigem conhecimentos especificos e
articulagdo entre aspectos conceituais, técnicos e pedagdgicos. Em relagéo a isso,
Fonseca (2019) explica que um professor de Geografia que ndo possui a devida
formacao cartografica tende a reduzir essa ciéncia a uma mera ferramenta técnica ou
“‘desenho”, negligenciando seu papel como linguagem essencial para a leitura do

mundo.

Essa compreenséao limitada dificulta que o docente atue como mediador na
construgcédo do raciocinio espacial dos estudantes, considerando que a Cartografia
escolar exige a insercdo do educando em um universo complexo de signos e
significados que ultrapassa a dimensao técnica. Nesse sentido, sem o dominio da
Teoria da Comunicacao Cartografica e da Semiologia Grafica, o professor encontra
dificuldades para transmitir como a espacialidade dos fendmenos pode ser

interpretada por meio das representagdes cartograficas (Fonseca, 2019).

Dessa forma, nota-se que uma expressiva parte dos educadores da area de
Geografia ndo possuem formagao académica necessaria para o exercicio do oficio,
realidade que pode dificultar a constru¢ao do letramento cartografico dos estudantes,
ja que o ensino da Cartografia demanda dominio conceitual, leitura critica das
representacdes espaciais e estratégias pedagodgicas adequadas a educagao basica.
Em relacdo a isso, Farias e Costa (2012) apontam que ministrar disciplinas e conteudo
que vao além de sua formacgao interfere no planejamento de aulas e na pratica
docente, o que acarreta a dificuldade de promover um processo significativo de
aprendizado, visto que a falta de dominio em relagdo a tematica tratada em aula é

prejudicial para o letramento cartografico.

Além disso, os dados revelam fragilidades histéricas da formagao docente no
Brasil, especialmente no que se refere a valorizagao das licenciaturas e a garantia de
professores formados em suas respectivas areas de atuacdo. Tal cenario impacta

diretamente a qualidade do ensino e limita as possibilidades de desenvolvimento de
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competéncias essenciais aos estudantes, como o raciocinio geografico e o letramento

cartografico. Conforme Araujo e Zacharias (2019):

Desta forma, a formagdo docente tem uma forte influéncia no
desenvolvimento do conhecimento, ou seja, quando o professor tem o
conhecimento técnico, didatico e pedagdgico, o desenvolvimento de suas
propostas podem ir além do que esta imposto pelos curriculos e colaborar
com a construgdo de conhecimento de forma auténoma, envolvendo os
alunos em diferentes situagdes de aprendizagem e propiciando a sua
autonomia (Araujo; Zacharias, 2019, p. 4169).

A discussao apresentada pelos autores permite compreender os desafios
existentes quando professores sem formagéo especifica em Geografia assumem o
ensino da disciplina. Embora muitos profissionais desenvolvam praticas pedagdgicas
relevantes, a auséncia de conhecimentos técnicos, didaticos e conceituais proprios da
area pode dificultar a abordagem de conteudos que exigem maior dominio da
linguagem geografica e cartografica. Nesse contexto, o desenvolvimento do raciocinio
geografico e do letramento cartografico pode ser limitado, especialmente quando o
ensino se restringe a memorizagao de conteudos e a utilizagao superficial dos mapas,

sem promover analises criticas sobre o espago geografico e suas representacdes.

Soma-se a isso o fato de que o ensino da Cartografia escolar exige ndo apenas
0 dominio técnico dos conteudos, mas também a compreensdo de metodologias
capazes de relacionar os conhecimentos cartograficos ao cotidiano dos estudantes,
isso dado que, em concordancia com Santos, Barros e Silva (2018), o educador de
geografia tem o papel fundamental em conduzir o aluno a identificar as diferencas
presentes no espaco, promovendo uma discussao pautada nos fendmenos espaciais,
socioculturais e econémicos, visando a formagao de um agente critico e observador

do espacgo geogréafico.

Quando essa interligagdo ndo ocorre, a Cartografia tende a ser trabalhada de
maneira mecanica e descontextualizada, priorizando exercicios de localizagao e
memorizagcao em detrimento da interpretacao critica das representagdes espaciais.
Como consequéncia, os alunos podem apresentar dificuldades na leitura de mapas,
na compreensao das dinamicas socioespaciais e no desenvolvimento do pensamento

geografico critico.

Outrossim, a presenca de professores atuando fora de sua area de formagao

demonstra que a garantia do acesso a educagao nao necessariamente assegura a
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qualidade do ensino ofertado, sobretudo em disciplinas que necessitam de
conhecimentos especificos, como a Geografia. Nesse sentido, fortalecer as
licenciaturas e ampliar investimentos na formagao inicial e continuada dos docentes
torna-se fundamental para promover praticas pedagogicas mais significativas e

contribuir para a efetivacéo do letramento cartografico na educagéao basica.

7. CONCLUSAO

Diante do exposto, conclui-se que a Cartografia se estabeleceu como uma
ferramenta de suma importancia para o ensino de Geografia, deixando de ser apenas
um recurso para localizar pontos e tornando-se um sistema de comunicagao
complexo. Essa mudancga é sustentada por documentos norteadores como a BNCC e
os PCN'’s, que salientam o papel do letramento cartografico no desenvolvimento do
raciocinio geografico e da capacidade de o educando interpretar as dinédmicas

espaciais em diversas representacdes e escalas.

Entretanto, observa-se que ha uma diferenga significativa entre as metas
curriculares e a realidade da sala de aula. Um dos problemas centrais pode estar
relacionado as dificuldades na formacédo docente em Cartografia, no que se diz a
respeito do ensino da ciéncia. Além disso, ha a pratica docente fora da area de
formacéao especifica. Dados estatisticos de 2025 apontam que 34,5% dos professores
no Ensino Médio ndo possuem licenciatura na area que leciona. No caso especifico
da Geografia, a auséncia de formacdo adequada compromete a mediacdo do
conhecimento, reduzindo o mapa a uma ferramenta técnica e negligenciando seu

potencial como leitura do mundo vivido.

Ademais, a analise dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) mostra que,
embora a maioria das licenciaturas em Geografia inclua disciplinas de Cartografia
escolar, muitas vezes a abordagem pode ser marcada por um viés tecnicista e
superficial, pois isso pode estar relacionado com o interesse de algumas
Universidades de formarem profissionais para o pensamento geografico, nao
efetivamente para o ensino de geografia. Entretanto, para que isso seja propriamente

afirmado, ha uma grande necessidade de pesquisas de campo aprofundadas.

Dessa forma, nota-se que o letramento cartografico € um ato de
empoderamento politico. Quando um estudante aprende a ler e interpretar mapas, ele

deixa de aceita-los como “retratos fidedignos” e inquestionaveis da realidade para os
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entender como uma construgdo humana carregadas de intencionalidades, ideologias
e interesses. O mapa, portanto, torna-se uma ferramenta para que o cidadao
reconhega seu pertencimento ao lugar e entenda como sua agéo influencia na

construcao da sociedade.

Além disto, a naturalizagao e o pouco questionamento referente aos mapas no
ambiente escolar sdo um desafio pedagogico urgente. Superar a geografia tradicional,
focada na memorizagao, exige que o professor seja capaz de conectar a linguagem
cartografica a vivéncia concreta dos alunos. No entanto, como refletir criticamente
sobre o espaco se o proprio docente carece do dominio técnico, tedrico e pedagdgico

necessario para identificar falhas ou subjetividades nas representagbes espaciais?

Portanto, a construgao de um letramento cartografico no Ensino Médio depende
nao apenas de mudancgas curriculares, mas de uma valorizagao real da formagao
docente. E necessario garantir que o professor tenha tanto o dominio técnico quanto
a sensibilidade pedagdgica para transformar a Cartografia em um instrumento de agéo
social. Sem a formacao inicial sdlida, ou at¢é mesmo um fomento na formacéao
continuada, juntamente com a presenca de profissionais qualificados em suas areas
de atuagdo, o mapa continuara sendo visto pelos estudantes como uma imagem
distante e abstrata, e ndo como a chave para compreender as desigualdades e as

possibilidades do mundo em que vivem.
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