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Principais fatores que provocam o interesse pela matematica em alunos de
ensino médio

RESUMO: E notério que nossa sociedade tem dificuldade em compreender e
aprender matematica, principalmente no periodo escolar. Matematica € uma area de
conhecimento que esta presente desde o inicio até o fim da educagéo basica, e, com
0 passar dos anos escolares, inumeros alunos a veem como um empecilho em sua
trajetéria educacional, gerando assim um abrupto desinteresse em relagdo ao
assunto como do estudo, intensificando-se no ensino médio. A partir disso surge o
nosso interesse em compreender quais sao os principais fatores que estdo gerando
desinteresse pela matematica nos alunos do ensino médio, com o objetivo de
compreender e criar métodos para contornar esta problematica. O debate tedrico
ancorou-se nos olhares dos autores Alarcao (1996), Almeida (2010), Belloti (2010),
Bicudo (1993), Brait (2010), Brolezzi (2014), D’Ambrosi (1989), Dante (2017),
Fiscareli (2007), Fernandes (2005), Fontana (2013), Freire (2014), Gil (2008),
Granzotto (2009), Lorenzato (1993), Moratori (2003), Pais (2007), Pontes (2018),
Tavares (2004) e Vygotsky (2007). Para atingir tal objetivo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica com aporte documental, utilizando buscadores como SciElo e Google
Académico, e termos chaves como: educacdo matematica, pesquisa em educagao
matematica, desinteresse por matematica e outros. A fim de constatar, elencar e
analisar quais sdo os principais fatores que causam diminuigdo do interesse dos
alunos pela matematica, foram utilizados 22 artigos cientificos, dissertagdes e livros
relevantes na area para dar embasamento cientifico a pesquisa. Foi possivel
identificar e analisar fatores como: discutir as exigéncias curriculares da area da
matematica para a atualidade; analisar em que medida fatores relacionados ao
relacionamento aluno/professor afetam a aprendizagem de matematica; e investigar
de que forma fatores relacionados a qualidade do material pedagdgico pode interferir
no rendimento e interesse do aluno pela matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem em matematica, Desinteresse em matematica,
Educacao matematica

ABSTRACT: It is well known that our society faces difficulties in understanding and
learning mathematics, especially during the school years. Mathematics is an area of
knowledge that is present from the beginning to the end of basic education, and as
students progress through school, many come to view it as an obstacle in their
educational trajectory. This perception often leads to a sharp decline in interest in the
subject, a phenomenon that becomes even more pronounced in high school. From
this contexto emerges our interest in understanding the main factors that generate
disinterest in mathematics among high school students, with the aim of identifying and
developing methods to address this issue. The theoretical discussion was grounded
in the perspectives of the following authors: Alarcéo (1996), Almeida (2010), Belloti
(2010), Bicudo (1993), Brait (2010), Brolezzi (2014), D’Ambrosio (1989), Dante
(2017), Fiscareli (2007), Fernandes (2005), Fontana (2013), Freire (2014), Gil (2008),
Granzotto (2009), Lorenzato (1993), Moratori (2003), Pais (2007), Pontes (2018),
Tavares (2004), and Vygotsky (2007). To achieve our objective, a bibliographical
study supported by documentary research was conducted, using search engines such
as SciELO and Google Scholar and key terms such as mathematics education,
mathematics education research, disinterest in mathematics, among others. In order



to identify, list, and analyze the main factors that contribute to students’ declining
interest in mathematics, 22 relevant scientific articles, dissertations, and books in the
field were selected to provide scientific grounding for the study. The research enabled
the identification and analysis of factors such as discussing the curricular demands of
mathematics for contemporary times; examining the extent to which elements related
to the student—teacher relationship affect mathematics learning; and investigating how
the quality of pedagogical materials can influence student performance and interest in
mathematics.

KEYWORDS: Learning in mathematics, Disinterest in mathematics, Mathematics
education.
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1 INTRODUGAO

O ensino de matematica € uma constante na vida do estudante por ao menos
12 anos, sendo 9 no ensino fundamental e 3 no ensino médio. Assim que o discente
termina o ensino basico espera-se que ele tenha, pelo menos, um nivel satisfatério
de entendimento sobre matematica e saiba solucionar problemas logicos, tanto em
estudos quanto em sua vida pessoal. Entretanto, sabemos que essa realidade
desejada n&o acontece de maneira ideal para todos.

A partir do momento em que o aluno tem contato com a matematica, ele ira
utilizar esse conhecimento para o resto da sua vida, entdo é de fundamental
importancia que compreendamos o pensamento dos alunos, com o intuito de procurar
possiveis solugdes, possibilitando a nds, professores, revertermos o quadro de
desinteresse pela matematica, tendo como objetivo melhorar o interesse apresentado
por parte dos alunos e a porcentagem de aprendizado nesta area do conhecimento.

A matematica € uma area do conhecimento que, ao longo dos anos, torna-se
um limitador na vida escolar e cotidiana do educando por conta da sua dificuldade em
conseguir compreender os conteudos durante sua trajetéria escolar, e, como
consequéncia, este efeito inibidor faz com que o aluno ndo desenvolva os
conhecimentos matematicos necessarios.

Esse obstaculo é intensificado, principalmente no ensino médio, onde os
conteudos exigem maior potencial de abstragdo do estudante, o que faz com que
parte destes passem a ver os saberes matematicos como um conhecimento
inalcancgavel, afinal o aprendente ndo conseguiu desenvolver saberes matematicos
sélidos durante os anos fundamentais, que servem como alicerce para construir
dominio sobre novos conteudos trabalhados no ensino médio.

Desta forma o aluno se distancia da linguagem matematica, e seu
entendimento em relagdo ao que é ensinado torna-se ainda mais dificultoso, tendo
como consequéncia um comprometimento em sua aprendizagem pois seu raciocinio
l6gico e conhecimentos matematicos gerais ndo foram desenvolvidos o suficiente
para que ele consiga enxergar e compreender como aquela nova gama de saberes
matematicos, com teor e linguagem mais cientifica, apresentada para ele, funciona e
pode ser aplicada na vida real.

O resultado dessa desconexdo € o desinteresse pela aprendizagem

matematica, que por sua vez resulta num baixo nivel de aprendizado matematico
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apresentado por parte dos alunos que terminam o ensino médio. O sitio QEdu’,
especializado em reunir os principais dados educacionais acerca da Educag¢ao Basica
brasileira, apresenta dados que corroboram esta tese, no quadro a seguir € possivel
verificar o percentual de alunos que demonstram um nivel de aprendizado adequado
ao terminarem o terceiro ano do ensino medio.

Entretanto, para reforcar como o desinteresse afeta os alunos ao fim do ensino
médio, é interessante que fagamos uma comparagao entre os concluintes do ensino

fundamental e os concluintes do ensino médio.

Figura 1 — Percentual de aprendizado adequado apresentado pelos alunos
concluintes do ensino fundamental Il

Distribuicdo dos alunos por proficiéncia
Podemos posicionar o aprendizado dos alunos em 4 niveis qualitativos de proficiéncia. O aprendizado

adequado engloba os niveis proficiente e avancado.

Publica w Matematica w 9% ano ~

18% 15%

16%

Aprendizado adequado Aprendizado adequado

Aprendizado adequado

2019 2021 2023
2% 2% 2%
(51.345 alunos) (25.916 alunos) (54.817 alunos)
| | |
Avancado Awvancado Avancado
16% 14% 14%
(351.958 alunos) (223.145 alunos) (320.577 alunos)
Proficiente Proficiente Proficiente
54% 54% 51%
(1.189.237 alunos) (1.259.565 alunos) (1.165.270 alunos)
] O O
Basico Basico Basico
27% 30% 32%
(579.736 alunos) (710.217 alunos) (723.059 alunos)
[ ] O
Insuficiente Insuficiente Insuficiente

Fonte: QEdu, 2025.

1 QEdu é um site que traz informacdes e dados educacionais. Desde 2012 estdo compilando tais dados
a fim de dar uma viséao estatistica profunda sobre a educacéo bésica. https://qgedu.org.br. Acessado em
17 de outubro de 2025.
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Os dados acima evidenciam um problema gravissimo para a educagao
brasileira, que € seu baixo indice de aprendizado adequado em matematica nos anos
finais do ensino fundamental. E possivel notar que ao passar dos anos, houve a
diminuicdo da porcentagem de aprendizado adequado, evidenciando que as
habilidades matematicas desses alunos vém diminuindo com o passar dos anos, da
mesma forma é possivel observar o aumento da porcentagem de “aprendizado
insuficiente” e diminuindo a quantidade de “alunos proficientes”.

Esses dados sao muito uteis quando comparamos com 0s alunos concluintes
do ensino médio, por meio deles, conseguimos observar o quanto o nivel de
aprendizado decai do fim de um ciclo (ensino fundamental) para o fim de outro (ensino

médio). Esse fendbmeno é constante nos trés anos analisados.

Figura 2 - Percentual de aprendizado adequado apresentado pelos alunos
concluintes do ensino meédio

Distribuicdo dos alunos por proficiéncia
Podemos posicionar o aprendizado dos alunos em 4 niveis qualitativos de proficiéncia. O aprendizado
adequado engloba os niveis proficiente e avancado.

Publica ~ Matemdtica ~ 3" ano EM W

7% 5% 5%

Aprendizado adequado Aprendizado adequado Aprendizado adequado

2019 2021 2023
1% 1% 1%
(13.971 alunos) (10446 alunos) (12.761 alunos)
lAvanqado lAvam;ado IAvan(;ado
6% 4% 4%

(112.521 alunos)

Proficiente

41%

(765.101 alunos)
Basico

52%
(952.257 alunos)

Insuficiente

(91.611 alunos)

Proficiente

38%

(777.351 alunos)
Basico

57%
(1.167.272 alunos)

Insuficiente

Fonte: QEdu, 2025.

(78.730 alunos)

Proficiente

36%

(633.869 alunos)
Basico

59%
(1.043.641 alunos)

Insuficiente
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Dentre os quatro niveis de aprendizado, o que mais nos espanta é o aumento
do nivel insuficiente apresentado pelos alunos. Analisando esse eixo em especifico,
em 2021 mais da metade dos alunos demonstram o nivel abaixo do basico, o que nos
desperta certa preocupacao acerca de como reverter este cenario, afinal ndo € uma
tarefa simples de se investigar. Para isso € importante elencarmos os principais fatores
que podem contribuir para o insucesso do aprendizado adequado como forma de
fomentar agdes mitigadoras do desinteresse desses estudantes.

Dentro deste contexto, o objeto que decidimos investigar foi o desinteresse pela
matematica apresentado pelos alunos do terceiro ano do ensino médio. Ao nos
inserirmos nesta tematica, se fez necessario delinearmos a pesquisa em trés eixos
essenciais, que tiveram papel crucial no sentido de nos ajudar a isolar fatores que

contribuem para respondermos a problematica exposta. Esses eixos sao:

- Exigéncias curriculares e as conexdes com a pratica social,

- A relagao aluno/professor e os impactos na aprendizagem matematica;

- A intrinseca relacéo entre a qualidade do material pedagdgico, o rendimento escolar

e o interesse do aluno pela matematica.

Tais categorias foram estabelecidas com a finalidade de investigar a relagcao
existente entre o que esta na literatura e o0 que vemos nos contextos empiricos de sala
de aula. Por meio da pesquisa foi possivel delimitar um caminho claro quando o
assunto € desinteresse pela matematica.

Desta forma, foi viabilizado a possibilidade de identificar os principais fatores
relacionados ao desinteresse pela matematica por parte de alunos do ensino médio.
A relevancia desse debate estd em revelar aos professores de matematica quais
fatores geram esta problematica. Com estas informagdes, torna-se possivel criar
mecanismos que possam auxiliar os educadores a reverterem o quadro de

desinteresse pela matematica apresentado pelos discentes.

2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino da matematica € um dos pilares da educagao pois ajuda o aluno a

desenvolver raciocinio légico, capacidade de abstragdo e habilidades para solugao
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de problemas, logo torna-se necessario que o ensino desta ciéncia seja constante
durante a vida escolar do estudante.

E comum que muitos discentes demonstrem receio quanto a matematica por
diversos fatores, o que acarreta um baixo rendimento na sua aprendizagem, fatores
estes que passamos aqui a perseguir e explorar de maneira argumentativa e
dialdgica.

Sabendo a dimensao desta problematica que ocorre em ambito nacional, essa
pesquisa teve como intuito evidenciar quais sdo tais fatores que causam o
desinteresse pela aprendizagem matematica nos alunos no ensino médio.

Durante a pesquisa ficou notorio que diversos autores comentaram acerca dos
fatores que serdo discutidos posteriormente neste artigo, algumas limitagdes
identificadas ocorrem de forma recorrente e generalizada em nosso processo

educacional nos espacgos escolares.
2.1 Exigéncias curriculares e as conexdes com a pratica social

A matematica € um ramo do conhecimento que existe e se desenvolve desde
os primérdios da humanidade civilizada e perdura até hoje como uma das ferramentas
humanas mais importantes para compreender o mundo a nossa volta. Com o passar
do tempo, todas as areas em nosso entorno evoluiram, inclusive a matematica e a
forma com a qual ela deve ser ensinada aos integrantes da nossa sociedade,
especialmente aos alunos do ensino basico.

Ao ensinarmos matematica hoje em dia, uma das preocupagbes esta em
mostrar aos alunos para o que aquele estudo serve e qual seu impacto na sociedade,
porém nao é essa a realidade que vemos em todo lugar. Quando o professor néo
atinge o aluno de forma significativa, o discente passa a ter uma visdo errbnea da

matematica, assim como afirma D’Ambrosio (1989)

Primeiro, alunos passam a acreditar que a aprendizagem matematica se da
através de um acumulo de férmulas e algoritmos. Alids, nossos alunos hoje
acreditam que fazer matematica é seguir e aplicar regras. Regras essas que
foram transmitidas pelo professor. (D’Ambrosio, 1989, p. 16)

Essa visdo deturpada da matematica faz com o que o aluno se afaste dela,
afinal ele passa a acreditar que ndao ha espaco para desenvolver métodos criativos

para solucionar os problemas propostos pelo professor. Um ensino de matematica que
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segue esta ideia engessada torna as aulas monoétonas, diminuindo expressivamente
o interesse do discente pela matéria.

Se 0 ensino da matematica for praticado de forma que a unica preocupacéao do
professor € fazer com que seu aluno decore formulas e algoritmos, induzindo-o a
utilizar apenas de “decorebas”, o raciocinio légico-matematico do aluno nao sera
desenvolvido, resultando, por parte do discente, uma ideia errbnea de que a
matematica € apenas um amontoado de formulas prontas para resolver questdes que
caem na prova. Ou seja, o aluno passa a ver a matematica como um estudo totalmente
mecanico e engessado que nao adquire significado pratico, sem espaco para testar
diferentes ideias.

Com a preocupacdo de elucidar a matematica para alunos, e dar a eles a
possibilidade de a enxergar como uma ferramenta util e funcional em nossas vidas,
evitando aquela ideia deturpada de que a matematica € apenas um ajuntado de
férmulas, emerge a necessidade de demonstrar como o material tedrico se manifesta
no cotidiano, e, para que essa meta seja alcangada, tem-se discutido muito sobre a
resolucdo de problemas. A associacdo americana chamada The National Council of
Supervisors of Mathematicas (NCSM?), em 1993, ja discutia que a aplicagcdo de
resolucao de problemas é de grande valia para os discentes. Segundo o NCSM,
evolucdes em 12 areas de competéncia devem ser apresentadas pelos alunos, e uma
delas é a resolucao de problemas.

Para o NCSM a resolucdo de problemas € “um processo de aplicacdo de
conhecimentos previamente adquiridos a novas e ndo familiares situacdes. E a
principal razao para o estudo da Matematica”. Para D’Ambrosio, seguindo na mesma

linha de raciocinio, apresenta que

Essa proposta, mais atual, visa a construgdo de conceitos matematicos pelo
aluno através de situagdes que estimulam a sua curiosidade matematica.
Através de suas experiéncias com problemas de natureza diferentes o aluno
interpreta o fendbmeno matematico e procura explica-lo dentro de sua
concepcao de matematica envolvida. O processo de formalizacdo a lento e
surge a necessidade de uma nova forma de comunicacgao pelo aluno. Nesse
processo o aluno envolve-se com o “fazer” matematica no sentido de criar
hipéteses e conjecturas e investiga-los a partir da situacdo problema
proposta. (IBIDEM, p. 16)

2NCSM é uma organizagédo de primeira linha e de lideranga em educagédo matematica. Sua organizagao
para lideres educacionais gera oportunidades de aprendizado profissional e sustenta um melhor
desempenho para os alunos.
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No ambiente escolar € necessario que a matematica seja atrelada a
curiosidade, experimentacao, observagao e pratica, pois dessa forma o aluno podera
desenvolver a capacidade de construir seu conhecimento aliando conceitos tedricos a
realidade, e é neste processo que ele conseguira criar suas proprias hipoteses e ideias
acerca daquele problema proposto, se possivel, problema real.

A forca desse método de construir conceitos matematicos através de situagdes
reais esta atrelado ao fato de que o aluno precisa de diferentes estimulos para
desenvolver suas capacidades de raciocinio loégico dedutivo, portanto torna-se
indispensavel apresentar problemas de diferentes naturezas, que tém como objetivos
estimular o pensamento do discente de diferentes formas e instigar sua capacidade
de analisar problemas de diversas maneiras, fortalecendo suas habilidades légicas.

A preocupacdo de dar aos alunos do ensino médio a habilidade de
compreender a matematica como uma parte da nossa vida na sociedade e de
conseguir fazer ligacées com o seu cotidiano ja é previsto na Base Nacional Curricular
Comum (BNCC)

[...] no Ensino Médio o foco é a construgdo de uma visédo integrada da
Matematica, aplicada a realidade, conforme anteriormente anunciado. Nesse
contexto, quando a realidade é a referéncia, é preciso levar em conta as
vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino Médio [...] (BRASIL, 2018, p.
528)

Partindo da ideia de aproximar as exigéncias curriculares da realidade cotidiana
de sala de aula, & possivel perceber que os professores se preocupam em
desenvolver uma metodologia que consiga atingir o aluno de alguma maneira efetiva
e positiva, seja por meio de jogos matematicos, modelagem, praticas sociais que
envolvam a matematica, experimentos sociais, enfim, tornar a sala de aula uma
experiéncia que traga aprendizagem efetiva para o aluno. No entanto, nem sempre
essa meta é atingida.

A BNCC preconiza “Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situacbes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas|...]" (BRASIL, 2018,
p.531); esse trecho esta nas competéncias especificas de matematica, e, por meio
dele, podemos notar que atualmente ha a preocupagao de prepararmos os alunos na
area da matematica para enfrentar situacoes diversas do dia a dia, ou seja, é notavel
que a matematica ainda tem como intuito primordial ser eficaz para nos ajudar na

compreensao de mundo e de suas diferentes nuances.
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Lembrando ainda que a propria Lei de Diretrizes e Base (LDB) ja prevé que a
educacado basica deve promover o desenvolvimento integral do estudante,
preparando-o para a cidadania, para o trabalho e para a vida em sociedade ao longo
do Ensino Médio (BRASIL, 1996). Portanto, é evidente que os saberes matematicos
precisam gerar significado e sentido a situagbes cotidianas e de cunho técnico
cientifico.

D’Ambrosio (1993, p. 35) afirma que “Ha uma necessidade de os novos
professores compreenderem a Matematica como uma disciplina de investigagao”, ou
seja, a relagao entre pratica e teoria matematica deve ser uma unidade e ndo uma
dicotomia. Levando isso em conta, se tivermos um bom equilibrio entre essas duas
formas de ensino, a concluséo é que os alunos poderdo alcangar uma aprendizagem
mais profunda e transformadora.

No mesmo sentido, a BNCC nos diz que esse momento de investigagao
matematica deve existir na sala de aula, possibilitando um melhor desenvolvimento

do raciocinio matematico dos discentes.

[...] € necessario que os estudantes possam, em interagdo com seus colegas
e professores, investigar, explicar e justificar as solu¢des apresentadas para
os problemas, com énfase nos processos de argumentagdo matematica.
Embora todos esses processos pressuponham o raciocinio matematico, em
muitas situacbes sao também mobilizadas habilidades relativas a
representacdo e a comunicacdo para expressar as generalizagbes, bem
como a construcdo de uma argumentacdo consistente para justificar o
raciocinio utilizado. (BRASIL, 2018, p. 529)

Utilizando a metodologia de investigacdo e exploracdo em matematica, é
possivel construir um ambiente onde a matematica se une a realidade, criando assim
um mundo de ensino no qual os alunos passam a aprender para a vida e ndo apenas
para resolver questdes tedricas sem aplicacdes em seu cotidiano. Métodos como esse
vao de encontro com as exigéncias curriculares atuais da matematica, corroborando
aquilo que a BNCC prevé no decorrer do ensino de matematica durante a vida escolar

do aluno.
2.2 A relacao aluno/professor e os impactos na aprendizagem matematica

Quando falamos em educar, a visdo geral € que existe um aluno, receptor de
conhecimento, e um professor, transmissor de conhecimento, e entre essas pessoas

ha uma relacao interpessoal. A forma com que essa relagao é construida, pode dizer



17

muito se o professor tera éxito em ensinar e se esse aluno esta aberto, receptivo e
conseguira aprender da forma esperada.

A imagem do professor e do método de aula expositiva e rigorosa, fortemente
presente no século XIX e meados do Século XX vem se modificando junto a
sociedade. Antigamente havia uma grande hierarquia dentro da escola, onde o
professor apresentava modelos ja prontos para os alunos apenas aplicarem em suas
atividades, sem espaco para indagagdo ou utilizacdo de diferentes métodos de
solugdo, transpassando uma ideia de aulas engessadas e com pouca possibilidade

de inovagao por parte do aluno.

Nesse contexto, o discente participava de um ambiente escolar onde suas
ideias eram tolhidas constantemente, afinal ele dificimente poderia demostrar
diferentes formas de pensar e resolver o0s problemas apresentados,

consequentemente a sua criatividade e raciocinio seriam reprimidos.

N&o existia reciclagem, a maneira de lecionar era uma s6. Passavam-se 0s
conteudos, o conhecimento que eles tinham adquirido e pronto. Nao havia
questionamentos por parte dos educandos e nem mesmo uma relagédo de
amizade entre eles. O professor era o poder. O aluno apenas obedecia.
(Belloti, 2010, p. 02)

A interacado entre o aluno e o professor é fundamental para garantir que o
ensino seja eficiente. Em uma sala de aula onde o professor da brecha para que
alunos possam participar da aula de forma ativa, levando suas ideias a frente, tirando
duvidas e mostrando diferentes formas de solucionar um problema, o ensino torna-se
mais efetivo, pois todas as percepgdes que o aluno possui, poderao ser expressas e,
com ajuda do docente e seus colegas de turma, sera validada nas praticas do
cotidiano de sala de aula.

Ao acontecer essa interagao de exposicao de suas ideias por parte do discente,
o docente tera o local e momento ideal para construir com a turma novas concepg¢des
do tema que esta sendo abordado. Logo, é quase 6bvio afirmar que o aluno, ao ter
um professor reflexivo, torna as aulas expositivas ricas e de alto interesse para a

turma.

[...] a pratica em sala de aula surge como um espaco privilegiado que permite
a integracao de competéncias, o que s6 é possivel se o professor refletir sobre
sua atuacdo. A reflexdo e a experimentagdo, portanto, sao elementos
fundamentais na atuagao docente, capazes de proporcionar uma conquista
progressiva de autonomia e descoberta de potencialidades. (Fontana, 2013,
p. 04)
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Nessa nova estruturagcao, em que a criatividade do aluno pode fluir, o professor
adquiri o papel de ser um orientador de novos pensamentos, lapidando as ideias de
seus alunos, ajudando-os a construir um aprendizado solido que advém da
experimentagao, observacao e pratica.

Atualmente é necessario que o professor atue como um profissional reflexivo,
demonstrando a capacidade de criar interagdes entre ele e seus alunos. Uma vez que
essa conexao € criada, o docente passa a ser um elo entre os alunos e o conhecimento
tedrico, de forma que o seu trabalho como educador seja ativo, passando a transmitir

conhecimentos solidos aos alunos

Os professores desempenham um importante papel na produgdo e
estruturacdo do conhecimento pedagdgico porque reflectem, de uma forma
situada, na e sobre a interacgdo que se gera entre o conhecimento cientifico
(no nosso caso, de natureza linguistica) e a sua aquisicdo pelo aluno,
reflectem na e sobre a interacgdo entre a pessoa do professor e a pessoa do
aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral. Desta forma tém um
papel activo na educacado e ndo um papel meramente técnico que se reduza
a execugao de normas e receitas ou a aplicagao de teorias exteriores a sua
prépria comunidade profissional. (Alarcéo, 1996, p. 174)

O docente deve ter mais conhecimento que seu aluno, isto € inegavel, mas néo
pode passar pelo processo ensino-aprendizagem descartando o conhecimento prévio
que aquele discente traz. Para Feijé e Delizoicov (2016, p. 603), os professores
demonstram compreender os conhecimentos prévios dos alunos, mas ainda é
necessario investigar como isso se manifesta na pratica da sala de aula. Ou seja, é
parte do trabalho do professor saber unir os conhecimentos sistematicos com aqueles
que o aluno aprendeu fora da realidade escolar.

Se esta pratica for bem-feita, a consequéncia sera um trabalho em equipe,
professor-aluno, onde a aprendizagem sera significativa, de tal forma que o aluno

conseguira desenvolver conceitos bem fundamentados acerca do tema proposto.

Os professores possuem uma compreensao sobre os conhecimentos prévios
dos alunos a qual se aproxima ao que esta descrito na literatura. Resta saber
como lidam com isso em sala de aula. (Feijo; Delizoicov, 2016, p. 603)

Conforme o professor passa a conhecer a realidade do aluno por meio de suas
interacdes em sala de aula, ele consegue compreender quais conhecimentos prévios
aquele discente possui acerca do tema apresentado em sala. A partir deste
reconhecimento, o professor deve ter a capacidade de aliar o conhecimento tedrico e
rigoroso ao que o aluno apresenta, criando um ambiente em que todo conhecimento

deve ser aproveitado, ou seja, torna-se papel fundamental do professor lidar com os
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saberes apresentados por seus alunos.

Para Tavares (2004, p. 56) “as pessoas constroem o0s seus conhecimentos, a
partir de uma intencao deliberada de fazer articulagdes entre o que conhece e a nova
informacgédo que pretende absorver’. Ou seja, aliar os conhecimentos prévios dos
alunos, mesmo que nao estejam completamente corretos acerca de determinado
assunto, com os conhecimentos teoricos, da a possibilidade para o aluno de mesclar
0 que se sabia antes com o novo, propiciando que o discente crie conhecimentos
solidos acerca do assunto, pois tera a chance de desconstruir seus pré-saberes e, a
partir do que tinha como certo, reconstruir novos saberes baseados em conceitos
concretos.

Para que esta abordagem impacte positivamente a sala de aula, é necessario
a mudanca de postura do professor. Neste caso ha a necessidade de o professor dar

abertura o suficiente para que seus alunos possam conhecé-lo melhor.

E a postura dos professores, que pretendem realmente ensinar algo, nao
precisa ser muito performatica para dar certo. Basta, em geral, colocar- se
diante dos alunos de mente aberta e deixar-se conhecer por eles. As vezes,
eles precisam mais conhecer vocé do que vocé precisa conhece-los.
(Brolezzi, 2014, p. 127)

Este momento torna-se crucial pois o discente conseguira compreender quem
€ a pessoa que esta por tras daquele profissional. Vale ressaltar que nao é necessario
que o aluno saiba de tudo da vida do professor, mas que o docente mostre aos seus
aprendentes que sdo mais parecidos do que acreditam ser, afinal todo docente é na
verdade um eterno aluno da vida, logo fica claro que todos dentro de uma sala de aula
estao aptos a aprender e desenvolver-se.

Para Freire (1996, p. 36), “toda pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um, que ensinando, aprende, outro, que aprendendo ensina”, portanto, se
aliarmos o que Freire (1996) e Brolezzi (2014) afirmam, podemos concordar que o
processo aprendizagem deve ser uma via de mao dupla entre aluno e professor,
evidenciando que a construcdo de conhecimento ndo pode ser uma simples relagao
em que um (docente) manda e o outro (discente) acata o que foi dito sem nem sequer
ter a possibilidade de perguntar.

Mais do que antes, a harmonia em sala de aula entre o professor e o aluno é
urgente. O professor entender que o aluno depende de uma conexao positiva com ele
para ter melhor aproveitamento de aprendizado € parte da solugdo do quebra-cabeca

da educacao.
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Pode-se dizer que o sucesso escolar depende dos aspectos intelectuais e
afetivos. Quando sao estabelecidas relacdes positivas, os alunos manifestam
interesse, empenho, confianga, beneficiando a aprendizagem e a formagao
dos estudantes. (Granzotto, 2009, p.12)

A posicado de Granzotto (2009) aponta para a necessidade de uma maior
interacéo entre aluno-professor, pois essa relagao positiva ira criar um espago dentro
da sala de aula onde o conhecimento torna-se praticamente um resultado da interacao
entre aluno e professor. E evidente até mesmo no contexto empirico que esse tipo de
vinculo entre ambas as partes gera uma melhora na absor¢gdo do conhecimento,
permitindo a construcao de novos saberes essenciais para lidar com problemas do

cotidiano, seja dentro ou fora da escola

Os afetos estdo cada vez mais aceitos pelos professores dispostos a
reconhecé-los como instrumento de valor e essencial no acompanhamento
da aprendizagem. Pode-se dizer que os professores estdo sendo mais bem
preparados para lidar com esse novo modo de educar, porém nem todos os
professores estao dispostos a abandonar seu método tradicional e autoritario.
Cabe a cada um rever sua metodologia e passar a considerar as emogdes,
como fator importante na aprendizagem. (Ibidem, p. 12)

Sob esta ética, torna-se evidente a necessidade dos professores,
principalmente aqueles que estdo iniciando no mundo da docéncia, compreenderem
que o afeto em sala de aula é um potencializador do ensino pois assim como o0 mundo
vem evoluindo, os métodos de ensino também devem ser repensados com o intuito
de desenvolver ainda mais a capacidade dos nossos atuais alunos.

Observando as mudancgas atuais da sociedade, a concepgao sobre o professor
e seus diferentes papéis vem se modificando. A imagem do educador que, outrora,
era apenas um “ditador do conhecimento”, esta passando por transformacoes,
tornando-se a figura que deve instigar o aluno a buscar conhecimento e ter curiosidade
o suficiente a ponto de explorar novas areas do saber que ele desconhece. Em outras
palavras, € demonstrar ao discente que ele tem capacidade e dar a ele as ferramentas

necessarias para construir um conhecimento a partir de seu interesse

A intencdo da nova pratica educativa, na qual se da importancia ao
relacionamento entre educadores e educandos, é criar condi¢des para que
os alunos se tornem pessoas que pensem bem, e busquem conhecimento
por si proprios. (Belotti, 2010, p. 05)

Essa nova visao sobre o professor, cria barreiras que devem ser ultrapassadas,
€ como afirma Brait et al (2010, p. 72) “Para que o professor consiga éxito entre os
alunos, cabe uma dificil tarefa de desperta-los a curiosidade [...]". Sabendo disso, o
trabalho do professor ndo deve ficar restrito apenas a agao de passar o conhecimento,

mas sim, buscar maneiras de instigar o aluno, de trazé-lo ao assunto, colocando-o
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como agente ativo do processo de aprendizagem, afinal o aluno s6 ira aprender
verdadeiramente se tiver um interesse real sobre o que esta sendo apresentado, e o

professor tem grande influéncia nisso.

2.3 Aintrinseca relagao entre a qualidade do material pedagégico, o rendimento

escolar e o interesse do aluno pela matematica

O material pedagdgico € um dos maiores aliados do professor. Gragas a esses
materiais, o professor pode conduzir sua aula minimamente padronizada e de
diferentes formas, tendo mais chance de éxito em atingir seu objetivo final, sua efetiva
aprendizagem.

Sabemos que nossa sociedade vem se modificando e se adequando as novas
demandas. Educacao € um dos pilares que sustentam a sociedade, portanto € correto
afirmar que a mudanga na educagao deve ocorrer constantemente. Se almejamos
uma melhor sociedade, entdo é salutar que alteremos a educagao a fim de
acompanhar as necessidades contemporaneas da sociedade, pois ela exerce uma
funcdo fundamental que é preparar jovens para exercer sua cidadania.

Tendo em mente que a mudanca € real e acontece, qual é o proximo passo
para a educagdo se tornar melhor? Esta pergunta possui varias respostas. E uma
gama de elementos que devem ser analisados, para que possamos, no futuro, obter
uma educagdao mais justa e humana, alicercando uma sociedade prospera e
consciente de seu papel estruturante.

Embora tenhamos varios elementos para estudarmos, um deles, que merece
destaque, é a forma que a qualidade do material pedagdgico interfere no rendimento
e interesse do aluno na matematica.

No final do século XX, principalmente a partir de 1985 quando surgiu o
Programa Nacional do Livro didatico, o principal material pedagdgico do professor era
o livro didatico. Havia uma crenga de que apenas o livro didatico teria o poder de
encaminhar as aulas do docente, seja por medo de tentar inovar suas aulas ou por ser
um senso comum de que apenas o livro poderia ser o0 seu guia. Um dos problemas de
seqguir esta ideia é que, no decorrer das aulas, haveria a falta de flexibilidade por parte

do professor.

Muitos professores, na falta de outros materiais instrucionais, tornam-se,
voluntariamente ou nao, escravos do livro didatico. Suas preocupagdes
consistem em "dar" toda a matéria contida no livro em lugar de trabalhar as
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idéias essenciais daquela série. O foco é o livro de ponta a ponta e ndo a
aprendizagem do aluno (Dante, 1996, p. 06)

O método de ensinar que segue apenas o livro sugere que a aula é mondtona
e de pouco interesse para o aluno, causando quebra de expectativa, uma vez que ele
espera assuntos que sejam realistas, uteis e interessantes, conectados a situagbes
do cotidiano. Assim, se os conteudos apresentados ndo o instigarem, o professor tera
dificuldades em conseguir a atengao de seus alunos ao ministrar suas aulas, fazendo
com que o interesse, consequentemente a aprendizagem, dos estudantes, torne-se
fragil ou inexistente.

Logo, € papel fundamental do docente procurar novas formas de ensinar os
conteudos, buscando diferentes maneiras de atribuir sentido aquilo que o discente
esta aprendendo, garantindo uma maior efetividade da aprendizagem.

A partir disso, surge a urgéncia de buscarmos novos recursos pedagogicos,
que possam ser capazes de gerar maior engajamento nas aulas. Para que esta
demanda seja atendida adequadamente € necessario que os professores de
matematica se tornem, em certo nivel, pesquisadores capazes de procurar e encontrar
diferentes formas de ensinar determinado conteudo matematico, e, paralelo a isso,
adquirir habilidades de confeccbes de materiais didaticos, que possam fortificar a
relagdo ensino-aprendizagem, dos mais simples aos mais elaborados, buscando
preencher esta lacuna no processo de ensino tdo importante para o aprendente.

Vale ressaltar que o uso de materiais didaticos, voltado ao processo de ensino-
aprendizagem, sem um plano de aula bem elaborado, tende a ser mais um empecilho
gque uma solugédo, uma vez que, sem organizac¢ao, o aluno vera a possibilidade de
enxergar o material apresentado apenas como uma brincadeira e ndo perceber sua
conexao com o conteudo da aula. Portanto é recomendado que estes materiais sejam
usados como auxiliares no processo educacional, facilitando tanto a vida do aluno

quanto do professor.

Somente a presenga dos materiais didaticos na sala de aula ndo é capaz de
transformar positivamente o processo de ensino- aprendizagem. Para os
professores, o professor deve saber utiliza-lo, saber incorpora-lo em sua
pratica cotidiana, de acordo com as condi¢des estruturais de sua escola e as
necessidades de seus alunos. (Fiscarelli, 2007, p. 31)

Considerando diferentes tipos de materiais didaticos, as atividades ludicas,
embora de aprofundamento limitado, tém sido uma forma util de suprir esta
necessidade quando propiciam aos estudantes uma maior autonomia na tomada de

decisbes e a validacdo de conjecturas e estratégias de jogo. Pesquisar, criar ou
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apresentar esse estilo de materiais ja existentes para seus alunos, oportuniza formas

divertidas e descontraidas de aprendizagem.

As mudangas na educacao precisam acontecer e apontam para um ensino
aliado a realidade do tempo/espaco tornados ludicos, o que é alcangado
através da pedagogia da alegria, da reflexdo, da elaboracéo, do dialogo, de
atividades ludicas, que devem ser experimentados, vivenciados,
possibilitando a agéo e a interagao entre alunos e professores. (Araujo, 2000,
p. 70)

No cenario de introdu¢ao do material ludico ao repertério didatico do professor,
0 processo de ensino-aprendizagem torna-se rico e investigativo, dando ao aluno a
possibilidade da construgao do seu préprio conhecimento através da experimentacao.
Neste momento, o professor tem a possibilidade de atingir maior eficacia por
parte dos alunos em sala de aula, construindo assim uma relacédo mais proxima de
seu discente e que, se bem consolidada, estes terdo uma visao mais estratégica em

relagao ao professor e a matematica.

A melhor forma de conduzir a crianga a atividade, a auto-expressao, ao
conhecimento e a socializagdo € por meio dos jogos. O jogo por meio do
ludico pode ser desafiador e sempre vai gerar uma aprendizagem que se
prolonga fora da sala de aula, fora da escola, pelo cotidiano e acontece de
forma interessante e prazerosa. Jogando a crianga, 0 jovem ou mesmo o
adulto sempre aprende algo, sejam habilidades, valores ou atitudes, portanto,
pode-se dizer que todo jogo ensina algo. (Falkembach, 2006, p. 02)

O uso de atividades ludicas voltadas na educagao matematica, contribui para
tornar as aulas mais atrativas e interessantes e geralmente gera estimulos
necessarios para que o aluno explore suas proéprias ideias e conceitos matematicos,
aliando definicoes tedricas a situacdes praticas.

Por meio da analise e solugao de diferentes situagdes problemas que estao
presentes nos materiais didaticos, chegamos a possibilidade de ajudar o aluno a
desenvolver raciocinio légico e sua capacidade critica, desta forma o educando tera
novas concepcgodes sobre o estudo da matematica e, simultaneamente, novas formas
l6gicas de resolver problemas matematicos, que poderao influenciar sua vida de forma
positiva, afinal a habilidade de conseguir enxergar adversidades de diferentes formas,
contribuem para criar diversas solugcdes, habilidade muito ati no mundo

contemporaneo.

Partindo da idéia de que o conhecimento matematico deve ser construido
pelo proprio individuo, através de sucessivas desequilibracdes e
acomodacgdes, cabe ao professor criar situagdes que incentivem o aluno a
pensar, refletir e raciocinar, promovendo experiéncias diversificadas.
(Moratori, 2003, p. 15)

Ha consenso entre os autores que, o aprimoramento dos materiais pedagdgicos
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€ indispensavel para uma aprendizagem mais plena. Nao so atividades ludicas
matematicas tém seu poder, mas a utilizagcado de ferramentas tecnolégicas em sala de
aula, as abordagens de modelagem matematica, ethomatematica, e outras tendéncias
metodologicas igualmente reconhecidas, trardo resultados bem mais satisfatérios do

que apenas a utilizagao do livro didatico

Além disso, com o advento das fontes digitais de informacgao, o uso articulado
do livro com outros recursos sinaliza aspectos didaticos importantes e
incorporam condigdes inexistentes nas representagdes tradicionais, tal como
as imagens dotadas de movimento para representar ideias de uma disciplina
escolar. (Pais, 2007, p. 48)

Aliar os recursos tradicionais com os atuais (computadores, celulares, tablets,
etc) pode ser uma forma de representar melhor a realidade para os alunos. Por
exemplo, simular diferentes fungdes por meio do Geogebra gera a possibilidade de o
aluno compreender melhor a construgdo de um grafico e como cada valor naquela
funcdo ajuda a retratar comportamento do grafico. Portanto, se utilizados da maneira
adequada, recursos digitais podem em grande medida potencializar o aprendizado do
educando.

Para Vygotsky (1978), um bom aprendizado € aquele que impulsiona o
desenvolvimento. Portanto, acrescentar materiais didaticos que vao além do livro, e
tenham a capacidade de influenciar positivamente as aulas, fara com que o professor
consiga instigar os alunos a se desenvolverem de diferentes formas, em diferentes

dimensdes, contribuindo para a sua evolugcdo académica e pessoal.

3 METODOLOGIA

Para a construcéo e validagao deste trabalho, tornou-se necessario recorrer a
uma abordagem cientifica como fundamento tedrico e metodolégico. Como afirma Gil
(2009). A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos. A
presente pesquisa a vem delineada metodologicamente como uma revisao
bibliografica como recurso essencial para atingirmos o objetivo central de: determinar
os principais fatores que causam desinteresse pela aprendizagem matematica em
alunos de ensino médio.

Utilizar esta ferramenta de pesquisa como recurso metodoldgico para angariar
informacdes possibilita uma analise profunda acerca da problematica proposta.

O ato de unir diversas fontes de pesquisas confiaveis traz ao pesquisador a

possibilidade de elaborar um material de qualidade dentro do eixo proposto de
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maneira ampla e coerente, € o que afirma Gil (2009), a vantagem da pesquisa
bibliografica esta no fato de que esse método permite ao investigador utilizar uma
gama de informagdes bem maior do que ele poderia pesquisar diretamente.

No decorrer da pesquisa bibliografica, foi notério que diversos autores
comentaram sobre as questdes que nos inquietam nessa investigagao. Por exemplo,
em relacdo ao primeiro eixo proposto, a propria BNCC serve como alicerce para o
sistema educacional no que tange o conhecimento esperado que o aluno devera ter
ao fim de sua vida escolar, entretanto, ndo € uma visdo unanime, como é possivel
perceber nas palavras de Ubiratan D’Ambrosio (2019), que acha um absurdo haver
um curriculo a nivel nacional que padroniza o ensino da matematica.

Foi possivel encontrar diversos elementos compondo a dialética argumentativa
de outros autores acerca dos eixos apresentados, como apresentamos na revisao da
literatura e nos quadros 3 e 4 elaborados.

Os mecanismos de buscas para textos cientificos utilizados foram: SciElo e
Google Académico. A escolha dessas duas ferramentas se deu por conta da sua
praticidade e vasta gama de conteudos voltados a tematica que foi pesquisada. Para
encontrar materiais cientificos de qualidade que vao de encontro ao tema abordado,
foram utilizadas categorias chave termos como: educagdo matematica, ensino de
matematica, desinteresse pela matematica, matematica no brasil, matematica no
ensino fundamental e médio etc. Apdés uma vasta busca, foram selecionados 21
artigos, dissertagdes de mestrado e livros voltados a educacgao, todos com o intuito de
subsidiar a discussao apresentada.

Neste sentido o tipo de pesquisa empregado foi a revisao bibliografica pois cria-
se a possibilidade de aliar diversos argumentos de autores distintos que corroboram
a proposta pesquisada. E no mesmo sentido lancamos mé&o da técnica de pesquisa
documental pela qual realizamos cuidadosa abordagem principalmente nos dados da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vigente.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conseguimos por meio desta revisdo bibliografica com aporte documental,
conduzir um debate que entendemos ir de encontro aos fatores ja relacionados por
autores pesquisadores do campo da educacdo e da educacido matematica e

passamos aqui a uma sintese no sentido de apresentar aos leitores um rol do cenario
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bibliografico sobre o tema até os dias atuais, nas possibilidades que esta investigacéo

e este método nos permitiu.

Para melhor visualizacdo trazemos os principais fatores encontrados,

organizados no quadro a seguir como mecanismo para comparar e sistematizar as

contribuicbes de cada autor que contribuiu para esta investigacdo. Trazemos aqui

aspectos legais e curriculares.

Quadro 1 - Fatores que interferem no 1° eixo: Exigéncias curriculares e as conexdes
com a pratica social

EIZO FATOR AUTOR INTERFERENCIA
NO EIZO
Exigéncias Primeiro, alunos passam D’Ambrosio | Esse fator interfere
curriculares e as/a acreditar que a (1996) negativamente no

conexbes com Q

pratica social

aprendizagem
matematica se da
através de um acumulo
de férmulas e algoritmos.
Alias, nossos alunos hoje
fazer

acreditam  que

matematica é seguir e

aplicar regras. Regras
essas que foram
transmitidas pelo

professor

que ¢é esperado
para as exigéncias
curriculares atuais,
pois vai contrario ao

que prega a BNCC.
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Essa proposta, mais
atual, visa a construcao
de conceitos
matematicos pelo aluno
através de situagdes que
estimulam a sua
curiosidade matematica.
Através de suas
experiéncias com
problemas de natureza
diferentes o] aluno
interpreta o fendémeno
matematico e procura
explica-lo dentro de sua
concepgao de
matematica envolvida. O
processo de
formalizacdo a lento e
surge a necessidade de
uma nova forma de
comunicagao pelo aluno.
Nesse processo o0 aluno
envolve-se com o “fazer”
matematica no sentido de
criar hipéteses e
conjecturas e investiga-
los a partir da situagao

problema proposta.

D’Ambrosio
(1996)

Esse fator interfere
positivamente no
eixo citado, pois
esse € o esperado

segundo a BNCC.

[...] no Ensino Médio o
foco é a construcdo de
uma visdo integrada da
Matematica, aplicada a

realidade, conforme

Base
Nacional
Curricular
Comum
(2018)

Esse fator afeta
positivamente o eixo
presente, afinal é o
esperado para o©O

ensino desses alunos.
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anteriormente anunciado.
Nesse contexto, quando a
realidade é a referéncia, é
preciso levar em conta as

vivéncias cotidianas dos

estudantes do  Ensino

Médio [...]

Utilizar estratégias, | Base Nacional | Interfere
conceitos e Curricular positivamente pois

procedimentos
matematicos para

interpretar situacées em

diversos contextos,
sejam atividades
cotidianas, sejam fatos
das Ciéncias da

Natureza e Humanas|...]”

Comum (2018)

€ consoante com
as exigéncias

curriculares atuais.

Ha uma necessidade de
0os novos professores
compreenderem a

Matematica como uma

D’Ambrosio
(1993)

Interfere
positivamente no
eixo presente,

afinal € uma das

disciplina de formas de executar

investigacao o previsto na
BNCC.

[...] € necessario que os | Base Nacional | Tal fator interfere

estudantes possam, em

interacdo com  seus

colegas e professores,

investigar, explicar e
justificar as  solugdes
apresentadas para os

problemas, com énfase

nos processos de

Curricular
Comum (2018)

positivamente pois
€ esperado para
cumprir as

exigéncias atuais.
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argumentacao
matematica. Embora
todos esses processos
pressuponham o]
raciocinio  matematico,
em muitas situagdes sao
também mobilizadas
habilidades relativas a

representacao e a

comunicagao para
expressar as
generalizagoes, bem

como a construcdo de
uma argumentagéao
consistente para justificar

o raciocinio utilizado.

Fonte: Dados do autor, 2025.

Com base nos dados acima € possivel afirmar que ha a necessidade de

integrarmos o conhecimento tedrico ao conhecimento pratico, pois essa metodologia

€ um promissor caminho para garantir uma aprendizagem rica e transformadora tanto

na vida do aluno quanto na do professor.

Nos aspectos

relacionais abordados na discussao,

a tematica do

relacionamento entre aluno e professor tem grande relevancia, sendo um dos

principais influentes no processo de ensino-aprendizagem, tendo como embasamento

varios autores que pesquisaram acerca deste assunto e no quadro a seguir propomos

essa organizagao comparativa.

Quadro 2 - Fatores que interferem no 2° eixo: A relagao aluno/professor e os

impactos na aprendizagem matematica

EIXO

FATOR

AUTOR

INTEFERENCIA
NO EIXO
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A relacéo
aluno/professor e
0s impactos na
aprendizagem

matematica.

Nao existia
reciclagem, a
maneira de lecionar
era uma so.
Passavam-se  o0s
conteudos, o]
conhecimento que
eles tinham
adquirido e pronto.
Nao havia
questionamentos

por parte dos
educandos e nem
mesmo uma
relagcdo de amizade
entre eles. @)
professor era o
poder. O aluno

apenas obedecia.

Belloti (2010)

Este tipo de
abordagem afeta
negativamente o
eixo atual, pois
torna a sala de
aula um espacgo
onde nao flui
diversas ideias,
diminuindo assim
a capacidade dos
discentes de
explorarem a

matematica.

[...] a pratica em
sala de aula surge
como um
espaco privilegiado
que permite a
integragédo de
competéncias, o
que so é possivel
se o professor
refletir sobre
sua atuacao. A
reflexdo e a
experimentacao,

portanto, sdo

Fontana (2013)

O fator dito
por Fontana

atinge de forma

positiva o}
momento de
ensino

aprendizagem,
uma vez que a
pratica
estabelecida pelo
docente tem o
poder de integrar

diversos saberes
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elementos
fundamentais na
atuacao docente,
capazes de
proporcionar uma
conquista
progressiva de
autonomia e
descoberta de

potencialiades.

de diversos

alunos.

Os professores
desempenham um
importante papel na
producao e
estruturacao do
conhecimento

pedagdgico porque
reflectem, de uma
forma situada, na e
sobre a interacg¢ao
que se gera entre o
conhecimento

cientifico (no nosso
caso, de natureza
linguistica) e a sua
aquisicao pelo
aluno, reflectem na
e sobre a
interacgdo entre a
pessoa do
professor e a
pessoa do aluno,

entre a instituicdo

Alarcéo (1996)

A fala de Alarcao
corrobora com a
ideia de que a
relagdo  aluno-
professor é

importante, uma
vez que a
reflexao por
parte do
professor acerca
do conhecimento
que sera
passado adiante
possibilita ao
mesmo construir
uma aula ativa
que engloba
todos os alunos e

suas ideias.
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escola e a
sociedade em
geral. Desta forma
tém um papel activo
na educacao e nao
um papel
meramente técnico
que se reduza a
execugao de
normas e receitas
ou a aplicacéo de
teorias exteriores a
sua propria
comunidade

profissional.

Os  professores
demonstram
compreender 0s
conhecimentos
prévios dos alunos,
mas ainda e
necessario
investigar como isso
se manifesta na
pratica da sala de
aula. Ou seja, é
parte do trabalho do
professor saber unir
os conhecimentos
sistematicos com
aqueles que o
aluno aprendeu for

da realidade escolar

Feijo e
Delizoicov

(2016)

Ao unir o
conhecimento
Prévio dos
alunos com o
sistematico
apresentado na
escola, ha
uma interacéo
positiva entre
ambas as partes,
afinal a uniao de
ideias evidéncia
ao aluno que
seus
pensamentos
acerca daquele
determinado

assunto tém
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valor, afetando o
momento de
aprendizagem
de forma

produtiva.

Os professores
possuem uma
compreenséo sobre
0s conhecimentos
prévios dos alunos a
qual se aproxima ao
que esta descrito na
literatura.

Resta saber como
lidam com isso em

sala de aula.

Feijo e
Delizoicov

(2016)

Compreender
como utilizar os
conhecimentos
prévios dos
alunos € uma
habilidade
importante que o
professor deve
saber utilizar
porque pode
render uma boa
relagdo entre o
aluno e o]
professor, uma
vez que o]
discente vera
que ha valor em
suas ideias e ja
que odocente
reconhece isso,
cria-se a
possibilidade de
uma relagao
positiva entre

ambos.

As pessoas
constroem o0s seus

conhecimentos, a

Tavares (2004)

Aliando isso ao
fator anterior é

possivel afirmar
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partr de uma
intencado deliberada
de fazer
articulacdes entre o

que conhece e a

nova informacao
que pretende
absorve

que essa
abordagem
atinge
positivamente o
momento
ensino-
aprendizagem

em sala de aula.

A postura dos
professores, que

pretendem realmente
ensinar algo, nao
precisa ser muito
performatica para dar
certo. Basta, em
geral, colocar-se
diante dos alunos

de mente aberta e

deixar-se conhecer

Brolezzi (2014)

O que afirma

Brolezzi entra
em consonancia
com a ideia de
que a relagao
aluno-professor é
importante. Esse
momento de
brecha por parte
do professor

afeta sua aula de

por eles. As vezes, forma positiva,
eles precisam afinal o aluno
mais conhecer vocé desenvolvera

do que vocé precisa maior confianga
conhecé-los. no docente.
Toda pratica Freire (1996) Junto do autor

educativa demanda a
existéncia de
sujeitos, um, que
ensinando, aprende,
outro, que

aprendendo ensina

citado
anteriormente,
vemos que essa
relacdo  aluno-
professor tem o
poder de

transformar a
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sala de aula em
um espago muito

mais proveitoso.

Pode-se dizer que o | Granzotto (2009) Tal fato apenas
sucesso escolar esclarece que a
depende dos relacdo positiva
aspectos entre aluno e
intelectuais e professor tem
afetivos.  Quando grandes

sdo estabelecidas beneficios para
relagcbes positivas, os discentes e
0s alunos docentes.
manifestam

interesse,

empenho,

confianca,

beneficiando a

aprendizagem e a

formacao dos

estudantes.

Os afetos estdo cada | Granzotto (2009) Essa visao deixa
vez mais aceitos claro que o afeto
pelos professores em sala de aula
dispostos a afeta

reconhecé-los como
instrumento de
valor e essencial no
acompanhamento

da aprendizagem.
Pode-se dizer que
0s professores
estdo sendo mais

bem preparados

positivamente o

aprendizado.




36

para lidar com esse
novo modo de
educar, porém nem
todos os professores
estdo dispostos a
abandonar seu
meétodo tradicional e
autoritario. Cabe a
cada um rever sua
metodologia e
passar a considerar
as emocgdes, como
fator importante na

aprendizagem.

A intengdo da nova
pratica educativa, na
qual se da
importancia ao
relacionamento

entre educadores e
educandos, € criar
condi¢cbes para que

os alunos se tornem

pessoas que
pensem bem, e
busquem

conhecimento por si

préprios.

Belloti (2010)

Por essa
perspectiva,
podemos afirmar
que o] bom
relacionamento
entre professores
e alunos
possibilitam aos
discentes terem
mais curiosidade
e buscarem

conhecimentos

por Si S0,
afetando a
absorcao de

conhecimento de

forma positiva.

Para que o professor

consiga éxito entre

Brait et al (2010)

Despertar

curiosidade  nos
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os alunos, cabe uma
dificil

desperta-los a

tarefa de

curiosidade [...]

alunos €& parte
fundamental para
que ocorra a
aprendizagem de
forma fluida e

eficaz.

Fonte: Dados do autor, 2025.

A partir dos fatores apresentados, chamamos a atencgao para a relacdo aluno-

professor que é um dos pilares para garantir a diminuicdo do interesse pela

matematica, pois através desta alianca entre docente e discente, o aluno desenvolve

maior interesse pelas aulas e consequentemente uma melhor aprendizagem e

comprometimento com as aulas.

No mesmo sentido abordamos a seguir o terceiro eixo que consiste em abordar

o impacto e o papel do material pedagdgico e como ele pode afetar o rendimento e

interesse dos alunos. Neste, busca-se compreender quais fatores e como os fatores

desta unidade podem influenciar o processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 3 - Fatores que interferem no 3° eixo: A intrinseca relagao entre a qualidade
do material pedagogico, o rendimento escolar e o interesse do aluno pela

matematica
EIXO FATOR AUTOR INTEFERENCIA
NO EIXO
A intrinseca | Muitos professores, Dante (1996) Este fator interfere

relagdo entre a
qualidade do
material
pedagdgico, o]
rendimento

escolar e o)

interesse do
aluno pela
matematica

na falta de outros
materiais
instrucionais,
tornam-se,
voluntariamente ou
nao, escravos do
livro didatico. Suas
preocupacgoes
constituem-se "dar"

toda a matéria

negativamente no
eixo, uma vez que
0 uso do livro
didatico pensado
apenas em
cumprir a ementa

e nao
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contida no livro em
lugar de trabalhar
as idéias essenciais
daquela série. O
foco é o livro de
ponta a ponta e nao

a aprendizagem do

aluno
Somente a Fiscarelli (2007) O que Fiscarelli
presenca dos afirma evidéncia

materiais didaticos
na sala de aula ndo
e capaz de
transformar
positivamente o]
processo de
ensino-

aprendizagem.

Para 0s
professores, o]
professor deve
saber utiliza-lo,

saber incorpora- lo

para nos a
necessidade de
adaptarmos os
materiais
didaticos
utilizando a
realidade do
local em que
estamos, pois
assim
poderemos levar
mudancgas

positivas para a

em sua pratica sala de aula.
cotidiana, de

acordo com as

condigdes

estruturais de sua

escola e as

necessidades de

seus alunos.

As mudancas na Araujo (2000) Combinando

educacao precisam

este fator com os
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acontecer e

apontam para um

ensino aliado a
realidade do
tempo/espaco

tornados ludicos, o
que € alcangado
através da
pedagogia da
alegria, da reflexao,
da elaboragao, do
dialogo, de
atividades ludicas,

que devem ser
experimentados,
vivenciados,
possibilitando a
acao e a interagao
entre alunos e

professores

demais, notamos
que a variagao
nas
metodologias,
neste caso
especificamente
dos materiais
didaticos, € de
extrema
importancia para
obtermos uma
melhor

educacao.

A melhor forma de
conduzir a crianga a
atividade, a auto-
expressao, ao
conhecimento e a
socializacdo € por
meio dos jogos. O

jogo por meio do

ludico pode ser
desafiador e
sempre vai gerar

uma aprendizagem

que se prolonga

Morgental (2006)

Aqui notamos
que é positivo a
utilizacao de
jogos para
ensinar, uma
vez que ele cria
um momento
prazeroso de
aprendizagem
para os

envolvidos.
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fora da sala de
aula, fora da
escola, pelo
cotidiano e
acontece de forma
interessante e
prazerosa. Jogando
a crianga, o0 jovem
ou mesmo o adulto
sempre  aprende
algo, sejam
habilidades, valores
ou atitudes,
portanto, pode-se

dizer que todo jogo

ensina algo.
Partindo da idéia de Moratori (2003) Analisando este
que o) fator, se fizermos

conhecimento
matematico deve

ser construido pelo

préprio  individuo,
através de
sucessivas

desequilibracbes e
acomodagdes,
cabe ao professor
criar situacbes que
incentivem o aluno
a pensar, refletir e
raciocinar,
promovendo

experiéncias

uma relagao
com a BNCC,
notaremos que
esse meétodo de
ensino e o]
esperado do
docentes. Ao
utilizarmos essa
metodologia ativa
por meio de
diferentes
materiais
pedagdgicos,
atingimos o]

processo de
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diversificadas.

ensino-
aprendizagem de

forma efetiva.

Além disso, com o Pais (2006) Quando
advento das fontes diferentes
digitais de materiais

informagédo, o uso
articulado do livro
com outros
recursos sinaliza

aspectos didaticos

pedagogicos sao
utilizados em

harmonia, noés
temos uma

maior riqueza na

importantes e sala de aula, o
incorporam que facilita a
condicdes compreensao

inexistentes nas
representacoes

tradicionais, tal
como as imagens
dotadas de
movimento para
representar ideias
de uma disciplina

escolar.

por parte do

aluno.

Fonte: Dados do autor, 2025.

Com base na percepcao dos autores supracitados, observa-se que a forma com
a qual o docente utiliza os materiais pedagogicos pode ou nao afetar a aula de forma
positiva, logo ha a necessidade de o professor manter um acervo de materiais
didaticos e/ou paradidaticos que possam apoiar, dinamizar ou mesmo facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, ajudando o aluno a construir seus saberes de

maneira estruturada e pautados na geracao de significado para a vida desse individuo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pormeio deste trabalho foi possivel abordar varios fatores relacionados a aspectos legais
e curriculares da aprendizagem matematica. E, esperamos ter demonstrado que que as
exigéncias curriculares atuais séo baseadas na ideia de garantir que os alunos desenvolvam
seus conhecimentos matematicos para o mundo, € ndo apenas para solucionar questdes
tedricas ou provas.

Ao analisarmos de que forma fatores relacionados ao relacionamento aluno/professor
afetam a aprendizagem de matematica, entendemos que tal aspecto foi contemplado na
medida que diversos autores apontaram a necessidade de se ter uma boa relagao entre
professor e aluno.

Os principais pontos identificados apontam que uma boa relagédo entre as duas partes
torna as aulas mais proveitosas para os alunos, uma vez que estes terao liberdade o suficiente
para explorar diferentes ideias que convenham a presente aula, e, junto do professor, poderdo
lapidar/aprimorar tais conhecimentos para desenvolverem de forma mais assertiva no seu dia
a dia, e essa predisposi¢cado pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a forma com que fatores relacionados a qualidade do material
pedagogico podem interferir no rendimento e interesse do aluno pela matematica, entendemos
que foi possivel atendé-lo na medida em que encontramos distintos autores comentando sobre
a importancia de obter materiais de boa qualidade para ensinar. O ponto principal desta fase
€ que compreendamos que distintos tipos de materiais didaticos podem contribuir
positivamente para a qualidade da aula.

Nos termos aqui postos entendemos ter abordado da forma mais adequada a pergunta
da pesquisa: “quais sado os principais fatores que causam desinteresse pelo aprendizado em
matematica nos alunos do ensino médio?” Na medida das possibilidades teoricas e
metodoldgicas aqui dispostas entendemos ter contribuido para a o debate no sentido de
apontar com consideravel clareza pontos, fatores considerados como vulneraveis para o
processo de aprendizagem matematica e que uma vez abordados e tratados podem em
alguma medida contribuir para a melhoria do ambiente escolar e para a aprendizagem como

um todo
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