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PREFACIO
Caro leitor, cara leitora.

E indiscutivel a relevancia do Instituto Federal de Educacio Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia, em especial ao Campus Colorado do Oeste e
Campus Vilhena, para com o desenvolvimento econdémico, social e
académico do Cone Sul de Rondonia, em decorréncia dos Cursos Técnicos
Integrados, Subsequentes, Graduacdes e Pés-graduacdes nas modalidades
presencial e a distancia.

Destaco nesta obra a necessidade de dialogar sobre a influéncia que a
area pedagogica exerce na vida escolar dos estudantes, bem como a urgéncia
em tornar os espagos acessiveis.

O Instituto Federal de Rondénia (IFRO), conhecido pelo notavel
trabalho intrinseco ao ensino, pesquisa e extensdo que realiza, se vé obrigado
a dialogar sobre essas tematicas por meio dos resultados de trabalhos de
académicos e servidores comprometidos com a aprendizagem dos alunos e
desenvolvimento e aprimoramento da ciéncia nas areas dos pesquisadores.

Esta obra tem em sua organizacdo as professoras Maria Helena
Ferrari, professora de Lingua Inglesa, especialista em Educacao de Jovens e
Adultos e Inclusao, lider do Grupo de Pesquisa em Linguagens - GpeL e chefe
do Departamento de Extensdo do Campus Vilhena; Vera Licia Ribeiro de
Azevedo, coordenadora dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne), pedagoga e especialista em
Libras; em Gestdo Escolar; em Métodos e Técnicas do Ensino Superior e
Mestre em Educacdo e Linguagem e o professor Thiago Duarte Mielke,
técnico em Agropecuaria, licenciado em Ciéncias Biologicas e mestre em
Aquicultura, atualmente professor substituto da area de Biologia do IFRO no
Campus Colorado do Oeste. E, portanto, uma producio realizada por varias
maos, trazendo vozes de sujeitos que vivenciam os desafios e possibilidades
no universo da Educacao.

Apresentaremos, a seguir, cada trabalho que se tornou,

significativamente, parte de nosso fazer na educacao.



O primeiro traz uma investigacdo de natureza tedrico-conceitual,
com base bibliografica, intitulada “Abordagem interdisciplinar: o que ¢ e
como se faz”, produzida por Thiago Duarte Mielke, em colaboracdo com a
Maria Helena Ferrari, resultado de inquietaces que surgiram no percurso de
desenvolvimento do projeto de ensino e extensdo no curso técnico em
Agropecudria do Campus Colorado do Oeste.

Dando sequéncia, apresentamos o resultado do trabalho voltado a
perspectiva inclusiva intitulado “Acessibilidade em ambiente escolar: um
estudo sobre os desafios das barreiras arquitetonicas no IFRO - Campus
Colorado do Oeste”, produzido por Joacir Aparecido Lourenzoni, Thiago
Duarte Mielke e Camila Isabel de Menezes Fraga; o primeiro, servidor técnico
administrativo em educacéo, o segundo e a terceira docentes no Campus
Colorado do Oeste, tendo vivenciado a dificuldade de acesso aos setores de
producao da Instituicao.

Em seguida, apresentamos a pesquisa “O multiplano como ferramenta
de ensino de drea de figuras planas para aluna com deficiéncia visual”
resultado do trabalho de conclusdo de curso de Maria Ivanilde de Souza, do
curso de graduacdo em Licenciatura Matematica, em colaboracdo com a
orientadora professora Vera Lucia Ribeiro de Azevedo.

Trazemos o manuscrito bibliografico “A importancia dos jogos no
ensino da matematica para alunos com TDAH”, de Fabiana Girolometto
Ferreira, em colaboracdo com a professora orientadora Vera Lucia Ribeiro de
Azevedo, elaborado no intuito de trazer ideias e sugestdes de jogos que
possam auxiliar professores no processo de ensino e aprendizagem das quatro
operacoes fundamentais da matematica por alunos que possuem TDAH.

E por fim, apresentamos o resultado de uma pesquisa qualitativa sobre
“Incluséo escolar de criangas com transtornos do espectro autista (TEA): um
estudo sobre os desafios de aprendizagem na rede puablica de Colorado do
Oeste-RO” de autoria de Daiane Leao da Silva de Souza, em colaboracdo com
o professor José Elias de Almeida, cujo objetivo foi compreender os desafios e
dificuldades no processo de aprendizagem escolar de alunos com necessidades
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especiais e especificas, portadores do Transtorno de Espectro Autista (TEA),
relacionados a inclusao escolar e ao envolvimento da familia.

Assim, lhe convido a conhecer esta obra, com o desejo de que possa
lhe inspirar, ou, de alguma forma, que lhe torne familiar, seja por ser um
profissional da educacéo, seja por buscar conhecimento sobre os temas aqui
abordados, experiéncias estas que, para noés do IFRO Campus Vilhena e
Colorado do Oeste, foram inspiracao para a vida.

Boa leitura!

Maria Helena Ferrari
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I
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR: O QUE E E COMO SE FAZ

Thiago Duarte Mielke
thiago.mielke@ifro.edu.br
Maria Helena Ferrari

mh_ferrari@hotmail.com

Resumo

O artigo discute o conceito de interdisciplinaridade aplicado ao curriculo
escolar, temas como o curriculo educacional, a interdisciplinaridade e a relacdo
de um com outro. Serdo apontadas as origens da divisio do conhecimento
humano, em seguida, observacdes acerca do cardter imprescindivel da
interdisciplinaridade no ensino, e por fim, a aplicacdo do termo ao curriculo
escolar. De natureza bibliografica, observa-se que o ensino interdisciplinar pode
mudar as percep¢des do ensino atual marcado pela visivel fragmentacao do
conhecimento, possibilitando novos caminhos a producéo de saberes.

Palavras-chave: Ensino. Fragmenta¢ao. Conhecimento.
INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é estudada e discutida, no Brasil, desde os anos
60, é diretamente relacionada a educacao, a partir da chegada dos anos 80
(GALLO, 2000). De forma geral, pode ser definida como a interligacdo entre
as multiplas areas do conhecimento humano.

Com essas interligacdes, torna-se objetivo a diminuicdo de
deficiéncias do sistema escolar, que leciona de maneira fragmentada,
dificultando a verdadeira construcido de conhecimento humano. Visto que,
repartindo os saberes dentro de suas respectivas areas, culmina por nao
responder as questdes praticas da vida cotidiana que necessitam de respostas
(BRASIL, 1999, p. 70.)

Assim, problemas atuais e futuros, se ndo pensados para serem
resolvidos num campo que perpasse todas as areas do saber, certamente nao



terdao solucdes. Isso acontece, porque tais problemas acabam sendo
abordados, frequentemente, de maneira unidimensional e separados do
contexto que os produzem.

E entdo que surge a interdisciplinaridade, como possivel alternativa
para que todo conhecimento seja pensado sem fronteiras, as rompendo. Se
consiga visualizar o mundo de maneira coerente, onde diversos
conhecimentos auxiliam na visdo e resolucao de um problema (BRASIL, 1999,
p- 90.)

Discutir sobre educacdo, planejamento curricular e praticas
pedagogicas, implica também em interligacdes, pois, ¢ impossivel separa-las
e discuti-las de maneira individual. Antes, contudo, ¢ fundamental
pontuarmos brevemente conceitos como os de interdisciplinaridade e os de
curriculo para, entdo, adentrarmos as discussdes mais profundas (BRASIL,
1999, p. 95).

Objetivou-se, discutir o surgimento das disciplinas, através da
fragmentacdo do conhecimento. J& na segunda parte do trabalho ¢ discutido
sobre a interdisciplinaridade no curriculo escolar, trazendo para o centro de
nosso debate, autores que estudam a interdisciplinaridade e suas
contribui¢des acerca da producao dos saberes.

Espera-se, com as discussdes contidas nesse trabalho, que o trato ao
curriculo escolar aconteca como postulam os Parametros Curriculares
Nacionais, de maneira empenhada e, sobretudo, articulada, abrangendo os
diversos componentes curriculares, visando a construcdo mais sélida e
significativa do saber.

A FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO HUMANO

O surgimento do termo “interdisciplinar” vem sendo investigado
desde os anos de 1960, na Europa, contudo, essa ideia comecou a ser difundida
mundo afora no inicio do século XX. Daqueles que iniciaram a sistematizacao
de possibilidades de trabalhos interdisciplinares, destaca-se o francés
Georges Gusdorf, que se baseou na formacao de um grupo de especialistas



focados na pesquisa interdisciplinar nas ciéncias humanas (FAZENDA, 2008,
p. 78).

No Brasil, a heranca de Georges Gusdorf foi difundida por um de seus
alunos do doutorado, Hilton Japiassu, autor de Interdisciplinaridade e
patologia do saber (1976), sua tese de doutoramento e obra mais conhecida.
Mais tarde, a pensadora Ivani Fazenda torna-se referéncia, se destacando no
ambito destas discussdes e contribuindo ainda mais para divulgacdo da

corrente interdisciplinar.

A conceituacdo do termo “interdisciplinaridade” implica no
desencontro de um tnico e estavel sentido, por ser uma variante tanto no
nome como no significado. Por mais que a definicdto do termo
interdisciplinaridade ndo se configure como um sentido preciso e univoco, é
compreendido como uma possivel causa, o conjunto de enfoques que ela
recebe. E certo que ha um denominador comum presente nos discursos de
inumeros tedricos referente aos conhecimentos que se interligam: eles vém
de naturezas distintas, sdo repensados de maneira conjunta e utilizados na
prdxis de maneira conjunta e complementar (FAZENDA, 2008, p. 74-75).

A ciéncia ao longo dos séculos foi produzida, na maioria das vezes, a
partir de partes desconexas que resultaram no modelo de escolarizacao atual
com as disciplinas que compdem os atuais curriculos educacionais.

Nos tempos do mundo classico e medieval, pesquisadores nao se
preocupavam com limites significativos entre os conhecimentos disponiveis
a época. A partir da consolidacdo das universidades, com maior organizacao
e novas carreiras, as disciplinas passaram a ser relacionadas com estruturas
organizacionais e administrativas das universidades. Logo, a expansao das
universidades favoreceu a construcao de disciplinas que se ligam nao apenas
a critérios epistemoldgicos, mas também a politicos (PAVIANI, 2008, p. 37).

Dessa forma, como nos diz Paviani (2008, p. 28), o termo disciplina,
pode ser conceituado como os “arranjos logicos e politico-administrativos
que atendem a padrdes de racionalidade de uma dada ordem historica”, essa
ordem historica estabelece “moldes” que “servem de parametros capazes de
sancionar a inclusdo ou exclusdo de varios tipos de estudos” no campo da
disciplina (ECO, 2005, p. 5).



Disciplinas emolduram-se dentro de seus proprios moldes, e seus
pesquisadores que necessitam de visdes multiplas e significativas. Entretanto,
o mundo e a ciéncia se reconstroem mediante as exigéncias do mundo
contemporaneo, que, por sua vez, exige da escola novas maneiras de construir
o saber. Essas possibilidades de ensino sido fundamentais para o
desenvolvimento das ciéncias e ndo se encaixam nos modelos antigos de
escola (PAVIANI, 2008, p. 56).

A missdo de ensinar, conforme a expectativa interdisciplinar, exige o
abandono de limites fixos até entdo estabelecidos, considerando-se o trabalho
com objetos complexos, compreendidos entre pessoas de inGimeras
naturezas, subjetividades e perspectivas.

Apds séculos de ensino compartimentado, o mundo globalizado exige
mudancas nas praticas educacionais e demanda a reconstituicdo da totalidade
do saber. Essa conjuncao deve acontecer para que sejam feitas reorganizacdes
entre os diversos caminhos do saber oferecidos nas escolas, a exemplo do
curriculo escolar, o meio pelo qual as disciplinas sdo organizadas e
articuladas.

AFINAL, O QUE E INTERDISCIPLINARIDADE?

A intencdo de superacdo da fragmentacdo no ensino brasileiro ¢é
datada no final do século XX, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (n. 9394/96), implantada no sistema educacional brasileiro,
propondo a integracdo vertical e horizontal das disciplinas, ampliando o
acesso destas a assuntos de outras disciplinas (BRASIL, 1999, p. 101).

A génese de ensinos interdisciplinares acontece diante das exigéncias
de geracdes atuais (e futuras) que, como requerentes de novas maneiras de
formacdo de uma sociedade, cobram maneiras inovadoras de construcao de
conhecimento, que os leve (ou os traga) para junto da teoria e da pratica
social.

Uma das possibilidades de conceituacdo enuncia a
interdisciplinaridade como as maneiras de trabalhar em sala de aula
propondo temas com abordagens em diferentes disciplinas, os chamados
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temas transversais estabelecidos pelo MEC que buscam abordar valores
referentes a cidadania: ética, satide, meio ambiente, orientacdo sexual,
trabalho e consumo e pluralidade cultural. Assim, compreender as partes de
ligacdo entre multiplas areas do conhecimento, para uni-las, visando um bem
maior, a ultrapassagem de um pensamento fragmentado e o consequente
ensino eficaz.

O principal documento brasileiro que versa sobre os parametros das
praticas educacionais, declara que a interdisciplinaridade é um aspecto
educacional que visa a complexidade cotidiana e a necessidade de considerar
o conjunto de trocas entre os aspectos diferentes e contraditérios — das
disciplinas — o que, por sua vez, vem a questionar a reparticio dos campos
cientificos e a visao fragmentada da realidade em que a instituicao “escola”
esta historicamente fundada (BRASIL, 2002, p. 88).

A ligacao disciplinar vem mudar as praticas de ensino, rompendo
habitos que isolavam disciplinas e ajudar a superar os diversos problemas
referentes aos processos de ensino e aprendizagem. Os conteudos de uma
area sdo abordados de tal maneira que servem de suporte para as demais e
formam uma rede de conhecimentos, através da dinamicidade das relacoes
estabelecidas entre as diversas areas do conhecimento humano. Assim, cada
area (Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias Naturais, Geografia,
artes e Educacao Fisica) detém peculiaridades que precisam ser respeitadas,
mas podem ser discutidas de forma conjunta, sem que com isso se fira seu
carater unico.

E imprescindivel esclarecer que o advento da interdisciplinaridade
ndo suscita a descaracterizacao ou mesmo eliminacao das disciplinas, apenas
propde que estas sejam interligadas de maneira coordenada e orientada a fim
de ensinar com visao de integralidade do todo e nao somente das partes. Ela
visa, entre muitos objetivos, ligar disciplinas sem que com isso, se interfira no
curriculo escolar.

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da
compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para a
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constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resultados (BRASIL, 1999, p.
89).

As atividades interdisciplinares podem ser executadas
individualmente, contudo, ¢ através do curriculo escolar que os processos de
ensino e aprendizagem se tornardo “mais dinamicos, mais atuais e mais
atraentes para os jovens” (KLEIMAN, 1999, p. 58). Ao adaptar-se as
necessidades que surgem, a escola oportuniza o desenvolvimento de diversas
habilidades e paralelamente, assume o controle da aprendizagem,
construindo redes de relacdes disciplinares e interdisciplinares.

E compreensivel e aceitavel que as areas nao contribuam de maneira
igualitaria ao ensino de determinado assunto, devem, se articular visando a
contribuicdo para os processos de ensino e aprendizagem, tornando-os
transformadores. Dessa forma, “a aprendizagem é um processo no qual as
novas informacdes sdo estruturadas e fundamentadas a partir de um
conhecimento prévio do individuo” (MOREIRA, 2009, p. 34), fazendo com
que os conhecimentos sejam adquiridos a partir de associacoes e
complementacdes entre uma informacéo e outra.

O CURRICULO COMO PROMOTOR DE CONHECIMENTOS

A palavra curriculo advém do vocéabulo latino curriculum e faz
referéncia ao ato de correr. Na educacdo, este conceito refere-se a uma
sequéncia cadenciada de estudos, uma espécie de corrida composta de
conhecimentos pela qual todo estudante deve passar ao longo da vida
académica. Considerando as diarias mudancas na sociedade, incluindo-se ai
o ambito educacional, tornam-se fundamentais adequacdes de carater
pedagogico, social e interdisciplinar, que consideram novos contextos sociais
como fatores importantes no ensino. Nas palavras de Veiga (2002, p. 7) o
curriculo é

Uma constru¢do social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as
formas de assimila-los, portanto, producdo, transmissio e
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assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo
propriamente dito (VEIGA, 2002, p. 7).

Por meio do entendimento da concepcdo da palavra curriculo é
possivel compreendermos como este ¢ elaborado expressando interesses,
valores e concepc¢des de cada um dos elaboradores, pois ¢ fruto de um
processo realizado por seres subjetivos. Esse processo de formulacdo do
curriculo escolar deve ser caracterizado como composto por subjetividades,
porque passa por processos interpessoais (varios autores) e processos
politicos, como tomada de decisdes (PACHECO, 2005).

Os processos de formulacdo do curriculo demandam que se pense
acerca da expressividade e dos pressupostos que direcionarao a sociedade que
se formara a partir do ensino pautado naquele curriculo. Dessa forma,
entende-se como necessario a ruptura da concep¢do de curriculo pronto e
cristalizado, desatualizado de novos contextos, fragmentado que ndo propicia

a devida construcao e ligacdo de nexos que permitam a sua estruturacdo com
base na realidade (SANTOME, 1998).

A escola, ao organizar a construciao de um curriculo escolar, deve
levar em consideracao alguns pressupostos basicos. Eles se referem ao fato de
oresultado ser fruto de um processo cultural e por isso, nao neutro. As pessoas
empenhadas nesses processos sempre privilegiarao seus pensamentos, por
isso, a necessidade de analise e reflexdo embasada nos referenciais teoricos
que norteardo os trabalhos. O curriculo também nao é estatico, ou nao
deveria ser, pois é construido diariamente, a partir de novos contextos sociais
que a escola e seus participes sdo sujeitos ativos.

A organizagao do curriculo ndo deve ser fragmentada e hierarquica,
isto é, ndo pode ser intransigente e ditar que cada disciplina deve ser ensinada
de forma isolada e/ou receber mais destaque para serem ensinadas do que
outras. A construcio do curriculo escolar deve viabilizar a
interdisciplinaridade e contextualizacdo, assegurando uma comunicacao

coerente e inteligivel entre as dreas interligadas.

13



APLICANDO A INTERDISCIPLINARIDADE AO CURRICULO

O trabalho interdisciplinar configura-se, prioritariamente, na
construcdo de uma ponte para a religacao das fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo de assegurar
a cada um seu carater propriamente positivo, de acordo com maneiras
particulares e com resultados especificos (JAPIASSU, 1975, p. 75).

O trabalho interdisciplinar nao ensina, nem se aprende, ou seja,
vivencia-se, constréi-se (FAZENDA, 2005), pois o que caracteriza um
trabalho interdisciplinar é a busca, a pesquisa e a ousadia em romper os
limites que foram estabelecidos entre as areas do conhecimento humano,
respeitando cada area e considerando que estas nao se anulam, nem somem,
contudo, estabelecem diadlogos respeitando as especificidades do estatuto
epistemolégico de cada campo do saber. “E fundamental considerar que
existem diferentes classes de conhecimento e que cada uma delas é reflexo de
determinados propositos, perspectivas, experiéncias e valores humanos”
(SANTOME, 1998, p. 100).

Ao propor no curriculo o ensino de disciplinas de maneira interligada,
fazendo com que determinados assuntos sejam vistos em todas as disciplinas,
de acordo com a perspectiva que ela deseja, surgem os chamados “temas
transversais”, que de acordo com o Diciondrio Interativo da Educacao
Brasileira (2015, p. 80), para o Ministério da Educacao (MEC), sdo temas que
estao voltados para a compreensao, para a construcio da realidade social e
dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva,
com a afirmacdo do principio da participacao politica. Isso significa que
devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas ja
existentes.

Estes temas (cor) respondem as questdes importantes, urgentes e
presentes sob varias formas na vida cotidiana. Com base nessa ideia, o MEC
definiu alguns temas que podem ser abordados de diferentes perspectivas.
Sao eles: a ética, a saude, o meio ambiente, a orientacdo sexual, o trabalho e
consumo e a pluralidade cultural. Durante a construcdo do curriculo escolar,
podem ser sugeridos outros temas que sejam considerados de relevincia
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social para a comunidade a qual a escola esta e seus constituintes estdo
inseridos.

Ao sugerir maneiras de trabalhar os temas transversais, valendo-se da
interdisciplinaridade presente no curriculo escolar, ¢ possivel citar diversos

exemplos.

— Os atuais e devastadores cendrios ambientais ao qual nos
encontramos, sdo passiveis de serem discutidos sob diversas
disciplinas. Sob as explicacdes da Biologia, vemos informacdes
sobre a importancia das vegetacGes nativas, a importancia de
animais nativos em seus respectivos habitats e a consequéncia da
extincdo destes para o bioma. Utilizando-se da Quimica e da
Geografia é possivel explicar sob as chuvas em nosso pais, a falta
ou excesso delas, as frequentes enchentes na Amazonia, a comum
escassez de agua nos rios do Sudeste e os processos de formacao
de chuva nos céus do Brasil. Ao pensarmos na matematica, é
possivel calcularmos através de porcentagens e graficos os
aumentos e déficits de questdes referentes ao ambito ambiental;

— As questdes de sexualidade podem, considerando-se as
respectivas séries em que serdo discutidas, levantarem debates
interessantes aos processos de informacéo e aconselhamento. O
professor de Biologia pode tratar a questdo Fisica do corpo
masculino e do corpo feminino, as partes do corpo, os ciclos de
transformacdes que cada género passa, a possibilidades de
sexualidade dentre os seres, etc. Os professores de
Geografia/Sociologia podem intervir para discorrer acerca do
cunho social da formacéo de cada ser enquanto ser social. Como
as transformacdes corporais e ideoldgicas surtem impacto na vida
social de cada estudante, como sdo tratadas a sexualidade humana
em cendrios como a internet, a TV e o proprio ambiente escolar;

— Tratando de pluralidade cultural, diversas as possibilidades
podem acontecer. O professor de Histdria, inicia com discussdes
sobre a formacdo do povo brasileiro, indigenas, negros, europeus
entre outros, faz um retrospecto para mostrar aos discentes como
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aquelas formacdes iniciais fizeram com que hoje os que ali estao
pertencam a culturas distintas. Os professores de
Geografia/Sociologia analisam o tema do olhar social, falando
sobre o impacto da formacéo do povo brasileiro, as relacdes entre
as culturas indigenas, afros e europeias, os conflitos de ‘raca’ e ‘cor’
em nosso pais, as relacdes de géneros entre homens e mulheres,
entre tantas outras possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desta discussio ha uma retrospectiva sobre o
compartimento do conhecimento humano em areas ou disciplinas. Ao
processarmos essa ideia de compartimentalizacado do saber, somos remetidos
a imagem de pecas que integram uma peca maior e completa. Para que se
apague esta impressdo de que o conhecimento humano ¢ uma colecdo de
pecas é fundamental pensar no qudo somos seres menores NOs Processos
educacionais que acontecem a todo o momento se comparados a toda a
organizacdo curricular que deve acontecer previamente.

Multiplas disciplinas podem contribuir para que sejam discutidos os
temas transversais e outros temas recorrentes de importancia no curriculo
escolar, porque a interdisciplinaridade é uma féormula que se misturam
contetdos de varias disciplinas abracadas por um tema em comum, podendo
acontecer em diferentes niveis de complexidade. Vale salientar que nem
sempre sera possivel que cada disciplina contribua igualitariamente a outra
para a construcdo de debates. Outras vezes, as disciplinas se confundirdo em
seus limites, nos mostrando que os limites, quando sdo discutidos, podem ser
ultrapassados, nos possibilitando ver o carater conjuntivo de cada disciplina.

Com esse trabalho, constatou-se como os planejamentos e as praticas
interdisciplinares contribuem de maneira eficaz para os processos de ensino
e aprendizagem no cendrio escolar, e até mesmo fora dele. Tratou-se também
das possiveis consequéncias que se pode enfrentar caso o curriculo nao
contemple a ligacao entre as disciplinas.

E imprescindivel que a importancia da interdisciplinaridade no
curriculo seja efetivada através de praticas que mostrem, na pratica
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educacional, os desafios, as perspectivas e enfrentamentos atuais e
necessarios para a concreta educacdo. Dessa forma, o curriculo escolar, ¢ o
repertorio pelo qual o aluno passara ao longo de sua educacao, deve ter em
seu decorrer, acdes que visem a unido das disciplinas para a compreensdo da
complexidade de todos os problemas da sociedade em que esta inserido,
encontrando assim, as respostas adequadas as exigéncias de aprendizagens.

E possivel afirmar que a interdisciplinaridade no ensino é pensada
como novos questionamentos e buscas que suscitam atitudes de
compreender os conhecimentos humanos como complementares e auxiliares
para que todos os sujeitos dos processos de ensino e aprendizagem sejam
beneficiados.

Por fim, que as discussdes contidas nesse trabalho auxiliem no
encontro de possibilidades para superar a fragmentacdo dos conhecimentos
escolares, seja ela no cenario educacional —com a interligacdo das disciplinas
do curriculo escolas entre elas mesmas e com a realidade — seja no nivel da
pesquisa e no trabalho conjunto de pesquisadores, professores e estudantes,
todos compromissados com a melhoria na educacao e na sociedade.
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Resumo

A acessibilidade ¢ uma garantia constitucional muito discutida na
atualidade, as barreiras arquitetdnicas sio um dos varios obstaculos a serem
enfrentados pelas pessoas com algum tipo de necessidade especifica no ambiente
escolar. Este trabalho objetivou identificar e descrever quantitativamente, a
acessibilidade e as barreiras vivenciadas pela comunidade académica do IFRO
Campus Colorado do Oeste, quanto as condicdes fisicas de suas edificacoes.
Foram analisados os setores: 1 - Bloco de salas de aulas do Ensino Médio; 2 - Bloco
de salas de aulas do Ensino Superior; 3 - Biblioteca; 4 - Centro de Convencdes; 5
- Coordenacdo de Registros Académicos; 6 - Laboratérios (Biologia, Fisica,
Matematica, Quimica e Informatica). O levantamento de campo foi realizado
entre outubro e dezembro de 2015, e os dados obtidos foram avaliados a luz da
norma brasileira ABNT NBR 9050/2015, a qual trata da acessibilidade a
edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. Foi possivel identificar
que as principais barreiras arquitetonicas encontradas pela comunidade
académica em estudo referem-se a portas de acesso fora dos padrdes exigidos,
lousas e mobiliario interno que nao estavam aptos a atender, sem distingao,
qualquer pessoa; auséncia de assentos destinados a portadores de necessidades
especificas; auséncia de banheiros acessiveis e de rota acessivel. Dessa forma, faz-
se necessario que haja intervencdes, melhorias e adaptacdes, pois estas sdo
imprescindiveis para que se contemple a acessibilidade dos setores visitados,
conforme preconizam a legislacdo e as normas atuais.

Palavras-chave: Acessibilidade. Necessidades especificas. Setores pedagogicos.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar é um movimento de transformacido nas escolas,
uma vez que envolve o rompimento de atitudes de discriminacao e
preconceito, de praticas de ensino que nio levam em consideracdo as
diferencas, e de barreiras de acesso, permanéncia e participacao dos alunos
com deficiéncia nos ambientes escolares (MEC, 2009).

Ao longo dos anos, as diretrizes contidas nas declaracdes, acordos
internacionais, decretos, pareceres e resolucdes, provocaram relevante
mudanca na area da educacio em relacdo ao direito de participacdo e de
igualdade de oportunidades para criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Foram nestes mesmos documentos que a educacéo inclusiva passou a ser
citada e considerada no pais, especialmente nas instituicGes escolares
(BRITO, 2012).

O projeto de inclusao mencionado na Constituicao Federal (1988), se
estabelece a partir de acdes do Poder Piblico com o intuito de assegurar a
educacdo para todos em sua forma mais ampla: o acesso e a permanéncia no
ensino obrigatdrio, gratuito e de qualidade (ALMEIDA, 2012).

Um ensino de qualidade tem, por detrds de sua organizacdo, uma
infraestrutura fisica e operacional compativel com a capacidade de as
diferencas diferirem infinitamente (MEC, 2009).

De acordo com as Normas Técnicas Brasileiras de Acessibilidade
(ABNT/NBR - 9050/2015):

Acessibilidade ¢ a possibilidade e condicao de alcance, percepcéo e
entendimento para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como outros servicos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona
urbana quanto na rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade
reduzida.
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As escolas, enquanto ambiente de ensino, tem como premissa a
inclusdo como forma de socializar e educar. Neste ambiente, os alunos,
compreendidos como um conjunto de individuos capazes de atingir todos os
objetivos, enfrentam as mais variadas barreiras no decorrer deste processo
(LAMONACO et al., 2008).

Conforme Soares et al. (2015), as barreiras arquitetdnicas geram
dificuldades, comprometem significativamente o acesso de pessoas a
diferentes ambientes e limitam a acessibilidade. Na rede puablica de ensino
brasileira, essas questdes se mostram mais relevantes quando se analisa o
processo de inclusao escolar dos educandos com necessidades especificas.

De acordo com Gallo et al. (2011), as barreiras arquitetonicas sao
formadas por toda e qualquer barreira relacionada as construcdes urbanas ou
as edificacoes, impedindo as pessoas de se deslocarem livremente, tais como:
presenca de escadas, degraus altos, auséncia de sanitarios e mobiliarios
acessiveis, portas e elevadores estreitos.

Nos espacos, onde ha circulacdao de pessoas, devem existir rotas
acessiveis, definida pela NBR 9050/2015 como um trajeto continuo,
desobstruido e sinalizado, que conecta os ambientes externos e internos de
espacos e edificacdes, podendo ser utilizada de forma segura e autonoma por
todos.

Conforme afirma Almeida (2012), os espacos no ambiente escolar
devem ser democraticos, prevendo o acesso das pessoas com necessidades
especificas. Para que isto ocorra, algumas atitudes devem ser tomadas, de
maneira a favorecer a acessibilidade, tais como a instalacdo de rampas e
corrimaos, adequacao de pisos, construcdo de sanitarios acessiveis, além da
aquisicao de mobiliarios acessiveis.

Para que um sanitario seja considerado acessivel, segundo Soares et
al. (2015), ele deve conter piso antiderrapante, portas de acesso aos banheiros
e aos boxes largas, pisos, paredes e equipamentos com cores contrastantes e
ao alcance de todos. Quanto aos mobilidrios acessiveis, sdo definidos pela
NBR 9050/2015 como sendo aqueles que possam ser alcancados, acionados
e utilizados por qualquer pessoa.
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Embora haja todo um aparato legal objetivando a garantia
constitucional destes direitos sociais, na pratica, nao é o que se observa. De
acordo com Gallo et al. (2011), atualmente, é notavel o baixo indice de alunos
com necessidades especificas no ambiente escolar comum, realidade esta
justificada pela falta de estrutura das instituicdes de ensino, falta de
profissionais capacitados e até mesmo pelas barreiras atitudinais da
sociedade que os cercam.

Diante disso, este trabalho se arquiteta em identificar e descrever
quantitativamente a acessibilidade e as barreiras vivenciadas pela
comunidade académica do IFRO Campus Colorado do Oeste quanto as
condicdes fisicas de suas edificacdes.

MATERIAL E METODOS

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
(IFRO) Campus Colorado do Oeste, l6cus da pesquisa, foi instituido por meio
da Lein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Localizada em solo privilegiado,
a margem esquerda da BR-435, km 63, no municipio de Colorado do Oeste, a
instituicao dispde atualmente de uma area de 242 ha.

Referéncia na qualidade de ensino na regido, o IFRO possui hoje
aproximadamente 1000 alunos (do ensino técnico a pos-graduacgao) e cerca
de 240 servidores, entre efetivos, temporarios e terceirizados, totalizando
assim um fluxo diario de aproximadamente 1240 pessoas. Deste modo,
contribui ativamente para o desenvolvimento econdmico e social do
municipio.

Por se tratar de um campus agricola, e de grande extensdo, com
edificacoes distribuidas nos diversos espacos de sua drea, para a conducado
deste trabalho foram analisados somente os setores nos quais ha uma procura
maior e mais frequente por parte da comunidade académica, sendo estes seis
setores especificos: 1 - Bloco de salas de aulas do Ensino Médio; 2 - Bloco de
salas de aulas do Ensino Superior; 3 - Biblioteca; 4 - Centro de Convencdes; 5
- Coordenacdo de Registros Académicos; 6 - Laboratérios (Biologia, Fisica,
Matematica, Quimica e Informatica).
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Osblocos de salas de aula, tanto médio quanto superior, sdo utilizados
para fins didaticos tedricos, locais estes onde ocorre a interacao docente-
iscente. As aulas ocorrem nos periodos matutino, vespertino e noturno.
d te. As aul d tutino, t t

A Biblioteca do campus atende a comunidade académica, bem como
o publico externo, com a finalidade de subsidiar a consolidacdo do
conhecimento, por intermédio da leitura e pesquisa. Além do recinto a
disposicao do acervo, ha ambiente para leitura.

O Centro de Convengdes é um espaco amplo, no qual sio realizadas
palestras, semindrios, minicursos e eventos em geral, atendendo tanto a
comunidade interna quanto externa.

A Coordenacédo de Registros Académicos ¢ o setor responsavel por
matriculas, trancamentos, além de requerimentos diversos. Desta forma,
recebe diariamente um publico intenso e diversificado, no periodo da manha,
tarde e noite.

Os laboratérios sao ambientes destinados a atividades que propiciam
a interacdo teoria-pratica. Durante a conducdo deste trabalho, o campus
possuia seis laboratdrios, sendo um de Matematica, um de Fisica, um de
Quimica, um de Biologia e dois de Informatica.

Os dados desta pesquisa foram obtidos a partir do trabalho realizado
por uma comissdo de servidores da Instituicao, previamente nomeada por
meio da Portaria n. 1.337/REITORIA/IFRO, de 31 de agosto de 2015, para
realizar um diagnostico sobre a acessibilidade aos espacos do campus,
constituindo-se, portanto, em uma pesquisa de campo.

Esse levantamento foi realizado entre os meses de outubro e
dezembro de 2015, e teve como objetivo identificar a realidade dos espacos,
relativa a acessibilidade daqueles que possuem necessidades especificas, para
a posteriori, serem realizadas melhorias e adequacdes necessarias para a
inclusao, de fato, da comunidade académica.

Ap0s realizado o levantamento dos dados, estes foram avaliados a
luz da norma brasileira ABNT NBR 9050/2015, que trata da acessibilidade a
edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.
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Os dados obtidos foram apresentados sob a 6tica quantitativa, com
vistas a compreender se os espacos estdo adequados ao que propde a
legislacao vigente e exige a necessidade local.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram apresentados por setores e analisados
separadamente, conforme seguem abaixo:

BLOCO DE SALAS DE AULA DO ENSINO MEDIO

Das 15 salas existentes no bloco de salas de aula do ensino médio,
somente trés possuiam portas com vao livre de 0,80 m, conforme recomenda
a norma técnica NBR 9050/2015, no Item 6.11.2.4 (Tabela 1).

No que se refere a altura e tipos de macanetas, nenhuma estava em
conformidade com a referida norma, que estabelece altura entre 0,90 e 1,10
m, no Item 6.11.2.6.

Nenhuma das salas apresentou rota acessivel, para que qualquer
pessoa pudesse deslocar-se até elas sem dificuldades.

Segundo a NBR 9050/2015, em seu Item 10.15.7, as lousas devem ser
instaladas a uma altura inferior maxima de 0,90 m do piso. Nenhuma sala
atendeu a este quesito. Também nao foram percebidos sanitérios acessiveis
neste bloco, visando atender aos Itens 4.7 e 7.1 da norma supracitada.
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Tabela 1: Condicdes de acessibilidade nas salas de aulas do ensino médio

(n=15)
Itens Condicao NBR N. % Situacdo
analisados encontrada 9050/2015 Itens

Portas 0,78 - 0,87 m 0,80 m 3 0 Parcialmente*
Macanetas 1,20 m 0,90 - 1,10 m 0 0 Desacordo
Rota i - - 0 0 Nao possui
acessivel

Lousas 0,98 m 0,90 m 0 0 Desacordo
MObl!lano - - 0 0 Nao possui
acessivel

Sanitfirio - - 0 0 Nao possui
acessivel

*As salas 7, 12 e 13 possuem véo livre de 0,87 m.

Gallo et al. (2011), em trabalho realizado em 27 escolas do municipio
de Chapeco, Santa Catarina, apontou que somente dez escolas possuem rotas
acessiveis. Quanto aos banheiros adaptados, somente 13 apresentaram
condi¢des acessiveis, nenhuma delas possuia mobiliarios acessiveis.

De acordo com o censo escolar 2016 do MEC, apenas 58% das escolas
que oferecem Ensino Médio possuem sanitarios adequados a alunos com
necessidades especificas, e, nas que ofertam anos iniciais, este percentual cai
para 33%.

BLOCO DE SALAS DE AULA DO ENSINO SUPERIOR

Este bloco era composto por 12 salas de aulas, metade delas possuia
portas com vao livre de acordo com a NBR 9050/2015, contudo as macanetas
ndo eram do tipo alavanca e estavam em altura acima do recomendado
(Tabela 2).
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A rampa de acesso as salas de aula possuia quatro lances, sendo trés
com 8,3% de inclinacdo e um com 10,0%. Dessa forma, ndo havia pleno
atendimento da recomendacao estabelecida na norma de referéncia, que é de
8,33% (Item 6.6.2.1).

Nao havia sinalizacao tatil e os corrimaos estavam em desacordo a
norma técnica, por ndo atender aos Itens 4.6.5 e 6.9.2.1, os quais determinam
que corrimdos e barras de apoio devem estar afastados no minimo 40 cm da
parede e devem possuir altura minima de 0,70 m em sua parte inferior e 0,92
m em sua parte superior, respectivamente.

Segundo Gallo et al. (2011), a indicacdo de acessibilidade das
edificacdes, do mobiliario, dos espacos e dos equipamentos urbanos deve ser
feita por meio do simbolo internacional de acesso.

Todas as lousas estavam com altura superior a 0,90 m, limite
estabelecido pela NBR 9050/2015. Foi percebida a inexisténcia de piso tatil e
de cadeiras para portadores de necessidades especificas, ou seja, mobiliario
acessivel. Os sanitarios, embora adaptados, estavam em desconformidade,
por nao possuirem simbolo internacional de acesso, conforme Item 5.3.2 da
referida norma, além de estar fora dos padrdes exigidos nos Itens 5.6.1.1
(alarme sonoro), 6.11.2.7 (puxador horizontal na parte interna da porta) e
6.11.2.8 (visor nas portas do tipo vaivém).

Tabela 2: Condi¢oes de acessibilidade nas salas de aulas do ensino superior

(n=12)
Itens Condicdo NBR N. o Situacio
analisados encontrada 9050/2015 Itens ° o

Portas 0,78 - 0,88 m 0,80 m 6 0  Parcialmente
Macanetas 1,20 m 0,90 - 1,10 m 0 0 Desacordo
Rota acessivel - - 0 0 Nao possui
Lousas 0,95 m 0,90 m 0 0 Desacordo
MObl!lano - - 0 0 Nao possui
acessivel
Samt%mo - - 0 0 Nao possui
acessivel
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BIBLIOTECA

No periodo de elaboracdo do Diagnéstico de Acessibilidade, a
Biblioteca do campus, encontrava-se, provisoriamente, alocada em ambiente
anexo ao Centro de Convencdes. Embora possuisse portas do tipo “corta-
fogo”, ou seja, com vao livre acima do recomendado, na edificacdo nao existia
rota acessivel, dada a auséncia de sinalizacao tatil.

As estantes da Biblioteca possuiam altura de aproximadamente 1,60
metros, tornando-as irregulares, do ponto de vista da acessibilidade (Tabela
3).

Situacao semelhante foi percebida por Martins e Cestari (2016), em
um levantamento sobre a acessibilidade realizado na Universidade Estadual
de Maringa, visto que a estante de livros da Biblioteca do ambiente em estudo
ndo respeitava a normativa relativa a acessibilidade, pois sua altura nao deve
ser superior a 1,4 metros, de modo a facilitar o acesso a qualquer pessoa. Nao
havia sanitdrios acessiveis neste ambiente de estudo.

Tabela 3: Condicdes de acessibilidade da Biblioteca do Campus Colorado do

Oeste
Itens analisados Condigdo NBR 9050/2015 Situacdo
encontrada ’
Portas - 0,80 m De acordo*
Rota acessivel - - Nao possui
Mobiliario acessivel - - Néo possui
Estantes 1,60 m 1,40 m Desacordo
Sanitdrio acessivel - - Nao possui

*Portas do tipo corta-fogo
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CENTRO DE CONVENCOES

As condicdes de acessibilidade do Centro de Convencdes estdo
apresentadas na Tabela 4. No mesmo, percebeu-se que ha necessidade de
sinalizar a rota de acesso ao espaco e que, embora as portas de acesso
possuissem largura adequada e rampas, havia necessidade de adequacgao da
inclinacdo destas, a luz da NBR 9050:2015, no que se refere ao
dimensionamento e a sinalizacio.

No interior do auditdrio existiam assentos para obesos, entretanto,
ndo havia assento para portador de mobilidade reduzida e/ou cadeirante,
gestantes e idosos, cuja previsdo legal é de no minimo dois por cento (Decreto
n. 5296/2004).

As rampas internas (central, lateral direita e lateral esquerda)
possuiam larguras compativeis e inclinacdes conforme recomendado pela
NBR 9050:2015. No entanto, foi observado que ndo possuiam corriméos e
nem a sinalizacdo luminosa no piso ou proximo dele, exigidos pela referida
norma, além de nao haver também sinalizacio tatil ou visual.

Aguiar (2010), num trabalho realizado na escola Centro Educacional
Raimundo Pereira, no municipio de Freicheirinha, Ceara, relata que a escola
contava com um auditorio e onze salas de aula. No auditorio, antes de entrar,
deparava-se com um batente de 4 cm. Nao havia assentos para portadores de
necessidades especificas e o acesso ao palco possuia um degrau de
aproximadamente 15 cm de altura.

Embora os sanitarios possuissem adaptacdes, percebeu-se que a
altura da bacia do vaso sanitério nao atendia ao Item 7.7.2.1 da norma (entre
0,43 e 0,45 m de altura). A area livre de circulacdo interna também nao
possuia 1,20 m, conforme Item 7.7.1. Observou-se também a auséncia de
bebedouros acessiveis, bem como sinalizacao tatil e de emergéncia em todo o
ambiente.
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Tabela 4: Realidade encontrada no Centro de Convencoes

Itens analisados Condigdo NBR 9050/2015 Situacdo
encontrada ’
Portas - - De acordo*
Rota acessivel - - Nao possui
Rampas internas 8,8% a 9,5% <12% Nao possui**
Mobiliario acessivel - - Nao possui
Sanitdrio acessivel - - Nao possui
Bebedouro acessivel - - Néo possui

*Portas do tipo corta-fogo

**N&o possuem corrimaos, sinalizacdo luminosa e tatil.
COORDENACAO DE REGISTROS ACADEMICOS

A porta de acesso principal ao setor em analise possui vao livre de 78
cm de largura, logo, ndo atendia ao que especifica o Item 6.11.2.4 da NBR
9050/2015 (Tabela 5). Em seu interior, existia uma area livre de circulagao
inferior ao recomendado, que é de 1,20 m.

Além disso, possuia um balcéo fixo medindo 0,72 m de altura, nao
atendendo assim aos padrdes recomendados pelo Item 9.2.1.3 da NBR, que é
de 0,75 m a 0,85 m do piso acabado.

As condicdes observadas no Campus Colorado do Oeste condizem
com as observadas por Gallo et al. (2011) em estudo realizado em escolas
regulares da cidade de Natal, Rio Grande do Norte, em que se identificaram
muitas barreiras arquitetonicas nas escolas visitadas, tais como: portas
estreitas, espaco fisico inadequado para cadeira de rodas em alguns ambientes
da escola, entre outros.
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Tabela 5: Verificacdo da NBR 9050/2015 na Coordenacéo de Registros

Académicos do IFRO Campus Colorado do Oeste

. Condicio . x
Itens analisados ’ NBR 9050/2015 Situacdo
encontrada

Porta 0,78 m 0,80 m Desacordo
Rota acessivel - - Néo possui
Mobiliario acessivel - - Nao possui
Area livre de 0,95 m 1,20 m Desacordo
circulacio interna

Sanitario acessivel - - Nao possui
Bebedouro acessivel - - Nao possui

LABORATORIOS

Nao foi verificada rota acessivel que interligasse qualquer um dos
laboratérios aos demais setores do campus. As portas dos laboratérios
possuiam largura livre de aproximadamente 88 cm, tornando-os acessiveis
neste quesito. Contudo, néo foi verificado nenhum tipo de sinalizacao tatil, ou

de emergéncia.
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Tabela 6: Acessibilidade nos Laboratérios do IFRO Campus Colorado do

Oeste
Itens Condicdo NBR N. % Situacdo
analisados encontrada  9050/2015 Itens
Portas 0,82-0,88m 0,80 m 6 100 De acordo
Rota acessivel - - 0 0 Nao possui
Mobiliario . .
, - - 0 0 Nao possui
acessivel
Sanitario ~ .
, - - 0 0 Néo possui
acessivel
Bebedouro . .
, - - 0 0 Nao possui
acessivel

Quanto ao mobiliario acessivel, nenhum dos laboratérios possuia
cadeiras adaptadas, as bancadas de estudo estavam a uma altura de 0,98 m,
ou seja, muito superior ao recomendado pela normativa, de 0,75 m a 0,85 m
de altura, conforme Item 9.3.1.3. Os sanitarios eram os mesmos das salas de
aula do ensino superior, logo, ndo atendiam aos padrdes preconizados.
Também nao foi observada existéncia de bebedouro acessivel nestes setores.

Rezende et al. (2016), em pesquisa conduzida na Universidade
Federal do Mato Grosso, Campus Barra do Garcas, constatou que a maioria
dos laboratoérios institucionais ndo possuia adequacdes de acessibilidade, pois
a estrutura das bancadas impossibilitava pessoas com necessidades
especificas de manusearem os instrumentos como os demais alunos,
considerando a inadequacao de sua altura.

CONCLUSAO

Ao final deste trabalho, tomando por base a NBR 9050/2015, que trata
da Acessibilidade a edificacdes, mobiliarios, espacos e equipamentos urbanos,
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foi possivel identificar as principais barreiras arquitetonicas encontradas
diariamente pela comunidade académica do IFRO Campus Colorado do
Oeste, ao frequentarem as edificacdes dos setores pedagdgicos da instituicao,
percebeu-se que:

— Nas salas de aulas do ensino médio e superior, foi observador que
a maioria das portas de acesso ndo atendia a norma legal, além de
que as lousas e o mobiliario interno também néo estavam aptas a
atender, sem distin¢cdo, qualquer pessoa;

— A Biblioteca e o Centro de Convencdes apresentaram
desconformidades no tocante aos mobilidrios fora do padrao
exigido, e auséncia de assentos especificos portadores de
necessidades especificas;

— Nos laboratoérios, grande parte das portas de acesso estava fora do
padrao normativo e nao havia mobiliario acessivel;

— Emnenhum dos ambientes analisados foi percebida rota acessivel
que os interliga aos outros setores e departamentos da instituicéo;

— Embora haja algumas adaptacdes estruturais, nenhum dos setores
analisados possuia sanitdrios acessiveis em suas instala¢oes.

Apesar do aparato legal objetivando a garantia constitucional destes
direitos sociais, ha muito a ser feito para que se contemple a acessibilidade
dos setores visitados, conforme preconiza a legislacdo e as normas atuais.
Neste sentido, faz-se necessario que haja intervencdes, melhorias e
adaptacodes, pois estas sdo imprescindiveis para que ocorra de fato a tao
sonhada inclusdo no ambito do IFRO, Campus Colorado do Oeste.
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Resumo

O presente artigo apresenta as atividades realizadas no Instituto Federal
de Rondodnia/Vilhena-RO, na perspectiva da inclusao escolar direcionado a aluna
acometida de cegueira stbita, matriculada no 3° ano B, do curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio e assistida pelo Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napne). No intuito de
viabilizar o processo de reinsercdo escolar para seu novo momento de
aprendizagem, foram utilizados recursos de Tecnologia Assistiva (TA), nesse
caso o multiplano para ensinar os contetdos curriculares das figuras geométricas.
Considerando que a maioria dos alunos tem dificuldades na area de exatas,
deduz-se que para estudantes com algum tipo de deficiéncia visual, essas
dificuldades se agravam, sendo necessaria a utilizacao de alguns recursos extras
ou adaptacoes ja existentes, a fim de minimizar os impactos causados pelas
dificuldades peculiares a deficiéncia. Nesse sentido, as oficinas realizadas
viabilizaram ultrapassar algumas barreiras, despertando na aluna a possibilidade
de aprender, por meio do sentido tatil. Pois, a0 manusear o multiplano, um maior
desenvolvimento do raciocinio logico e da compreensao do conteudo da area de
figuras planas e suas aplicacdes no contexto matematico, o que possibilita a
conquista da autonomia na construcdo do conhecimento pratico e significativo,
ja que parte do abstrato para o concreto. A educacdo inclusiva tem se tornado
cada vez mais necessdria em nossas escolas, o que nos leva a reflexdes sobre
praticas a serem adotadas para que se concretizem de forma eficaz para todos os
envolvidos neste processo, gestores, professores, familia e principalmente para os
alunos com necessidades educacionais especificas. O que requer esforco,
dedicacdo, criatividade, sem deixar de lado o compromisso ético, a justica e a
igualdade na elaboracdao de estratégias metodologicas na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Sentido Tatil. Figuras Planas. Multiplano. Matematica.
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Abstract

This article presents the activities carried out at the Instituto Federal de
Rondoénia/ Campus Vilhena-RO, in the perspective of school inclusion aimed at
astudent with sudden blindness, enrolled in the 3rd year B, of the Technical
Course in Informatics Integrated to High School and assisted by the Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE).
In order to make the school reinsertion process feasible for its new learning
moment, Assistive Technology (TA) resources were used, in this case the
Multiplan to teach the curriculum contents of geometric figures. Considering that
most students have difficulties in the exact area, it is deduced that for students
with some type of visual impairment, these difficulties are aggravated, requiring
the use of some extra resources or adaptations in the existing ones, in order to
minimize impacts caused by difficulties peculiar to disability. In this sense, the
workshops carried out made it possible to overcome some barriers, awakening in
the student the possibility of learning, through the tactile sense, to handle the
multi-plane, developing logical reasoning and understanding the content of the
area of flat figures and their applications within the mathematical context,
thereby conquering its own autonomy in the construction of practical and
meaningful knowledge, starting from the abstract to the concrete. Inclusive
education is already approaching the ideal stage, which leads us to reflect on
practices to be adopted so that they can be effectively implemented for all
involved on this process, managers, teachers, family and especially for students
with specific educational needs. This requires effort, dedication, creativity,
without leaving aside ethical commitment, justice and equality in the elaboration
of methodological strategies from the perspective of Inclusive Education.

Keywords: Tactile Sense. Flat Figures. Multiplane. Mathematics.
INTRODUCAO

A educacdo inclusiva requer dedicacdo, disponibilidade de tempo,
criatividade e disposicao de toda a comunidade escolar, almejando uma
transformacao social que englobe os principios de igualdade, solidariedade e
convivéncia respeitosa entre as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia.
Neste contexto de inclusdo, uma das deficiéncias abrangidas, no ensino
regular, é a visual, independente do grau de classificacdo, que segundo o MEC
- Ministério da Educacéo (2007, p. 15) a cegueira é:
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[...] uma alteracdo grave ou total de uma ou mais funcoes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade
de perceber cor, tamanho, distancia, forma posicdo ou movimento
em um campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde o
nascimento (cegueira congénita) ou posteriormente (cegueira
adventicia, usualmente conhecida como adquirida) em decorréncia
de causas organicas ou acidentais. Em alguns casos, a cegueira pode

\

associar-se a perda de audicdo (surdo-cegueira) ou outras
deficiéncias.

Considerando-se que os alunos cegos se valem dos sentidos
remanescentes para conhecer o mundo a sua volta, pode-se afirmar a
necessidade do material concreto como o multiplano (instrumento que
possibilita, por meio do tato, a compreensao de conceitos matematicos) para
desenvolver os contetidos matematicos, favorecendo a compreensao desses
conhecimentos de forma mais abrangente e ndo apenas parte deles.
Concretizando, assim, a proposta de inclusdo, que se transpde ao fato de
apenas ter o aluno presente em uma sala de aula. Em outras palavras, é
necessario proporcionar-lhe mecanismos para que este alcance o
conhecimento que lhe oportunize autonomia em seu desenvolvimento
intelectual e profissional, facilitando a sua vida em comunidade.

Este trabalho surgiu do interesse em desenvolver atividades com a
perspectiva da inclusio escolar direcionado a aluna cega (A.S.J) matriculada
no 3°ano “B” do curso de Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio,
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia/Vilhena.
Tendo em vista o fato de a aluna ter perdido a visao na adolescéncia, os fatores
que implicam no seu processo de aprendizagem diferem dos casos em que a
crianca nasce cega, pois no caso dela, era vidente e foi acometida pela cegueira
subita, apds uma cirurgia.

A pesquisa se propos investigar como o multiplano contribui para o
ensino de area de figuras planas; como a aluna reage a cada contetido
apresentado pelo professor de matematica; como o professor de matematica
pode colaborar para ampliar os conhecimentos da referida aluna.

De posse das premissas da investigacdo, foram listadas as principais
dificuldades da aluna relacionadas ao seu aprendizado de conteudos
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curriculares de matematica. Em seguida, e o que pode ser aprimorado, por
meio da utilizacdo do multiplano, na busca por lapidar os conhecimentos
matematicos da aluna, despertando o seu interesse através da pratica com
material concreto e adequado ao seu aprendizado significativo.

Diante do exposto, o presente trabalho, primeiramente, aborda temas
referentes a fatos historicos acerca da educacdo do cego, e as leis que
regulamentam a inclusdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia visual na
rede regular de ensino. Em seguida, descreve relatos tedricos sobre a
finalidade e a utilizacdo do multiplano como ferramenta de ensino para
alunos com deficiéncia visual. E, finalmente, apresentam-se os resultados das
atividades praticas realizadas com a aluna na area de figuras geométricas,
utilizando o sentido tatil, por meio do instrumento pedagogico o multiplano.

OBJETIVO

Proporcionar maior autonomia intelectual para a aluna com
deficiéncia visual, utilizando-se de estratégias pedagdgicas e adaptagdes, por
meio do uso do multiplano no ensino do calculo de éarea das figuras
geométricas.

MATERIAIS E METODO

O presente artigo, de carater qualitativo orienta-se, principalmente,
em um estudo de caso, a partir das observacdes, visando ter um exame
detalhado das atividades desenvolvidas com a aluna (A.S.]) por meio de
praticas executadas em uma série de quatro oficinas, com duas horas/aulas
semanais, no periodo de junho a outubro de 2020. Nesse periodo, foi avaliada
a eficacia dos recursos e suas adaptacdes no processo de ensino e
aprendizagem da referida aluna em relacdo aos calculos de area de figuras
planas.

De abordagem qualitativa, a pesquisa envolveu a coleta de dados
descritivos, possiveis pelo contato direto do pesquisador com a situacéo
estudada. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 70), este tipo de investigacao
“considera que ha uma relacao dinadmica entre o mundo real e o sujeito, isto
¢, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em niimeros”.
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REFERENCIAL TEORICO

EVOLUCAO DA EDUCACAO PARA CEGOS NO BRASIL

Um fator de enorme relevancia no ensino de pessoas cegas foi, sem
duvidas, a criacdo do sistema de escrita Braille. Tal sistema, criado por Louis
Braille, a partir da combinacéo de seis pontos, dispostos em posicdes distintas,
permitiram a construcdo de um alfabeto com caracteres em relevo. A
inspiracdo veio do método de comunicacido inventado pelo capitdo do
Exército Francés, utilizado para instruir os seus soldados durante a Segunda
Guerra Mundial.

No Brasil, o primeiro passo concreto para a educacdo de pessoas cegas
ou com algum tipo de deficiéncia visual aconteceu ainda na época do Império,
mais precisamente no ano de 1854, com a criacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant, na cidade do Rio de
Janeiro. Instituto este, que aos poucos foi mostrando que a educacdo e a
profissionalizacdo de pessoas cegas ndo era apenas utopia. Atualmente, o
Instituto é Centro de referéncia para questdes da deficiéncia visual, com
escolas de capacitacdo de profissionais, assessoria a escolas e instituicdes,
consultas oftalmoldgicas a populacdo, reabilitacdo, producdo de material
especializado, impressos em Braille e publicacdes cientificas. Além do Rio de
Janeiro, outros estados contam com instituicdes especializadas em
atendimento as pessoas cegas ou com algum tipo de deficiéncia visual, entre
os quais podemos citar Parand, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Belo
Horizonte.

Em Rondoénia, os primeiros registros de atendimento educacional
direcionados a alunos com deficiéncia visual, aconteceram em 1974, na
Escola Estadual Homero Kang Tourinho, na capital Porto Velho, tal
atendimento era prestado no contraturno por professores participantes de
curso de Educacdo Especial da Universidade Federal do Para (UFPA). E, em
1975, a educacdo especial passa a fazer parte dos curriculos escolares em
decorréncia da Lei n. 5.692/71.

Em Vilhena (cf. Figura 1), a escola pioneira no atendimento
educacional a alunos cegos ou com deficiéncia visual, foi a Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Marechal Rondon (2003), que comecou a
receber essa clientela no ano de 2003. A partir dela, essa modalidade de
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atendimento, foi seguida pela Escola Municipal de Ensino Fundamental
Cristo Rei (2014) e o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondoénia - IFRO (2019). Esse movimento iniciou-se buscando atender a
determinacao da Lei n. 9394/96, que em seu artigo 58, paragrafo 1° assegura
caso haja necessidade, o atendimento especializado na rede de ensino regular,
ao estudante da educacdo inclusiva, de acordo com sua particularidade,
objetivando integra-lo a classe comum.

Figura 1: Mapa politico de Rondénia
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Fonte: http://motorrotativo.blogspot.com

Apds a criacao de instituicdes totalmente voltadas ao atendimento
especializado e com a normatizacio do atendimento educacional
especializado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN)
9394/1996, a educacdo inclusiva na nossa regiao, vem se concretizando,
embora lentamente, a cada ano.
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MULTIPLANO: COMO TUDO COMECOU

Com finalidade descritiva do instrumento pedagdgico multiplano,
buscam-se os pressupostos que incitaram a origem desse tdao importante
recurso pedagogico como alternativa para trabalhar os conhecimentos
matematicos com alunos que possuem deficiéncia visual. Os elementos que o
constituem esse instrumento pedagogico sao: uma placa perfurada e alguns
pinos. As possibilidades de sua aplicacdo estdo na resolucdo de operacdes
matematicas, na identificacao de figuras geométricas planas e espaciais, além
de outras possibilidades, cujo foco de utilizacao esta na construcéo e analise
de graficos.

O multiplano é fruto das reflexdes das experiéncias de Rubens
Ferronato, enquanto professor de um aluno cego que apresentava muitas
dificuldades com a matematica. Segundo Ferronato, a busca por um ensino
matematico mais préoximo da realidade dos alunos, é uma preocupacéo
frequente, resultando na elaboracdo de materiais didaticos concretos e

resultados satisfatérios.

Em 2000, ao ministrar a disciplina de Célculo Diferencia Integral,
frente a frente com um aluno cego, Ferronato foi instigado a buscar novas
alternativas para garantir o aprendizado do educando, uma vez que a
estrutura do curso dependia diretamente da matematica. Considerando que a
visualizacdo era primordial para a compreensao dos contetidos a serem
trabalhados, sua intensao foi de criar possibilidades para que o aluno visse, a
sua maneira, o que os outros alunos enxergavam no quadro.

Muitas foram as dificuldades e tentativas do professor para atender as
necessidades do aluno em relagao ao seu aprendizado concreto. A principio,
surgiu a ideia do atendimento individual antes das aulas. Contudo, apesar dos
muitos esforcos do professor, comprovou-se aquilo que afirma a teoria de
FREGE (1978) que afirma: “se o individuo ndo construir os conceitos a serem
aprendidos, so lhe resta memorizar e ficar satisfeito com palavras que nao
entende”.

Durante o processo de pesquisa e criacio do material, varias
alternativas foram testadas sem alcancar o objetivo esperado, pois em
nenhuma delas o aluno tinha participacdo direta no seu processo de
aprendizagem, ficando a compreensdo dos assuntos abordados sem muita
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clareza. Apos observar o mundo a sua volta, eis que em uma loja de material

de construcao, Ferronato encontrou uma placa perfurada em linhas e colunas,

que poderia simular perfeitamente um plano cartesiano, chegando a uma

alternativa de aproximacao dos conteudos que englobam graficos a realidade

do aluno naquele momento. Assim nasceu o multiplano (cf. Figura 2), que
inicialmente era composto apenas por um tabuleiro improvisado de madeira
compensada com furos e pinos, com possibilidades de se representar pelos
proprios estudantes operacdes matematicas. O desafio surgiu com objetivo
de educar um tnico estudante cego, porque o professor Rubens se negou a
aceitar a ideia de que alguns conceitos da matematica seriam impossiveis de
se ensinar a cegos, € provou que quem pensava assim estava errado. Além de
proporcionar um aprendizado significativo para o aluno em questado, ainda
facilitou a vida dos demais discentes da turma, pois era mais facil aprender
utilizando o tabuleiro, praticando sem perceber uma das grandes tendéncias
globais: o caminho que acolhe a todos, abracando a diversidade humana com

inclusio e acessibilidade.

Figura 2: Primeiro multiplano
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Fonte: Arquivo Prof. Rubens Ferronato

Atualmente o multiplano é um trabalho premiado e reconhecido no
Brasil e no exterior. Esse instrumento, gerado a partir da experiéncia pratica
em sala de aula, foi tese de mestrado e continuou a ser aprimorado nesses 21
anos de existéncia. Devido a sua multifuncionalidade, hoje é considerado de
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suma importancia pela Comissao Brasileira de Estudos e Pesquisa do Soroban
(CBS), e recomendado para ser adquirido pelo Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial e distribuido para as unidades
educacionais onde se atendem alunos com alguma deficiéncia visual.

[...] possibilita a concretizacao dos resultados dos célculos como se
estivessem sendo feitos no caderno ou no quadro, com o diferencial
de ser palpavel e, por isso mesmo, facilita a compreensédo (Brasil,
2010).

Uma das conquistas obtidas pelas instituicoes que o adotaram foi a
desmistificacdo de que a matematica é dificil e cheia de férmulas a serem
memorizadas desde o inicio da vida académica do individuo.

Surge como auxilio para professores que visam trabalhar contetidos
privilegiando os aspectos sintdtico (estrutural), semantico (significado) e
histdrico-social (contexto histdrico e social do periodo) nas dimensdes visual,
auditiva e sinestésica que a disciplina apresenta, com o objetivo de atingir o
maior nimero possivel de estudantes. A partir do momento em que essas
dimensoes sao contempladas em sala de aula, o estudante percebe maior
relacio da Matematica com sua vida, despertando, assim, seu interesse
(FERRONATO, 2018, p. 4).

Diante do exposto, pode-se afirmar que o multiplano é um recurso
pedagodgico valido para auxiliar o ensino da matematica, contemplando as
dimensdes visuais, auditivas e sinestésicas apresentadas por essa ciéncia. Uma
vez alcancadas tais dimensodes, o aluno passa a compreender a relacdo
existente entre a disciplina e seu dia a dia e, consequentemente, despertando
seu interesse pelos conteiidos matematicos, levando-o a mergulhar em uma
viagem maravilhosa no mistério dos nameros e suas formulas.

Ap0ds varios estudos e atualizacdes o multiplano estd com um novo
desenho, bem mais elaborado e com intimeros acessorios que facilitaram a
compreensao dos alunos cegos ou com baixa viséo.
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Figura 3: Kit multiplano nova versao

Maleta
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Operagdes Estatisticas
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APLICABILIDADE E EFICACIA DO MATERIAL

Tendo como preocupacdo principal proporcionar as mesmas
condi¢des de aprendizagem ao aluno cego, com o multiplano, o professor
pode trabalhar os mesmos contetidos ministrados aos demais alunos, usando
a mesma linguagem, atendendo a todos em simultaneo, sendo desnecessarias
as tais adaptacdes que nem sempre surtem o efeito esperado. O multiplano é
por si um material didatico mediador dos conteudos explicados pelo
professor, de forma que o aluno aprenda, satisfazendo ambos: estudante e
educador, nesse processo de ensino/aprendizagem e acdo/reacao. Pode-se
dizer que o multiplano é um caminho para que a inclusao seja realidade nas
escolas, tornando real o sonho de uma sociedade livre de preconceitos e

discriminacao.

O ensino da matematica é facilitado com o uso do material,
independente de o aluno enxergar ou nio, uma vez que pode
observar concretamente os “fendmenos” matematicos e, por
conseguinte, tem a possibilidade de realmente aprender,
entendendo todo o processo e ndo simplesmente decorando regras
isoladas e aparentemente inexplicaveis. (Ferronato, 2002, p. 59)

O instrumento pode ser manipulado por todos os alunos com
facilidade, tornando a aula cada vez mais interessante. Basta que o professor
trabalhe os conceitos e incentive os alunos, sendo possivel avaliar a
aprendizagem no momento em que o aluno busca alternativas de resolucao
dos problemas propostos, verificando se realmente estd aprendendo o
processo de resolucado de problemas ou apenas decorando.

O que torna a aprendizagem realmente significativa ¢ a manipulacao
do material pelo aluno, com isso as operacdes matematicas em si, tornam-se
alicerce para outros calculos. Adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisao
podem ser resolvidas no multiplano, utilizando-se o mesmo algoritmo que um
aluno vidente utiliza normalmente no caderno. A diferenca esta no fato de ser
concreto, e dar ao aluno cego mais uma opcéo além do soroban. Ja que esse
recurso exige um conhecimento, de certa forma, distante dos outros alunos
da sala, dificultando uma maior interacao com os colegas videntes.
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Além das quatro operacdes, € possivel identificar figuras geométricas
de maneira simples e pratica, com rebites posicionados nos pontos dos
vértices das figuras e elasticos delimitando sua area. Movimentando os rebites
pode-se deslocar os pontos de vértices, levando o aluno a compreender a
modificacdo causada e suas implicacdes, e pode-se explorar todos os
conceitos da geometria espacial e analitica.

O ato de tocar substitui o olhar para o cego, o que no multiplano tem
proporcao compreensivel, pois o proprio aluno cria suas figuras e tira suas
proprias conclusdes a respeito das mesmas. Nesse processo, o professor tera
o importante papel de incentivador da investigacdo e instigador das
descobertas de respostas, o que favorece a consumacdo do processo de
abstracdo e ndo apenas pratica da “educacdo bancdria” criticada por Paulo
Freire, em que o professor fornece ao aluno conceitos prontos e acabados.

Outras possibilidades sdo as atividades abordando conteudos sobre
construcdo de graficos, plano cartesiano, funcdes, matrizes e determinantes,
sistemas lineares, entre outros.

Reconhecendo o multiplano como um forte aliado tanto do aluno
quanto do professor no processo de ensino e aprendizagem da
matematica pode-se solidificar a afirmativa de que “o professor nao
precisa mudar seus procedimentos quando tem um aluno deficiente
em sua sala de aula, mas apenas intensificar o uso de materiais
concretos para ajudar na abstracdo dos conceitos” (FERRONATO,
2002, p. 48).

Certamente, a utilizacdo e adaptacdo desse recurso deve
acompanhar-se de muita criatividade e vontade de tornar as aulas acessiveis,
participativas e inclusivas, possibilitando o primeiro “contato” do aluno com
o conteudo a ser estudado. Lembrando que o multiplano deve apresentar-se
como facilitador na relacao professor, aluno e conhecimento, e ndo se justifica
apenas por tornar as aulas alegres e muito menos para que os alunos gostem
de matematica. O seu objetivo maior deve ser a possibilidade de que o aluno
cego vivencie e experimente o contetido matematico de forma significativa.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Inicialmente foi realizado um diagnostico, por meio do questionario
simples, lido pela pesquisadora e respondido verbalmente pela aluna. Através
dele, buscou-se descobrir que bagagem de conhecimento sobre o calculo de
area de figuras planas a aluna trazia consigo. Foram deitas perguntas tais
como: “o que vocé sabe sobre calculo de area?”; “conhece as férmulas para
esses calculos e quais?”. Sua resposta foi de ja ter estudado sobre calculos de
area e suas formulas, mas nédo se lembrava muito bem de como aplica-los. Em
seguida, foi-lhe apresentado os contetidos curriculares a serem trabalhados

nas oficinas.

O calculo de area é considerando um dos contetidos de maior
dificuldade do aluno, por meio do multiplano esse entendimento fica mais
facil, uma vez que, por meio desse recurso, utilizamos como unidade de
comprimento um segmento de reta composto por dois furos consecutivos,
seja na vertical ou na horizontal, e para a unidade de éarea, basta-nos uma
superficie quadrada delimitada por quatro furos, como estd apresentado na
Figura 4.

Figura 4: Unidade de Area

Fonte: A utilizacdo do multiplano no ensino de geometria para alunos do ensino

fundamental com deficiéncia visual

A area do retangulo é encontrada através da verificacio da
quantidade de unidades que o cobrem totalmente. E, utilizando-se da férmula
de célculo de drea do retangulo “x = a x b”, encontraremos sua area. Porém
algumas figuras, como o paralelogramo, apresentam uma particularidade
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quanto ao preenchimento para tal calculo, mas essa questdo ¢ totalmente
contornavel no multiplano através da decomposicdo do paralelogramo em
figuras que ja sabemos como efetuar esse calculo, como o quadrado ou o
retangulo, cujos calculos sdo primeiramente ensinados.

Figura 5: Area do quadrado e do retangulo

Fonte: A utilizacdo do multiplano no ensino de geometria para alunos do ensino

fundamental com deficiéncia visual

No primeiro contato com o multiplano & aluna teve a oportunidade
para manusear e conhecer os seus componentes. Apds uma conversa sobre as
maneiras de como utiliza-lo, ela criou algumas figuras utilizando os pinos e
elasticos, realizando o calculo de suas respectivas areas. Inicialmente,
apresentou um pouco de dificuldade, talvez por nao estar familiarizada com
o equipamento. Durante a oficina, a aluna efetuou o célculo da éarea de
algumas figuras como: quadrado, tridngulo, retdngulo e hexagono,
apresentando poucas dificuldades.

48



Figura 6: Calculo da area do hexagono

Fonte: Arqﬁivo da Autora

Durante a segunda oficina, as atividades sugeridas para a aluna foram
compostas de situacdes-problemas com calculos de areas das figuras planas.
O resultado foi muito satisfatorio, uma vez que ela as desenvolveu com certa
facilidade e entusiasmo, demonstrando cada dia, mais curiosidade pelo
multiplano e suas utilidades. As atividades foram apresentadas de forma
gradativa de acordo com o grau de dificuldades das situacdes-problemas, para
que assim pudesse ser averiguado a evolucdo dos conhecimentos adquiridos

pela aluna em relacdo ao célculo de area das figuras planas durante a
realizacdo das aulas.

49



Figura 7: Calculo de quadrado e triangulo

Fonte: Arquivo da autora

Na terceira oficina, a aluna conseguiu desenvolver os calculos sem
auxilio do professor, demonstrando assim um crescimento consideravel no
aprendizado e, na pratica das demonstracdes das figuras no multiplano. De
acordo com a propria aluna, o multiplano facilita a sua compreensao de
célculos efetuados diariamente nas aulas de matematica, fazendo com que ela
mesma seja construtora do seu proprio conhecimento.

Figura 8: Calculo de éarea

Fonte: Arquivo da autora
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Na quarta oficina, foi apresentada a aluna uma com novidade nas
atividades de calculo de areas. Por estar bem familiarizada com o multiplano,
e ja estava conseguindo fazer leitura em Braille, embora no inicio das oficinas,
ainda estava no inicio do aprendizado desse c6digo (outro fator positivo das
oficinas), a aluna foi desafiada a ler e compreender questdes com situacdes-
problemas digitadas no sistema Braille e, posteriormente, resolvé-las, sem a
referéncia do professor. Ela provavelmente aceitou o desafio. Com grande
facilidade leu e resolveu as questdes, demonstrando no multiplano os
caminhos utilizados para chegar em cada resposta.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo pautou-se nas contribuicdes do multiplano, um
instrumento inventado por um brasileiro chamado Rubens Ferronato, cujo
objetivo foi o ensino do célculo de drea de figuras geométricas para a aluna
(discente do IFRO Vilhena) com deficiéncia visual. A necessidade de deixar
para tras uma aprendizagem totalmente verbalizada e carente de experiéncias
concretas, o multiplano apresentou-se como um instrumento de colaboracao
efetiva no processo de ressignificacao do conhecimento pela aluna (A.S.J). O
manuseio de material concreto proporciona a exploracio dos sentidos
remanescentes como a percepcao e o tatil e auxilia na formacao de seus
conceitos e representacdes mentais, que sdo de suma importancia para um
resultado favoravel a apropriacdo do conhecimento significativo.

Conhecedores das dificuldades dos alunos videntes ou cegos na
disciplina de matematica, desenvolveu-se uma metodologia com o recurso do
multiplano, por se tratar de um equipamento leve e de facil manuseio e,
também, por proporcionar uma forma agradavel e proveitosa de construcao
de conhecimento.

Observou-se que, a cada questao resolvida, e a cada desafio vencido,
tamanha era a alegria da aluna cega, participante das oficinas, em apresentar
a resposta correta. Resposta que passou a ter significado concreto para ela.

A agilidade e a satisfacao da aluna nas resolucdes das situacdes-
problemas a que foi desafiada, nos levam a acreditar que os conceitos
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matematicos trabalhados por meio da experiéncia tatil potencializam os
processos cognitivos, favorecendo o letramento matematico. E confirma na
eficiéncia do multiplano nesse processo de aprendizagem significativa.

As oficinas foram planejadas e desenvolvidas na busca de aprimorar
os conhecimentos matematicos da aluna, a qual pode compreender o
significado dos conceitos matematicos de area de figuras planas sem pular
nenhuma etapa. Procurou-se ainda minimizar as dificuldades que a aluna tem
para compreender matematica, na perspectiva da acessibilidade e da inclusao,
pois a verdadeira inclusdo acontece se todos forem tratados de igual para
igual, respeitando suas diferencas, ou seja, com senso de justica, respeito e
igualde de direitos.

Essa deve ser a nossa missdo, enquanto educadores: contribuir de
alguma forma para que todos os alunos tenham a oportunidades de aprender
e se desenvolver enquanto pessoa e ser inserido na sociedade de forma justa
e produtiva e, acima de tudo, com autonomia.

Assim, em uma analise profunda sobre as atividades praticas que
foram ministradas pela pesquisadora a aluna, com deficiéncia visual, na sala
do Napne, podemos afirmar, com veeméncia, que o multiplano contribui de
forma pratica e significativa no ensino de calculo de area das figuras planas.
Pois, a aluna respondeu bem as propostas da pesquisadora, se mostrando
sempre curiosa em relacdo as possibilidades que o multiplano pdde-lhe
proporcionar. Teve a oportunidade de construir seu proprio conhecimento
com autonomia, por meio da pratica exploratéria dos seus sentidos
remanescentes, especialmente o tatil.

Para finalizar, faz-se necessdrio ressaltar a importancia dessa
experiéncia, desde as leituras relacionadas ao tema, ao planejamento e a
realizacdo das oficinas até os resultados obtidos. Os desafios foram grandes,
mas a cada etapa encerrada, um aprendizado novo se instalava. Foi um
trabalho que exigiu esforco fisico e mental. Além de muita dedicacao na
busca constante de estratégias e novos conhecimentos que pudessem
contribuir significativamente para o ensino e aprendizagem da aluna cega,
protagonista desta experiéncia. Compreendeu-se, entdo, a dimensao que tem
a contribuicao legitima do professor de matematica ao criar mecanismos
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favoraveis ao enriquecimento intelectual de alunos com ou sem necessidades
especificas. Mas ao final da ultima oficina, o objetivo inicial foi alcancado,
quando pode-se ouvir da propria aluna: “Ah, entao vocé nao vem mais!?” Isso
¢ imensamente gratificante!
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Resumo

Sabe-se que alunos com Transtorno de Déficit de Atencao - TDAH,
possuem grande dificuldade frente a uma sala de aula com metodologias
tradicionais, e acabam por acumular grandes déficits de aprendizagem ao longo
dos seus anos escolares. Pensando nisso, o presente trabalho foi elaborado no
intuito de trazer ideias e sugestdes de jogos, que possam auxiliar professores
no processo de ensino e aprendizagem das quatro operacdes fundamentais da
matematica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica desenvolvida a partir da
leitura de artigos, revistas e livros, onde os autores expuseram suas experiéncias
com a utilizacdo dos jogos, tanto com alunos com TDAH, quanto com alunos que
nao possuiam nenhum transtorno de aprendizagem. E esperado que essas
sugestoes e reflexdes possam contribuir para o melhor conhecimento acerca do
TDAH, e as dificuldades enfrentadas poresses alunos frente ao processo de
aprendizagem, bem como, para a formacéo de professores que buscam, de alguma
forma, meios para que seu aluno se desenvolva da melhor forma possivel em sua
vida académica.

Palavras-chave: Educacio. Inclusdo. Ludicidade.
INTRODUCAO

Nos tltimos anos, houve um grande aumento no namero de casos de
criancas e adolescentes diagnosticados com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), tal transtorno afeta diretamente o seu
desenvolvimento na vida escolar.

Caracterizado pela inquietude, falta de atencdo e impulsividade, o
TDAH tem grande impacto no desenvolvimento escolar do individuo,
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tornando o processo de ensino-aprendizagem bem mais dificil para as
criancas que possuem esse transtorno.

Dentre esses transtornos, ha o Transtorno de Déficit de Atencdao com
ou sem Hiperatividade, que é um transtorno neurobioldgico de causas
genéticas. Geralmente é diagnosticado na infancia e, frequentemente,
acompanha o individuo por toda sua vida. Estima-se que o transtorno ocorra
em 3 a 5% das criancas em todo o mundo.

Dessa forma, se faz necessario buscar alternativas para estimular a
concentracdo e o raciocinio logico desses individuos, melhorando, assim, o
processo de compreensdo dos conteudos, fazendo com que os mesmos
tenham melhor rendimento escolar e melhor qualidade de ensino.

Este artigo, apresenta sugestdes de jogos que podem ser utilizados no
ensino das quatro operacdes fundamentais da matematica, com metodologia
voltada aos alunos com TDAH. Os jogos despertam o interesse e a atencdo, e
contribuiu no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Pretende-se, primeiramente, abordar temas referentes as
caracteristicas da pessoa com TDAH, assim como os aspectos legais acerca
do transtorno. Em seguida, os jogos e o ensino da matematica que,
possivelmente, colaborardo no crescimento cognitivo dessa clientela.
Posteriormente, as sugestdes de jogos para o ensino das quatro operagdes
fundamentais da matematica para alunos com TDAH, bem como o uso
das tecnologias no ensino das quatro operacdes matematica e dindmica de
grupo, apresentando também como aplicar os jogos de forma eficiente, a fim
de tornar a aprendizagem mais significativa e interessante.

O objetivo deste artigo ¢ apresentar sugestoes de jogos, que venham
facilitar a aprendizagem das quatro operacdes fundamentais da matematica,
poralunos que possuem Transtorno de Déficit de Atencdo Hiperatividade
(TDAH).

MATERIAIS E METODOS

O presente artigo se caracteriza por uma pesquisa bibliografica,
utilizando livros, artigos e documentos cientificos, no qual se extraiu
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informagdes acerca da utilizacdo de jogos no processo de ensino e
aprendizagem das quatro operac¢des fundamentais da matematica, bem como
a importancia desses recursos para o ensino de alunos com TDAH, tentando,
dessa forma, amenizar as dificuldades oriundas das caracteristicas desse
transtorno.

Foram feitos levantamentos de alguns jogos utilizados por
determinados autores, bem como os resultados obtidos por eles, no intuito de
demostrar comoa utilizacao desses recursos podem auxiliar o professor em
sua jornada de ensino das quatro operacdes fundamentais da matematica e,
ao mesmo tempo, facilitar os processos de aprendizagem dos alunos, em
especial, alunos que possuem dificuldades de aprendizagem como o TDAH.

REFERENCIAL TEORICO

CARACTERISTICAS DA PESSOA COM TDAH

Para a Associacdo Brasileira do Déficit de Atenciao - ABDA o
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um
transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que geralmente surge na
infancia e acompanha o individuo ao longo da sua vida.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentas - DSM,
traz 0 TDAH como um transtorno do neurodesenvolvimento em que os
pacientes apresentam niveis prejudiciais de desatencdo, hiperatividade e
impulsividade, além de algumas outras comorbidades.

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento definido por
niveis prejudiciais de desatencdo, desorganizacdo e/ou
hiperatividade-impulsividade. ~Desatencdo e desorganizacdo
envolvem incapacidade de permanecer em uma tarefa, aparéncia de
nao ouvir e perda de materiais em niveis inconsistentes com a idade
ou o nivel de desenvolvimento. Hiperatividade-impulsividade
implicam atividade excessiva, inquietacdo, incapacidade de
permanecer sentado, intromissio em atividades de outros e
incapacidade de aguardar - sintomas que sdo excessivos para a
idade ou o nivel de desenvolvimento (DSM-5, 2014).
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Umas das caracteristicas principais dos pacientes com o transtorno é
“um padréo persistente de desatencdo e/ou de hiperatividade, mais freqiiente
eem maior grau do que tipicamente observado nos individuos com nivel
equivalente de desenvolvimento” (GOMES; VILANOVA, 1999, p. 140).

Além da desatencao, hiperatividade, impulsividade e baixa tolerancia
as frustracoes, o comportamento desafiador e a baixa autoestima sao algumas
das comorbidades associadas ao transtorno.

De acordo com dados do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentas - DSM, os pacientes portadores de TDAH, geralmente,
apresentam também um transtorno especifico da aprendizagem que
contribui para o atraso no ensino.

Diante de todas essas caracteristicas dos pacientes que apresentam o
TDAH, Silva (2009, p. 25) afirma que:

Se o comportamento dos TDAHs ndo for compreendido e bem
administrado por eles préprios e pelas pessoas com quem convivem,
consequéncias no agir poderao se manifestar sob diferentes formas
de impulsividade, tais como: agressividade, descontrole alimentar,
uso de drogas, gastos demasiados, compulsao por jogos, tagarelice
incontrolavel (SILVA, 2009, p. 25).

Dessa forma, podemos perceber quao desafiador é o processo de
ensino e aprendizagem de um aluno com TDAH. Tal processo se for
conduzidode uma forma tradicional, em que ndo ha algo atrativo para aquele
aluno que nao consegue manter-se sentado por muito tempo, nao consegue
manter sua atencao no que esta sendo dito, e sente como se seu cérebro
estivesse em constante agitacdo, a ponto de qualquer barulho ou movimento
fazé-lo perder o foco, certamente serd ineficaz e frustrante tanto para o
professor quanto para seu aluno.

Dai a importancia de se buscar recursos, para que esse aluno sinta-se
mais acolhido e mais seguro quanto as suas capacidades de aprendizagem.
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OS ASPECTOS LEGAIS ACERCA DO TDAH

E notério que, as Politicas Publicas Educacionais sio necessarias na
efetivacdo das acdes em prol da protecao universal dos direitos humanos.
Contudo, sdo os marcos legais nacionais, e também internacionais, que
asseguram o direito de igualdade aos discentes, garantido que todos possam
frequentar o sistema regular de ensino, contemplando os niveis de educacao
basica e educacdo superior, permitindo que a educacao especial seja uma
modalidade de ensino que perpasse os demais niveis, evidenciando a
transversalidade.

Também ¢é sabido que, as Politicas Puablicas Educacionais sdo um
poderoso instrumento de intervencao social, possibilitando o planejamento
de acdes voltadas para garantir o direito constitucional e subjetivo a
educacdo. No entanto, o Brasil ainda precisa avancar muito para oferecer uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos. As dificuldades sao
muitas, uma vez que, a cada ano, surgem novos desafios a serem vencidos,
sejam eles de ordem sensorial, ou no que diz respeito aos transtornos, bem
como o que ¢ trabalhado com um sujeito ndo serve para outro com a mesma
necessidade especifica, enfim, sendo necessario ver cada aluno na forma
particular, com suas diferencas e singularidades, respeitando o seu ritmo de
aprendizagem.

Para Silva (2009), um professor que esteja despreparado para receber
em sua sala um aluno TDAH, podera nao compreender seus comportamentos
e dificuldades, tratando esse aluno como alguém que nio tem
responsabilidade e interesse em suas atividades. Isso, pode até mesmo fazer
com que o discente tenha dificuldades em se adaptar a escola, e em se
relacionar com os demais colegas. Sem falar que ele podera ser tachado como
aluno “problematico”, como afirma a autora quando relata que o aluno TDAH
com ou sem hiperatividade

(-) muitas vezes, experimentara dificuldades em adequar-se a
rotinas tio esquematizadas. O professor que desconhece o problema
pode acabar concluindo que essa crianca € irresponsavel ou rebelde,
pois em um dia pode estar produtiva e participante, mas no dia
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seguinte simplesmente ndo prestar atencdo a nada e nao levar a cabo
os deveres. Acaba por atrair bastante atencdo do professor, mas uma
atencdo um tanto negativa. Isso pode causar desacertos em sala de
aula, ja que as outras criangas perceberdo o “clima” e poderao se
interessar mais no embate entre professor e aluno “problematico” do
que em suas tarefas (SILVA, 2009, p. 70).

Ainda de acordo com a autora:

Caso a crianga seja também hiperativa, o problema pode agravar-se,
pois, além da desatencio, a incapacidade de se manter quieta em sua
carteira a impedira ndo s6 de aprender, como também de conquistar
e manter amizades (SILVA, 2009, p. 71).

Embora ainda haja muitas davidas por parte dos educadores acerca
das dificuldades de aprendizagem, “a escola tem papel fundamental na vida
do aluno com TDAH, e isto faz com que cada vez mais os professores
busquem novas formas, através de estudos. Respeitar e melhor trabalhar com
esses alunos” (LOPES, 2011, p. 9).

Nesse sentido, podemos citar alguns apontamentos trazidos pela
Declaracdo de Salamanca (1994). Por meio dessa declaracao, foi garantido o
direito de que alunos com deficiéncia ou nao pudessem estar juntos em uma
mesma sala de aula. Seu principio fundamental rege que as escolas devem
acondicionar todas as criancas, independentemente de suas diferencas fisicas,
intelectual, social, emocional, linguistica ou outras (AGUIAR, 2004 apud
FERREIRA, 2016, p. 21). Segundo a declaracao:

— toda crianca tem direito fundamental a educacéao, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

— toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e

necessidades de aprendizagem que sao unicas;

— sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades;

61



— aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais

necessidades;

— escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias,  criando-se ~ comunidades  acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacao efetiva a
maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em dltima
instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

Por meio da Declaracao de Salamanca, podemos perceber que é de
fundamental importincia que tanto a escola quanto o professor estejam
preparados para lidar com as mais diversas situacdes, ja que, como descrito
notexto acima, toda crianca é Ginica e cada uma possui seu jeito de lidar tanto
com o processo de ensino, quanto na socializacdo com os demais colegas,
professores e equipe escolar.

A Constituicao Federal, documento maximo nacional, assegura que a
educacao deve suprir as expectativas de todos os brasileiros, tanto do aluno
TDAH quanto daquele dito “normal”. Em seu art. 206 garante que o ensino
seraministrado com base nos principios de “igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola” e que havera “garantia de padrdo de
qualidade” conforme descritos nos incisos I e VII respectivamente.

Percebe-se, assim, a importancia de se criar leis que estejam
especificamente voltadas para os educandos com TDAH, ja que, atualmente,
as leis regentes no Brasil, que garantem o atendimento educacional
especializado, sdo voltadas somente para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, ou superdotacdo, sendo
assimo aluno TDAH néo esta amparado por lei para receber o atendimento
no AEE, o que certamente poderia auxiliar esse aluno no seu desenvolvimento
escolar.

Embora néo existam muitas leis que assegurem os direitos das pessoas
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com TDAH, deve-se considerar que o individuo que possui esse transtorno
temuma grande dificuldade em varios aspectos da vida escolar. Nesse sentido,
ha um projeto de lei em tramitacdo no Senado Federal que se volta ao aluno
com dislexia, TDAH e outras dificuldades de aprendizagem. O Projeto de Lei
n. 3517, de 2019, aborda, em seu art. 1°, que “O poder publico deve
desenvolver e manter programa de acompanhamento integral para
educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem”.

O programa de acompanhamento ao qual o artigo se refere, aborda o
diagnostico precoce do TDAH, assim como, o encaminhamento do educando
aos profissionais de apoio terapéutico especializado e também ao apoio
educacional.

Dessa forma, podemos entender que tao importante quanto conhecer
o que ¢ o TDAH também é importante conhecer os aspectos legais que
garantemque o aluno esteja incluido em sala, pois, embora o TDAH nao seja
considerado uma deficiéncia, o transtorno traz prejuizos consideraveis ao
processo de aprendizagem do aluno.

JOGOS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM TDAH

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN de matematica traz que
a pratica mais utilizada tradicionalmente para o ensino da matemadtica ¢é
aquela em que o professor apresenta o contetido de sua aula oralmente,
partindo de definicoes, exemplos, demonstracao de propriedades e seguida de
exercicios de aprendizagem, fixacdo e aplicacdo. Assim, considera-se que o
aluno aprende pela repeticao dos passos ensinados e a reproducéo correta é a
evidéncia de que o aluno aprendeu.

Porém, essa pratica de ensino se mostrou ineficaz, principalmente em
setratando de um aluno com TDAH, uma vez que ha de se levar em
consideracaoque dificilmente esse aluno conseguira acompanhar todos os
processos de desenvolvimento das atividades, portanto, a reproducdo correta
poderia apenas indicar que o aluno aprendeu a reproduzir, mas nao
apreendeu o contetudo em si.

Por outro lado, podemos dizer que a utilizacdo de jogos no ensino de
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matematica € uma boa estratégia para se trabalhar com alunos TDAHs, ja que,
além de outras possibilidades eficazes, os jogos fazem com que esses discentes
interajam com o restante da turma.

Cunha (2004 apud SILUK, 2012, p. 270) a respeito da utilizacdo de
jogos em sala:

[.] as situacdes de jogo trazem um desafio maior, que é a
competicdo, mas precisam ser conduzidas compreensivamentepara
que ndo ressaltem diferencas individuais. Os jogos cooperativos e os
jogos em grupo tém a vantagem de estimulara cooperacdo entre os
participantes (CUNHA, 2004, p. 12).

Falando de forma bem genérica, o aluno com o TDAH apresenta
dificuldades de concentracao e grande agitacao. Entende-se que a distracao é
uma condicdo que influencia direta e negativamente na aprendizagem. Por
esse motivo, ¢ de extrema importancia que o professor conheca as
caracteristicas do aluno portador desse transtorno para que, dessa forma,
possa buscar a melhor maneira de conduzir o processo educacional, visando
novas alternativas pedagogicas para promover sua aprendizagem de forma
satisfatoria. E a utilizacdo dos jogos nesse processo ¢ uma alterativa
extremamente valida, no sentido de que esse recurso ndo somente melhora
a concentracdo, como permite a compreensdo dos conteudos basicos da
matematica.

Miranda, C.]J. A. e Miranda, T. L. (2011) afirma que:

[...] os professores de matematica devem oferecer situacdes de
ensino e aprendizagem em que os alunos possam construir conceitos
matematicos. Podem utilizar jogos, por exemplo, pois além do
carater ladico, despertam atencao por serem prazerosos e auxiliam
a crianca a agir e se comunicar, no caso, em matematica”. Além de
estimular o raciocinio dos alunos (MIRANDA, C. J. A,; MIRANDA,
T.L, 2011, p. 38).

Se levarmos em consideracao que as caracteristicas dos alunos com
TDAH incluem nédo somente a desatencao e a hiperatividade, como também
a baixa aceitacdo as frustra¢des, 0 jogo, como estratégia pedagogica, contribui
ndo somente para a compreensdo dos contetildos matematicos ministrados,
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mas igualmente com a socializacdo, a atencao e a capacidade de aceitar o
“ ” ““ ” 7 . . rae . o~
ganhar” e o “perder” tipico do recurso didatico que envolve a competicao.

Para Borin (2007 apud SANTOS, 2012, p. 20) “os jogos nas aulas de
matematica possibilitam diminuir os bloqueios apresentados por alunos que
tém medo dessa disciplina, sentindo-se incapacitados de aprendé-la”,
sentimento esse, que muitos alunos com TDAH apresentam ao longo da vida
escolar, principalmente se esse aluno ndo estiver sendo medicado ou, de
maneira mais agravante, se o transtorno nem ao menos foi diagnosticado.

Para Brenelli (1996):

Utilizar jogos em contextos educacionais com criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem poderia ser eficaz em dois
sentidos: garantir-lhes-ia, de um lado, o interesse, a motivacéo, ha
tanto reclamada pelos seus professores, e, por outro, estaria atuando
a fim de possibilitar-lhes construir ou aprimorar seus instrumentos
cognitivos e favorecer a aprendizagem de conteidos (BRENELLI,
1996, p. 27).

Assim, a utilizacao de recursos pedagogicos, como os jogos, nos quais
os alunos com TDAH tem a possibilidade de manusear os objetos, socializar
com demais colegas e por em pratica o que ele aprendeu sobre o que foi
ensinado em sala, pode potencializar, ndo somente a compreensao dos
conteudos matematicos, mas também suas habilidades cognitivas, o que
auxilia a melhorar sua capacidade de compreensao e atencao e raciocinio
légico.

SUGESTOES DE JOGOS PARA O ENSINO DAS QUATRO OPERACOES
FUNDAMENTAIS DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM TDAH

Sabe-se que os conteudos basicos para todo o aprendizado
matematico sdo as quatro operacdes fundamentais da matematica: adicao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e que é a partir do dominio dessas
operacdes que o aluno podera desenvolver desde os calculos mais simples até
os mais complexos.

Dessa forma, alguns autores propdem facilitar o processo de
aprendizagem das quatro operacgdes, por meio da aplicacao de jogos, para que
dessa forma os estudantes adquiram maior dominio do contetdo através de
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situacdes que envolvam atividades ladicas, o que consequentemente ajuda
nao somente alunos que ndo tenham nenhum tipo de transtorno que afeta a
aprendizagem, mas principalmente alunos que necessitam de um estimulo
maior para entendimento do contetdo, que nesse caso, podemos incluir os
alunos com TDAH.

O objetivo desse capitulo é apresentar algumas sugestdes de jogos, e
analisar como esses recursos didaticos podem ser utilizados para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem de alunos com TDAH.

O USO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DAS QUATRO OPERACOES
MATEMATICAS

Sabemos que nos dias de hoje, com o grande desenvolvimento da
tecnologia, as criancas ja nascem em contato com diversos recursos digitais,
o que incluem jogos, aplicativos de entretenimento e vérios outros. Essa
aproximacao das criancas com a tecnologia possibilita que eles desenvolvam
grande habilidade no manuseio desses recursos.

Para Prensky (2001):

As criancas crescem familiarizadas com tecnologias como os
computadores, a Internet, os videojogos, os tablets e os telemdveis,
usando-as para brincar, aprender e comunicar. A linguagem digital
faz parte das vidas destes nativos digitais, podendo até alterar os seus

padrées de pensamento e a forma como aprendem (apud
LARANJEIRO; ANTUNES; SANTOS, 2017, p. 224).

Sena (2017) apostou no uso das tecnologias para trabalhar contas
queenvolviam as quatro operacdes fundamentais da matematica. Segundo o
autor:

Hoje em dia de fato, a aprendizagem das opera¢des matemadticas
basicas ¢ muito dificil ser aplicada apenas pela memorizacao, mas,
sim pela contextualizacdo juntando teoria e pratica, ou seja, a
tabuada deve necessariamente aprendida, e ndo pelo simples ato de
decorar que com o passar do tempo é esquecida (SENA, 2017, p. 2).

Nesse sentido, o jogo pode auxiliar para que o processo de
internalizacdo, tanto dos conceitos, como do processo de uma determinada
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atividade ousentenca matematica, aconteca de forma eficaz, fazendo com que
o aluno compreenda e aprenda de fato e ndo apenas decore o processo.

O autor ainda traz que:

A auséncia de instrumentos tecnologicos e até mesmo o mau uso dos
mesmos, da oportunidade para a busca das novas metodologias,
viabilizando as ferramentas tecnologicas, para que as aulas se
tornem mais dinamicas e atraentes (SENA, 2017, p. 2).

E, analisando como um processo de ensino para alunos com TDAH,
podemos supor que o uso das tecnologias digitais seja essencial, pois quando
lidamos com alunos que tenham algum tipo de déficit de atencdo ¢é
necessario que busquemos meios de transformar as aulas em algo dindmico e
atraente para que ele se sinta motivado a desenvolver as atividades, Sena
(2017) utilizou em seu projeto um total de trés softwares de jogos:
“Matematicando”, “Rei da Matematica” e “Tux of Math Command’.

Segundo o autor, os jogos “Matematicando” e o “Rei da matematica”
visam “o ensino da tabuada e juntamente a operacdes matematicas’,
promovendo uma aprendizagem “de maneira facil e descontraida”.
Ressaltando, que, no contexto que foram aplicados, os jogos deram énfase
no ensino das operacdes de adicdo e subtracéo.

Segundo o autor, o jogo “Rei da matematica” pode ser utilizado para
criancas a partir dos dez anos. Ele aborda varios conceitos matematicos,
dentre os destacados pelo autor estdo: conhecimentos sobre contagem,
adicdo, subtracdo, multiplicacao, divisdo e resolucdo de enigmas. Um fato
interessante é que esse jogo trabalha conceitos matematicos em um contexto
medieval, em que o seu objetivo é a resolucdo das operacdes e enigmas
propostos, a fim de que o jogador consiga elevar seu nivel social a cada
resposta correta.

O jogo “Matematicando” pode ser aplicado para criancas a partir dos
nove anos de idade. Nele, sao trabalhadas as operacdes basicas como a adicéo,
subtracao, multiplicacao e divisdo.

Segundo o autor:

O software foi contextualizado em etapas, isto ¢, niveis de
dificuldades que possibilitara ao jogador maior interacao a partir do
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momento em que ele se sinta dentro do jogo por meio de sua
colocacdo em ralacdo aos outros, que contabilizara a quantidade de
respostas corretas e o tempo gasto em cada fase criando uma disputa
amigavel com os outros individuos, proporcionando aos jogadores o
conhecimento matematico, que antes era tao dificil de ser atingido
com a utilizacdo de metodologias classicas de ensino (SENA, 2017,

p. 8).

Através da analise do desempenho de cada aluno no jogo, o professor
pode observar em qual conteudo o aluno vem apresentando maior
dificuldade, principalmente o aluno algum transtorno de aprendizagem,
podendo assim, buscar meios de intervenc¢ao que facilitem a compreensao do
conteudo pelo educando.

O “Matematicando” é um jogo computadorizado educativo que pode
ser utilizado com criancas acima de dez anos de idade. Neste jogo pode-se
trabalhar as operacdes basicas de adicao, subtracao, multiplicacao e divisao.

De acordo com o autor:

Neste software o intuito é impedir que as bombas caem sobre as
construcdes que se encontra sob ataque iminente. Entretanto,
acredita-se que o jogo proporciona a capacidade de se divertir
aprendendo a tabuada de maneira diferenciada, sendo que a
dificuldade vai aumentando de acordo com a evolucdo do jogo
(SENA, 2017, p. 7).

O autor relata que esse foi o jogo qual os alunos mais gostaram,
devido, talvez, ao seu conteido proporcionar mais acdo e aventura se
comparado com os outros jogos utilizados e, assim, os alunos se sentem mais
estimulados a jogar e atingir os objetivos do jogo.

Segundo a analise dos resultados das atividades, feita pelo autor, ele
relata que “a partir dessa aplicacdo de pratica de ensino com a utilizacao de
recursos tecnoldgicos, que os discentes demonstraram interesse, curiosidade,
vontade e disciplina na hora de realizar as atividades que foram submetidos”
(SENA, 2017, p. 10).

Ele também traz que:
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os discentes tiveram uma preferéncia maior pelos softwares
educativos do que pelas video-aulas, devido a sua grande interacdo
para com os usuarios atrelando assim o espirito esportivo de acertar,
vencer desafios, descobrir e desenvolvendo habilidades chamando a
atencao dos alunos para o mundo das tabuadas matematicas (SENA,
2017, p. 10).

Com base nos relatos feitos pelo préprio autor, podemos observar que
jogos dessa configuracdo podem trazer grandes possibilidades para o
professortrabalhar com os alunos as atividades como uma forma de
reforcar os contetidos vistos em sala; bem como possibilita trabalhar
habilidades como interacdo social, controle em situacdes de frustracdo
(perder no jogo), concentracao e elevacido da autoestima. Habilidades estas
que sdo de extremaimportancia no processo de ensino e aprendizagem da
matematica, principalmente para um aluno com TDAH.

Os jogos eletronicos sdo muito bem recebidos pelos alunos, instigam
sua curiosidade e interesse pelo conteudo ensinado. Porém, nao podemos
deixar de citar que nem todas as escolas possuem recursos que permitam a
utilizacdodesse tipo de software em sala de aula, o que dificultaria esse
tipo de acdo pelo professor.

Nesse sentido, podemos pensar na utilizacdo de jogos que possam ser
facilmente confeccionados pelo professor ou em dindmicas que possam ser
realizadas pelos alunos, auxiliando também na interacédo social dos mesmos.

DINAMICAS EM GRUPO

Os autores Arcanjo e Janior (2018), trazem uma ideia de dinamica que
foirealizada com alunos TDAH de uma escola particular, onde faziam estagio.
Analisando essa dinamica, podemos perceber que pode ser utilizada no
ensino de varios conteidos matematicos, no caso dos autores, no ensino de
multiplicacao.

¢

Para realizacdo da dindmica, devera ser confeccionado “vinte e uma
plaquinhas, numeradas de um a onze, e cada aluno iria ter uma plaquinha em

seu pescoco” (ARCANJO; JUNIOR, 2018, p. 178).

Aideia da dinamica é separar os alunos em dois grupos, colocar uma
bola ao centro e fazer perguntas diversas acerca da tabuada. Assim, a cada
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pergunta, o aluno que tiver a plaquinha com o resultado corre até o centro e
pega a bola, aquele que chegar primeiro vence a rodada.

Conforme as rodadas forem passando, o professor pode ir
aumentando a dificuldade das perguntas, podendo, assim, trabalhar os
conteudos especificos que ele achar necessario ou de acordo com as
dificuldades apresentadas pelos alunos.

Por ser uma atividade em que os proprios alunos sao protagonistas,
ndo envolvendo recursos comprados ou de dificil aquisicao pela escola,
podemosdizer que essa dindmica pode ser facilmente desenvolvida em
qualquer realidade, mesmo nas instituicdes que tenham poucos recursos.

No caso de alunos com TDAH, esse tipo de atividade podera auxilia-
losno desenvolvimento da concentracdo, porque eles deverao manter a
aten¢do no que estdo sendo perguntados, a fim de conseguir identificar se
seu nimero ¢, ou nao, a resposta para o questionamento do professor. Além
da partecognitiva, a brincadeira também podera ajuda-los nas relacoes de
amizade, interacao social e cooperacao, contribuindo até mesmo para elevar
a autoestima desses alunos, pois, como os autores afirmam, os educandos com
TDH muitas vezes sdo vistos como “pessoas voadas” ou “no mundo da lua”. E,
na situacdo de jogo, em que ha a cooperacao entre os alunos, essa visao pode
ser mudada pelo desempenho de tais alunos em ajudar suas equipes.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se através dessa pesquisa, analisar e apresentar sugestoes de
jogos e materiais que possam contribuir para que o processo de ensino e
aprendizagem das quatro operacdes fundamentais da matematica, de
maneira eficaz, tanto com alunos que possuem TDAH, quanto com alunos
que nao apresentam nenhum tipo de transtorno.

Embora a realidade da sala de aula, no dia a dia, muitas vezes ndo
permita que o professor use jogos e dindmicas de forma regular e constante,
uma aula bem planejada e aplicada pode ajudar para que o aluno perca a visao
de que a matematica ¢é algo dificil e que ele ndo é capaz de aprender, fazendo,
assim, que o aluno desenvolva autoconfianca suficiente para se sentir
confortavel com o seu processo de aprendizagem.

Dessa forma, podemos perceber ao longo do desenvolvimento deste
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artigo, que a utilizacdo de jogos (instrumentos mediadores) ¢ de suma
importancia para o processo de ensino e aprendizagem, ndo somente das
quatro operacdes fundamentais da matematica, mas de todo o processo
educativo, pois auxiliam os educandos a compreenderem o conteddo,
fazendo que ele flua de forma mais leve e sem tantas cobrancas, colaborando
para queo aluno com TDAH consiga se concentrar e se socializar, habilidades
primordiais para o seu desenvolvimento na vida escolar.
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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo compreender os desafios e
dificuldades no processo de aprendizagem escolar de alunos com necessidades
especiais, referentes ao Transtorno de Espectro Autista (TEA), como, por
exemplo, a inclusdo escolar e ao envolvimento da familia. Trata-se de um estudo
qualitativo, cuja pesquisa pais e professores, em suas respectivas competéncias,
revelaram suas limitacdes no lidar com esta deficiéncia. O Autismo pode ser
definido como um dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, cujo espectro
pode variar de leve, médio a severo, comprometendo o desenvolvimento normal,
manifestando-se antes da idade de 3 anos, afetando nos individuos a
comunicacdo, a interacdo social e o comportamento. Na pesquisa verificou-se
que a inclusdo do TEA, na escola, ¢ um processo lento e trabalhoso, exigindo da
mesma um projeto de ensino diferenciado, tendo a frente profissionais
qualificados, contando com a presenca da familia em regime de parceria para
alcancar sucesso. O universo pesquisado foi o municipio de Colorado do Oeste-
RO, que de acordo com os resultados, realiza um atendimento precario, seja na
incluséo escolar, ou na disponibilizacio de apoio as familias com criancas TEA,
em virtude da insuficiéncia e ineficiéncia das politicas publicas existentes.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo. Desafios da Aprendizagem.
INTRODUCAO

O autismo ou (TEA) Transtorno do Espectro do Autismo, como
também ¢ conhecido, é uma condicdo que reine algumas desordens no
desenvolvimento neurolégico a partir do nascimento da crianca.
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Os primeiros estudos sobre a descoberta desta sindrome neurolégica
datam de 1908 com o médico suico Eugen Bleuler com seu artigo “a fuga da
realidade para um mundo interior”. Posteriormente, em 1943 o psiquiatra
americano Leo Kanner publicou a obra “Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo”, e em 1944 o médico alemao Hans Asperger publicou o artigo “A
psicopatia autista na infancia”. Em todos estes trabalhos o autismo ¢é
considerado um dos mais severos transtornos infantis, uma vez que
compromete e dificulta a interacdo social do individuo ja nos primeiros anos
de vida. Segundo Brito (2015, p. 82), trata-se de uma sindrome complexa que
afeta trés importantes areas do desenvolvimento humano: a comunicacao, a
socializacdo e o comportamento.

As caracteristicas do autismo podem se diferenciar de individuo para
individuo, ou seja, ndo se desenvolvem de forma padronizada como ocorre
em alguns outros tipos de transtornos. Em alguns casos, o autismo ocorre de
formas mais restritas e estereotipadas como comportamentos compulsivos,
ritualizados, interesses restritos e fixos. Jo em outros, as manifestacoes
apresentam caracteristicas clinicamente mais significativas e mais
persistentes, como dificuldade de concentracao, deficiéncia na comunicacao
verbal e nao verbal e dificuldades no convivio social.

No entendimento de autismo, implica dizer que existem criancas
que conseguem se comunicar através de frases e outras ndo. Tem
criancas que desenvolvem a leitura sozinha muito cedo e outras
jamais conseguirdo se alfabetizar. Existem criancas que apresentam
retardo mental associado e outras com inteligéncia normal ou acima
do normal. Existe ainda aquelas que desenvolvem o sistema motor
normalmente e outras que s6 conseguem andar muito tarde. Ha
também criancas com diferentes doencas associadas a outras sem
qualquer patologia concomitante. Ainda assim, todas essas criancas
serdo classificadas como autistas embora suas caracteristicas sejam
diferentes (GIKOVATE, 2009 apud ALCANTARA, 2020).

Embora o autismo seja uma condicdo que ja vem desde o nascimento,

os sinais mais 6bvios e de facil diagnostico comecam aparecer entre 2 e 3 anos

de idade.
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No Brasil o nimero de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), matriculados em escolas de ensino regular aumenta a cada ano, e com
isso surgem os desafios tanto para o aluno autista, quanto para os professores
que muitas vezes estdo despreparados para poderem proporcionar um
aprendizado de qualidade para estes alunos. Vale ressaltar que um dos
motivos para os professores ndo conseguirem obter sucesso no trabalho
pedagogico com esses alunos € o fato de o autismo possuir varias vertentes,
ou seja, alunos com caracteristicas muito diferentes, porém com um mesmo

diagnéstico.
CONHECENDO O AUTISMO

O termo Autismo, foi criado em 1908 pelo psiquiatra suico Eugen
Bleuler, que o descreveu como “a fuga da realidade para um mundo interior”,
comportamento apresentado por pacientes esquizofrénicos.

Donald Triplett nascido em 1933, nos Estados Unidos, foi considerado
pela ciéncia como sendo o primeiro paciente com o transtorno. Em 1938
Donald foi diagnosticado pelo médico psiquiatra austriaco Leo Kanner, vindo
a se tornar o primeiro entre as onze criancas estudadas pelo referido médico e
diagnosticadas em uma nova condi¢do até entdo ainda nao relatada em livros,
batizada na época de “autismo infantil”.

Kanner descreveu algumas caracteristicas das criancas com autismo
como: nao haver alteracdes fisicas significativas, interesse por
fotografias, insisténcia obsessiva em manter a rotina e rituais
estereotipados. Asperger acrescentou mais algumas caracteristicas,
como por exemplo, a incapacidade em olhar para o outro nas trocas
sociais. Em 1944, Asperger havia descrito casos em que havia
algumas caracteristicas semelhantes ao autismo em relacdo as
dificuldades de comunica¢ao social em criancas com inteligéncia
normal (GADIA; TUCHMAN; ROTTA, 2004 apud SILVA; CABRAL,
2019).

No ano de 2012 foi sancionada no Brasil a lei 12.764/2012 que

reconhece como deficiéncia a pessoa que tem o transtorno do autismo e criou
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a Politica Nacional de Protecao dos direitos da Pessoa com (TEA) Transtorno
do Espectro Autista.

Entretanto, apesar de os casos de transtorno do espectro autista estar
cada vez mais frequentes e mais conhecidos, ainda ndo se tem dados oficias
sobre estas pessoas com (TEA). Porém, no ano de 2019 o Governo Federal
sancionou a Lei 13.861/2019 que obriga a inclusdo nos censos demograficos
de informacdes especificas sobre pessoas com autismo. Os beneficios destas
informacodes resultardao no conhecimento do quantitativo de autistas e sua
distribuicao pelo territorio brasileiro, além de fomentar a adocéo de politicas
publicas que visem atender as demandas desta sindrome, sejam elas clinicas
e pedagdgicas.

DESAFIOS ESCOLARES DO ALUNO AUTISTA

De acordo com a LDB/9.394/96 art. 5°, o acesso a educacao basica
obrigatoria € direito puablico subjetivo, podendo qualquer cidadao ter acesso
amesma. Portanto, a crianca autista tem direito a uma educacéao de qualidade
como qualquer outra crianca ou cidadao.

Quando se fala em educacao de qualidade, deve-se considerar que o
aluno com o autismo apresenta severas dificuldades na interacdo, seja ela
social ou verbal, é imperioso que a escola tera de tracar um planejamento
adequando para que esse aluno se sinta incluso nas atividades e que
posteriormente apresente bom rendimento no aprendizado escolar.

O aluno com autismo néo é incapaz de aprender, mas possui uma
forma peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-
lhe um comportamento diferenciado, que pode ser responséavel
tanto por grandes angustias como por grandes descobertas,
dependendo da ajuda que ele receber (CUNHA, 2014, p. 68).

Diante deste desafio, é necessario que a escola busque melhor
conhecimento sobre o TEA para que se faca valer verdadeiramente o direito
desse aluno aprender em igualdade de condicdes com os colegas ditos

normais.
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A crianca com autismo é capaz de aprender, como as outras criancas.
Entretanto, faz-se necessaria a utilizacdo de técnicas e intervencdes que
facilitem esse processo, considerando as caracteristicas e especificidades do
modo de ser e estar no mundo dessa crianca.

O importante é que os professores entendam que existem diferencas
individuais entre elas e que a aprendizagem de cada uma ¢ influenciada pelas
preferéncias, ritmos e estilos de aprendizagens.

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com
detalhes as atividades e registrar o que deu certo e depois rever de
que modo as coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para
o resultado alcancado e perceber o quanto “todos” os alunos estao se
beneficiando das acoes educativas (MINETTO, 2008, p. 101).

As criancas com TEA podem ter problemas ao usar e entender a
comunicacdo nao-verbal. Isso inclui a utilizacdo de gestos, expressdes faciais
e linguagem corporal. Esta preocupacdo estimula em alguns casos o
profissional a procurar auxilio juntamente a familia ou com o profissional de
Atendimento Educacional Especializado (TEIXEIRA, 2016).

O AEE Atendimento educacional especializado, as chamadas sala de
recursos ou apoio, criadas pelo Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011,
regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE), como uma
politica que deve estar atrelada a matricula do aluno no ensino regular.

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacao de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (art. 2°,
Decreto 7.611/2011).

Todavia, o “apoio especializado”, ndo se restringe apenas a uma sala
de recursos. Ainda segundo o mesmo Decreto, § 2° do mesmo artigo,

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta

pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia para
garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
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necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacéo
especial, e ser realizado em articulacio com as demais politicas
publicas (art. 2°, § 2° Decreto 7.611/2011).

O sistema de ensino brasileiro muitas vezes nao oferece condicdes
minimas necessarias para o cumprimento das leis que regem a Educacéo
Especial em nosso Pais. Infelizmente a inclusdo de criancas com TEA nas
escolas publicas, na maioria das vezes, é cercada de dificuldades de toda
ordem. Geralmente as mesmas sao encaminhadas para as chamadas “sala de
recursos” ou apoio, com a desculpa de que as salas regulares estao lotadas, o
professor ndo consegue conciliar as atividades envolvendo esse tipo de aluno
com os demais da turma, e que isso pode provocar um atraso no
desenvolvimento das atividades com os outros. Este fato acaba ocorrendo as
vezes de forma direta e/ou indireta, o que se caracteriza como exclusdo ao
invés da inclusdo. Embora, o art. 3° da Lei n. 12.764/2012, garanta a ajuda de
um auxiliador: “o autista tem direito a educacio e ao ensino
profissionalizante. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular
tera direito a acompanhante especializado”.

Ainda no art. 7°, a referida lei corrobora: “O gestor escolar, ou
autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do
espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa
de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios minimos.” Seja esta escola publica ou
particular.

(lleLlFlCA(;AO DOCENTE, FATOR DECISIVO PARA A INCLUSAO DO ALUNO
COMTEA

Celso Antunes, na obra: Jogos para estimulacdo das multiplas
inteligéncias, afirma:

Nenhuma crianca é uma esponja passiva que absorve o que lhe é
apresentado. Ao contrario, modelam ativamente seu proprio
ambiente e se tornam agentes de seu processo de crescimento e das
forcas ambientais que elas mesmas ajudam a formar (ANTUNES,
1998, p. 17).
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O Brasil teve um avango importante no processo de educacdo
inclusiva com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9394/96, que em consonancia com a Constituicao Federal garante a todos os
mesmos direitos.

A educacio especial sempre foi vista como uma modalidade de ensino
que poderia substituir as atividades educacionais comuns, deixando de lado
qualquer tipo de inclusdo. Porém a (LDB), Lei 9394/96, assegura que todos os
alunos sejam incluidos em classes normais as suas idades, sendo oferecida
uma educacdo inclusiva de qualidade para aqueles que requerem de uma

atencdo direcionada a sua necessidade, criando a possibilidade de um
acompanhamento homogéneo em suas classes comuns.

Neste aspecto, a formacdo docente é parte fundamental deste mega
processo de ensinar e aprender, de estimular o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Ainda sobre a LDB/9.394/1996, artigo 62:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacio, admitida, como
formacdao minima para o exercicio do magistério na educacéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2006).

Posto desta forma e se comparando com a realidade, constata-se uma
certa precariedade na observéncia plena da Lei quanto ao fomento por parte
do estado brasileiro de politicas publicas para a capacitacdo docente em
quantidade e qualidade suficiente para o pleno atendimento das demandas da
educacao especial.

Considerando que o processo de aprendizagem do aluno autista,
requer conhecimentos especificos, criatividade no uso de recursos
pedagogicos diversos, aceitacdo de parcerias com a familia e outros
profissionais, é imprescindivel que tanto o professor como a escola estejam
devidamente capacitados para que esse processo flua no atendimento das
necessidades cognitivas, sociais e psicoldgicas do estudante com TEA.
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A formacao do professor nao se constroi por acumulacdo (de cursos,
conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1995, p. 25).

E fato que nem sempre podemos inovar todos os dias, mas quando ha
desejo, apoio e disponibilidade, situacdes novas podem acontecer em salas de
aulas que virao contribuir no desenvolvimento intelectual destes alunos.

O principal desafio da Escola Inclusiva é desenvolver uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de educar a todas, sem discriminacéo,
respeitando suas diferencas; uma escola que de conta da diversidade
das criancas e ofereca respostas, adequadas as suas caracteristicas e
necessidades, solicitando apoio de instituicbes e especialistas
quando isso se fizer necessario (BRASIL, 1998, p. 36).

O objetivo deste trabalho foi identificar as dificuldades escolares no
processo de aprendizagem vivenciadas por criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), no municipio de Colorado do Oeste, estado de
Rondénia.

PROCESSO METODOLOGICO (DELINEAMENTO DA PESQI_JISA)

O estudo foi realizado no municipio de Colorado do Oeste, localizado
ao sul do Estado de Rondénia, e teve como foco uma abordagem qualitativa
com uso de questionario (anexo 1) com perguntas fechadas aplicado a 15 pais
e/ou responsaveis pelas criancas, e 15 professores da Rede publica de ensino.
Foram considerados na pesquisa, a visdo de cada grupo de entrevistados sobre
as dificuldades de aceitacdo da crianca autista pela escola e os desafios
pedagogicos em como lidar com o TEA em sala de aula. Creswell (2010, p. 43)
define a abordagem qualitativa como sendo “um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano”. Os principais procedimentos qualitativos,
segundo Creswell também, focam em amostragem intencional, coleta de
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dados abertos, analise de textos ou de imagens e interpretacao pessoal dos
achados.

Segundo Minayo (1995), a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
Nesse sentido, a pesquisa qualitativa desse estudo envolveu o contato direto
da pesquisadora na situacdo de entrevista, e os resultados obtidos foram
posteriormente utilizados no aprofundamento de conhecimentos
construidos na pesquisa bibliografica.

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

No primeiro momento, o questiondrio aplicado aos pais e
responsaveis buscou identificar a percepcao da familia de como ¢ a incluséo
de familiares com TEA nas escolas de ensino regular e avaliar a qualidade do
ensino ofertado por esta instituicao.

No segundo momento, a aplicacdo dos questionarios aos professores,
buscou saber sobre a formacdo docente dos mesmos, bem como os
conhecimentos e saberes especificos que os mesmos detinham sobre o TEA e
se o processo de inclusdo de alunos com esta deficiéncia esta ocorrendo com
sucesso.

Nos questionarios foi preservado o anonimato dos entrevistados,
colhidas somente informacdes essenciais para a relevancia e interesse da

pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Dados coletados com o 1° questionario / pais ou responsaveis.
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Tabela 1: Dados do 1° Questionario/ pais ou responsaveis

Entrevistados 15 100%
Feminino 13 (86%)

Sexo
Masculino 2 (13%)
Pedreiro 1 (7%)
Funcionario publico 2 (13%)
Profissoes Do lar 8 (53%)
Secretaria do lar 3 (20%)
Aposentada 1 (7%)
20a29=2 (139%)
30239 =6 (409%)
Faixa etaria 40a49=>5 (33%)
50a59 =1 (7%)
60a69 =1 (7%)

Fonte: Souza (2020)

A coleta de dados teve inicio com os pais e responsaveis que foram
questionados se tiveram dificuldades para diagnosticar o TEA transtorno de
espectro autista em seus filhos, as respostas foram as seguintes:

Gréfico 1: Teve dificuldade para descobrir o diagnéstico de TEA em seu
filho(a)?

80%

20%

B Ndo ®Sim

Fonte: Souza (2020)
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Como pode-se ver acima, a demora do diagnostico ¢ algo maior do
que se pode imaginar, isto ocorre devido aos pais ou responsaveis atribuirem
algumas caracteristicas especificas da crianca com TEA, a timidez ou até
mesmo por falta de estimulo dos mesmos.

O diagnostico como ja foi citado normalmente vem com a crianga
com idade a partir de 3 anos, embora muitas das vezes os pais ja perceberam
a demora no desenvolvimento do filho, essas suspeitas ficam mais claras e
mais evidentes quando a crianca é introduzida em ambiente escolar.

Os sinais que geram preocupacao parental, sdo: atraso na linguagem
verbal, falha em responder seu nome, falta de contato visual e agitacao. Diante
desses sintomas, o primeiro profissional de satde procurado na grande

maioria das vezes é o pediatra, por isso sua notoriedade no rastreio e
direcionamento  desses pacientes (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
PEDIATRIA, 2019 apud SUNAKOZAWA; MATHIAS; VIDOTT], 2020).

Seguindo os questionamentos os pais e responsaveis foram indagados
se obtiveram dificuldades para matricular seus filhos com TEA no ensino
regular, as respostas foram a seguintes:

Grifico 2: Teve dificuldades para matricular seu filho(a) na escola de ensino

regular?

73%

27%

B N3o MmSim

Fonte: Souza (2020)
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Embora as escolas de ensino regular sejam obrigadas por lei (CF, 1988
- D. Salamanca, 1994), alguns pais dizem ter sofrido alguns
constrangimentos, situacdes que eles se sentiram de alguma maneira
desmotivados a concluirem a matricula, entretanto, como é um direito eles
fizeram valer que a escola cumprisse seu papel.

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, cf, 1988,
art. 205).

Declaragao de Salamanca:

O direito de todas as criancas a educacdo esta proclamado na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e confirmado pela
Declaracdo sobre Educacdo para Todos. “todas as pessoas com
deficiéncia tém o direito de expressar os seus desejos em relacdo a
sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados
sobre a forma de educacdo que melhor se adapte as necessidades,
circunstancias e aspiracdes dos seus filhos (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 5).

Logo em seguida foi perguntado aos pais e responsaveis se ja haviam
sentido dificuldade para conversar tanto com a escola quanto com os
professores sobre os filhos por ventura ndo estarem conseguindo apreender,
as respostas foram as seguintes:

Grafico 3: Senti dificuldades para conversar com a escola ou professores

sobre questdes que a seu ver podem estar o prejudicando seu filho(a)?

73%

27%

-

E Nao Sim

Fonte: Souza (2020)
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E de extrema importancia que a familia se sinta acolhida pela escola e
vise e versa, a escola deve estar sempre aberta a responder os
questionamentos dos pais e responsaveis, ainda mais quando se tratando
sobre o aprendizado do aluno, e isto é de forma geral se aplicando somente
aos alunos com necessidades especificas especiais.

Seguindo ainda a pesquisa foi perguntado aos mesmos se estavam
satisfeitos com o desempenho dos filhos na escola, e as respostas foram as
seguintes:

Grifico 4: Seu filho tem um desempenho bom quanto ao aprendizado na
escola?

40%

20%
13% 13% 14%

1

mNao

N&o, pois sinto falta de vontade do professor e da
escola com os alunos com TEA.

Fonte: Souza (2020)

A familia deve ter total liberdade em questionar tanto a escola quanto
aos professores sobre questdes que envolvam seu filho ou familiar, e se sentir
acolhido pelo ambiente em que confia a educacéo aos seus filhos ou entes
queridos, é uma questao de algo.

Os pais e responsaveis também foram questionados se os professores
dos seus filhos usavam metodologias ou técnicas diferenciadas que
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auxiliassem a melhor compreensido do conteudo escolar e suas respostas
foram as seguintes:

Grafico 5: Na sua opinido os professores tém usado metodologias ou
técnicas diferenciadas que auxiliam que ajudem o seu filho a compreender
melhor o conteudo escolar?

73%

27%

ESim ® Nao

Fonte: Souza (2020)

O uso de técnicas e metodologias preparadas especialmente para
alunos com TEA, serd o grande diferencial que o professor devera utilizar para
garantir a este, a oportunidade ndo somente ter acesso ao ensino regular, bem
como, ser plenamente incluido em processos de aprendizagens qualitativas.
“O professor deve organizar o ambiente para a aprendizagem, considerando
que as motivacdes precisam ser trabalhadas por meio de conteudos e
materiais diversos, valorizando toda acéo realizada por seu aluno, por meio
da sua mediacio” (ORRU, 2012, p. 12).

A presenca de alunos com deficiéncias em sala de aula, é sempre
cercada de expectativas quanto ao comportamento inclusivo dos colegas.
Salvo rarissimas excecdes, as criancas “ditas normais”, sempre apresentam
atitudes acolhedoras. Nesta ordem, a pergunta n. 6 buscou investigar junto
aos pais a percepcdo destes sobre a existéncia ou ndo de um clima de respeito
e acolhimento de parte dos colegas de classe: “Seu filho é bem recebido na
turma na qual estuda?
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Grifico 6: Seu filho é bem recebido na turma na qual estuda?

80%

20%

.

® Nao Sim

Fonte: Souza (2020)

Embora os pais/responsaveis muitas vezes demonstrem pouca
animacdo quanto ao aprendizado, a grande maioria (80%) afirmaram que os
colegas de sala sempre trataram o filho TEA de maneira respeitosa e em
muitas vezes o ajudaram em tarefas.

A maioria dos alunos sem necessidades educativas especiais é
favoravel a inclusdo escolar e possuem sentimentos positivos em
relacdo a esse processo. O que é muito interessante do ponto de vista
da incluséo escolar, a aceitacdo e a credibilidade dos alunos sem
necessidades educativas especiais no processo de insercdo do aluno
com necessidades educativas especiais no ensino regular é sem

duvida importante e imprescindivel para o sucesso desse processo
(TESSARO; WARICORDA; BOLONHEIS; ROSA, 2005).

Algumas experiéncias nas relacoes da familia com a escola, dao conta
de que a ocorréncia de situacdes de conflitos entre pais e professores podem
ocorrer devido de um lado a existéncia de expectativas de aprendizagens bem
sucedidas nao ocorrem e de outro as pressdes provenientes das expectativas
frustradas.

Neste sentido, foi perguntado aos pais (pergunta n. 7), “se ja haviam
passado por situacoes constrangedoras na escola envolvendo algum

”

professor que ndo conseguiu lidar com a necessidade do seu filho(a)
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Grafico 7: Passou por situacdes constrangedoras na escola envolvendo algum

professor que nao conseguiu lidar com a necessidade do seu filho(a)?

74%

26%

® Nao mSim

Fonte: Souza (2020)

O percentual (74%), ¢ um dado revelador da auséncia de capacitacao
docente para que o processo de inclusdo educacional possa acontecer de
verdade. Neste sentido, alunos e professores sdo vitimas da incoeréncia do
nosso sistema educacional que por um lado cria leis que obrigam as escolas a
“incluirem” alunos com deficiéncias, e por outro, nega a estas escolas a
dotacdo de infraestrutura de ensino necessdria capaz de torna-las instituicdes
educativas verdadeiramente inclusivas.

De acordo com Bueno (2009), “dentro das atuais condicdes da
educacdo brasileira, a inclusao de criancas deficientes no ensino regular sera
sempre deficitaria. Sem apoio especializado, os professores dessas classes,
nunca saberdo como lidar com este aluno”. “A formacao de professores é um
aspecto que merece énfase quando se aborda a inclusdo. Muitos professores
se sentem inseguros e ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianca
com algum tipo de deficiéncia na sala de aula.Para tanto, o quesito
indispensavel para a resolucao deste conceito é a formacdo adequada e

continua do professor” (SANT’ANA, 2005; GLAT; FERNANDES, 2005).
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A segunda parte da pesquisa foi realizada com professores da rede
publica de ensino, considerando que este estudo visa revelar as dificuldades
escolares vivenciadas pelos principais atores diretamente envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem, neste caso: alunos, familiares e
docentes.

O questiondrio foi composto por nove (9) perguntas e buscou
investigar a visdo dos docentes sobre o TEA (Transtorno do Espectro
Autista): as dificuldades inerentes no trabalho com estas criancas, a
necessidade de formacao continua especifica, o apoio disponibilizado pela
escola no acolhimento destes alunos, a disposicao das familias em participar
do processo de ensino, e 0 aproveitamento cognitivo deles em sala de aula.

DADOS COLETADOS COM O 2° QUESTIONARIO / DOCENTES

Para melhor compreensao, os graficos seguem a ordem numérica da

primeira parte da pesquisa.

Tabela 2: Dados do 2° Questionario/docentes

Entrevistados 15 100%
Masculino = 3 (20%)
Sexo
Feminino = 12 (80%)
Cargo Professores = 15 (100%)
la9=11 (73%)
10a19=3 20%
Tempo de trabalho (20%)
20a30=1 (7%)
Licenciatura em Ciéncias Biolédgicas = 3 (20%)
Licenciatura em Histoéria = 1 (7%)
Curso de graduacio Licenciatura em Fisica = 1 (79%)
Pedagogia =9 (60%)
Quimica =1 (7%)
,  Nao-9 (60%)
Possui especializacido -
’ Sim=6 (40%)
Gestao Escolar = 1 (7%)
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Educacéo especial inclusiva = 1 (7%)
Cursos de - -
calizacs Psicopedagogia = 3 (20%0)
izacdo
especitizag Educacdo infantil = 1 (7%)
Mestrado Nenhum =15 100%
Doutorado Nenhum = 15 100%

Fonte: Questionario elaborado pela autora

Na primeira (1) pergunta (Tem conhecimento sobre o TEA?),
(Grafico 8), observa-se uma representacao significativa de professores que
conhecem o Transtorno do Espectro Autista, considerando os percentuais
“sim” e “sim, porém pouco”.

Grafico 8: Tem conhecimento sobre o TEA?

80%

13%
7%

.

H Nao Sim, porém pouco. Sim

Fonte: Souza (2020)

Nos didlogos com a pesquisadora, a grande maioria dos docentes
entrevistados justificaram suas respostas relacionando-as como “um tipo de
transtorno psicolédgico que afasta as pessoas do mundo exterior, fazendo-as
viverem no seu proprio”. O entendimento dos docentes, nos levou a inferir
que muitos deles ja pesquisaram ou participaram de alguma formacéo. O fato
¢ que este conhecimento, por minimo que possa parecer, certamente funciona
como base para o trabalho desenvolvido com os alunos TEA. “Nao basta o
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sentimento de acolhimento. Além disso, é necessario conhecimento do papel
de mediador na perspectiva de tornar possivel a socializacdo da crianca com
autismo na sala de aula” (Santos, 2008).

Na pergunta n. 2, (Grafico 9), investigou-se, se o grupo pesquisado
trabalhava com alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Grafico 9: Tem alunos com TEA nas turmas em que trabalha?

93%

7%

B N3o mSim

Fonte: Souza (2020)

Uma maioria esmagadora afirmou ter em suas turmas alunos com
TEA. Este namero (93%), ¢ resultado dos esforcos na criacio de leis
inclusivas (CF/1988, LDB/1996, Lei n. 13.146/2015) que obriga as escolas
regulares a aceitar estudantes com deficiéncia e assegura, através de politicas
publicas inclusivas, a instrumentalizacao das escolas para que estes alunos
sejam inseridos em ambientes pedagogicos que lhes proporcione o
desenvolvimento de suas potencialidades e lhes sejam garantidos os direitos
cidadaos.

Na sequéncia, procuramos saber dos entrevistados se tém ou tiveram
dificuldades em trabalhar com alunos TEA (pergunta n. 3).

92



Grifico 80: Tem ou ja teve dificuldades para trabalhar com esse aluno?

Tem ou jateve dificuldades paratrabalhar com esse aluno?

73%

27%

,

B N3o mSim

Fonte: Souza (2020)

Os docentes responderam que uma das maiores dificuldades em
trabalhar com alunos com TEA ¢ a auséncia de concentracdo que os mesmos
apresentam. Alegaram também que com as salas de aulas com muitos alunos
nem sempre é possivel usar uma metodologia diferenciada (ludica) no
desenvolvimento do contetdo para esse aluno. Conforme os percentuais
apurados, compreendemos também que as dificuldades que permeiam as
relacdes do ensino com a aprendizagem de TEAs sédo os principais desafios da
docéncia. “O autismo exige do professor um olhar pedagogico para saber
como lidar e como aborda-lo, pois os sintomas variam muito de individuo
para individuo” (CUNHA, 2014, p. 23).

Dando continuidade (pergunta n. 4), dos 73% de docentes que
responderam ter tido ou terem ainda dificuldades em trabalhar com alunos
autistas, as respostas foram divididas para melhor compreensao:
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Grafico 91: Se sim tiver dificuldades assinale as alternativas que para vocé

sdo proximas ou exatamente o que ocorre

33%

20%
13%
%

N

B Falta de participagdo e interesse por parte da familia do aluno

Falta de apoio da escola.

Salas super lotadas e dificuldades para trabalhar com metodologias
distintas no mesmo ambiente.

Falta apoio e estrutura da escola para construgdo de matérias no de uso
na metodologia com esse aluno.

Fonte: Souza (2020)

Entre as justificativas dadas as respostas, o grupo pesquisado
informou que sdo muito cobrados, tanto pela instituicdo em que trabalham
quanto pelas familias, e alegaram também que mesmo com as escolas

possuindo salas de AEE, ainda se sentem sobrecarregados nas atividades.

E importante ressaltar que a AEE é uma unidade com funcio de apoio
ao ensino que complementara o trabalho académico desse grupo de alunos.
Portanto, as atividades que realiza devem ser diferentes das realizadas em sala
de aula. Isso ndo deve ser interpretado como meramente fortalecendo a escola
ou realizando o dever de casa. Nesse caso, o atendimento prestado ndo pode
substituir a escolaridade, ou seja, o aluno deve participar corretamente do

curso normal de ensino regular, seu acompanhamento serd em outro turno
(BRASIL, 2011).
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Ainda com rela¢do as respostas, em um sentido mais amplo, podemos
afirmar que os percentuais 13%, 20% e 33%, representam a mesma resposta:
falta de apoio da escola, representada pelas salas super lotadas, pela falta de
material pedagogico adequado, no que perfaz um total de 93% = falta de
apoio.

Os sistemas de ensino deverdo assegurar os recursos necessarios
para aprendizado escolar e consequente inclusdo, o que requer
curriculos, métodos e técnicas adequadas, recursos e organizacao;
professores especializados e capacitados para a inser¢do do
estudante na vida em sociedade, inclusiva dando-lhe condicdes,
sempre que possivel, a capacitacdo para o trabalho (LDB/1996 - art.
59).

A pergunta seguinte (n. 5), versou sobre as orientacdes pedagogicas
oferecidas pela escola objetivando subsidiar os docentes no trato com alunos
TEA.

Grafico 102: Recebe orientacdo pedagogica da escola quanto as

metodologias para trabalhar com alunos TEA?

67%

33%

B Sim ® Nao

Fonte: Souza (2020)
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Em suas respostas, uma vez que se sentem sobrecarregados, ficou
evidente o descontentamento do grupo com a postura da escola, quanto a
auséncia de orientacdo pedagogica para o desenvolvimento de metodologias
adequadas que facilitem o aprendizado dos alunos TEA. Ressaltaram também
que a falta de ajuda por parte das escolas se traduz na maior dificuldade a ser
resolvida, sendo esta a base de todas as questdes que dificultam o trabalho e
por consequéncia, compromete o processo de ensino e de aprendizagem de
alunos com TEA. “[...] aos professores compete inventar o cotidiano, uma
saida adotada pelos que colocam sua capacidade criadora para inovar, romper
velhos paradigmas mesmo desalentados pela realidade da chamada “escola
inclusiva” (CERTEAU, 1994).

Na opinido dos professores quanto a presenca dos pais na vida escolar
dos filhos TEA (pergunta n. 6), o grafico revela que apenas 40% exercem
plenamente seu dever de pais/educadores. Segundo os docentes, quando o
assunto é cobranca, os pais na grande maioria sempre estdo dispostos a
procura-los, o que nao se repete quando a cobranga ¢ invertida.

Grafico 113: Na sua opinido as familias desses alunos estao presentes na
vida escolar e dispostos sempre a procurar tanto a escola quanto aos
professores quando o assunto é o ndo aprendizado desses alunos?

40%
33%
27%

E Nao Talvez

Fonte: Souza (2020)

A escola sozinha ndo conseguira realizar com sucesso a inclusdo de
criancas com deficiéncia. A familia como instituicdo educativa primaria tem
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a responsabilidade de acompanhar o trabalho escolar e contribuir para que o
mesmo obtenha resultados. “E fundamental que familia e escola reflitam
sobre o que se tem e o que se espera. Esta relacdo é fator-chave para o esforco
e a legitimidade do trabalho de ambos e estdo relacionados com o
desempenho” (CASTRO; REGATTIERI, 2009).

O grafico 14, retrata a avaliacdo do grupo pesquisado sobre o
aproveitamento dos alunos com TEA nas atividades remotas (pergunta n. 7).

Grafico 124: Durante essa pandemia onde as aulas estao sendo 100% EAD

como é o rendimento destes alunos com TEA.
47%
33%

20%

B Ruim,pois ndo estavamos preparados para uma situagdo tdo atipica desta e
mediante a rapidez que foi feito o afastamento ndo deu tempo de planejamos uma
metodologia certa e eficiente para esses alunos aprenderem mesmo estando em
casa.

Bom, pois estou usando metodologias totalmente voltadas as aulas online e os pais
estdo empenhados a ajudar a realizar as atividades.

Bem pouco, pois € preciso que os pais ou responsaveis se empenham no ensino e na
realizagdo das atividades.

Fonte: Souza (2020)

Como foi dito anteriormente, os docentes se sentem mais cobrados do
que necessariamente ajudados pelas familias em tempos atipicos de aulas
100% remotas. Em conversas com a pesquisadora, informaram que quanto
menos as familias recebem orientacao sobre o diagnostico de TEA nos filhos,
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mais cobram e menos participam da vida escolar dos filhos. O fato é que a
familia entende que a dificuldade da crianca em aprender é um problema a ser
resolvido unicamente pela escola.

A familia, quando esta bem orientada sobre as reais condicdes de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca com autismo, forma uma
espécie de rede de apoio para a escola e os professores e assim os desafios
enfrentados a medida de cada fase de crescimento da crianca, poderao ser
melhor analisados e posteriormente, tracadas metodologias que buscarao
melhores resultados.

A familia pode colaborar de maneira muito especial para o
desenvolvimento da crianca autista na escola, principalmente
fornecendo aos profissionais da educacio as informacdes sobre as
formas de comunica¢ido da mesma. Havendo pelo menos uma forma
de comunicagdo utilizada pela crianga, as outras podem ser
desenvolvidas (SERRA, 2004).

Na pergunta seguinte, o grupo teve a oportunidade de expor seu ponto
de vista sobre as condicdes de inclusao oferecidas pela escola em que trabalha
(pergunta 8). A mesma tinha como objetivo obter uma avaliacao fidedigna de
quem esta na linha de frente no processo de inclusdo de alunos TEA.

Grafico 135: Na sua opinido a escola em que trabalha esta preparada para
realizar com sucesso a inclusao de alunos com TEA e proporcionar um
aprendizado de qualidade?

67%

33%

B Sim N3do

Fonte: Souza (2020)
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Nas respostas, se observa que dois tercos do grupo afirmaram que a
escola ndo realiza a inclusdo com qualidade.

A inclusdo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas com
necessidades especiais em contato com seus pares, o que facilitaria
seu desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo que é possivel
conviver com a diversidade, na construgdo de um mundo melhor.
Falar em inclusio é um tema delicado e complexo quando saimos da
teoria e partimos para uma pratica efetiva nas escolas (SILVA, 2012,
p.112).

A garantia de direitos assegurados por leis, nao efetiva um processo
inclusivo com qualidade. A inclusdo escolar com alunos TEA, é um processo
que esta em desenvolvimento lento, pois 0 mesmo estado que cria as leis
inclusivas ¢ o mesmo que mitiga a disponibilizacao de recursos. Para Michels
(2011), Honnef e Costas (2012) “a educagao inclusiva tem se transformado
em uma realidade no plano das leis, mas permanecem varias resisténcias a sua
efetivacao nas praticas e projetos institucionais”. Isso, dificulta o acesso pleno
de criancas com deficiéncia a oportunidades de desenvolver suas
potencialidades e desfrutar de um ensino regular eficiente. Por estes motivos,
a escola, o professor e a familia também precisam ser preparados para
entenderem e se mobilizarem em busca do mesmo objetivo: proporcionar um
processo inclusivo que verdadeiramente torne o TEA um cidadao auténomo
e integrado a sociedade.

A Gltima pergunta (n.9) do questionario investigou o estado de animo
dos professores ao se sentirem impotentes diante de situacdes que ndo sabem
como resolver. O percentual “ndo” (73%) no grafico abaixo, demonstra um
abissal distanciamento entre o que recomendam as leis e os compéndios
pedagogicos inclusivos quanto a qualificacao de profissionais docentes para
o trabalho com alunos com TEA.
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Grafico 146: Ja se sentiu frustrado ou incapaz por nao conseguir entender,

lidar ou ensinar algum contetido para um aluno com TEA.

73%

27%
® Nao Sim

Fonte: Souza (2020)

Sabemos que “o ato de ensinar” nem sempre ¢ uma atividade
prazerosa. Nesta trajetoria hd momentos de davidas (inseguranca no saber),
de incertezas (devo fazer?) e de estresse (conflitos). No entanto, isto ndo nos
torna nem mais, nem menos competente. “E nesse processo que o professor
pode ver e rever sua pratica pedagdgica, as estratégias aplicadas na
aprendizagem dos alunos, os erros e acertos desse processo para melhor
definir, retomar e modificar o seu fazer de acordo com as necessidades dos
mesmos” (FUMEGALLI, 2012, p. 40). A incluséo pela atividade docente é uma
espécie de acessibilidade metodologica que significa “a superacdo de barreiras
nos métodos e técnicas de estudo, como adaptacdes curriculares, aulas
baseadas nas transposi¢des didaticas e nas inteligéncias multiplas, sdo formas
de contemplar variados estilos de aprendizagem” (SASSAK]I, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

A construcido deste trabalho nos possibilitou conhecer como se
encontra o cendrio educacional inclusivo para alunos com Transtorno de
Espectro Autista (TEA), no municipio de Colorado do Oeste, Ronddnia. Neste
ambiente, buscamos identificar as principais dificuldades escolares dos
alunos TEA através do olhar das familias e de docentes, dois dos atores
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principais e com maior proximidade na vivéncia do processo inclusivo destas

criancas.

O posicionamento das familias pesquisadas indica em sua maioria que
seus filhos TEA, poderiam ser bem atendidos desde que a escola e professores
fossem melhores preparados para lidar com este tipo de deficiéncia. A partir
da solicitacao de matricula, a estrutura pedagogica escolar ja demonstra que
ndo esta plenamente apta para realizar a inclusao destes alunos, considerando
afalta de didlogo e a forma como muitos professores trabalham com a crianca,
constatando que os mesmos nao sabem como lidar com eles. Ja os professores,
corroboram com o discurso dos pais e manifestaram na pesquisa que ha uma
urgente necessidade de investimento na formacdo docente e na
disponibilizacao de apoio pedagdgico visando melhor atender ao publico com
deficiéncia.

Considerando o objetivo desta pesquisa, as dificuldades escolares que
permeiam a aprendizagem de criancas com TEA, no municipio de Colorado
do Oeste, em muito sdo semelhantes as encontradas na maioria dos
municipios brasileiros. Este trabalho nos oportunizou constatar que as
politicas para educacao inclusiva de fato existem, mas estao aquém do que
realmente precisam ser para atender de forma plena criancas com TEA. Isto
nos leva a inferir que se por um lado o estado cria Leis que obriga a si proprio
implementar a inclusao escolar, por outro, mitiga a destinacdo de recursos
suficientes, dificultando assim o desenvolvimento da mesma de forma ampla,
geral e irrestrita.

A ideia de abordar o autismo e a inclusio escolar frente ao processo
de aprendizagem no referido municipio, ocorreu no sentido de mostrar que a
inclusdo da crianca com TEA deve estar muito além da sua presenca em sala
de aula. Visa a promocdo do desenvolvimento de suas habilidades de
aprendizagem e superacao das suas dificuldades.

A pesquisa nos revelou de maneira contundente que ainda sdo muitas
as duvidas existentes nas familias e nas escolas quanto as formas de lidar e de
trabalhar com a educacéo da crianca com autismo. Contudo, uma verdade foi
constatada: para que a inclusdo escolar do aluno com TEA tenha sucesso, é
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preciso que haja também a inclusdo da familia. Esta parceria é de fundamental
importancia, pois ambas em seus respectivos campos de atuacdo, porque
detém conhecimentos importantes que se complementam e fortalece um
projeto de ensino para o aluno com TEA. O feedback dado pela familia e pela
escola, pode levar ambas a refletir, rever, modificar, criar novas formas de
relacionamento e metodologias para lidar com a crianca TEA.

Os resultados deste trabalho indicam que a inclusao escolar de alunos
com Transtorno de Espectro Autista -~ TEA no municipio de Colorado do
Oeste, nao atende de forma satisfatoria o referido grupo. Diante disso,
sugerimos a implementacdo das politicas publicas de qualificacdo para
docentes, gestores e profissionais de dreas afins, bem como,
acompanhamento/orientacdo as familias que, assim como a escola, sdo

carentes de conhecimentos sobre o TEA.

Por fim, a intencao deste trabalho néo foi apontar o dedo para as
falhas da escola e da familia. Ao contrario, baseada em fatos, chamar a atencao
do poder publico e da sociedade para um envolvimento maior, um efetivo
comprometimento com as causas da inclusio escolar de alunos com algum
tipo de deficiéncia.
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