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A presente obra ¢ um dos frutos da cooperacao cientifica entre os grupos de
pesquisa Prdticas Discursivas na Amazonia, vinculado ao IFRO, e Pesquisas
Linguisticas Descritivas, Teoricas e Aplicadas, vinculado a UNIFAL-MG,
ambos certificados pelas instituigdes junto ao CNPq. A cooperagao de uma
década e meia, precisamente, 15 anos — entre esses dois grupos — tem gerado
projetos de ensino, pesquisa e de extensdo, assim como a producao de um
grande nimero de obras técnicas, cientificas, artigos, resenhas e apresenta-
¢oOes nacionais e internacionais com pesquisas pautadas nas areas de Cultura,
Direito, Educa¢do, Ensino e Estudos da lingua(gem).
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APRESENTACAO

A presente organizac¢do dos trabalhos aqui reunidos tem como objetivo
promover a discussdo de tematicas relacionadas a semantica e a linguistica,
culminando na produg¢do de uma Edi¢do Especial da Revista Sentidos, em
homenagem ao Prof. Dr. Celso Ferrarezi Junior. Tamanha ¢ a responsabi-
lidade que nos ocorreu uma proposta discursiva de leitura organizada como
uma teia, uma rede, uma ‘cadeia’ na qual qualquer ponto pode ter ligacao
com qualquer outro ponto. Esse mecanismo de conexao ¢ também um pro-
cesso permanente de construcao de sentidos. Uma concepgao discursiva de
texto e de leitura supde que jamais se 1€ um texto “[...] na sua qualidade de
enunciado (produto), mas sempre na sua qualidade de discurso. O simples
fato de ler impossibilita que o texto esteja ai como produto, ja que ler é
um processo e ‘ler’, um verbo transitivo” (Gurgel apud Possenti, 1991, p.
502). E com esse olhar, caro leitor, que a Revista convida-o ao acesso, a
transitar pelas diversas portas em direcao de diferentes percursos de leitura.

Os seis trabalhos distribuidos ao longo da Revista confirmam o racio-
cinio de que existem varias maneiras de entender, teorizar, tratar e analisar
os discursos que percorrem os caminhos da Semantica e da Linguistica.

No primeiro texto Bakhtin ‘sem’ o marxismo: perspectivas abertas,
os professores Sérgio Nunes de Jesus e Celso Ferrarezi Junior travam
uma discussao sobre a possibilidade de se compreender as contribuicoes
bakhtinianas, no que se refere a concepcao da linguagem como ferramenta
ideologica, independentemente do Marxismo trazendo para o didlogo con-
ceitos como dialogismo, polifonia e géneros discursivos.

No segundo texto O fluxo semdntico: principios e algumas implica-
¢des, 0S mesmos autores, com o intuito de evidenciar a relevancia do estudo
do fluxo semantico para as Semanticas de abordagem cognitiva e cultural,
apresentam a conceituagdo de fluxo semantico. Aprofundam a discussdo ao
estabelecerem as diferencas entre o fluxo semantico e os frames semanticos,
cujo fundamento se encontra na Teoria de Frames Semanticos de Charles
Filmore. Exploram ainda, as relacdes entre o fluxo semdntico e o dialogo,
bem como a relagdo entre o fluxo semdntico e o processo mental.

A investiga¢ao sobre a complexidade da/na linguagem como um sis-
tema multifacetado de significados, colocando em evidéncia os papéis
signicos do siléncio e da repeticdo € a tonica do terceiro texto intitulado
O siléncio e a repeti¢do no tecido linguistico: mecanismos de significa-
¢do, poder e suas implicagoes socioculturais, quando se traz para a dis-
cussao os postulados da Hermenéutica e da Semiotica como ferramentas
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interpretativas para o entendimento de como a repeticdo pode tanto esta-
bilizar como subverter significados. Considera-se aqui a relevancia dos
aspectos culturais e sociais e na analise da linguagem, uma vez que moldam
a comunicacao ao integrar disciplinas para uma compreensao mais apurada
das inten¢des humanas ¢ sociais.

Ja no quarto texto O signo linguistico: entre o curso de linguistica
geral e os escritos de linguistica geral (estudo sobre a constitui¢do do
sinal linguistico), os professores Celso Ferrarezi Junior e Sérgio Nunes de
Jesus, juntamente com a professora Simone Matia da Silva, apresentam
a analise da concepc¢do de signo linguistico com énfase nas relagdes que
se estabelecem entre sinais, sentidos e representagdo na lingua. A andlise
se aprofunda ao problematizarem as limitagdes dos apontamentos sobre o
signo enquanto uma estrutura fixa e herdada. A analise apresentada con-
tribui para a compreensao da importancia da abordagem diferenciada para
o entendimento de signo e sentido na linguistica moderna.

O quinto texto da tessitura, intitulado Da educagdo aos amparos legais: a
semantica na educagdo basica (pressupostos a luz da BNCC), apresenta uma
analise comparativa entre os marcos regulatérios que norteiam a Educacao
Basica no Brasil — com énfase na formacgao docente — e a obra Semdn-
tica na Educagdo Basica, do professor Celso Ferrarezi Junior. O objetivo ¢
despertar a atencao de docentes da Educagao Bésica para a necessidade de
redimensionar as praticas pedagogicas, de modo que os alunos possam, no
ambiente escolar, desenvolver competéncias comunicativas e sociais que lhes
possibilitem expressar e compreender enunciados, relacionando os conheci-
mentos construidos nos contextos de aprendizagem as suas praticas sociais.
Para a realizag@o deste trabalho, os professores Sérgio Nunes de Jesus e
Celso Ferrarezi Junior contaram com a colaboracdo da professora Elizangela
Ataide de Souza.

E para o arremate do tecido, o professor Sérgio Nunes de Jesus nos
apresenta a resenha Dimensoes da linguagem humana: estética, cognigao,
educagdo (sob a perspectiva de Celso Ferrarezi Junior) que nos convida
a adentrar no complexo universo da natureza humana, tendo como o fio da
meada a obra Ser humano, ser estético, ser linguistico: a construgdo da
visdo de mundo na semdntica de contextos e cendrios e, assim, presen-
teia o leitor por meio de seu olhar muito singular e incisivo com a forma
magistral pela qual o professor Celso Ferrarezi Junior nos leva as reflexdes
profundas a partir do dialogo que estabelece com o leitor de forma clara,
mas com densidade e profundeza de contetido, sobre o ser humano em suas
complexidades, com destaque para a forma singular com a qual vai tecendo
a trajetoria discursiva e, ao mesmo tempo, amplia o olhar pela utilizagao
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constante de exemplos do cotidiano — que se consolidam pela contundente
fundamentacao tedrica.

Permita-se, caro leitor, conhecer ideias, rever conceitos, partilhar refle-
x0es e ampliar conhecimentos.

Boas Leituras!

Benjamin Constant — AM, setembro de 2025

Prof. Dr. Jorge Luis de Freitas Lima
Adjunto do Instituto de Natureza e Cultura — INC
Universidade Federal do Amazonas — UFAM
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BAKHTIN ‘SEM’ O MARXISMO':
perspectivas abertas

Texto elaborado a partir das interlocugées do prof. Celso Ferrarezi Ji. e do académico a época, Sérgio Nunes
de Jesus, em 2003, (Mestrado em Linguistica-UNIR, campus Guajara-Mirim, Ronddnia, Brasil); a pesquisa
foi retomada e finalizada entre 2023-2025 na UNIFAL-MG e no IFRO, campus Cacoal (instituicdes de origens
dos respectivos pesquisadores atualmente).
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BAKHTIN ‘SEM’ O MARXISMO:
perspectivas abertas

Sérgio NUNES DE JESUS'!
Celso FERRAREZI JUNIOR *

Introducio

Mikhail Bakhtin (1895-1975) ¢ um dos mais influentes pensadores da
filosofia da linguagem, sendo amplamente estudado por sua teoria do dialo-
gismo e pelo conceito de polifonia. Seu pensamento foi fortemente influen-
ciado pelo marxismo, especialmente no que diz respeito a concepgao da
linguagem como ferramenta ideoldgica.

No entanto, ha um crescente debate académico sobre a possibilidade de
compreender sua obra sem a necessidade de um enquadramento marxista.
Segundo Brait; Pistori (2020), embora Bakhtin tenha sido associado ao mate-
rialismo dialético, seu pensamento ndo precisa ser reduzido a essa vertente
tedrica. Dessa forma, a andlise de sua obra a partir de outras abordagens, como
a fenomenologia, a hermenéutica e a pragmatica, permitem novas interpre-
tagoes e ampliam as possibilidades de aplicagao de seus conceitos.

Mikhail Bakhtin desenvolveu suas obras em um periodo assaz turbulento,
cujo contexto era influenciado por todas as transformacdes politicas e
sociais que a Unido Soviética estava vivendo. A énfase do autor no carater
dialogico da linguagem, na multiplicidade de vozes e diferentes percep-
¢oes acerca de um texto, refletem seu vasto conhecimento e capacidade de

1 Lattes: http://lattes.cnpq.br/9648583745536616 Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8255-751X Licenciado
em Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNEB). Mestre em Linguistica (UNIR). Doutor em Estudos da
Linguagem (UNICAP). Pés-Doutor em Cartografia Social-Discursiva (UEMA). Professor permanente no
ProfEPT-IFRO; ProfLETRAS-IFRO e no PPGLetras-UNIR. Colaborador no PPGAgro-UNIR. Colaborador
no PPGCEN-UNIR. Professor efetivo no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
campus Cacoal-RO. Pesquisador, escritor, musico e poeta. Contato: sergio.nunes@ifro.edu.br

2 Lattes: http://lattes.cnpqg.br/6396955256879565. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9221-0432. Licenciado em
Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNIR). Mestrado em Seméntica (UNICAMP). Doutorado em Linguistica
(UNIR). Pés-Doutorado em Semantica (UNICAMP). Pés-Doutorado em Seméntica (UFMG). E autor de 63
livros literarios, cientificos e fotograficos. Tem mais de 400 artigos cientificos e de opini@o publicados no
Brasil e no exterior. Professor Titular no Instituto de Ciéncias Humanas e Letras da Universidade Federal de
Alfenas — UNIFAL-MG. Idealizador da Semantica de Contextos e Cenarios, que inaugurou os estudos de
Semantica Cultural no Brasil. Fotografo de Natureza. Contato: celso.ferrarezi@unifal-mg.edu.br
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racionalizar ideais que nasceram da Revolug@o Russa, que se deu inicio
em 1917 (Brait; Pistori, 2020, p. 03).

Nessa perspectiva, € importante apontar para o conceito de dialogismo —
central na obra de Bakhtin — pois enfatiza que todo enunciado é uma resposta
a um discurso anterior e antecipa uma réplica futura (grifo nosso). Essa
ideia ¢ fundamental para compreender a natureza interacional da linguagem
e sua constante transformacao no tempo. Conforme discute Cilento (2020),
a noc¢do de que a comunicagao € essencialmente dialdgica ndo requer uma
vinculagdo direta com a luta de classes ou com uma concepgdo materialista da
sociedade (grifo nosso). Pelo contrario, o dialogismo pode ser compreendido
como uma abordagem que valoriza a interagao entre sujeitos em um processo
comunicativo continuo, o que permite sua aplicagdo em estudos de discurso,
narratologia e, até mesmo, na analise de midias digitais.

Outro conceito fundamental na obra de Bakhtin ¢ a polifonia, que des-
creve a coexisténcia de multiplas vozes dentro de um discurso ou do texto
literario. Para Costa (2018), a polifonia ndo precisa ser interpretada sob a
Otica marxista, mas pode ser vista como fenomeno linguistico e comunicativo
independente. Em romances polifonicos, como os de Dostoiévski, cada per-
sonagem possui uma voz propria, que nao € subordinada a visdo do narrador
ao criar ambiente de multiplas perspectivas. Essa teoria pode ser aplicada as
diversas areas da andlise textual e discursiva sem a necessidade de um viés
ideologico especifico, demonstrando que a teoria bakhtiniana da linguagem
pode ser explorada além do marxismo.

Além disso, a teoria dos géneros discursivos de Bakhtin pode ser anali-
sada independentemente da influéncia marxista; pois para Brait; Pistori (2020),
os géneros discursivos organizam a comunicagdo humana, moldando a forma
como as pessoas interagem em diferentes contextos. Essa abordagem pode
ser aplicada ao estudo da comunicagao digital, da pedagogia e da analise do
discurso institucional sem a necessidade de recorrer a concepgao marxista
da linguagem como um reflexo das relagdes de produgdo. Dessa maneira, os
géneros discursivos podem ser compreendidos como estruturas dinamicas que
evoluem ao longo do tempo e refletem a diversidade das interagdes sociais.

1. Fundamentos, entremeios, materialidades tedricas

Nesse vi€s, a teoria bakhtiniana também pode ser associada a abordagens
fenomenologicas e hermenéuticas, que valorizam a experiéncia subjetiva e a
interpretagdo dos sentidos no discurso. Conforme Cilento (2020) argumenta,
Bakhtin antecipa muitas discussdes contemporaneas sobre o papel do leitor
na construgdo do significado textual. A ideia de que o sentido ndo esta fixo
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na estrutura do texto, mas se desenvolve na interacdo entre autor ¢ leitor,
aproxima sua obra da hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (1900-2002)
e da teoria da recepcao de Wolfgang Iser (1926-2007). Essas perspectivas
destacam a importancia da interpretacdo no processo comunicativo — o que
reforga a aplicabilidade da teoria bakhtiniana em estudos literarios — sem que
seja necessario recorrer a0 marxismo para justificar sua relevancia.

Bakhtin, portanto, desenvolve suas andlises debrugando-se sobre as nove-
las e romances, que sdo efetivamente examinados, retomando e citando
uma série de trechos, de modo a sustentar seus argumentos. Nesse per-
curso, o autor-pesquisador vai demonstrando, por meio do material dos-
toievskiano, a multiplicidade de discursos conforme a classificagdo das
variedades propostas anteriormente (Costa, 2018, p. 9).

Assim sendo, outro aspecto que pode ser analisado sem o viés marxista
¢ a relagdo entre /inguagem e identidade social. Para Costa (2018), Bakhtin
contribui para os estudos de identidade ao demonstrar como os discursos sao
moldados por interagoes sociais e culturais. Essa abordagem pode ser explo-
rada no campo da sociolinguistica, da andlise do discurso e da antropologia,
permitindo compreender como diferentes grupos constroem significados e
negociam suas identidades por meio da linguagem. Essa aplicagdo da teoria
bakhtiniana amplia o escopo ¢ demonstra que sua obra pode ser utilizada para
investigar fendmenos sociais sem depender de uma abordagem marxista.

Além disso, a obra de Bakhtin pode ser lida sob o viés da pragmatica
linguistica, que investiga a rela¢@o entre enunciados e contexto comunicativo.
Segundo Brait; Pistori (2020), a énfase bakhtiniana na interagdo entre falantes
e na constru¢do do sentido no dialogo esta alinhada com a perspectiva da
pragmadtica, que analisa como os significados sdo negociados na comunica¢do
cotidiana. Essa abordagem permite que seus conceitos sejam aplicados aos
estudos sobre linguagem e cognicdo, ensino de linguas e andlise de intera-
¢oes em ambientes institucionais. Dessa forma, a teoria bakhtiniana pode
ser integrada aos diferentes campos do conhecimento sem que isso exija o
enquadramento marxista.

Sendo assim, a relagdo entre /inguagem e poder também pode ser dis-
cutida sem recorrer ao materialismo dialético. Embora Bakhtin tenha sido
influenciado por correntes marxistas, sua abordagem da linguagem pode ser
comparada a teoria do discurso de Michel Foucault (1926-1984), que ana-
lisa como o poder se manifesta por meio das praticas discursivas. Conforme
Cilento (2020) destaca, Bakhtin e Foucault compartilham a ideia de que o
discurso ndo é neutro, mas carrega valores e ideologias que influenciam a
forma como os sujeitos interagem.
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Entretanto, enquanto o marxismo enfatiza a luta de classes como fator
determinante das relagdes discursivas, a abordagem foucaultiana sugere que
o poder se manifesta de maneira descentralizada, permeando diferentes esfe-
ras sociais — essa leitura alternativa permite que os conceitos bakhtinianos
sejam explorados sem essa vinculacdo estrita a0 marxismo e suas vertentes
mais expressivas.

A teoria bakhtiniana da carnavalizagdo, por exemplo, descreve a inversao
das hierarquias sociais no espago literario e cultural, que também pode ser
reinterpretada sem um viés marxista. Para Costa (2018), a carnavalizagdo pode
ser compreendida como fendmeno cultural mais amplo que desafia normas e
convengoes estabelecidas sem necessariamente estar atrelado a um contexto de
luta de classes ao permitir que o conceito seja aplicado aos estudos de cultura
popular, analise de performances e narrativas multimodais, pois amplia seu
alcance e relevancia.

Assim, ao considerar essas possibilidades de leitura, fica evidente que
a obra de Bakhtin pode ser compreendida sem a necessidade direta do mar-
xismo; pois conforme argumentam Brait; Pistori (2020), a teoria da linguagem,
por exemplo, transcende fronteiras ideologicas e pode ser aplicada a uma
ampla gama de contextos académicos e cientificos. Dessa forma, a dissociacao
entre Bakhtin e o marxismo ndo significa um ‘enfraquecimento’ da sua teoria,
mas sim a abertura para novas abordagens ¢ interpretacdes.

A teoria bakhtiniana, ao ser reinterpretada sem o viés marxista, man-
tém relevancia e versatilidade como mostram Costa (2018) e Cilento (2020)
ao apontarem que suas ideias podem ser incorporadas a diferentes areas do
conhecimento, incluindo analise do discurso, estudos literarios, sociolinguis-
tica e comunicagdo digital. Dessa forma, a teoria de Bakhtin continua sendo
ferramenta valiosa para a compreensao da linguagem e da interagao social,
independentemente da influéncia do materialismo dialético.

2. Da filosofia e suas rela¢oes tedricas

Mikhail Bakhtin ¢ amplamente reconhecido por suas contribui¢des a filo-
sofia da linguagem, especialmente pelos conceitos de dialogismo e polifonia.
Sua obra, frequentemente, foi associada ao marxismo devido a relagdo com o
chamado Circulo de Bakhtin e as ideias de autores como Valentin Volochinov
e Pavel Medviédev. No entanto, questiona-se se sua teoria poderia ser inter-
pretada sem a influéncia do materialismo histdrico e dialético.

Ao dissociar Bakhtin do marxismo, torna-se possivel explorar novas pers-
pectivas que destacam a abordagem sobre a interacdo discursiva, a estética
da criagdo verbal e a pluralidade de vozes nos textos. Como destacam Pistori;
Brait (2023) — essa leitura permite a compreensao mais ampla da linguagem e
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da comunicacao, possibilitando sua aplica¢dao em diferentes contextos teoricos
e metodologicos.

Bakhtin e Vol6chinov buscaram desenvolver uma filosofia de linguagem
de fundamentag@o Marxista, isso significa que essa concepgao nasceria
de uma profunda andlise social acerca do emissor e receptor, ja que, para
Bakhtin, a linguagem ndo é um ato monoldgico (de uma s6 pessoa) e sim
dialogico (de duas ou mais pessoas). E necessario compreendermos o
conceito ndo como ato solitario, e sim um ato de diferentes perspectivas
sociais (Pistori; Brait, 2023, p. 11). (grifos das autoras)

A filosofia da linguagem em Bakhtin ¢ baseada na interag@o e na cons-
trucdo social do significado. Para ele, a comunica¢ao nunca ocorre de forma
isolada, mas sim como um didlogo continuo entre sujeitos situados historica-
mente. Embora estudos tenham analisado esse aspecto sob a lente marxista,
Queijo (2022) argumenta que a alteridade, conceito fundamental em Bakhtin,
pode ser compreendida sem a necessidade do viés materialista. A relacao
entre enunciador e interlocutor ocorre independentemente de uma base eco-
nomica, sendo o fendmeno inerente & comunicacao humana. Isso demonstra
que a teoria pode ser explorada em diversas areas da linguagem sem que seja
necessario vincula-la exclusivamente ao marxismo.

Além disso, a estética da criagao verbal, analisada por Bakhtin (1992),
apresenta a literatura como o espaco no qual multiplas vozes se cruzam e dia-
logam. Essa concep¢ao pode ser compreendida sem recorrer a luta de classes,
como sugere Costa (2018), uma vez que Bakhtin enfatiza a riqueza da diver-
sidade discursiva sem, necessariamente, restringi-la ao contexto econdmico.

A polifonia nos romances de Dostoiévski (1821-1881), por exemplo,
permite que cada personagem tenha uma voz propria, sem ser subordinada
a uma Unica perspectiva ideoldgica, pois essa interpretacao abre espago para
analises que vao além da teoria marxista, explorando a relacao entre lingua-
gem, subjetividade e cultura.

Outro ponto importante ¢ a distingdo entre Bakhtin e outras correntes
linguisticas. Enquanto Saussure (1857-1913) propde uma visdo estrutura-
lista da lingua, separando /angue e parole, Bakhtin defende que a linguagem
¢ essencialmente dialdgica e ndo pode ser reduzida a um sistema fechado.
Conforme discutido por Pistori; Brait (2023), essa diferenca torna possivel
aplicar a teoria bakhtiniana a comunicacdo contemporanea como discursos
midiaticos e redes sociais, sem a necessidade de recorrer ao materialismo
historico. Essa abordagem permite entender a construgao do significado em
ambientes diversos, destacando a importancia da intera¢ao ¢ do contexto no
processo comunicativo.
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A recepgdo dessa obra de Bakhtin no Brasil também foi marcada por
forte influéncia marxista. Segundo Brait; Pistori (2020), as primeiras leituras
da teoria enfatizavam a relacdo com o materialismo dialético; mas ha um
movimento crescente para reinterpreta-la a luz de outras tradig¢des filosoficas.
A hermenéutica de Paul Ricoeur (1913-2005), por exemplo, também valoriza
a multiplicidade de sentidos nos textos, estabelecendo o didlogo possivel com
a teoria bakhtiniana — essa reavaliacdo permite que a obra seja integrada aos
debates contemporaneos sobre discurso, identidade e subjetividade, ampliando
o alcance para além das fronteiras do marxismo.

A analise de estudos de caso, por exemplo, também reforc¢a a possibili-
dade de aplicacdo da teoria bakhtiniana sem o viés marxista. De acordo com
Costa (2018), a comunicacao digital, por exemplo, se beneficia da teoria do
dialogismo, pois a interacao nas redes sociais ocorre por meio de multiplas
vozes que se sobrepdem. Essa dindmica pode ser analisada sem recorrer a con-
ceitos como luta de classes, mas sim como fenémeno discursivo que envolve
a construcao coletiva do significado. Assim, o enfoque reforca a relevancia
da teoria bakhtiniana para os estudos da comunicagdo, independentemente
de uma perspectiva materialista na/da lingua(gem).

Vejamos, a carnavalizacdo como um dos conceitos centrais na obra de
Bakhtin também pode ser reinterpretada sem a influéncia marxista — por exem-
plo. Segundo Costa (2018), a inversdo de hierarquias e 0 jogo entre o0 sério € 0
comico nos textos literarios ndo precisam ser analisados como reflexo de uma
estrutura social, mas podem ser compreendidos como estratégias discursivas
que desafiam convengoes estabelecidas. Como vemos, pode ser aplicado
aos estudos sobre cultura popular e performances artisticas, demonstrando a
versatilidade da abordagem bakhtiniana.

Outro aspecto relevante ¢ a questdo dos géneros discursivos. Para Bakhtin
(1992), cada esfera da atividade humana possui géneros especificos que organi-
zam a comunicacdo. Embora essa teoria tenha sido frequentemente interpretada
sob a otica marxista, Costa (2018) destaca que os géneros discursivos podem
ser analisados como formas de interagdo social, sem necessariamente estarem
vinculados a base econdmica. Esse entendimento, por sua vez, permite aplicar
a teoria aos estudos sobre ensino de linguas, praticas discursivas institucionais
e analise de discursos politicos, ampliando suas possibilidades de aplicagao.

Dessa maneira, ¢ importante considerar que a dissociagao entre Bakhtin
€ 0 marxismo ndo significa negar a importancia do contexto histdrico e social
em que a obra foi produzida. No entanto, como apontam Queijo (2022) e Costa
(2018), a teoria pode ser aplicada de maneira independente, permitindo novas
leituras e interpretacdes. Ou seja, a abordagem amplia as possibilidades de
didlogo com outras correntes teoricas, como a analise do discurso francesa e
a teoria da argumentag¢do sob uma abordagem mais pluralista de suas obras.
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3. Impactos na filosofia da linguagem

Mikhail Bakhtin ¢ um dos pensadores mais influentes no campo da filoso-
fia da linguagem, sendo amplamente reconhecido por sua abordagem dialogica
do discurso e pela nogao de interagdo verbal. Sua teoria € frequentemente asso-
ciada ao marxismo, especialmente devido a influéncia do contexto historico em
que foi desenvolvida e a relagao com o Circulo de Bakhtin, no qual também
estavam presentes autores como Valentin Volochinov e Pavel Medviédev.

No entanto, ha crescente discussdo sobre a possibilidade de interpretar
a obra sem essa vinculagdo marxista, destacando-se aspectos da linguagem e
da comunicacdo que vao além das questdes ideologicas. Conforme argumenta
Pistori (2018), a analise da linguagem em Bakhtin nao precisa ser reduzida a
um reflexo das estruturas econdmicas e sociais, mas pode ser compreendida
como fendmeno autdonomo, sustentado pela interagao discursiva e pela mul-
tiplicidade de vozes no processo comunicacional.

Mikhail Bakhtin, considerado Filosofo da Linguagem, era um intelectual
que desenvolveu diversas discussdes acerca de temas do campo da Linguis-
tica, como teorias sobre o romance, polifonia e dialogismo, carnavalizacao,
estudos sobre géneros do discurso, bem como conceitos de alteridade:
eu e o outro, trazendo a tona a concepgao de uma visao translinguistica,
ou seja, diversas competéncias nesta area de estudo acabam se cruzando
(Ortega, 2022, p. 11).

O impacto da filosofia da linguagem de Bakhtin sem o marxismo abre
novas possibilidades para a analise da comunicacdo, pois permite que os con-
ceitos sejam aplicados de maneira mais ampla e flexivel. Ortega (2022) destaca
também que o dialogismo ¢ um dos pilares do pensamento bakhtiniano, pois
enfatiza a interacao entre diferentes vozes discursivas, sem necessariamente
vincula-las a estrutura de dominacao ou luta de classes.

Dessa forma, ao retirar a ‘énfase marxista’ de sua teoria, torna-se possivel
explorar o carater dindmico da linguagem, compreendendo-a como campo
de disputas discursivas que ndo se limita ao contexto ideologico especifico.
Essa (re)interpretagdo amplia o alcance da teoria bakhtiniana para diversos
campos do conhecimento, como a educagdo, a psicologia e a comunicacao
digital, permitindo que as ideias sejam aplicadas a novas formas de interagao
e producdo de sentido.

A figura 1, abaixo, apresenta um didlogo satirico em que a personagem,
representando a figura politica, questiona e modifica o livro didatico, sugerindo
alteracdes que reduzem seu contetido textual e promovem a visado ideoldgica
especifica sobre as cores e as imagens.
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Figura 1 — Reinterpretacio da teoria da linguagem.
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DIDATICO, WMALS IMAGENS?

Fonte: Ortega (2022, p. 11).

Disponivel em: chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://repositorio.
unesp.br/server/api/core/bitstreams/69eelefd-e9c1-4c68-b72b-0a6e919d0596/contente

Acesso em: 15 fev. 2025.

Assim, esse processo de alteracdo do discurso evidencia a ideia de que
o significado ndo ¢ fixo, mas sim constantemente negociado e ressignificado
conforme interesses sociais e politicos. Conforme Pistori; Brait (2023) indi-
cam, a abordagem bakhtiniana enfatiza que o discurso ¢ sempre o espago de
disputa, pois os sentidos emergem da interacao entre diferentes vozes dentro
de um dado contexto sociocultural especifico.

Logo, a charge ilustra a nogao de polifonia, conceito central na teoria de
Bakhtin que descreve a presenga de multiplas vozes e perspectivas dentro de
um discurso. No caso da imagem, ha o embate entre diferentes concepgdes
de educagdo e linguagem e demonstra como o discurso educacional pode
ser apropriado e transformado para atender a interesses especificos. Ortega
(2022), ainda ressalta que Bakhtin, ao se afastar do materialismo historico,
manteve sua preocupacao com a diversidade discursiva, permitindo analises
que nao se limitam a uma Unica abordagem ideoldgica, mas consideram a
complexidade do processo comunicativo.

Outro aspecto relevante ao considerar Bakhtin sem o marxismo ¢ a
maneira como a filosofia da linguagem dialoga com outras correntes do
pensamento. Cilento (2020) argumenta que a teoria pode ser relacionada as
abordagens fenomenoldgicas e hermenéuticas que enfatizam a experiéncia
subjetiva e a interpretagdo do discurso em contextos especificos.

Dessa forma, em vez de restringir sua analise da linguagem a explicag@o
ideoldgica, Bakhtin pode ser compreendido como pensador que valoriza a
diversidade de vozes e a complexidade do discurso humano. Essa perspectiva
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permite que a obra seja utilizada para investigar fendmenos discursivos em
diferentes contextos, desde a analise da literatura até a compreensao das intera-
¢oes em redes sociais, sem que seja necessario recorrer a categorias marxistas
para justificar sua relevancia teorica.

Além disso, ao dissociar Bakhtin do marxismo, torna-se possivel enfatizar
a importancia da linguagem como elemento constitutivo da realidade social,
sem reduzi-la ao reflexo das estruturas econdmicas. Pistori (2018) destaca
que a filosofia da linguagem em Bakhtin se baseia na ideia de que a comuni-
cacdo ¢ sempre situada e depende do contexto em que ocorre. Isso significa
que cada enunciado é moldado pelas circunstancias sociais e pelas relagoes
entre os interlocutores, mas essa influéncia nao precisa ser compreendida
exclusivamente sob a 6tica do materialismo historico. Em vez disso, pode-se
considerar que a linguagem € um espago de negociacao de significados, no
qual os sujeitos constroem suas identidades e interagem de maneira dinamica,
sem que isso necessariamente implique uma estrutura de dominagao.

Assim, ao analisar a questao dos géneros discursivos na teoria bakhti-
niana, também ¢ possivel perceber que sua abordagem vai além do mar-
xismo. Ortega (2022) argumenta que os géneros do discurso organizam a
comunicag¢do em diferentes esferas sociais, permitindo que os interlocutores
compreendam e participem de interacdes de maneira estruturada.

Embora esses géneros sejam influenciados por fatores historicos e sociais,
sua constitui¢do nao precisa ser interpretada exclusivamente em termos ideo-
logicos. Em vez disso, pode-se considerar que, os géneros discursivos sao
formas de organizagao da linguagem que emergem da pratica comunicativa e
da interag@o entre os sujeitos, sem que isso necessariamente esteja atrelado ao
contexto de luta de classes. Essa interpretacdo permite a leitura mais ampla da
obra de Bakhtin, destacando a contribui¢do para a compreensao da linguagem
sem restringi-la ao viés marxista.

Outro conceito central na filosofia da linguagem de Bakhtin ¢ a polifonia,
que descreve a coexisténcia de multiplas vozes dentro de um mesmo discurso.
Cilento (2020) ressalta que essa ideia pode ser aplicada as diversas situagdes
comunicativas, como debates publicos, textos literarios e interacdes midiaticas.

Ao interpretar a polifonia sem o marxismo, torna-se possivel enfatizar
ariqueza da diversidade discursiva e a maneira como diferentes perspectivas
se entrelacam na constru¢do do significado. Essa abordagem permite que a
teoria bakhtiniana seja utilizada para analisar a comunicag@o contemporanea,
considerando a pluralidade de vozes que circulam nas midias digitais e nos
espagos de debate social, sem a necessidade de recorrer a explicacao baseada
em estruturacdes ideologicas.

A recepgdo da obra de Bakhtin no Brasil também reflete essa dualidade
entre a tradi¢do marxista e abordagens que buscam explorar a teoria de forma
mais independente. Pistori (2018) observa que, desde a introducdo das ideias
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bakhtinianas no pais, houve forte interesse em associa-las ao materialismo his-
torico, mas, ao longo dos anos, surgiram leituras que enfatizam a originalidade
de sua filosofia da linguagem. Essa evolu¢ao no campo dos estudos bakhti-
nianos demonstra que a obra pode ser interpretada de diferentes maneiras,
permitindo que conceitos sejam aplicados em novas areas do conhecimento
e que sua teoria continue a influenciar o pensamento contemporaneo.

Ao considerar Bakhtin sem o marxismo, também se abre espago para
novas possibilidades de pesquisa e aplicagao de sua teoria em contextos varia-
dos. Ortega (2022) sugere que a andlise do discurso pode se beneficiar da
abordagem bakhtiniana ao explorar a interagdo entre sujeitos em diferentes
esferas comunicativas. Isso inclui desde a analise de discursos politicos até
o estudo da comunica¢do em ambientes institucionais € educacionais. Sendo
assim, ao destacar o papel do didlogo e da interagao no processo de constru¢ao
do significado, Bakhtin oferece ferramentas teoricas que podem ser aplicadas
em diversas areas, sem que seja necessario restringir sua interpretagdo a um
contexto ideologico especifico.

4. Olhares outros e novas perspectivas

A filosofia da linguagem em/de Mikhail Bakhtin ¢ amplamente reco-
nhecida por seu carater dialégico e sua énfase na interagdo social da lin-
guagem. Segundo Costa (2018), durante décadas, a influéncia do marxismo
foi elemento central na interpretagdo de suas ideias, especialmente, no que
diz respeito a concepgao da linguagem como fendmeno ideoldgico e social-
mente construido.

No entanto, ¢ possivel abordar a teoria bakhtiniana sem a forte mediagao
marxista, ampliando suas perspectivas e explorando os impactos de maneira
mais diversa. Esse novo olhar permite a releitura da teoria da linguagem sob
angulos que integram diferentes vertentes da filosofia, da sociolinguistica e
da teoria da comunicagao.

Bakhtin associa o ato humano, no contexto abordado, pressupondo um
carater participativo, axiologico e dialogico do sujeito. Em outras palavras,
nossas falas, atitudes, e pensamentos ndo sdo e nunca serdao experiéncias
individuais, mas sim, fazem parte de um determinado contexto social, no
qual nos posicionamos (Costa, 2018, p. 11).

Ao desvincular Bakhtin do marxismo, € possivel reinterpretar sua teoria
da linguagem sem a necessidade de subordina-la a Iuta de classes ¢ a ideologia
dominante. Como argumentam Pistori; Brait (2023), a recepcao da obra de
Bakhtin no Brasil passou por diversas fases, incluindo um periodo de forte
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influéncia marxista, mas também por tentativas de reler suas teorias sob pris-
mas mais abrangentes.

Assim, a filosofia da linguagem bakhtiniana, quando dissociada do mar-
xismo, pode ser entendida de forma mais plural, permitindo a investigacao
da linguagem como fendmeno dialdgico e que ndo esta necessariamente
preso a estrutura ideologica fixa. Essa abordagem facilita a aproximacao de
Bakhtin a correntes mais contemporaneas da analise do discurso e da prag-
matica linguistica.

Figura 2 — Importéncia da linguagem social.

Presidente...

Fonte: Queijo (2022, p. 13).
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/bak/a/qtw7fCQqt5jsyK{ZwzpVptx/?lang=pt
Acesso em: 15 fev. 2025.

A figura 2, por exemplo, apresenta uma charge que explora o jogo de
palavras e a ambiguidade da linguagem para gerar o efeito humoristico e cri-
tico. A ilustracdo ¢ dividida em duas partes, ambas retratando a personagem
que chama ‘Presidente’, mas recebe respostas distintas baseadas no duplo
sentido do termo ‘Folha’. No primeiro quadro, a resposta “Vocé nao! Vocé ¢é
da Folha!” faz referéncia ao jornal Folha de S. Paulo, sugerindo uma critica
ao viés politico da imprensa ou a relagdo entre a midia e o governo.

No segundo quadro, a mesma frase sofre uma transformacao ao ser dita
diante de uma arvore derrubada, onde ‘folhas’ assume o significado literal,
criando o contraste comico. Assim, a charge exemplifica um dos fundamentos
da filosofia da linguagem em/de Bakhtin, pois demonstra como o sentido das
palavras ndo ¢ fixo, mas depende do contexto discursivo e da interacdo entre
os falantes, segundo Pistori; Brait (2023).
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A variacao de significados ilustra a polissemia e o dialogismo, conceitos
centrais na teoria bakhtiniana, reforgando a importancia da linguagem na socie-
dade e sua capacidade de construir diferentes interpretagdes conforme o contexto.

A separagdo entre Bakhtin e o marxismo abre espago para o desenvolvi-
mento de novas teorias sobre a linguagem. A obra bakhtiniana ja se destacava
por sua originalidade ao propor a ideia de dialogismo, na qual a interacdo entre
falantes ndo ocorre de maneira isolada, mas sempre em resposta a enunciados
anteriores e na expectativa de enunciados futuros (Queijo, 2022).

Sem a necessidade de recorrer a teoria marxista para justificar essa con-
cepgao, o dialogismo pode ser investigado em interface com outras perspec-
tivas teoricas, como a hermenéutica de Paul Ricoeur (1913-2005) e a teoria
da linguagem de Ferdinand de Saussure (1857-1913). Dessa maneira, o pen-
samento bakhtiniano ganha novo folego e se torna ainda mais relevante para
a analise dos fenomenos discursivos contemporaneos.

A aplicacdo da teoria de Bakhtin em diferentes areas também se amplia
quando a obra ¢ interpretada sem o viés marxista; pois conforme aponta
Cilento (2020), a teoria da linguagem bakhtiniana tem implica¢des diretas na
educagdo, na literatura, na comunicagao e, até mesmo, na sociologia.

A concepgao da linguagem como processo dialdogico permite a adaptagdo
para diferentes campos do conhecimento, favorecendo a interdisciplinaridade
e a expansao do pensamento bakhtiniano para além do escopo tradicional
dos estudos linguisticos. Quando a analise da linguagem nao esta restrita ao
viés ideologico marxista, torna-se possivel explorar de maneira mais livre
as implicagdes para a formacao do sujeito, a construcao da identidade e a
producdo do conhecimento.

Outro impacto importante da filosofia da linguagem de Bakhtin, quando
desassociada do marxismo, ¢ a valoriza¢do do aspecto fenomenologico da
comunica¢do humana. Assim, Ortega (2022) destaca que, a teoria bakhtiniana
pode ser compreendida de forma ampla quando relacionada as questdes feno-
menoldgicas e existenciais, enfatizando a experiéncia subjetiva do falante
na produgdo e recep¢ao do discurso. Esse enfoque permite a aproximacao
entre Bakhtin e pensadores como Gadamer (1900-2002) e Merleau-Ponty
(1908-1961), possibilitando didlogos teoéricos que transcendem o contexto
sociopolitico em que sua obra foi inicialmente recepcionada.

5. Fundamentos, influéncias, pluralismos

A filosofia da linguagem desenvolvida por Mikhail Bakhtin ¢ reconhecida
pela abordagem dialogica e énfase na construgdo social do discurso. Durante
muito tempo, a teoria foi amplamente vinculada ao marxismo, especialmente
devido as influéncias do materialismo dialético na produ¢ao académica do
Circulo de Bakhtin. No entanto, a dissociagdo entre o pensamento bakhtiniano
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e 0 marxismo permite analise mais ampla de seus fundamentos tedricos,
enfatizando a interag¢do discursiva como fendmeno autdnomo e independente
das condi¢Oes econOmicas.

Como destacam Brait; Pistori (2020), a recep¢ao da obra de Bakhtin
no Brasil oscilou entre leituras que enfatizavam a relagdo com o marxismo
e interpretacdes que buscavam compreender a teoria do discurso sob a dtica
pluralista. Essa possibilidade de (re)interpretacdo amplia o alcance do pen-
samento bakhtiniano, permitindo a aplicagdo em contextos diversos, sem a
necessidade de um viés ideoldgico especifico.

A figura 3, abaixo, nos apresenta, por exemplo, duas versdoes de uma
mesma charge, demonstrando como pequenas alteragdes textuais podem
modificar significativamente o sentido do enunciado. Na primeira versao,
um paciente pergunta ao médico quais medidas a ciéncia recomenda para
conter o coronavirus, € o profissional de saude responde com a sugestao de
‘trocar o presidente’. Ja na segunda versdo, a resposta ¢ modificada para
incluir ‘prefeitos, governadores e vereadores’, distribuindo a critica a dife-
rentes esferas do governo.

Figura 3 — A importancia da reinterpretacio da linguagem
e a influéncia do contexto no discurso.

Texto 5 - Charge original Texto 6 - Charge alterada
ALEW DE LAVAR AS WAOS, O QUE A l ALEM DE LAVAR AS WAOS, O QUE A
CTENCTARECOMENDA PARA CONTER O CTENCIARECOMENDA PARA CONTER O
CORONAVIRUS? CORONAVIRUS?
i V4

Trocar:

- Prefeitos
Governadores

(j Vereadores.

Fonte: Brait; Pistori (2020, p. 21).

Disponivel em: chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://
www.scielo.br/j/bak/a/Vms7TfxfOw79mkmn93xcjyC/?format=pdf

Acesso em: 15 fev. 2025.

Dessa maneira, essa alteragdo reflete o principio bakhtiniano de dialo-
gismo, que, segundo Pistori; Brait (2023), enfatiza que, todo discurso esta
inserido em um contexto de interacdo e pode ser ressignificado conforme a
situagdo e os interlocutores envolvidos.

Contudo, o conceito de dialogismo, um dos principais fundamentos teo-
ricos de Bakhtin, rompe com a visao tradicional da linguagem como sistema
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fechado de significados preestabelecidos. Para Fernandes (2021), a interagdo
entre falantes ndo ocorre de maneira isolada, mas sempre em resposta a dis-
cursos anteriores € como antecipagdo de respostas futuras. Dessa forma, a
comunicacdo ndo € um ato individual, mas sim processo dinamico e coletivo,
em que diferentes vozes interagem e se modificam constantemente.

Esse principio distancia Bakhtin da abordagem estruturalista e aproxima
a teoria de perspectivas mais interativas da linguagem, nas quais o significado
surge da relag@o entre os sujeitos. A linguagem, portanto, ndo pode ser vista
como mero reflexo das relagdes econdmicas, mas sim como fendmeno social
que se desenvolve no contexto das interagdes humanas.

Outro aspecto essencial na filosofia bakhtiniana € o conceito de géneros
discursivos, que organiza os enunciados em formas relativamente estaveis de
comunicacdo. Para Fernandes (2021), os géneros do discurso nao sao fixos,
mas evoluem conforme a sociedade muda, adaptando-se a diferentes esferas
da atividade humana.

Essa concepg¢ao permite compreender como diferentes praticas discursi-
vas se estruturam e de que maneira a comunicagdo ocorre em espagos espe-
cificos, como a literatura, a midia € a comunicac¢ao institucional. Assim, a
perspectiva se afasta da visdo marxista rigida da linguagem, pois reconhece
a multiplicidade de interagdes discursivas e a diversidade dos usos da lingua.

A polifonia, como ja apontado anteriormente, € outro conceito central
na teoria bakhtiniana, destaca a coexisténcia de multiplas vozes dentro de um
mesmo discurso; pois para Brait; Pistori (2020), a polifonia ¢ um fendmeno
fundamental para entender como diferentes perspectivas e ideologias se mani-
festam na linguagem, sem que haja uma hierarquia fixa entre elas. Logo, ao des-
vincular esse conceito do marxismo, torna-se possivel explorar suas aplicagdes
em variedade de campos do conhecimento, sem a necessidade de restringi-lo.

A relagdo entre linguagem e ideologia também ¢ ponto de relevancia
dentro da filosofia bakhtiniana. Embora o pensamento de Bakhtin tenha sido
influenciado pelo debate marxista, a teoria vai além do materialismo histo-
rico ao propor que os significados ndo sdo determinados apenas por estrutu-
ras econdomicas, mas emergem da interagdo social. Como argumenta Costa
(2018), Bakhtin nao trata a ideologia como reflexo das condigdes materiais,
mas como campo de luta simbolica, onde diferentes discursos competem pela
legitimacdo de seus sentidos. Essa perspectiva amplia a aplicabilidade da teo-
ria bakhtiniana, permitindo a utilizagao em estudos sobre poder, resisténcia e
transformacgao social, sem que isso implique a leitura estritamente marxista.

Nessas pluralidades até aqui apontadas ¢ importante abordar também o
conceito de exotopia que se refere a posi¢ao de distanciamento necessaria para
a compreensao do discurso, € outro elemento central na teoria de Bakhtin.

Para Fernandes (2021), a exotopia permite que o sujeito enxergue
aspectos do discurso que nao sao perceptiveis para quem esta inserido nele,
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facilitando uma anélise critica da linguagem. O conceito por sua vez tem impli-
cacdes importantes para a interpretacdo textual e aos estudos da comunicagao,
pois enfatiza que o entendimento do discurso depende do posicionamento do
interlocutor. Logo, o olhar externo € essencial para compreender os jogos de
poder e as disputas discursivas que ocorrem na sociedade.

Ao dissociar Bakhtin do marxismo, a teoria da linguagem se torna ainda
mais versatil e permite que os conceitos sejam aplicados em diversas areas
do conhecimento. Fernandes (2021) ainda destaca que, a abordagem dialoga
com correntes tedricas como a hermenéutica e a pragmatica e amplifica as
possibilidades de aplicagdo. A flexibilidade, por exemplo, explica por que
sua teoria continua sendo amplamente utilizada em estudos sobre discurso,
narrativa, identidade e comunicag¢do, mesmo em contextos que nao estao
diretamente vinculados ao materialismo histdrico.

A partir desses vieses acima apontados, a filosofia da linguagem em/de
Bakhtin se baseia na ideia de que todo enunciado ¢ produzido em contexto
social e histdrico, e nunca pode ser compreendido de maneira isolada. Segundo
Brait; Pistori (2020), a recepg@o das obras do Circulo de Bakhtin no Brasil
destacou a importancia do contexto na construgao do significado e no processo
de interpretacdo dos textos. Logo, essa visao desafia a abordagem estrutura-
lista que entende a linguagem como um sistema fechado de signos e enfatiza
o carater dindmico e interativo da comunicagdo. Mesmo sem a influéncia
marxista, o principio dialdgico permanece essencial na obra de Bakhtin, pois
enfatiza que o sentido é sempre construido na interagdo entre os sujeitos.

Para tanto, a teoria bakhtiniana, representa a ideia de que o discurso &,
inevitavelmente, uma resposta aos enunciados anteriores ¢ uma antecipagao
de futuras respostas. Ainda para Fernandes (2021) a concep¢ao permite com-
preender a linguagem como fendmeno vivo e em constante transformagao.
Diferentemente das teorias da comunicagdo que enfatizam a transmissao de
informagdes do emissor para o receptor, Bakhtin propde que o significado
emerge do embate entre vozes sociais distintas.

Assim, ao ‘remover’ a perspectiva marxista, o dialogismo pode ser inter-
pretado como estrutura fundamental da comunicagdo humana, independente-
mente de questdes ideologicas.

6. Apontamentos possiveis e suas contribuicoes

A teoria da linguagem de Bakhtin, ao ser reinterpretada sem o viés mar-
xista, possibilita uma abordagem mais inclusiva e adaptavel aos diferentes
contextos sociais e académicos. Segundo Queijo (2022), a compreensao da lin-
guagem ocorre por meio do encontro entre diferentes vozes, o que evidencia a
alteridade como aspecto essencial da comunicacdo. Esse entendimento permite
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o desenvolvimento de uma teoria da linguagem abrangente que considera a
diversidade dos contextos e das praticas discursivas sem a necessidade da
fundamentacdo ideoldgica especifica. Dessa forma, a analise bakhtiniana pode
ser expandida para incluir debates sobre identidade, subjetividade e interagao
social, tornando-se mais acessivel a diferentes campos do conhecimento.

A ampliagdo da andlise da linguagem impacta diretamente a forma como
os discursos sdo compreendidos em diferentes contextos sociais. Pois, Ortega
(2022) aponta que Bakhtin, em determinados momentos, afastou-se do mate-
rialismo historico e enfatizou a multiplicidade de vozes ¢ a subjetividade
no discurso.

A teoria bakhtiniana, ao ser aplicada em diferentes contextos discursivos,
contribui significativamente para a compreensao dos processos comunicativos
e suas implicagdes sociais. Pistori; Brait (2023) argumentam que a analise
da linguagem como préatica social ndo apenas evidencia a diversidade dos
discursos, mas também reforga a ideia de que a comunicagao € um processo
dinamico e interativo. Esse entendimento permite a abordagem ampla da teoria
da comunicagdo, destacando como os sentidos sdo construidos e transforma-
dos ao longo do tempo, considerando tanto os aspectos historicos quanto as
relacdes de poder envolvidas nas intera¢des discursivas.

Além disso, a influéncia do contexto histérico na formulacao das ideias
de Bakhtin ¢ um aspecto fundamental para a interpretacao de sua obra. Cilento
(2020) ressalta que Bakhtin viveu em um periodo de intensas transformagdes
politicas e intelectuais na Russia, o que inevitavelmente moldou sua abor-
dagem teorica.

No entanto, ao analisar sua obra sem a perspectiva marxista, torna-se
possivel destacar a contribuicdo filoséfica independente do regime politico
vigente. Dessa forma, a teoria bakhtiniana pode ser reinterpretada como um
conjunto de principios voltados para a analise da linguagem em carater inte-
rativo e relacional, aplicavel aos diversos campos do conhecimento.

Segundo Fernandes (2021), a abordagem bakhtiniana reforca a neces-
sidade de desenvolver metodologias de ensino que priorizem a interacdo e a
construcao coletiva do conhecimento linguistico. Dessa forma, a (re)interpre-
tacdo da teoria pode contribuir para a formulacao de estratégias pedagogicas
mais eficazes, voltadas para o ensino da linguagem em sua complexidade
e diversidade.

Contudo, como argumenta Costa (2018), a filosofia da linguagem bakhti-
niana nao apenas desafia modelos estruturais rigidos, mas também propde um
olhar critico sobre os processos de comunicagao e de construgao do conheci-
mento ao permitir novas interpretagdes e aplicagdes — o que consolida como
referencial fundamental para a analise dos discursos e das interac¢des linguis-
ticas nos mais variados contextos sociais.
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Consideracoes Finais

A obra de Mikhail Bakhtin tem sido objeto de estudo e debate em diver-
sas areas do conhecimento, incluindo a linguistica, a literatura e as ciéncias
humanas. Ao longo dos anos, sua teoria da linguagem tem sido interpretada e
aplicada de diferentes maneiras, muitas vezes sendo associada ao marxismo.
No entanto, ¢ possivel argumentar que o pensamento de Bakhtin transcende
essa tradigdo, dialogando com diversas correntes teoricas que se debrucam
sobre a linguagem e a ideologia.

A recepcdo da obra de Bakhtin no Brasil ¢ um exemplo disso. Como
apontam Pistori; Brait (2023), a interpretagcdo de sua obra oscilou entre uma
leitura alinhada ao materialismo dialético e uma abordagem mais ampla, vol-
tada para a interacdo social e o carater dialogico do discurso. Essa segunda
abordagem ¢ mais fiel ao pensamento de Bakhtin, que enfatiza a importancia
do contexto social e das interagdes verbais para a constitui¢ao do significado.

A filosofia da linguagem bakhtiniana é essencial para compreender os
processos discursivos em sua complexidade. Segundo Ortega (2022), a rela-
¢do entre linguagem e ideologia em Bakhtin ndo pode ser reduzida a uma
unica perspectiva politica, pois sua teoria do dialogismo abre possibilidades
interpretativas para diferentes campos do conhecimento. A nogao de que todo
enunciado se d4 em um contexto de interagdo e estd sempre em relagdo com
discursos anteriores e futuros reforca a ideia de que a linguagem ¢ um feno-
meno vivo e dinamico.

Além disso, a questao da autoria dos textos atribuidos a Bakhtin, Volo-
chinov e Medviédev ¢ um tema de debate. Como destacam Queijo (2022) e
Costa (2018), ha constante disputa sobre a autoria desses textos, o que reforga
a necessidade de analise mais aprofundada da constru¢iao do pensamento do
grupo. Logo, a abordagem dialdgica da linguagem, tal como discutida por
Bakhtin (1992), aponta para uma visdo dinamica e interativa da comunica-
¢a0. Nessa perspectiva, os sujeitos nao sao apenas emissores e receptores
de mensagens, mas participam ativamente da construcao do sentido. Essa
concepgao tem implicagdes diretas nos estudos da comunicagao, da literatura
e das ciéncias humanas em geral.

Em suma, a obra de Bakhtin oferece perspectiva valiosa para compreen-
der os processos discursivos em sua complexidade. Ao retirar a teoria da
linguagem do contexto marxista estrito e analisar os impactos de forma mais
abrangente, € possivel compreender melhor a relevancia para os estudos dis-
cursivos contemporaneos.
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O FLUXO SEMANTICO':
principios e algumas implicacoes

Texto rascunhado em 2003 entre as interlocugdes dos professores Celso Ferrarezi Junior e Sérgio Nunes de
Jesus e respectivas instituigdes de pesquisa IFRO e UNIFAL, (sobre premissas da Semantica e a Analise de/
do Discurso de linha francesa) e retomado em novembro de 2023 a junho de 2025, com as devidas revisoes
pertinentes aos estudos da/na lingua(gem) como suporte da/na lingua.
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O FLUXO SEMANTICO: principios
e algumas implicacgoes

Celso FERRAREZI JUNIOR !
Sérgio NUNES DE JESUS ?

Introducao

Por algum tempo, a ideia de Fillmore (1929-2014) de que nossa memoria
linguistica se organiza em frames tematicos fractais tem sido utilizada para
explicar o processamento da memoria linguistica e a compreensdo semantica
da linguagem. E uma metafora muito tentadora, pois a ideia de estruturas
fractais tem relacdo direta com a ideia de processamento cerebral rapido e
com o sentimento de expectativa linguistica no decorrer de uma enunciacao
qualquer, além do fato dbvio de que tal organizacdo conceitual facilitaria o
aprendizado e a compreensao da linguagem.

Embora seja uma metafora interessante e continue tentadora, ela ndo tem
se confirmado nas pesquisas neuroldgicas. De fato, embora saibamos muito
sobre o funcionamento neurologico do sistema auditivo, visual e motor, o que
nos permite, inclusive, criar maquinas ligadas diretamente ao cérebro e por
ele acionadas, ainda sabemos relativamente muito pouco (embora muito mais
do que ha duas décadas) sobre a consolidacdo de memorias de longo prazo
(decorrentes de Learning Through Play ou Long-Term Potential — LTP) e
sobre o processamento linguistico da audicao e da produgao de fala (cf. Bear;
Connors; Paradiso, 2017).

O modelo fractal sugere que nossa organizacdo de memorias linguis-
ticas em frames ¢ mais localizado do que realmente parece ser. O sistema

1 Lattes: http://lattes.cnpq.br/6396955256879565. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9221-0432. Licenciado em
Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNIR). Mestrado em Seméntica (UNICAMP). Doutorado em Linguistica
(UNIR). Pés-Doutorado em Semantica (UNICAMP). Pés-Doutorado em Semantica (UFMG). E autor de 63
livros literarios, cientificos e fotograficos. Tem mais de 400 artigos cientificos e de opini@o publicados no
Brasil e no exterior. Professor Titular no Instituto de Ciéncias Humanas e Letras da Universidade Federal de
Alfenas — UNIFAL-MG. Idealizador da Semantica de Contextos e Cenarios, que inaugurou os estudos de
Semantica Cultural no Brasil. Fotografo de Natureza. Contato: celso.ferrarezi@unifal-mg.edu.br

2 Lattes: http://lattes.cnpq.br/9648583745536616 Orcid.: https://orcid.org/0000-0002-8255-751X Licenciado
em Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNEB). Mestre em Linguistica (UNIR). Doutor em Estudos da
Linguagem (UNICAP). Pés-Doutor em Cartografia Social-Discursiva (UEMA). Professor permanente no
ProfEPT-IFRO; ProfLETRAS-IFRO e no PPGLetras-UNIR. Colaborador no PPGAgro-UNIR. Colaborador
no PPGCEN-UNIR. Professor efetivo no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
campus Cacoal-RO. Pesquisador, escritor, musico e poeta. Contato: sergio.nunes@ifro.edu.br
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neurologico de memorias distribuidas de que ja temos conhecimento sugere,
por outro lado, que uma rede muito maior de neuronios participa do processo
de memorizagao, mesmo que haja neurdnios centrais nesse processo e neuro-
nios secundarios — que podem inclusive, se tornar centrais posteriormente em
caso de perda daqueles (cf. Bear; Connors; Paradiso, 2017).

Da mesma forma, os exames em tempo real mais modernos apontam para
uma participacdo muito mais difusa de redes neuroldgicas em atividades de
fala e audicdo de fala. Nao se trata de redes isoladas, tampouco da atuagao
de pequenas areas especializadas do cortex. Ao contrario, uma mesma frase
pode apelar para diferentes areas cerebrais distantes, o que ocorre em dife-
rentes eventos reais de fala (c¢f. Bear; Connors; Paradiso, 2017), uma vez que
a memorizagao ¢ distribuida em diferentes areas corticais, até mesmo como
uma ‘precaucio’ natural contra incidentes neurologicos e a morte celular. E
como se o sistema linguistico atuasse como um suprassistema, em consonancia
¢ harmonia com um infrassistema de memorias nao linguisticas — de curto
e longo prazos — que sdo armazenadas e acessadas de multiplas formas em
eventos distintos, e que, em outros contextos, chamamos de rede de signifi-
cados puros ou visdo de mundo (cf- Ferrarezi Jr., 2010 e 2023).

Seria de nos perguntar, entdo, como se forma essa expectativa linguistica
no decorrer de uma enunciagdo, algo que tratamos aqui sob o nome de fluxo
semdantico. Diferentemente do aprendizado, da consolidagdo das memorias
linguisticas em redes neurologicas duradouras, do processamento da fala e da
audicdo da fala e, at¢ mesmo, da metafora dos frames linguisticos (ou seméan-
ticos), a ideia de fluxo semantico ¢ puramente linguistica e ndo neurologica
ou neuro-dependente. O fluxo semantico, portanto, ¢ aqui entendido como
o encadeamento de sentidos atribuidos a uma anunciagdo que resulta em
uma expectativa linguistica de adequagdo, encadeamento este que, mesmo
sendo decorrente de um processamento neurologico (o qual ndo nos interessa
diretamente na Semantica), ¢ linguisticamente analisdvel, uma vez que ¢ iden-
tificavel pelos valores de sentido expressos no enunciado e referenciados na
visdo de mundo que o proprio falante pode expor. Entender como e em que
aspectos linguisticos e socioculturais o fluxo semantico se aporta e como ele
funciona, compreendendo também alguns de seus efeitos naturais, ¢ tema
importante para a Semantica de Contextos e Cenarios (Ferrarezi Jr., 2010) e
uma introducao amostral disso € o objetivo do presente artigo.

1. O fluxo semantico

Em Ferrarezi Jr. (2010), tratou-se da interrogagao linguistica e da resposta
esperada. Ali, se explica que o portugués brasileiro tem duas formas principais
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de formulagdo de interrogagdes, a saber, aquelas com diateses fechadas (Inter-
rogacdo com Diateses Fechadas — IDF), em que se espera respostas como
“sim”, “ndo0” ou “ndo sei”, e aquelas como didteses abertas (Interrogagao
com Diateses Abertas — IDA), em que lacunas sintaticas sdo preenchidas por
pronomes interrogativos.

Nos casos de IDF, ¢ o foco da pergunta — expresso pela entonagao
aplicada a interrogagao, o que, obviamente, s6 ocorre na fala— que define a
especializagao fonossemantica do enunciado e, consequentemente, a tematica
da resposta esperada. Assim, quando pergunto algo como:

a) Foi o JOAO que comeu o meu bolo?

Em que “JOAO” ¢ dito com uma melodia que destaca essa palavra como
foco interrogativo da frase, parece pressuposto que havia um bolo, que esse
bolo era do enunciador e que ele foi comido por alguém que nao aquele.
Percebendo-se isso, o interlocutor sabera que esse ¢ o contetido pressuposto
na pergunta e que o foco da interrogagdo ¢ apenas saber se foi 0 Jodo quem
realizou a agdo. Portanto, a resposta esperada ¢ tematizada para o agente da
comilanga. “Sim, foi o0 Jodo.”, “Nao, foi a Maria.” e “Nao sei quem comeu seu
bolo.” sdo, assim, respostas adequadas as expectativas de uma pergunta como
essa porque estdo ligadas ao campo tematico do agente do verbo “comer” que
aparece na pergunta.

Nos casos de IDA, o proprio pronome interrogativo necessario para a
formulagao sintatica adequada desse tipo de interrogagao aponta para o campo
tematico em que a resposta esperada deve ocorrer. Por exemplo, em:

b) Quem foi o safado que comeu o meu bolo?

Parece pressuposto que havia um bolo, que esse bolo era do enunciador,
que alguma pessoa, que nao aquela, o comeu e que o fez sem sua autorizagao,
donde o enunciador chama-la de “safada”. Mas, ¢ evidente que a resposta
esperada tem relagdo direta com o agente do verbo “comer”, porque € isso
que o interrogativo “quem” aponta nessa utilizagdo especifica. “Foi 0 Jodo.”,
“Fui eu.” e “Nao sei quem foi.” sdo respostas adequadas a essa expecta-
tiva de resposta justamente porque se mant€ém no campo tematico apontado
pelo interrogativo.

Esses casos de respostas esperadas foram citados porque demonstram
uma relagdo direta com o fluxo semdntico gerado pelo enunciado da interro-
gacdo. Nos casos apresentados, os recursos linguisticos e a visao de mundo
dos falantes envolvidos permitem uma compreensao da fala que gera uma
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expectativa linguistica em uma dire¢do tematica baseada em nossa leitura do
evento (cf. Ferrarezi Jr., 2018).

Essa expectativa de continuidade coerente de um contetido em uma enun-
ciacdo ¢ baseada diretamente em dois aspectos de nossa construcao cultural e
vivencial que ditam essa coeréncia ou uma possivel incoeréncia:

a. primeiro — nossa compreensao subjetivada de que uma lingua natural
¢, em esséncia, uma forma de representagao de mundos e seus eventos, o que
nos leva a tentar compreender o que se diz sempre a partir de nossa visao do
mundo em questdo. Ou seja, em um mundo em que postes falam, conversar
com postes é coerente; em um mundo como 0 nosso, em que postes ainda
nao falam (que eu saiba, pelo menos), conversar com postes ¢ tido como
incoerente. Logo, a sentenga: “Eu estava ha um tempao ali no ponto de 6nibus
e o poste me disse que os motoristas estavam em greve.”, se enunciada em
nosso mundo “normal”, apresenta contetido inesperado, pois quebra o fluxo
de expectativas ao propor que postes falam — obviamente, desde que nao seja
uma piada, uma reconhecida mentira nem algo figurativo;

b. segundo — ¢ de nossa construcao existencial (corporeo-vivencial e
cultural) que decorre nossa visao de mundo e nossas formas de compreender
tudo o que nos cerca. E com base nessa construgdo que fazemos as leituras dos
eventos em que nos inserimos € dos outros de que tomamos conhecimento,
e a partir da qual medimos os niveis de coeréncia proposicional de uma
enunciagdo. Portanto, nossa visdo de mundo (de qualquer mundo) é sempre
o parametro crucial para referenciarmos nossa compreensao de qualquer pro-
dugdo linguistica, de qualquer forma de comunicacgao linguistica.

Nossa visao de mundo ¢ o fundamento sobre o qual o fluxo semantico se
constroi e nao apenas as palavras de um texto; ¢ o leito sobre o qual o fluxo
semantico corre entremeado com as aguas da enunciagdo. As palavras e os
recursos morfossintaticos sdo elementos indicativos da dire¢do tematica em
que o texto pretende fluir, mas é apenas quando especializadas em um cenario
especifico que o fluxo semantico se “materializa” em nossa mente e € isso
que nos permite identificar qual sentido especializado se pretende dar ao dito.

E justamente porque o fluxo seméntico se constréi linguisticamente,
embora fundado em nossa visao de mundo ¢ em valores de sentido especia-
lizados em uma produgao linguistica, que somos capazes de identificar as
coeréncias e as incoeréncias de um fluxo, apontando especificamente quais
elementos destoam e quais elementos auxiliam na manuten¢ao de uma com-
preensao adequada, isto €, condizente com a visdo de um mundo qualquer.

Assim, se alguém perguntasse ao seu interlocutor “Quem foi o safado
que comeu o meu bolo?” e este respondesse algo como “o pé de acelga” ou
“a tabela periodica dos elementos quimicos”, isso pareceria muito inadequado
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como resposta, uma vez que todas as formas de processamento de valores
semanticos costumeiros que possuimos nao dao conta de identificar um pé de
acelga nem e a tabela periddica dos elementos quimicos como agentes da agdo
de comer um bolo. Ao interrogador restaria algo como achar que a resposta
dada seja um tipo de provocagao pessoal ou de malcriacao.

Porém, ndo ha nada nas palavras “pé de acelga” e “tabela periodica
dos elementos quimicos” que indique sua inadequagdo imediata dentro da
expectativa tematica da pergunta. Inclusive, podemos imaginar um mundo
em que “P¢é de Acelga” ou “Tabela Periodica” fossem os apelidos de alguma
moradora viva da casa. Nesse mundo em que uma pessoa ou uma cachorra,
por exemplo, sdo conhecidos como “P¢é de Acelga” ou “Tabela Periddica”,
qualquer uma das duas respostas se tornaria imediatamente adequada. Ou seja,
a compreensao do valor de sentido de uma enunciacao se completa apenas
quando esta esta inserida em um cenario decorrente de um evento segundo
a visao de mundo de um falante real relativa a um mundo especificado (cf.
Ferrarezi Jr., 2018) — e ¢ essa compreensao do sentido pleno da enunciacio a
unica condigdo que revela sua referenciacdao a uma visao de mundo, permitindo
a identificacdao do fluxo semantico.

Logo, o fluxo semantico nao ¢ algo intangivel e inanalisavel; pelo con-
trario. Com base no conhecimento da lingua e de seus recursos e com base
na visdo de mundo expressa pelos falantes, ¢ possivel avaliar o valor de
sentido de cada construc¢ao linguistica e identificar o fluxo seméantico de uma
enunciagdo, prevendo uma continuidade esperada, identificando uma quebra
do fluxo — e explorando ambos os fatos, pois a continuidade e a quebra do
fluxo semantico tém enorme interesse nos estudos semanticos, pragmaticos
e discursivos.

2. Seméantica de frames e fluxo semantico

A Semantica de Frames foi proposta por Charles Fillmore (1977) com o
objetivo de explicar as variagdes de sentidos e de valéncia dos itens lexi-
cais. Nas palavras de Croft (2009, p. 1), a Semantica de Frames ¢ “uma
teoria de como os conceitos sdo organizados e representados na mente.”
Na Semantica de Frames, o conceito fundamental é o conceito de frame:
estruturas conceituais estabelecidas na memoria permanente, frutos de
nossa interagdo com o mundo e da consolidacdo de nossa experiéncia
diaria (Moreira; Salomao, 2012, p. 491). (grifos dos autores)

Como se pode ver na citacdo de Moreira; Salomao (2012), a preocupagao
com a organizacdo mental de conceitos monta a década de 1970 ou mesmo
antes. Como explicar a facilidade com que nossa mente cria ‘ambientes’
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tematicos, nos quais ocorre a interpretacdo da fala e a partir dos quais for-
mulamos expectativas de coeréncia e continuidade? Essa questio ja era uma
preocupagao semantica para Fillmore e seus associados. Porém, algo de inde-
sejado decorreu dessa metafora fillmoreana dos frames (quadro, moldura,
estrutura, rede relacional), que foi a ideia de que um frame semantico equi-
valeria a um frame neuroldgico, um passo grande demais que foi dado por
alguns pesquisadores. Pessoalmente, vimos isso ser dito em varias ocasides
em eventos cientificos. Essa ideia fica subsumida, por exemplo, em citagdes
como esta, em que se fala de ‘escolhas’ no ‘nivel computacional’:

Segundo os critérios propostos por Brachman (1979), a representagdo
de conceitos e suas relagdes estio relacionadas ao nivel epistemologico.
Nas palavras de Brachman, esse nivel se refere a “estrutura formal de
unidades conceituais e seus relacionamentos como unidades conceituais”
(Brachman, 1979, p. 30). Segundo Guarino (1995), nesse nivel, assu-
mem-se algumas escolhas segundo bases cognitivas e computacionais,
que refletem um conjunto de comprometimentos ontologicos implicitos

(Moreira; Salomao, 2012, p. 493). (grifos dos autores)

Talvez a relag@o entre a organizagdo conceitual e a computacional ndo
seja tao direta. Algo a verificar quando tivermos conhecimento do processa-
mento neuroldgico e tecnologias suficientes para isso. Porém, ha de se notar
que esta relacdo direta parece ter sido um passo que o proprio Fillmore nao
deu. A ideia central sempre foi mesmo a de que

Toda unidade linguistica evoca um frame semantico, que ¢ em ultima
instancia a forma como conceitualizamos: “terga-feira” evoca um frame
de semana; “vegetariano” evoca um frame de tipos de alimento; “tomate”
evoca um frame de categorias populares e cientificas de frutas e verduras;
“pesado” evoca um frame de experiéncias com o peso de objetos; “fran-
c€s” evoca um frame de expertise culinaria. Esses frames ou Mmc1 podem
corresponder a compreensao do mundo de uma pessoa ou grupo de pessoas
de forma perfeita, muita boa, boa, mais ou menos, ndo muito, em quase
nada, ou em nada (Lenz, 2013, p. 34). (grifos do autor)

Assim sendo, a metafora dos frames se relacionaria simplesmente a for-
mas de organizacdo de ideias, mesmo que essa organizagdo nao espelhe a
organizacao neurologica, muito menos ainda de uma forma especifica como
a fractal. Como ja dito, temos pouca informag¢do sobre o funcionamento do
cérebro em relacao ao processamento linguistico e afirmar tal forma de neuro-
-organizagao seria ainda temerario. Porém, a ideia ¢ extremamente interessante
para explicar o fato de que
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Nao ha como alcancar uma anélise semantica dessa natureza (ampla)
apenas com o conhecimento linguistico conforme o entendem as teo-
rias classicas, pois cada palavra é compreendida em termos de um frame
(ou Mmc1), onde se incluem conhecimento de mundo, experiéncias, per-
cepgoes, culturas, comportamentos sociais, convengdes etc. Assim, “um
conceito como VEGETARIANO s6 faz sentido no frame de uma cultura na
qual comer carne ¢ comum” (Croft; Cruse, 2004, p. 11); uma expressao
como “tive um semestre muito pesado” faz parte do nosso vocabulario
porque constantemente deslocamos objetos e, ao fazer isto, percebemos
que a facilidade ou dificuldade de desloca-los esta associada a seus pesos
(metafora DIFICULDADES SAO PESOS); uma resposta a pergunta de Pedro
(George é um bom cozinheiro?) como a de Maria (Ele ¢ francés.) s6 pode
ser compreendida por pessoas que compartilhem o mesmo conhecimento
de que, estereotipicamente, os franceses sao excelentes cozinheiros (Lenz,
2013, p. 40). (primeiro paréntese — grifo nosso; demais grifos do autor)

A explicacdo e os exemplos de Lenz (2013), acima, mostram que, se
a ideia de que conceitualizamos o mundo, em nossas mentes, na forma em
conjuntos tematicos for verdadeira, também entendemos o que se diz sobre
esse mundo com base nesses conjuntos, que seriam os frames. Cremos que
ha elementos da comunicagdo, porém, que mostram que isso pode ser um
bocado mais complexo. Por exemplo, ¢ comum que inter-relacionemos, em
uma mesma conversa, temas aparentemente incongruentes (de frames distin-
tos) e ainda assim a conversa funciona. E o falar de muitas coisas a0 mesmo
tempo, tudo junto e misturado (algumas pessoas tem essa peculiaridade de
pensamento) e, ainda assim, conseguir comunicar. Diferentemente da cha-
mada “conversa de bébado”, em que ndo se consegue estabelecer um fluxo
semantico, em alguns casos de mistura tematica, esse fluxo ¢ possivel.

Isso pode mostrar que a informagao cientifica que ja possuimos — e que
Jja reportei aqui — de que, numa relagdo entre neurénios de memoria, para
estabelecimento de memorias de longo prazo, as informagdes podem ser dupli-
cadas (ou multiplicadas) e de que, nesses casos, “todo neuronio interessa” (cf-
Bear; Connors; Paradiso, 2017), ou seja, o fato de que grandes areas cerebrais
sdo vinculadas a um mesmo conjunto de ideias, corrobora muito mais uma
organizag¢ao conceitual mais complexa do que conseguimos ainda entender do
que uma organiza¢do em quadros muito “organizadinhos” e evidentes. Nada
conhecido pelas neurociéncias impede que uma pessoa organize — e registre
neurologicamente — sua visdo de mundo de tal forma que, para outro, ela
possa parecer confusa, insélita, at¢ mesmo incongruente.

Enfim, cabe aqui ressaltar que a ideia de fluxo semantico ndo tem relacdo
direta com a ideia de frames semanticos de Fillmore. Sao coisas diferen-
tes. Enquanto esta enfoca a organizacdo conceitual que fazemos de nossos
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aprendizados a partir de nossas multiplas vivéncias (e, de certa forma, de
como armazenamos essa organizagdo), aquela se relaciona especificamente
aos resultados semanticos que o acesso a essa organizagdo ¢ memorias gera
nas construgdes linguisticas, ou seja, de como um conjunto de informagdes
armazenadas (de que forma seja) em relagdo a um mundo qualquer identi-
ficado pelos falantes (seja ele qual for) cria na linguagem um conjunto de
expectativas segundo as quais medimos, entre outras coisas:

a) osniveis de coeréncia;

b) os niveis de coesao;

c) osniveis de referencialidade;
d) os niveis de figuratividade; e
e) osniveis de veracidade

Daquilo que se enuncia sobre um mundo dado, entre outras coisas. Logo,
enquanto a ideia dos frames ¢ mais ontologica, a ideia do fluxo semantico ¢
mais linguistica, mais semantico-pragmatica e voltada para o comunicacional.
Para aceitar a ideia dos frames precisamos de modelos cognitivos idealiza-
dos, muito frutiferos do ponto de vista explicativo, mas ainda ndo totalmente
comprovados do ponto de vista neuroldgico, mas, para analisar um fluxo
semantico, precisamos apenas de informagdes acessiveis na propria enun-
ciagdo e no falante, informagdes sobre os valores semanticos implicados em
uma enunciag¢do que permitem uma analise objetiva de seu funcionamento.

3. O fluxo seméantico e a coeréncia enunciativa

O estudo da coeréncia enunciativa ¢ bastante antigo e proficuo em todo
o mundo. Livros sobre coeréncia textual, por exemplo, sdo muitos, mas todos
que conheco enfocam precipuamente os recursos linguisticos que seriam
“garantidores” dessa coeréncia. Por exemplo, no ja classico Favero; Koch
(1983), as autoras citam a concepg¢ao de texto de Weinrich (1927-2022),
segundo o qual um texto seria constituido por

a. uma sequéncia coerente e consistente de signos linguisticos;

b. a delimitacdo por interrupcdes significativas na comunicacao; e

c. o status do texto como maios unidade linguistica (Favero; Koch,
1983, p. 22).

A evidente visdo estruturalista dessa concepg¢ao nao da conta de algo que,
no mesmo livro, j& se notava ao se descrever a concepgdo de gramatica de
texto de Petofi, ou seja, de que “a base textual consta de uma representacao
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semantica indeterminada com respeito as manifestagdes lineares das sequén-
cias de enunciados”. E justamente essa base semantica, que estabelece relagdo
entre o sinal e o referente por meio do sentido (cf. Ferrarezi Jr., 2010; 2018),
criando a possibilidade de referenciagdo do conteudo de um texto em relagao
a uma visao de mundo.

Portanto, a coeréncia textual ndo ¢ garantida apenas por um conjunto de
recursos estruturantes do texto, mas pela possibilidade de utilizar esses recur-
sos como “indices” de sentido relacionados a determinada visdo de mundo que
permitem identificar um fluxo semantico relacionado a determinado mundo,
fluxo este que dita os niveis de coeréncia e de coesdao do que se diz. Se assim
ndo fosse, a maioria das narrativas ndo lineares que a moderna arte literaria nos
traz seriam incoerentes € nao coesas. O mesmo se aplica a uma das atividades
linguisticas mais complexas que desenvolvemos: o didlogo.

4. O fluxo semantico no didlogo

O didlogo pode ser compreendido, de forma simploria, como a interlo-
cugio linguistica entre dois ou mais sujeitos. E a conversa, a comunicagio
intersubjetiva. Obviamente, o dialogo nao implica apenas na troca de mensa-
gens linguisticas, uma vez que contempla toda uma corporeidade e um ecos-
sistema envolvido na comunica¢do. Mas, sendo isso do campo da Semiotica,
nos atemos aqui apenas a dimensao linguistica do ato de troca comunicativa.

Por ser uma acdo intersubjetiva, o didlogo leva sempre em conta ndo uma,
mas duas ou mais competéncias linguisticas e duas ou mais visdes de mundo.
E isso complexiza muito as coisas. Em um didlogo, muito mais do que as
palavras utilizadas e seus sentidos costumeiros, entram em acao a atribui¢ao
individualizada de sentidos aos sinais e um cruzamento de concepgdes acerca
do que se diz, que nem sempre sdo congruentes. Some-se a isso ao citado
conjunto de elementos de sinalizacao ndo linguistica e temos uma perfeita
organizagdo para dar tudo errado. Porém, de forma surpreendente, na maioria
das vezes, da certo. Por qué?

O dialogo normalmente da certo porque os falantes naturais de uma lin-
gua t€m a capacidade de identificar os diferentes fluxos semanticos envolvidos
nesse tipo de acdo que, alias, se caracteriza ndo apenas pela troca e/ou sobre-
posicdo de turnos, mas pelas rupturas constantes no desenvolver da conversa.

A seguir, transcrevemos um trecho de um didlogo familiar entre trés
irmdos’. O homem esta em visita as irmas e pergunta sobre a mae. As enun-
ciagdes estdo numeradas em ordem crescente para posterior analise:

3 Duas mulheres e um homem, sendo a Irma (1) a mais velha (39), a Irmé (2), a de idade intermediaria (35)
€ 0 irmao, 0 mais novo dos trés (28). Ha outros irmaos, como o pai do citado “J.”, mas n&o participam
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E1- [Irmao] — Tem noticias... da mamae?

E2- [Irma 2] — O papai ta p... com ecla.

E3- [Irmao] — O pai ficou... velho... chato.

E4- [Irma 2] — Ela ta encobrindo o J., passando a maozinha na cabeca
dele... (Nota: J. ¢ um sobrinho dos trés, portanto neto da “mae” citada)

ES- [Irma 2] — O J. inventou agora que... ¢ gay... LGBT. Eu também
nao gosto...

E6 — [Irma 1] — Vocé ta puxando o saco... do pai...

E7 — [Irmao] — T6 saben... Nao interess...

E8 — [Irma 2] — Vocé aceita?

E9 — [Irma 1, a0 mesmo tempo que a irma 2] — Mas ela ta bem.

E10 — [Irmiao] — Quando vocé falou com ela?

E11 — [Irma 2] — Vocé aceita?

E12 — [Irma 1, ao mesmo tempo que a irma 2] — Ontem de
noite... pelo Zap

E13 — [Irmao] — Sabe se... Sabe... ela ta precisando... de dinheiro?

E14 — [Irma 2] — Vocé ndo vai falar se aceita?

E1S5 - [Irma 1, ao mesmo tempo que a irma 2] — T4 ndo... eu
acho que nao.

E16 — [Irmi 2] — E claro que ndo, né! Mas, quer ficar fora do rolo...
cOmo sempre...

E17 — [Irmo, a0 mesmo tempo que a irma 2] — Se ela precisar de
algum trem me avisa. Se eu puder ajudo...

E18 — [Irma 2] — Isso ¢ problema do papai e dela. Eles tém a aposen-
tadoria dele pra viver...

E19 — [Irmio, gritando] — Nio enche meu saco! Vocé... O... (palavrio
de desabafo aparentemente ndo dirigido a ninguém)... (outro palavrdo de
desabafo aparentemente nao dirigido a ninguém)... SO vai parar de encher
meu saco quando... 6 (faz o sinal da cruz cruzando os dedos).

E20 — [Irma 1] — Falo sim, se ela precisar.

(Acervo do autor (1). Transcrito de “Dialogo espontaneo entre familia-
res — D277).

No pequeno exemplo acima, podemos ver que ha como que duas con-
versas diferentes e parelelas: uma que trata da condigao geral da mae dos trés
irmaos (E1, E9, E10, E12, E13, E15, E17, E18 e E20) e outra que trata de um
sobrinho ter-se assumido gay e das consequéncias familiares disso. E inte-
ressante que esta segunda conversa foi iniciada a partir da primeira pergunta
(que participa como mote para as duas conversas, portanto), evidentemente,

dessa conversa.
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sob o pretexto de se estar falando da mae (E1, E2, E3, E4, ES, E6, E7, ES,
Ell, E14,El16, E19). Podemos ver mais claramente como sao duas conversas
distintas, com fluxos semanticos distintos, pelo simples exercicio de separar
as enunciagdes, como segue:

a) Dialogo sobre a mae:

E1- [Irmao] — Tem noticias... da mamae?

E9 — [Irma 1, a0 mesmo tempo que a irma 2] — Mas ela ta bem.

E10 — [Irmao] — Quando vocé falou com ela?

E12 — [Irma 1, ao mesmo tempo que a irma 2] — Ontem de
noite... pelo Zap

E13 — [Irméo] — Sabe se... Sabe... ela ta precisando... de dinheiro?

E15 — [Irma 1, ao mesmo tempo que a irma 2| — T4 ndo... eu
acho que nao.

E17 — [Irméao, a0 mesmo tempo que a irma 2] — Se ela precisar de
algum trem me avisa. Se eu puder ajudo...

E18 — [Irma 2] — Isso ¢ problema do papai e dela. Eles tém a aposen-
tadoria dele pra viver...

E20 — [Irma 1] — Falo sim, se ela precisar.

Nesta Conversa (1), sobre mae, ha um claro fluxo semantico em que se
trocam informacdes sobre a condicdo geral da mae. A manutencao do fluxo
semantico ¢ evidente pela coeréncia entre perguntas e respostas, ou seja, pelo
fato de que ha um encadeamento de sentidos coerente e as expectativas entre
interrogagoes e respostas ¢ perfeita. Ha uma tinica leve quebra de expectativa,
que esta no fato de a Irma 2 se colocar contra o irmao mais novo ajudar a mae
com dinheiro, mas isso ndo impede a manutencao do fluxo.

b) dialogo sobre o sobrinho que se declarou gay a familia:

E1- [Irmao] — Tem noticias... da mamae?

E2- [Irma 2] — O papai ta p... com ela.

E3- [Irméao] — O pai ficou... velho... chato.

E4- [Irma 2] — Ela ta encobrindo o J., passando a maozinha na cabeca
dele... (Nota: J. ¢ um sobrinho dos trés, portanto neto da “mae” citada)

ES- [Irma 2] — O J. inventou agora que... ¢ gay... LGBT. Eu também
nao gosto...

E6 — [Irma 1] — Vocé ta puxando o saco... do pai...

E7 — [Irmao] — T6 saben... Nao interess...

E8 — [Irma 2] — Vocé aceita?

E11 — [Irma 2] — Vocé aceita?

E14 — [Irma 2] — Vocé ndo vai falar se aceita?
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E16 — [Irmi 2] — E claro que ndo, né! Mas, quer ficar fora do rolo...
como sempre...

E19 — [Irmio] — Nio enche meu saco! Vocé... O... (palavrio de desabafo
aparentemente nao dirigido a alguém)... (outro palavrao de desabafo aparen-
temente ndo dirigido a alguém)... SO vai parar de encher meu saco quando
0 (faz o sinal da cruz cruzando os dedos, indicando o sentido de “morte”).

Nesta Conversa (2), o fluxo semantico também ¢ evidenciado pela coe-
réncia de conteudo estabelecida entre as falas, indicando uma insisténcia
da Irma (2) em saber a posi¢cdo do Irmao sobre o fato de o sobrinho ter-se
assumido gay. A inser¢do das figuras da mae e do pai na conversa atuam
apenas para contrapor ao irmao mais novo o indice de autoridade do pai, que
se sobrepoe ao da mae (“O papai ta p... com ela.”) e, portanto, ao dos dia-
logantes, o que parece bem coerente com a posi¢do da Irma (2) no dialogo.
Esse indice de autoridade é logo desconsiderado pelo Irmao (“O pai ficou...
velho... chato), o que equivale a dizer algo como “Nao interessa o que o papai
e a mamae acham. Vamos conversar entre nos apenas.” Na sequéncia de
enunciagdes, a acusa¢do da irma mais velha de que a mais nova esta tomando
partido do pai indevidamente e o siléncio insistente do Irmao em relagao ao
tema tém o claro objetivo de encerrar essa conversa, o que nao ¢ permitido
pela insisténcia da Irma (2). Os siléncios € a acusa¢do também sdo coerentes
com a ideia de que ha dois dialogantes desejando encerrar o assunto pautado
pela Irma (2). Assim, o fluxo ndo se perde, mesmo levando-se em conta o
siléncio e a quebra de expectativa causada por E6, pois ndo ha evidente quebra
de expectativas de uma fala para outra, considerando-se a posi¢ao assumida
pelos dialogantes na conversa.

No dialogo ha, ainda, trés sobreposicdes de turno (E8/E9, E11/E12, E16/
E17), mas, mesmo com a sobreposicao de turnos, os fluxos semanticos nao
se perdem. Isso indica que, pelo menos no dialogo, a ndo linearidade da
fala e a sobreposi¢ao de turnos ndo ¢ suficiente para quebrar o processo de
compreensao dos sentidos. O fluxo se mantém e as expectativas de continui-
dade sdo mantidas pelos dialogantes, pelo menos, em curtos trechos como
o apresentado.

Enfim, esse breve exemplo e os comentarios realizados servem para
demonstrar que o fluxo semantico atua como linha mestra da compreensao
comunicativa, da construgao semantica, em situagdes dialdgicas da mesma
maneira que funciona em uma narrativa qualquer ou outro género mais linear
de textualizagdo.
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5. O fluxo semantico e o discurso

Votre (2019) assim define o discurso:

Discurso, entre outras acepgdes, remete ao conjunto de representagdes
sociais, valores e ideologias de um povo, de uma corrente politica, reli-
giosa, de uma classe profissional, de uma orientagdo ética ou moral, que
se apresentam aos membros desses agrupamentos de forma naturalizada,
permanente. Podemos ilustrar esta leitura de discurso com: discurso da
guerra fria, discurso capitalista, comunista, discurso fascista, machista,
feminista, discurso da modernidade liquida, discurso pos-estruturalista.
Pode ser pensado como o imaginario coletivo.

Ja discurso como resultante de uma pratica linguageira concreta, quer
em forma escrita, quer associado a imagens, ¢ uma entidade material,
situacionalmente dada, condicionada (Votre, 2019, p. 34-5).

Essa entidade material decorrente da atividade linguageira, escrita e/ou
simbolizada de outras formas, esta para além do conteudo objetivo do que se
diz, embora possa, em determinadas produgdes linguisticas, se explicitado por
este. Assim € que a identificagdo do discurso demanda um exercicio compreen-
sivo e, muitas vezes, interpretativo daquilo que se expressa. Mormente, o que
se busca ao se falar de uma andlise discursiva € o “conjunto de representacdes
sociais, valores e ideologias™ a que Votre faz men¢ao no excerto anterior.

Se ndo ¢ a propria expressao linguistica em si e se € baseado em valo-
res, o discurso, portanto, emana dos sentidos outros, nem sempre ditos, nem
sempre escritos, de uma enunciagdo. E, como ja vimos até aqui, a visao
de mundo do falante ¢ a base referencial sobre a qual o fluxo semantico se
constitui. Por definicdo mesmo, € na visao de mundo do falante que residem
essas representacoes e valores aludidos por Votre. Porém, a visdo de mundo
do falante s6 ¢ acessivel quando expressa. E, se expressa, tal enunciacao
gera um fluxo semantico que a revela. Podemos, portanto, concluir que a
identificacdo de um discurso qualquer somente ¢ possivel a partir do fluxo
semantico de uma enunciagao.

Isso levanta, porém, uma questao fundamental: se o fluxo semantico ¢
formado pelo conjunto de valores de sentido de uma enuncia¢ao, como pode
haver um conjunto de representacdes e valores socioculturais e ideologicos
que emanam daqueles? Na verdade, ndo ha problema algum nisso, quando
compreendemos que o fluxo semantico de uma enuncia¢do nunca ¢ uninivelar,
como ja deixaria claro Voloéchinov em sua concepgao de que o signo linguistico
¢ ideoldgico por natureza. A multinivelaridade de um fluxo semantico permite
que diferentes niveis de informacao, diferentes camadas de informagao, fluam
de uma mesma enunciagao.
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Na atribui¢ao de sentidos aos elementos constituintes da enunciagao,
revelamos ndo apenas aspectos referenciais sobre o que falamos, mas infor-
mamos sobre as representagdes, os valores e as ideologias que os sustentam.
Qualquer fluxo semantico ¢, portanto, analisavel em diferentes niveis represen-
tativos, em diferentes camadas. Isso acontece, por exemplo, quando avaliamos
uma fala racista e ou homofdbica. Ao se dizer que “negros tém inteligéncia
menor do que brancos.”, o que, obviamente, ¢ uma afirmagao ridicula de
qualquer ponto de vista cientifico, a pessoa que diz isso revela nao apenas uma
inconsisténcia descritiva para com a realidade do mundo em que vivemos, mas
também que essa inconsisténcia descritiva esta baseada em uma concepgao
etnicamente discriminatdria. Ou seja: se, na camada mais superficial do fluxo
semantico, fica evidente a externalizagdo de uma ideia sem fundamento fac-
tual, falsa do ponto de vista descritivo, um pouco mais “profundamente”, em
um nivel a que podemos chamar de “camada discursiva”, fica evidente uma
concepgao racista de sociedade. E, se formos ainda mais a fundo, o mesmo
fluxo semantico pode nos indicar, por exemplo, questdes como conflitos pes-
soais como baixa autoestima, traumas, problemas familiares etc.

A multinivelaridade do fluxo semantico ¢ uma de suas caracteristicas mais
interessantes no que concerne aos estudos semanticos, pragmaticos e discursi-
vos. Dessa propriedade do fluxo semantico surgem inumeras possibilidades de
pesquisa que tém sido largamente exploradas pelos estudiosos da linguagem,
um conjunto aparentemente inesgotavel, diriamos, mas nunca antes — que
tenhamos noticia — relacionado a existéncia e a natureza do fluxo semantico.

6. O fluxo semantico e 0 humor

Possenti (2011) afirma que a geragao linguistica do humor tem relagao
direta com a quebra de expectativas. Ele diz:

Sabe-se que as técnicas humoristicas fundamentais consistem em permitir
a descoberta de outro sentido, de preferéncia inesperado, frequentemente
distante daquele que ¢ expresso em primeiro plano e que, até o desfecho
da piada, parece ser o unico possivel (Possenti, 2011, p. 62).

Do ponto de vista neurologico, neurocientistas, como Weems, também
afirmam que o humor tem relagdo direta com a quebra de expectativas em
uma enunciac¢do. Nele, lemos:

A surpresa ¢é especial porque ela nos afeta de muitas maneiras diferentes. E
0 que torna os problemas de insight Gnicos, porque para estas tarefas ndo
temos ideia do quanto estamos perto de uma solugdo até ja a termos. Isso é
o que define problemas de insight (Weems, 2016, p. 72). (grifos do autor)
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Isso ¢ reforgcado por Eagleton: o humor ¢ fruto de um processo de con-
fusdo mental causado por uma quebra de perspectiva no decorrer da enun-
ciagdo, o que faz o cérebro ser obrigado a consecu¢dao de um novo fluxo de
pensamentos de forma inesperada. Eagleton afirma que

[...] o humor surge do impacto entre aspectos incongruentes: uma subita
mudanga de perspectiva, um deslize inesperado do significado, uma
atraente dissonancia ou discrepancia, uma momentanea desfamiliariza-
¢ao do familiar e assim por diante. Como temporario “descarrilamento do
sentido”, ele envolve a perturbacdo do processo ordeiro de raciocinio ou
a violagdo das leis e convengdes. Ele €, como afirmou D. H. Munro, uma
ruptura da ordem usual dos eventos (Eagleton, 2020, p. 52). (grifo do autor)

Como ja vimos, trata-se da percepcao de que uma sequéncia de enun-
ciados, referenciada na visao de mundo compartilhada, ¢ capaz de produzir
uma sensa¢ao de perspectiva, previsibilidade e coeréncia discursiva. Quando
estamos participando de uma interlocucao, especialmente como ouvintes, o
fluxo semantico que se constitui pela sequenciagdo de ideias € que nos faz
aguardar algo que faca sentido, que seja coerente com o mundo em ques-
tdo. Portanto, a gera¢do do humor, segundo nos explicam os especialistas na
questdo, deve ser entendida como uma ruptura no fluxo semantico. O script
mental que se forma com base no fluxo seméantico ¢ rompido bruscamente e o
cérebro tem que dar conta disso. A forma de se proteger ¢ gerando a sensacao
de humor, que causa riso e outras consequéncias biofuncionais que aliviam o
estresse causado pelo desconforto inicial da quebra do fluxo. Weems (2016)
descreve o processo dizendo que “[...] os efeitos do humor sobre a mente sao
0s mesmos para todos: substancias quimicas inundam o cérebro, resultando
em alegria, riso ou ambos” (Weems, 2016, p. 42).

Ou, de forma mais detalhada:

[...] nosso cérebro provoca dois tipos de reacdes a piadas: o P300 e o
N400. O P300 reflete um reflexo orientador, uma mudanga na atencao
dizendo-nos que acabamos de ver algo novo ou inesperado. O N400 ¢ de
natureza mais semantica. Ele mede o quanto o novo desfecho ¢ gratificante,
e o quanto ele ativa uma nova perspectiva ou script. [...] enquanto todas as
piadas provocam um P300, somente as engragadas provocam um N400,
porque estes causam uma resolugdo satisfatoria (Weems, 2016, p. 189).

E por isso que o humor, embora decorrente de uma situacao de estresse,
se torna prazeroso, como o mesmo autor explica:
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Quando metas ou informagdes conflitantes sdo dadas ao cérebro, ele usa
esse conflito para gerar novas solugdes, as vezes produzindo ideias que
nunca foram pensadas antes. Temos prazer em passar pela confusdo e
rimos quando encontramos uma solugao (Weems, 2016, p. 12).

Isso € assim, porque “[...] a unica maneira de o cérebro expressar todas
essas ideias complexas € rindo” (Weems, 2016, p. 117). E, ainda, “[...] as
piadas sdo engracadas porque elas nos obrigam a enfrentar erros de pensa-
mento, por exemplo, erros de script” (Idem, p. 181). E é justamente por isso
que “[...Jcomediantes bem-sucedidos manipulam sua plateia por meio do
controle de suas expectativas” (Ibidem, p. 249). Ou seja, bons humoristas
tem a habilidade enunciativa de gerar em seus ouvintes um fluxo semantico
que, em determinado ponto, sera bruscamente interrompido, quer por uma
mudanca de cendrio, quer por uma fala inesperada, quer pela apresentacdo
de uma incongruéncia etc.

Ao que parece, quanto maior a ruptura do fluxo semantico conseguida
pelo humorista, maior o efeito de humor alcangado. Além disso, o humor
costuma explorar temas delicados, mais propensos a geracao de estresse nos
ouvintes e mais passiveis de solugdes inesperadas e incongruentes. Possenti
(1998, p. 92) diz que “[...] as piadas guardam alguma verossimilhanga ideo-
logica”. E ainda, Weems (2016) complementa dizendo que

O humor, ao tratar [...] [temas] proibidos de forma leve, permite-nos ali-
viar a tensdo interna; em outras palavras, ele nos permite expressar-nos
de maneiras anteriormente proibidas. E por isso que piadas bem-sucedi-
das devem ser pelo menos um pouco provocantes (Weems, 2016, p. 40).
(grifos nossos)

Enfim, como pudemos sucintamente verificar, o humor esta baseado no
fato de que € possivel romper o fluxo semantico e, assim, submeter o cérebro
a um estresse inesperado. Desde a observagao de uma cena cotidiana como
a de uma pessoa que deveria permanecer de pé e, repentinamente leva um
escorregdo e cai, até a manipulacdo consciente da ruptura do fluxo semantico
pelos humoristas, o que quebra as expectativas dos ouvintes, ¢ nessa ruptura
do fluxo semantico que o humor se apoia. E evidente que nem toda quebra
de perspectiva do fluxo semantico ¢ engragada. Algumas sdo tragicas, como
a noticia inesperada da morte de um ente querido em uma conversa, quando
achavamos que tudo estava bem. Mas, isso ndo obsta o fato de que um mesmo
processo de ruptura pode, também causar o efeito de humor e o riso.
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Consideracoes Finais

Ao longo do texto, exploramos o conceito de fluxo semantico e algumas
das implicagdes de seu reconhecimento. Assim, vimos que ¢ sobre o fluxo
semantico que se apoiam fenomenos linguisticos como a coeréncia, o humor
e a possibilidade de dialogar. Também ¢é com base na multinivelaridade do
fluxo semantico que somos capazes de identificar e analisar o discurso.

Assim sendo, reconhecer a existéncia do fluxo semantico, bem como
identifica-lo, descrevé-lo e estuda-lo, sdo agdes fundamentais para os estudos
semanticos, pragmaticos e discursivos, como afirmamos.

Resta muito, porém a explorar. A multinivelaridade do fluxo ainda ¢
pouco conhecida. Conseguimos reconhecé-la, mas nao descrevé-la de forma
plena. Da mesma forma, € necessario explorar mais os efeitos neurologicos do
fluxo semantico, sua forma de processamento e sua relacdo com as memorias
de curto e longo prazos.

Finalmente aqui — mas ndo no tema — cremos que o estudo do fluxo
semantico seja especialmente importante para Semanticas de vieses cognitivo
e cultural. A primeira, em razao de o fluxo semantico ser uma forma impor-
tante de aquisi¢do de contetido e, provavelmente, de construgdo de frames
tematicos e redes neuronais. Como o cérebro usa o fluxo semantico nessas
construgdes ainda ¢ um processo desconhecido. A segunda, porque a relacao
entre a visdo de mundo — algo pilar nessas vertentes de estudo — e o fluxo
semantico ¢ inescapavel.

Assim, ¢ necessario verificar de que maneiras especificas essas duas
dimensdes interagem. Parece mesmo haver uma interinfluéncia, mas isso
precisa ser mais detalhadamente explicado.
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O SILENCIO E A REPETICAO
NO TECIDO LINGUISTICO:
mecanismos de significacdo, poder e
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Sérgio NUNES DE JESUS' '
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Introduciao

Em consonéncia com Cogo (2020), a linguagem em sua esséncia ¢ mul-
tifacetada, transcende a mera fungdo comunicativa e se apresenta como um
tecido complexo de significados, siléncios e repeticdes, os quais se entrelacam
com outros elementos semidticos para construir significados complexos e,
muitas vezes, até ocultos.

Derrida (apud Goulart, 2018), em sua teoria sobre a desconstrucao, argu-
menta, por sua vez, que o significado de um texto nunca € fixo. Ao contrario,
ele ¢ sempre diferido, sempre em movimento; enquanto o siléncio, nesse
contexto, defende Holanda (2023) que ndo ¢ meramente a auséncia de som
ou palavra, mas componente integral do tecido linguistico, um espago onde
os significados sdo sugeridos, negados ou adiados.

Ainda na mesma perspectiva, Foucault (2011) aponta que:

O siléncio ndo ¢ apenas um intervalo entre palavras, mas um meio pelo
qual determinadas narrativas sdo controladas e reguladas. Inclusive pode
se dizer que ele € o que ndo ¢ dito, por isso, tdo significativo quanto o que
¢ expresso, pois também tem a capacidade de revelar as relagdes de poder
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subjacentes em qualquer ato comunicativo. Em outras palavras, o siléncio
pode ser visto como uma estratégia de construgdo de significado, onde
a auséncia de discurso pode carregar tanto peso quanto a sua presenca
(Foucault, 2011, p. 5).

Ja arepetigdo € outra dimensao crucial da construgdo da linguagem. Para
Gilles Deleuze (2018), em sua obra “Diferenga e Repeticao”, que explora
de que maneiras a repeticdo pode gerar novas formas de significado, a ideia
de que a repeticao ¢ simplesmente uma reproducdo ¢ equivocada. Cada ato
de repeti¢do contém uma diferenciacdo intrinseca que altera a percepgdo e a
interpretagao do que € repetido. A essa discussao, soma-se Butler (2021), ao
examinar a performatividade de género, pois demonstra como a repeticao de
atos pode solidificar identidades e normas sociais e aponta de que maneira
a construcdo do eu e do social se da por meio de repetidas performances
linguisticas (Deleuze, 2018).

Dessa maneira, no que tange ao papel da hermenéutica e da semiotica,
Barthes (1980) e Ricoeur (2008) oferecem ferramentas interpretativas valiosas
para entender como a linguagem funciona dentro de um sistema de signos
em que, por um lado, a repeticdo de signos pode ‘estabilizar’ ou ‘subverter’
significados, e por outro, por meio de sua hermenéutica, examina como a
repeti¢do narrativa pode revelar camadas profundas de significado em que o
‘siléncio’ e a ‘palavra’ se entrelagam para criar uma tapecaria rica de signi-
ficados possiveis.

Por conseguinte, a problematica consiste no fato que a metafora da lin-
guagem como tecido sugere uma trama complexa de significados interligados,
além de que a construg¢do implica um processo ativo e dindmico de criagcdo
de sentidos em que o siléncio, muitas vezes, percebido como auséncia, na
verdade, também € signico e envolve um ‘mergulho profundo’ nas multiplas
dimensdes da trama.

Diante do exposto, o presente artigo ¢ um convite para explorar uma parte
desse tecido, ou seja, aspectos de como significados sdo tecidos, construidos,
silenciados e repetidos, ao revelar a complexa dinamica entre expressdo e
compreensdo, poder, resisténcia, memoria € inovagdo. Assim, o tema, por-
tanto, oferece um vasto campo de investigagdo tedrica e pratica, relevante
para diversas disciplinas e contextos socioculturais.

No mais, a presente pesquisa justifica-se pelo fato de que sua abordagem
¢ essencial para uma compreensao mais apurada e matizada da comunicagao
humana, pois ndo apenas ilumina os aspectos sutis da linguagem, mas tam-
bém revela as forcas sociais e psicoldgicas que moldam nossas interagdes
diarias. Logo, ao integrar multiplas disciplinas e perspectivas, esta analise
enriquece nosso entendimento e nos prepara para navegar pelas complexi-
dades do discurso.
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Quanto ao objetivo principal que permeia esse tema, propde-se a explorar
a intersecgao entre o fecido e a construgdo da linguagem, com foco particular
no papel do siléncio e da repeti¢do. Para tanto, serd necessario pormenorizar-se
nas teorias de alguns dos principais pensadores que se debrugaram sobre esses
temas, como Jacques Derrida (1930-2004), Michel Foucault (1926-1984),
Roland Barthes (1915-1980), Gilles Deleuze (1925-1995), Ludwig Wittgens-
tein (1889-1951), Paul Ricoeur (1913-2005) e Judith Butler (1956- ), entre
outros que demonstraram, por meio de suas ideias, as sutilezas e nuances que
moldam a comunica¢do humana e a estruturacao de nossas realidades sociais
como fundamentos da linguagem.

1. A estrutura da linguagem como tecido

Como ja apresentado anteriormente, a metafora da linguagem como
tecido sugere que a linguagem ¢ um entrelagamento complexo de elementos
signicos que atuam nas linhas de uma urdidura. Assim, cada elemento ndo
apenas esta interligado a outros, mas também se tensiona com os demais e, é
justamente essa tensdo que estabiliza o tecido e lhe da o carater final de peca
unica, embora seja, na verdade, uma multiplicidade de elementos formantes
de natureza diversa do resultado final.

Cada linha em si ¢ formada independentemente do tecido, pelo entre-
lacar de fibras de certa natureza, depois trancadas e tingidas de maneira a
formar um ‘fio’. Cada fio € unitario e independente. Mas, no momento da
trama téxtil, o fio perde parte de sua identidade para se tornar fecido, embora
imprima no tecido as peculiaridades que ele tera ao final como, por exemplo,
ser de algoddo ou de Nylon, ter desenhos ou ser monocromatico, maciez ou
aspereza, ser fino ou grosso etc.

Além disso, as qualidades do tecido estdo diretamente ligadas a exis-
téncia de espagos menores ou maiores entre os fios, ou seja, dos ‘siléncios
do tecido’, e a repetigdo de tipos de fios, de cores e de padroes de urdidura
que dardo ao tecido finalizado seu aspecto geral. Logo, é no tecido que o fio
ganha significado complexo, algo que ndo possuia enquanto fio. Por exemplo,
na renda, o ‘siléncio do tecido’ é o espago entre os fios da trama que tornam
esse tipo de tecido semitransparente.

E nesse espaco, que se preenche pelo elemento que néo pertence ao tecido
em si, mas que nele ganha nova significacdo, que a renda deixa ‘transver’. Esse
elemento nao urdido que se entrevé é o ndo-dito: é dele que emana o ‘discurso
da renda’, resultante do deixar ‘transver’. A renda estd ali, porém, quer-se ver
ndo a renda em si, mas o que a renda revela de forma parcial, mas provocativa.
Uma renda fina, por exemplo, deixa entrever as linhas sensuais de um corpo
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humano que poderia ser coberto e delineado por uma lona, grossa e aspera
que ¢, sem a maleabilidade que acompanha os elementos naturais do corpo,
impedindo o entrever. O ‘discurso da lona’ ¢ resultante do ndo-transver. Ele
¢ dado pela jungdo tensa e quase sem espacos entre os fios que a compdem.

Da mesma forma, cada elemento signico da linguagem ¢, incialmente,
independente em si mesmo. Mas, perde essa identidade na trama linguistica
a medida em que se torna linguagem e imprime, no resultado final, muitas
de suas caracteristicas que, por sua vez, s6 fazem sentido e s6 podem ser
compreendidas enquanto uma unidade tecida.

Ainda explorando a mesma metafora, os elementos signicos guardam
espacos entre si, os siléncios linguisticos, que ajudam a imprimir no tecido
da linguagem algumas de suas mais importantes caracteristicas. E de sua
repeti¢do também saem — de maneiras significativas — peculiaridades da lin-
guagem. Portanto, também ¢ no tecido linguistico que o elemento signico se
realiza, se integraliza, toma para si um sentido complexo que nao possuia
de forma isolada. Por exemplo, o siléncio, isoladamente pensado, é apenas
vazio e auséncia.

No tecido linguistico, porém, pode tornar-se signico e adere a uma sig-
nificagdo complexa, da mesma forma que os espacos vazios da renda ante-
riormente citados. O discurso se forma para além do tecido linguistico, mas
depende dele para se materializar e produzir efeitos de sentido. 4Assim, hd o
discurso que se encontra no siléncio e o que se encontra na repeticdo e na
urdidura tensa. Enfim, a metafora da linguagem como tecido parece ser bas-
tante descritiva em relagdo ao que acontece quando usamos a linguagem — e
sempre o fazemos para significar, mesmo que seja o non sense.

Essa visdo aponta para o fato de que a construgdo de sentidos é um
processo dinamico e que depende da interconexdo entre os elementos signi-
ficantes. E para tratar desses elementos, consideramos mais pertinente — por
sua profundidade tedrica — recorrer as concepgoes de Saussure presentes em
seus Escritos, em vez de retomar as formulagdes amplamente discutidas no
Curso de Linguistica Geral.

Nos Escritos de Linguistica Geral, Saussure (1998), apresenta uma con-
cepgao muito diferente da que aparece no Curso. Eis as principais diferencas:

a) enquanto, no Curso, o signo ¢ binario (Ste + Sdo), nos Escritos ele €
quaternario. Saussure diz que, ao “significante material” (o som ou
uma imagem), nds associamos uma constru¢ao mental abstrata que
€ como nossa “interpreta¢do” do significante, pois as pessoas nao
ouvem e ndo enxergam da mesma forma e o sistema sensorial ndo
capta aquilo que o sistema perceptual humano entende. Da mesma
maneira, ao que ele chama de “significado”, que seria uma ideia ou



REVISTA SENTIDOS 65

b)

d)

conceito compartilhados socialmente, cada individuo associa uma
ideia ou conceito proprios, abstratos, que servem como significado
individual que relacionamos aos significantes que ouvimos;

nos Escritos, Saussure deixa claro que o signo ¢ parcialmente arbi-
trario, ou seja, que ha formas de motivagao mental e material que
nos ajudam a construir o signo. Portanto, além de ser uma cons-
trucdo social, os signos também recebem interferéncia individual
dos falantes;

nos Escritos, o significante € mais amplo do que apenas o som da
palavra. Saussure admite que ha outros elementos que interferem
na construcao de um significante;

o conceito de significado nos Escritos ¢, também, mais amplo.
Enquanto o Curso aponta para a ideia de “imagens mentais”, os
Escritos falam mais de conceitos, embora Saussure ndo defina com
muita precisdo como esses conceitos seriam formados ao longo da
construcdo coletiva e da construcao individual da lingua;
finalmente, o signo linguistico ndo € nada estavel: o tempo todo ele
se modifica pela acdo de forcas internas da lingua (intrinsecas) e de
forgas externas a lingua (extrinsecas). Os proprios falantes sdo pode-
rosas forgas extrinsecas que atuam constantemente na modificagdo
dos signos, tanto modificando os significantes quanto modificando
os significados.

Entao, como pudemos ver, a concepgao de signo nos Escritos muda
radicalmente a concepgao do Curso e, daquele, temos o seguinte resumo
(esquema e orientagdes gerais):

Esquema 1 — O signo linguistico nos Escritos de Linguistica Geral.

Signo Linguistico (SL) =

Significante Material (SteM) + Significante Abstrato

(SteA)
Significado Coletivo Significado Abstrato Individual
(SdoC) + (SdoAl)

Fonte: Os autores, 2024.

Em que:

a)

b)

o0 signo ¢ parcialmente arbitrario, isto ¢, podem existir outras rela-
¢oes entre o significante e o significado, mesmo que sejam indiretas
ou simbdlicas;

o0 signo ¢ uma construcdo social e funciona em ambiente social, mas
também ¢ uma construcao individual;
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c) o signo recebe interferéncia individual dos falantes constantemente
e, por isso, € muito instavel. O tempo e a a¢do continua dos falantes
podem modifica-lo;

d) o signo ¢ herdado, em parte, pelas geragdes atuais, das geragdes
anteriores, mas aquelas modificam o trabalho destas;

e) o signo so6 se realiza em sua completude, ou seja, pela associagao
bem-sucedida do significante ao significado com suas contrapartes
abstratas, de cunho individual e mental.

f) o significante € prioritariamente um som (uma palavra falada), mas
¢ mais do que isso, uma vez que a fala contempla muitos elementos
significativos além dos sons;

g) o significado ¢ visto como um conceito ou conjuntos de ideias que
formamos tanto social como individualmente de um referente, ou
seja, de alguma coisa no mundo.

Desse ponto de vista mais amplo, fortalecemos uma base teérica robusta
para a analise da linguagem como um sistema estruturado de signos que fun-
cionam sempre em tensdo uns para com os outros.

Como pudemos ver, os Escritos de Linguistica Geral sao bem menos
‘estruturalistas’ do que o Curso. Porém, ndo se abandona a ideia do contraste.
Saussure tinha muito clara a concepgao — ainda moderna — de que é a repre-
sentac¢do entre os elementos signicos, desde um som até um texto, que permite
sua identificagdo como o que so: significantes.

Assim como o contraste entre os fios de um fecido permite a criagdo de
desenhos e a diferenga entre os fios € 0s espacos permite imprimir um cara-
ter ao tecido, da mesma forma, o contraste entre os elementos signicos da
linguagem (o contraste entre um som e outro som, entre o som ¢ o siléncio,
entre uma palavra e outra, entre um texto e outro texto etc.) ¢ que permite
que cada elemento adquira sentido no tecido linguistico.

Mas, diferentemente do que muitos pensam, o contraste nao isola os
elementos do tecido linguistico: ele os une! E o contraste que permite que um
elemento signico seja identificado em suas propriedades e receba o sentido
necessario para a constru¢ao do conjunto semiotico resultante.

Dessa maneira, sem o contraste ndo haveria tensdo e, sem tensiao, ndo
ha tecido. Ou seja, se os elementos signicos ndo sao contrastados uns com os
outros no tecido linguistico, ¢ impossivel atribuir-lhes sentidos e a linguagem
deixa de ser linguagem.
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2. Limites da linguagem

Em Wittgenstein (2005), porém, encontramos seus famosos jogos linguis-
ticos em que o significado de uma palavra € seu uso na linguagem, resultante
dos contrastes que as palavras assumem entre si quando em uso por uma
pessoa. Isso, claramente sublinha os limites da linguagem na sua capacidade
de representar a totalidade da experiéncia humana. Ele afirma que ‘os limi-
tes da minha linguagem significam os limites do meu mundo’, destacando
como a linguagem pode, a0 mesmo tempo, abrir € restringir nosso entendi-
mento do mundo.

Assim, mas, um pouco de observacdo empirica talvez mostre que nao
¢ exatamente assim que as coisas funcionam, uma vez que, como um tecido
fino, a linguagem deixa entrever e o entrever direciona para além da propria
linguagem. Portanto, pode ser que o limite da linguagem nao seja tio clara-
mente delimitador do limite da experiéncia humana, uma vez que esta parece
ir para além daquilo que ¢ passivel de expressao.

Na visdao de Volochinov (2006), por exemplo, a natureza dialogica da
linguagem ¢ inerentemente polifonica, composta por multiplas vozes e signi-
ficados que se entrelagam e até se contradizem, criando um tecido complexo
de dialogo e interpretagao.

Nessas linhas gerais, explica Derrida (2019), apesar de sua estrutura, a
linguagem possui limites e paradoxos, i1sso porque desafia a ideia de um sis-
tema estavel de significacdo. Com sua teoria da desconstrucdo, ele argumenta
que a significacdo é sempre adiada e que os significados nunca sao fixos. Ou
seja, que ha significagdes que sao motivadas pela linguagem, mas que nao
sdo inerentemente linguisticas. Isso amplia muito a atuacdo da linguagem
para além de seu carater representativo e aponta para a linguagem como um
tecido gerador de discursos, de ideias e visdes para além do proprio tecido.

3. O siléncio na linguagem: poder, auséncia e expressiao

De uma forma conceitual, Martins (2017) enfatiza que o siléncio que
pode, rasamente, ser entendido como a auséncia de som ou de palavras, ¢ para-
doxalmente uma forma de comunicagao rica em significados, pois enquanto as
palavras sdo veiculos diretos de expressao, o siléncio pode inclusive carregar
tanto poder e significado quanto qualquer construcao verbal.

Assim, de acordo com Santana (2019), ¢ a capacidade da linguagem estar
presente mesmo na auséncia de palavras. Quando alguém se recusa a falar ou
opta pelo siléncio em uma discussao, isso pode ter um impacto significativo,
muitas vezes, mais poderoso do que qualquer palavra dita. O siléncio como



68

auséncia pode ser interpretado como uma forma de protesto, resisténcia ou
simplesmente como uma maneira de evitar conflitos desnecessarios.

Por outro lado, Rocha (2014) afirma que, o siléncio também pode
estar presente, mesmo quando ha palavras sendo ditas. Isso ocorre quando
o contexto externo, a linguagem corporal ou os gestos comunicam mais do
que as proprias palavras. Por exemplo, um siléncio constrangedor em uma
conversa pode revelar tens@o ou desconforto que as palavras ndo expres-
sam completamente.

E, ainda, o siléncio podera ser usado como uma ‘arma’ para controlar
a conversa ou para demonstrar desaprovagao. Em contextos mais intimos,
o siléncio € até visto por ser algo reconfortante, que transmite compreensao
ou empatia.

3.1 Siléncio e poder

No que tange a essa relagdo entre siléncio e poder, Foucault (2004) dis-
cute que, o poder ndo ¢ visto apenas como uma relagao de forga visivel, mas
também como algo que opera de maneira sutil e disseminada na sociedade.
Em seus estudos, o siléncio pode ser visto como uma forma de poder disci-
plinar, por meio da qual instituigdes e normas sociais impdem o gue pode e
0 que ndo pode ser dito, controlando assim o comportamento das pessoas.

Derrida (2019), por sua vez, frequentemente explora o conceito de mar-
ginalizagdo e exclusdo através do siléncio e argumenta que o siléncio pode
ser uma forma de exclusao social e politica, por meio de que certas vozes sao
suprimidas ou ignoradas para ‘reforgar’ o ‘poder das vozes dominantes’. Para
ele, o siléncio pode revelar relacdes de poder ocultas e hierarquias de valor.

No mesmo contexto, Deleuze (2018) aborda o poder e o siléncio através
de uma lente mais fluida e descentralizada; sugere que o siléncio nao ¢ apenas
uma auséncia de discurso, mas pode ser uma forma de resisténcia e criagao
de novas possibilidades, de modo que o poder ndo ¢ apenas repressivo, mas
também produtivo, e o siléncio pode ser uma estratégia para escapar das
formas tradicionais de controle.

3.2 Siléncio na literatura e na filosofia

Na Literatura, o siléncio €, muitas vezes, utilizado como um elemento de
tensdo ou de introspeccdo. Os autores costumam usar o que nao ¢ dito para
transmitir emog¢des mais profundas ou para enfatizar a importancia do que
¢ deixado de fora. Por exemplo, o siléncio entre personagens pode revelar
desentendimentos, segredos ndo ditos ou sentimentos ndo expressos.
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Além disso, hd também a figura do siléncio como uma metéafora para
a incomunicabilidade ou para a falta de voz, especialmente nas obras que
abordam temas sociais e politicos — autores como Virginia Woolf (1882),
Samuel Beckett (1906-1989) e Haruki Murakami (1949- ) exploram o siléncio
de maneiras distintas e cada um contribui para uma compreensao diferente
desse conceito na literatura moderna.

Woolf, por exemplo, ¢ conhecida por sua técnica de monologo interior,
em que os pensamentos e emogdes dos personagens sdo apresentados de
maneira profunda e intima. O siléncio aqui, muitas vezes, se manifesta nao
como auséncia de palavras, mas como um espago interior onde a verdadeira
complexidade emocional e psicoldgica de seus personagens ¢ revelada.

E que o ndo é dito pode ser tdo revelador quanto o que é expresso verbal-
mente, especialmente no contexto das relagdes interpessoais ¢ das dina-
micas familiares. E emprega o siléncio como um dispositivo literario para
destacar momentos de significado e reflexdo. Os intervalos de siléncio
entre as conversas ou dentro dos proprios pensamentos dos personagens
muitas vezes carregam um peso simbolico, representando a complexidade
ndo verbal da experiéncia humana (Woolf, 2017, p. 27).

Para Beckett; Bowles (1979), o siléncio tem um significado complexo e
multifacetado que permeia sua obra. Assim, os autores caracterizam o silén-
cio ndo apenas como a auséncia de palavras faladas, mas como um elemento
simbdlico e existencial profundo. Vejamos:

a) O vazio existencial: o siléncio nesse caso entre os didlogos nao ¢ ape-
nas uma pausa, mas um vazio que reflete a monotonia e o absurdo da
existéncia humana.

b) Comunicacao Fraturada: eles podem falar muito, mas o que realmente
comunicam ¢ minimo, as vezes até contraditorio, deixando espacos de
siléncio que revelam mais sobre seu estado emocional do que suas palavras.
¢) Inadequacdo da Linguagem: podem expressar verdadeiramente a expe-
riéncia humana. Seus personagens frequentemente lutam para se comu-
nicar eficazmente, encontrando no siléncio uma forma de protesto ou
resignacdo diante dessa inadequagao.

d) Estado de Reflexdo: onde, em momentos de quietude, os personagens
podem confrontar suas proprias existéncias e as questoes fundamentais da
vida, muitas vezes sem encontrar respostas satisfatorias (Beckett; Bowles,
1979, p. 33).
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De igual forma, para Murakami (2015), o siléncio geralmente carrega
significados complexos e simbolicos. Utiliza-se o siléncio como uma ferra-
menta para explorar a desconexdo emocional e a alienagdo dos personagens,
bem como para criar uma atmosfera de mistério e contemplagao. Ou seja,
muitas vezes, retrata-se o siléncio como um espago no qual os personagens
confrontam suas proprias duvidas, medos e desejos mais profundos, refletindo
sobre o vazio existencial e a busca por significado na vida moderna.

Na Filosofia, por sua vez, o siléncio também tem sido um tema de refle-
xao profunda. Desde os antigos filésofos gregos até os pensadores contempo-
raneos, o siléncio ¢ frequentemente visto como um estado de contemplagdo ou
como um meio de alcangar uma compreensao mais profunda do mundo e de
si mesmo. Por exemplo, no pensamento oriental, especialmente no budismo,
o siléncio ¢ valorizado como um caminho para o esclarecimento espiritual e
a paz interior.

Muitos fildsofos exploraram o papel do siléncio na linguagem e na logica,
argumentando que ha coisas que nao podem ser expressas verbalmente e que
o verdadeiro significado, muitas vezes, reside no que nao ¢ dito.

O siléncio filosofico pode, portanto, ser tanto uma ferramenta de analise
quanto um simbolo de limita¢des da linguagem humana, como anteriormente
afirmado, e que pode ser usado para transmitir significados profundos, explo-
rar temas existenciais e questionar as proprias limitagdes da linguagem e da
comunica¢do humana (Cordua, 1988).

3.3 Siléncio na comunicacio cotidiana

Neste sentido, Cage (2012) explorou a ideia de que o siléncio também
¢ uma forma de ‘musica’, da mesma forma que os espagos da renda deixam
entrever aquilo que realmente se deseja admirar. Ele sugere que o que conside-
ramos ‘siléncio’ €, na verdade, um espaco temporal cheio de sons ambientais
e contextuais. Além disso, o siléncio podera ser usado para expressar uma
ampla gama de emoc¢des que podem ser dificeis de articular verbalmente,
como tristeza, surpresa, contemplagdo ou até mesmo amor — por exemplo,
um abrago silencioso pode transmitir mais conforto do que palavras.

Ja Foucault (2004), em suas analises sobre o poder e a linguagem, discute
como o siléncio pode ser uma forma de resisténcia ou submissao dentro de
estruturas de poder e aponta de que maneira o siléncio pode ser tao significa-
tivo quanto a fala, dependendo do contexto e das relagdes de poder envolvidas.
Inclusive, nessas situagdes de poder, o siléncio pode ser usado para dominar
uma conversa, impondo pausas que sinalizam desacordo, desaprovacao ou
simplesmente para controlar o ritmo da interagdo. Por outro lado, o siléncio
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pode ser uma forma de resisténcia ou desobediéncia, recusando-se a participar
de um didlogo em que o interlocutor nao seja considerado digno de resposta.

Bourdieu (2003), por sua vez, explorou como o siléncio pode ser uma
forma de comunicagdo que reforga hierarquias sociais e simboliza relagdes
de poder e dominagdo dentro de grupos sociais. Assim, o siléncio também
pode ser uma ferramenta poderosa para entender melhor o outro. Ouvir em
siléncio pode permitir que alguém se sinta mais a vontade para compartilhar
seus pensamentos e sentimentos mais profundos (Guerra, 2016).

Nesse sentido, para Sontag (2020), o siléncio no cotidiano ndo deve ser
visto apenas como auséncia de palavras, mas como uma forma de expressao
que pode ser carregada de significado cultural e politico. Para a autora, o
sentido expresso pelo siléncio pode variar significativamente entre diferentes
culturas e contextos sociais. Em algumas culturas, o siléncio pode ser visto
como respeitoso ou sinal de reveréncia, enquanto em outras, pode ser inter-
pretado como sinal de desconforto ou desinteresse.

4. Repeticio e variacdo na linguagem

Nas perspectivas apontadas até agora, ¢ importante salientar que a repe-
ticdo ¢ um elemento fundamental na linguagem, tanto na sua capacidade de
criar sentido quanto na de transforma-lo. Assim, Deleuze (2018), em “Dife-
rencga ¢ Repeti¢cao”, vai explorar como a repeticdo nao ¢ simplesmente a
reproducdo de uma linguagem anterior, mas um processo criativo que intro-
duz diferencas a cada interagdo. Barthes (1980), para tanto, analisa o carater
instaurador da repeti¢@o de signos culturais e narrativas, as quais criam mitos
que moldam a sociedade e se naturalizam, adquirindo uma aparéncia de ver-
dades inquestionaveis.

Por outro lado, Butler (2021), em “Problemas de Género”, argumenta
que a identidade ¢ performativamente construida por meio da repeti¢ao de
atos. A repeticdo, aqui, ¢ um mecanismo de constru¢do de identidade, pelo
qual a continuidade aparente ¢ na verdade uma série de interagdes. De certo,
Ricoeur (2012), ao discutir a narrativa e a memoria, sugere que a repeticao
na narrativa ndo apenas refor¢a a memoria, mas também a reinterpreta. As
histdrias e memarias sdo continuamente reconstruidas, permitindo novas com-
preensdes e significados.

Assim, Genette (1988), teorico literario francés, abordou a repeti¢do e a
variagdo principalmente no contexto da narratologia, discutindo como esses
elementos sdo empregados na construcao de personagens, enredos e temas
em obras literarias. Considerando que a repeti¢ao pode criar ritmo e coesao,
enquanto a varia¢do mantém a narrativa dindmica e imprevisivel, tais recursos
revelam-se fundamentais na arquitetura textual.
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Repeticao, pode ser utilizada para criar ritmo e coesdo dentro de uma
obra literaria. Ela ajuda a estabelecer padroes e temas recorrentes que
estruturam a narrativa e ddo sentido a progressao temporal e tematica da
histdria. A repeticdo também pode ser usada para enfatizar certos aspectos
das personagens, dos enredos ou dos temas centrais da obra.

E a variagdo, € essencial para manter a narrativa dindmica e imprevisivel.
Ela permite que o autor explore diferentes facetas das personagens, desen-
volva novos elementos do enredo e introduza complexidade na trama.
A variagdo ajuda a evitar a monotonia e a previsibilidade, mantendo o
interesse do leitor ao longo da obra (Genette, 1988, p. 58).

Em outras palavras, a repeticao e a variagdo tém propriedades estruturan-
tes no texto — nao apenas no literario, ¢ claro — e, assim, determinam aspectos
do tecido linguistico diferente de seu sentido geral e do discurso que dele
emana. De acordo com Bakhtin (apud Carel, 2011), teorico literario russo,
ao falar sobre a repeticdo, enfatizou a importancia da polifonia na linguagem.
Para ele, a repeticao e a variagdo sao instrumentos fundamentais na construgao
de vozes multiplas e pontos de vista divergentes dentro de um texto.

A repeti¢ao pode ser usada para criar padrdes tematicos ou para enfatizar
certas ideias, enquanto a variagdo permite a expressao de diferentes perspec-
tivas e a evolucdo dos temas ao longo do tempo. Isto, seja tanto na poesia
quanto na prosa, permite aos escritores e falantes manipularem o significado,
o ritmo e a interpretagdo de seus textos. Esses elementos ndo apenas enfatizam
aspectos importantes da comunica¢do, mas também enriquecem a experiéncia
estética e interpretativa dos leitores € ouvintes.

4.1 Repeticio na linguagem: memoria e identidade

A relagdo entre repeticdo e memoria € intrinseca. Para Ricoeur (2008), em
sua obra sobre a ‘narrativa e a memoria’, a repeticdo na narrativa ndo apenas
refor¢a a memoria, mas também a reinterpreta. A medida em que historias
sdo contadas repetidamente, elas ndo permanecem estaticas, ao contrario, sao
continuamente recontextualizadas e reinterpretadas. Isso ndo so fortalece a
memoria coletiva de uma comunidade ou cultura, mas também permite uma
compreensdo em camadas de eventos e experiéncias passadas.

Além disso, Halbwachs (2004), desenvolveu a teoria dos ‘quadros sociais
da memoria’, sugerindo que a memoria € construida e mantida coletivamente
por grupos sociais por meio de praticas repetitivas, como rituais, celebragdes
e narrativas compartilhadas. Essas praticas ndo apenas preservam a memdria,
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mas também a moldam de acordo com as necessidades e interesses presentes
da comunidade.

A repeticao também desempenha um papel crucial na formagao e manu-
tencdo da identidade pessoal e social. Segundo Butler (2021), a identidade
nao ¢ algo dado, mas sim construido repetidamente por intermédio de praticas
discursivas e performaticas: a repeticdo de certos comportamentos, gestos,
e discursos contribui para a consolidacao de identidades de género, étnicas,
culturais e outras.

Logo, a repeti¢do na linguagem nao ¢ apenas uma questao de reiteragao
mecanica de palavras ou conceitos, mas um fendémeno complexo que permeia
todos os niveis da vida social e cultural. Ela desempenha um papel crucial
na formacdo da memoria individual e coletiva, na construgdo da identidade
pessoal e social, e na facilitacdo da transformacgao cultural e social. Com-
preender a dindmica da repeti¢ao na linguagem ¢ essencial para uma analise
mais profunda dos processos de significacdo, poder e resisténcia que moldam
nossa experiéncia humana.

4.2 Memoria, recriacao e identidade cultural

A memoria e a identidade relacionadas a repeti¢ao, para Wenzel (2021),
sdo aspectos fundamentais da experiéncia humana, e sua interagdo com a
repeticao revela camadas profundas de significado. Por isso, ¢ importante
compreender que a repeticao nao se limita apenas a acdo mecanica de fazer
algo novamente: ela se molda e reconstroi nossas memorias e identidades de
maneiras complexas e pode solidificar nossa identidade pessoal e social. Por
exemplo, repetir certos gestos, formas de fala ou rituais culturais pode reforgar
nossa identificagdo com grupos especificos: culturais, religiosos ou sociais.

Ainda dentro dessa perspectiva de retomar memorias como uma forma
ativa de reconstrucdo, asseguram Belotte, ef al., (2023), que elas podem modi-
ficar nossa percepg¢ao ao longo do tempo, pois cada vez que lembramos algo,
ndo apenas acessamos a memaria, mas também a reconstituimos, incorporando
novos elementos e contextos. Isso pode alterar gradualmente nossa identidade
ao longo da vida, a medida que reinterpretamos nosso passado a luz de novas
experiéncias e perspectivas.

Quanto a preservacao cultural, menciona Lopes (2023) que a repeticao
de tradigdes e praticas culturais ao longo do tempo desempenha um papel
crucial na preservacdo da identidade cultural de comunidades e sociedades.
Essa repeti¢cao nao apenas transmite conhecimentos e valores, mas também
fortalece o sentido de pertencimento e continuidade entre geracgdes.

Logo, enquanto a repeticao pode ser vista como um elemento de estabi-
lidade e continuidade, a retomada de memorias pode ser um ponto de partida
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para transformagdes e inovacdes na identidade. Por meio da repetig¢do criativa e
reflexiva, individuos e comunidades podem reinterpretar tradigdes, criar novas
narrativas e adaptar-se a novos contextos sem perder a conexao com suas raizes.

Enfim, tecidos linguisticos baseados em retomada de memdrias e carac-
terizados como repeti¢des sao, na verdade, criados sempre com novos ‘fios’,
ou seja, com novos elementos signicos, e, por isso mesmo, as construgdes
resultantes sdo invariavelmente diferentes das anteriores. Textualizar ¢ sem-
pre uma forma ativa de criagdo, mesmo que seja vista como mera recriagao.

4.3 Sintese: a construciio na linguagem

A sintese na linguagem ¢ um processo complexo que envolve a habili-
dade de tecer ideias e construir significados através de elementos linguisticos.
Podemos chamar a sintese linguistica de textualiza¢do. Quando imaginamos
uma pessoa ‘tecendo linguagem’, isto €, construindo linguagem, precisamos
considerar como os elementos signicos envolvidos impdem certos limites
aos tecidos finais.

Assim como ndo se tece lona para caminhdo com fios de seda e ndo se
faz uma fina renda com cordas de sisal, ndo se consegue qualquer resultado
linguistico com qualquer conjunto de elementos signicos. Logo, estamos
considerando, no processo de criagdo linguistica, ndo apenas uma repeticao
cultural herdada de geragdes anteriores, como diria o citado Curso atribuido
a Saussure (1998), mas um processo ativo e criativo que vai desde a selecao
do material signico até as decisdes de como as palavras serdo entrelagadas
para formar um tecido linguistico coerente e coeso.

Dessa maneira, esse processo nao pode se limitar, obviamente, apenas
a gramatica e a estrutura das frases, pois se trataria de material de evidente
pobreza até para as expressdes mais simples. E necessario que o material
signico incorpore nuances culturais, historicas, de visdo de mundo, emocio-
nais, enfim, das mais variadas origens e naturezas, que dardo profundidade,
eficiéncia e relevancia a comunica¢do humana; na pratica da sintese — ou da
textualizagdo — observamos trés aspectos principais:

a) Integracdo de Ideias: A sintese envolve a capacidade de integrar
diversas ideias e informacdes para formar um todo coeso. Isso requer
nao apenas compreensao das diferentes perspectivas, mas também
a habilidade de as relacionar de maneira que complementem e enri-
quegam umas as outras.

b) Construgdo de Sentido: Ao tecer palavras e conceitos, os falantes e
escritores constroem significados que vao além do literal. A escolha
das palavras, o tom da voz (no caso da fala) e a estrutura das frases
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contribuem para moldar o significado e a interpretacdo do que esta
sendo comunicado.

¢) Contextualizagdo Cultural e Social: Cada cultura e contexto social
tém suas proprias nuances linguisticas. A sintese eficaz leva em con-
sideracdo essas nuances, adaptando-se ao publico-alvo e aos valores
compartilhados dentro de uma comunidade especifica (Volochinov,
2006, p. 29).

Logo, a sintese eficaz na comunicacdo ndo ocorre em um ‘vacuo’, mas
¢ influenciada pelas vozes e perspectivas multiplas que interagem e contras-
tam umas com as outras dentro de um produto linguistico finalizado, o qual
permite perceber e identificar um discurso.

Consideracoes Finais

Procuramos demonstrar como o siléncio e a repeticdo atuam na cons-
trugdo do tecido linguistico, ou seja, na linguagem cotidiana. Embora sejam
elementos fundamentais para a construcao de significado, a formagao da
identidade ¢ a transformagdo cultural, sao, muitas vezes, desprezados em
situacoes de analise tedrica e mesmo de ensino.

Como pudemos ver, o siléncio ndo € apenas a auséncia de palavras, mas
¢ parte significativa da urdidura linguistica, imprimindo aspectos importantes
no resultado final e sendo significativo nas interagdes, inclusive assumindo
sentidos diferentes em diferentes culturas.

Ja arepeti¢do, como vimos, ndo ¢ um ato mecanico e disfuncional, mas
atua decisivamente no processo de textualizagdo, na formagao da memoria,
conforme descrito por Ricoeur e Halbwachs, e na constru¢ao das identidades,
segundo Butler e Deleuze.

Por fim, pudemos ver como o siléncio e a repeti¢do revelam-se como
mecanismos poderosos de textualizag¢ao, consistindo em espacos férteis para
reflexdo do processo construtivo e de atribui¢do de sentidos na linguagem.

Compreendida como um elemento gerador de discursos, mas ndo como
o discurso em si, a linguagem passa a ser vista nao como um fim, mas como
um meio. Nessa direcdo, a metafora da ‘linguagem como tecido’ nos ajuda
a perceber que o tecido ndo ¢ construido como resultado finalistico e autos-
suficiente, mas para uma aplicagdo, seja como cobertura que gera calor ou
protecdo, como manto que oculta ou como transparéncia reveladora de coisas
desejadas, como o fino tule que protege das moscas, mas que deixa entrever
a deliciosa cocada no tabuleiro. Assim também ¢ a linguagem, que ora oculta
ora revela, ora acaba com os desejos ora os alimenta, ora fere ora cura, mas
sempre exige de nds agdo criativa e, por iSO mesmo, nos constitui como
aquilo que somos.
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Consideramos, assim, que a pesquisa demonstrou que a analise da
linguagem como um sistema multifacetado de significados pode auxiliar a
sociedade e a academia a compreender melhor as dindmicas socioculturais
que moldam a comunicagdo. Os resultados obtidos podem contribuir para
uma maior conscientizacdo sobre as relagdoes de poder subjacentes em atos
comunicativos. Além disso, a pesquisa destaca a importancia de considerar
as nuances culturais e sociais que moldam a comunicagdo. No entanto, esta
pesquisa apresenta limitagdes, como a necessidade de uma analise mais apro-
fundada das especificidades culturais e historicas.

Recomenda-se que futuros trabalhos investiguem como as dindmicas
linguisticas e socioculturais se manifestam em diferentes contextos. Estudos
comparativos sobre a linguagem e a comunica¢ao em diferentes culturas e
sociedades também sdo necessarios. A pesquisa pode ser aplicada em contextos
como a comunicagdo organizacional, a educacdo e a midia. A integragao de
disciplinas pode contribuir para uma compreensao mais apurada das intera-
¢Oes humanas. Futuras pesquisas podem explorar as implicagdes praticas dos
resultados desta pesquisa; pois a linguagem como materialidade social ¢ um
tema relevante para multiplos contextos socioculturais.
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linguistica geral e os escritos de linguistica geral
(estudo sobre a constitui¢do do sinal linguistico)

Celso FERRAREZI JUNIOR '
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Simone MATIA DA SILVA}

Introducio

Em Linguistica, pouco ha que se falar em significado, mas muito o que
se falar em sentidos, a menos que falemos das unidades mentais — ainda obs-
curas — manifestas pela lingua através dos sentidos.

Os sentidos s3o as pontes que fazem a ligagao entre os sinais mais pro-
prios da lingua (sons na forma de palavras e de melodias entonacionais), os
sinais de natureza estritamente gramatical (morfologia e ordem) e os outros
sinais adotados como pertinentes no processo de comunicagdo (como o apa-
rato gestual entre outros elementos significativos do processo de enunciagao)
e os elementos e eventos dos mundos que sdo representados pela lingua. Na
verdade, cada sentido é composto por um conjunto de tragos de significado

1 Lattes: http://lattes.cnpqg.br/6396955256879565. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9221-0432. Licenciado em
Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNIR). Mestrado em Seméntica (UNICAMP). Doutorado em Linguistica
(UNIR). Pés-Doutorado em Semantica (UNICAMP). E autor de 63 livros literarios, cientificos e fotograficos.
Tem mais de 400 artigos cientificos e de opinido publicados no Brasil e no exterior. Professor Titular no
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras da Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL-MG. Idealizador da
Semantica de Contextos e Cenarios, que inaugurou os estudos de Semantica Cultural no Brasil. Fotdgrafo
de Natureza. Contato: celso.ferrarezi@unifal-mg.edu.br

2 Lattes: http://lattes.cnpq.br/9648583745536616 Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8255-751X Licenciado
em Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNEB). Mestre em Linguistica (UNIR). Doutor em Estudos da
Linguagem (UNICAP). Pés-Doutor em Cartografia Social-Discursiva (UEMA). Professor permanente no
ProfEPT-IFRO; ProfLETRAS-IFRO e no PPGLetras-UNIR. Colaborador no PPGAgro-UNIR. Colaborador
no PPGCEN-UNIR. Professor efetivo no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
campus Cacoal-RO. Pesquisador, escritor, musico e poeta. Contato: sergio.nunes@ifro.edu.br

3 Lattes: http://lattes.cnpq.br/8896749747512296 Orcid: https://orcid.org/0009-0001-0247-0562. Licenciada
em Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNESC). Cursa Mestrado em Linguistica (UNEMAT). Desenvolve
pesquisas nas areas de Estudos da Linguagem, Educagéo e Cultura, orientada pelos Professores Dr.
José Ricardo Menacho e Dr. Sérgio Nunes de Jesus. Bolsista pela Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal em Nivel Superior (CAPES, 04/2025-03/2027), Processo n° 88887.161977/2025-00. Professora
Estatutaria na Secretaria de Estado da Educagao de Rondénia (SEDUC).
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culturalmente construidos, atribuidos e relevantes para uma comunidade, que
esta mesma comunidade utiliza para fazer representar, por meio de sinais, os
elementos ou eventos de um mundo qualquer.

Falaremos algo mais sobre os sentidos adiante, mas por ora precisamos
focar nossa atengao para o fato de que, por fazer esse trabalho de ponte entre
sinais e mundos/eventos, ¢ natural admitir que, pelo menos em alguma fase
do processo representacional, os sentidos e os sinais atuem como unidades
representativas, como unidades de sentido. Entdo, parece 16gico conceber
que, para que se possa falar em representacao, a lingua, por ser sistémica,
deve possuir tais unidades que sao usadas para ser postas ‘“no lugar de” e que
obedecem aos parametros de funcionamento dessa lingua. Essas unidades
significativas sdo as unidades de sentido.

Por fazer o papel dessa ponte entre os sinais € 0 mundo representado
por eles, os sentidos (embora muitas vezes encarados como se fossem “sig-
nificados”) sempre foram foco de aten¢do de linguistas, logicos e filosofos
quando o assunto era a descrigdo do processo de representatividade linguistica.
Duas concepgodes tedricas do que seriam as unidades de sentido, bastante
interessantes — e interessantemente contemporaneas, embora nao haja como
comprovar se uma influenciou a outra — assumiram papel de destaque entre
os estudiosos da linguagem. A primeira ¢ a concepg¢ao de signo linguistico
(SL), que aparece no Curso de Linguistica Geral, sempre atribuido a Ferdinand
de Saussure (1857-1913); a segunda, embora ndo tenha recebido um nome
técnico especial pelo seu autor, sera chamada aqui de sinal linguisticamente
constituido (SLC) e foi concebida pelo logico Friedrich Ludwig Gottlob Frege
(1848-1925), doravante, Frege para os pesquisadores brasileiros.

Posteriormente, na década de oitenta do século passado, um bau com
escritos auténticos de Saussure foi descoberto em sua antiga casa e a compi-
lacdo do material nesse bat permitiu publicar uma obra que recebeu o nome
de Escritos de Linguistica Geral. Esses Escritos mostraram que as ideias de
signo linguistico apresentadas no Curso de Linguistica Geral eram muito
diferentes daquelas que Saussure registrou em seus manuscritos. Duas hipo-
teses parecem plausiveis sobre isso: ou os compiladores do Curso de Lin-
guistica Geral e ex-alunos de Saussure, Charles Bally (1865-1947) e Albert
Sechehaye (1870-1946), modificaram as ideias originais de Saussure ou os
Escritos contém uma concep¢ao mais avangada de signo se comparada a que
Saussure ensinou aos seus alunos. Entao, na pratica, nds temos dois Saussure
na Linguistica: o Saussure do Curso (que ndo ¢ bem Saussure...) € 0 “Saussure
dos Escritos” (que parece ser “legitimo”). De toda forma, as diferengas sdo
tantas e tdo profundas que precisamos estudar ambas. Entao, comegaremos
com a comparag¢ao entre o signo no Curso e nos Escritos para, depois, estudar
o Sinal em Frege.
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Aqui vocé poderia nos perguntar: por que retornar a Saussure? Por que
retomar uma concepg¢ao de mais de cem anos, depois de tudo o que foi feito
na Linguistica nesse periodo? E, por que retomar Frege, contemporaneo de
Saussure? A resposta ¢ bastante complexa e podera ser melhor compreendia ao
longo do que vem neste texto. Mas, por ora, ¢ preciso dizer, sem trocadilhos
baratos, que Saussure ndo morreu.

Primeiramente, muitas das concepgoes basicas do “Saussure do Curso”
perpassam um numero imenso de trabalhos atuais. Depois, sua figura e algu-
mas de suas ideias — como € o caso da ideia de SL — continuam muito fortes
nos cursos de graduagdo. Ainda, devemos reconhecer que muitas das ideias de
Saussure nao haviam sido bem compreendidas apenas pelo que se apresenta no
Curso. Se, no Curso, ja ha muitos Saussure, depois da publicac¢ao dos Escritos
até entdo inéditos e, ainda mais, dos ja famosos “cadernos” de outros de seus
alunos (ndo daqueles que editaram o Curso), muitas coisas novas ¢ complexas
tém sido conhecidas ou retomadas por outro angulo ou com mais consisténcia.

Tomar Saussure como um interlocutor privilegiado neste trabalho, por-
tanto, reflete essa importancia que as ideias do mestre suico tém ainda hoje
no ambiente da Linguistica. Quanto a Frege, além de sua importancia para a
Semantica Formal, com concepgdes que sdo tidas como atualissimas, ¢ também
verdade que algumas de suas ideias e a amplitude das implicagdes destas sobre
uma teoria da significacdo estao sendo compreendidas apenas agora. Nao ¢é por
outra razao que trabalhos recentes, como o de Kratzer; Heim (1998) falam de
um “programa fregeano” em sua concepcao formal dos processos semanticos.

Ao tomar Frege e Saussure como interlocutores privilegiados e suas con-
cepegoes de unidade significativa na constru¢ao de um conceito proprio de uni-
dade de sentido, ndo procedemos a um retorno saudosista, mas usamos ideias
ainda importantes no cendario da Linguistica em uma constru¢ao complexa que
pretende avangar um pouco sobre aquelas. Vamos, portanto, a essa construgao,
partindo de Saussure — o “Saussure do Curso”.

1. O signo no curso

O signo linguistico, como idealizado no Curso, era o resultado da asso-
ciagdo de um significante, isto ¢, um elemento tomado pela lingua como sendo
aquele que desencadearia o processo de representacdo e de um “significado”,
definido como uma “imagem mental” do objeto representado. No Curso, a
posicdo legitima do significante era ocupada pela palavra falada, sendo que,
a Linguistica competia prioritariamente o estudo das manifestacdes de fala
das linguas naturais®.

4 Louis Hjelmsley, linguista dinamarqués do inicio do século XX, reformulou o conceito de SL de Saussure,
dando-lhe uma conformagé@o em quatro niveis, sendo dois de substéancia e dois de forma. Entretanto, as
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Essa estrutura do SL seria regida por principios que foram bem explica-
dos no Curso, mas que ndo interessa descrever amiude na discussdao que agora
procedemos embora, valha ressaltar que para Saussure essa tal imagem mental
era muito mais o resultado de um trabalho coletivo, social, do que individual.

No decorrer da historia da Linguistica, muitas restrigoes foram levanta-
das contra as caracteristicas atribuidas por Saussure ao SL, como, por exem-
plo, de que ha palavras plenamente representativas nas linguas naturais para
as quais ndo se pode atribuir uma “imagem mental” stricto sensu. Ai cabe
alguma prosa, até porque nao se pode afirmar categoricamente que a concep-
cao de imagem usada por Saussure fosse a de uma imagem fisica (ou, mais
propriamente, 6tica). Os exemplos usados no Curso (cavalo, arvore e boi)
sdo de referentes cuja materialidade nos permite definir uma imagem fisica.
Entretanto, ndo deixamos de formar uma imagem lato sensu dos sentidos de
palavras como amor e esperanga. Essa imagem lato sensu talvez pudesse ser
melhor definida como uma impressdao mental sobre o referente representado
(a0 modo da primeiridade de Kant), mesmo que esse referente ndo possua
uma materialidade que me permita formar uma imagem propriamente dita
em nossa mente.

Essa, entre outras, tem sido uma critica recorrente a concepgao de SL no
Curso, mas intriga-me o fato de que a ideia basica de SL continua adotada e
repetida quase que indiscriminadamente entre os docentes de Linguistica. Ou
seja, € dita ruim, mas ¢ adotada. Na verdade, vejo restricdes muito mais sérias
do que as comumente vistas na literatura para a concep¢ao de SL no Curso:

a) aprimeira delas € que a concep¢ao de SL tal qual aparece no Curso,
despreza significativamente a fungdo representativa da lingua. Na
tentativa de separar sua teoria da concepgao de “significado” entdo
tradicional na academia, e que tomava o “significado” de uma pala-
vra como sendo o proprio objeto real que essa palavra representava,
o Curso ressalta tanto que a imagem mental ndo era o objeto em si,
que acabou desvinculando esse objeto do processo de representacao,
que € o proprio cerne da lingua;

b) uma segunda restrigdo bastante séria que levantamos da-se em rela-
¢do ao fato de que, na teoria do SL, a atuacao pessoal dos falantes
¢ restrita a uma agao mecanica de repeti¢ao de palavras e imagens
mentais que eles ndo criaram individualmente e sobre as quais eles

ideias de Hjelmslev sao (infelizmente) pouco difundidas no ambiente académico brasileiro. Aqui, vamos nos
deter especificamente as ideias de Saussure pelas razdes que aponto acima, embora, esporadicamente
aproveite conceitos de Hjelmslev ao longo do trabalho.
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nao tém dominio algum. Uma espécie de heranga intocavel, imo-
dificavel e, até certo ponto, impalpavel. Deve-se, porém, ressaltar
que o mesmo Curso, quando passa da concepcao de SL a ideia de
diacronia parece desmentir essa impressao que nos causa a concep-
¢ao do SL como feita no livro;

também ha de se falar que o Curso nao explica os valores sociais e
l6gicos contidos nessa representagao linguistica. Aspectos como a
veracidade ou a falsidade da representacdo e o ato social de mentir
passaram despercebidos em uma teoria cujo foco maior deveria ser
justamente o da representatividade permitida por uma estrutura do
tipo do SL em ambiente social, como frisa o proprio livro.

Nao se trata, aqui, de uma cobrang¢a descabida ao Curso. Veja-se que o
proprio livro estabelece a lingua como uma construcdo social. Nao € possivel
desvincular uma construgao social dos valores que regem a sociedade que a
constroi, nem de algumas peculiaridades do ambiente social, como suas regras
de funcionamento. Ao estabelecer o signo como uma estrutura arbitraria e fixa,
como uma heranca, o Curso acabou deixando em segundo plano a constituti-
vidade do signo no ambiente em que ele funciona. O trabalho e o retrabalho
constantes dos falantes sobre o signo e suas regras de funcionamento ficaram
em segundo plano justamente numa concepgao que tomava o aspecto social da
lingua como elemento fundamental. E creio que isso ¢ relevante de ser notado;

d)

ainda consideramos insatisfatoria, na teoria do SL, a abordagem
feita sobre as possibilidades de construcao de significantes polis-
sémicos e de sindnimos (estes que seriam a contrapartida estrutural
dos significantes poliss€émicos, se adotada a estrutura do SL tal qual
concebida ali);

finalmente, desagrada-nos profundamente a concepgao de signi-
ficante linguistico como sendo fundamentalmente a palavra. Essa
ideia, pelo menos como foi difundida — embora, possa ndo ter sido
esta a inteng@o dos seguidores de Saussure e muito menos a dele —
foi responséavel por uma longa tradicao teorica calcada unicamente
na palavra, como se a linguagem natural fosse significativa e repre-
sentativa a partir da palavra, estruturada a partir da palavra, estuda-
vel apenas a partir da palavra, enfim, que tudo se resumia a entender
um objeto chamado palavra. E claramente nao ¢ assim. Hoje e cada
dia mais, nos convencemos da pequena importancia significativa
da palavra nas linguas naturais, se comparada a importancia de um
conjunto extremamente complexo de elementos que dao a palavra



88

a possibilidade de especializar seu sentido e, consequentemente,
assumir sua funcao de representacdo. A palavra sozinha — princi-
palmente na fala — ndo é quase nada. E nao faz sentido construir
uma Linguistica da palavra pensando que se esta construindo uma
Linguistica da lingua, simplesmente porque a base da lingua nao é
e nunca foi somente a palavra.

Essas cinco restricdes que levantamos aqui — e que provavelmente ja
foram levantadas algures por outros pesquisadores — sdo as que mais nos
incomodam, porque suas consequéncias para a elaboracdo de uma teoria da
construgdo de sentidos sdo muito fortes — e negativas.

Entdo, para sistematizar as ideias sobre o signo no Curso, temos o
seguinte esquema com as seguintes orientagdes gerais:

Esquema 1 — Signo Linguistico.

Signo Linguistico (SL) =

Significante (Ste.)
Significado (Sdo.)

a)

b)
c)

d)
e)

f)
g)

h)

Fonte: Os autores, 2025.

O signo ¢ arbitrario, isto €, ndo existe nenhuma relagdo entre o
significante e o significado;

o0 signo € uma construcao social e funciona em ambiente social;

o signo nao recebe interferéncia individual dos falantes e, por isso,
¢ muito estavel. Apenas o tempo pode modifica-lo;

o signo ¢ herdado, pelas geragdes atuais, das geragdes anteriores.
Portanto, ele € estavel;

0 signo so se realiza em sua completude, ou seja, pela associagdo
bem-sucedida do significante ao significado.

o significante € prioritariamente um som (uma palavra falada);

o significado ¢ uma “imagem mental” que formamos de um refe-
rente, ou seja, de alguma coisa no mundo;

a compreensao do signo ¢ linear.

2. O signo nos escritos

Ja nos Escritos de Linguistica Geral, Saussure apresenta uma concepgao
muito diferente da que aparece no Curso. Eis as principais diferengas:

a)

enquanto, no Curso, o signo ¢ binario (Ste. + Sdo.), nos Escritos
ele ¢ quaternario. Saussure diz que, ao significante material (0 som
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b)

d)

ou uma imagem), nos associamos uma constru¢ao mental abstrata
da nossa interpretagdo do significante, pois as pessoas ndo ouvem
e ndo enxergam da mesma forma. Da mesma maneira, ao que ele
chama de significado, que seria uma ideia ou conceito comparti-
lhados socialmente, cada individuo associa uma ideia ou conceito
proprios, abstratos, que servem como significado individual que
relacionamos aos significantes que ouvimos;

nos Escritos, Saussure deixa claro que o signo ¢ parcialmente arbi-
trario, ou seja, que ha forma de motivagdo mental e material que
nos ajudam a construir o signo. Portanto, além de ser uma cons-
trugdo social, os signos também recebem interferéncia individual
dos falantes;

nos Escritos, o significante ¢ mais amplo do que apenas o som da
palavra. Saussure admite que ha outros elementos que interferem
na constru¢do de um significante;

o conceito de significado nos escritos ¢, também, mais amplo.
Enquanto o Curso aponta para a ideia de “imagens mentais”, os
escritos falam mais de conceitos, embora Saussure nao defina com
muita precisdo como esses conceitos seriam formados ao longo da
construgdo coletiva e da construcao individual da lingua;

0 signo nao € nada estavel: o tempo todo ele se modifica pela acao de
forgas internas da lingua (intrinsecas) e de forgas externas a lingua
(extrinsecas). Os proprios falantes sao poderosas forgas extrinse-
cas que atuam constantemente na modifica¢do dos signos, tanto
modificando os significantes quanto modificando os significados.

Entdo, como pudemos ver, a concepg¢ao de signo nos Escritos muda
radicalmente a concepgao do Curso e, daquele, temos o seguinte resumo
(esquema e orientagdes gerais):

Esquema 2 — O Signo Lingistico (SL).

Signo Linguistico (SL) =

Significante Abstrato

Significante material (SteM.) + (SteA)

Significado coletivo

(SdoC,) + Sigificado Abstrato Individual (SdoAl.)

b)

Fonte: Os autores, 2025.

O signo ¢ parcialmente arbitrario, isto ¢, podem existir relagdes
entre o significante e o significado, mesmo que sejam indiretas
ou simbdlicas;

0 signo ¢ uma construcdo social e funciona em ambiente social, mas
também ¢é uma construcdo individual;
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c) o signo recebe interferéncia individual dos falantes constantemente
e, por isso, € muito instavel. O tempo e a a¢do continua dos falantes
podem modifica-lo;

d) o signo ¢ herdado, em parte, pelas geragdes atuais, das geragdes
anteriores, mas aquelas modificam o trabalho destas. Portanto, ele
nao ¢ estavel;

e) o signo so se realiza em sua completude, ou seja, pela associagdo
bem-sucedida do significante ao significado com suas contrapartes
abstratas, de cunho individual e mental.

f) o significante ¢ prioritariamente um som (uma palavra falada), mas
¢ mais do que isso;

g) o significado € visto como um conceito ou conjuntos de ideias que
formamos tanto social como individualmente de um referente, ou
seja, de alguma coisa no mundo;

h) acompreensao do signo nao ¢ linear.

3. O sinal linguisticamente constituido a partir das ideias de Frege

Como pudemos ver, o signo nos Escritos € mais complexo e vai bem
mais longe na explicacdo dos fenomenos linguisticos que o signo no Curso.
Porém, um contemporaneo de Saussure também foi bem longe na construgao
de uma teoria da representacdo feita pelas linguas naturais, embora ndo se
tratasse de uma abordagem de representagdao em si, mas de uma abordagem
estritamente matematica, logica e formal: Gottlob Frege (um matematico).

Sendo assim, ¢ interessante ver como as ideias de Frege se aproximam
das ideias dos Escritos (ou vice-versa) ¢ se distanciam das ideias do Curso. O
que ninguém sabe ainda, € se os dois cientistas se conheciam e se o trabalho
de um influenciou o do outro (e, muito menos, quem teria influenciado quem,
se isso realmente aconteceu).

E importante frisar que as ideias de Frege nio sio traduziveis de forma
rasa para a Linguistica. Mas, as intui¢des de Frege serdo utilizadas aqui como
base para uma concepcao de unidade de sentido mais avancada e consistente
que a do Curso que, como sabemos, sdo as ideias ainda prevalecentes nos
ambientes académicos (infelizmente...). O leitor atento de Frege, logo perce-
bera que avango “um pouco’ sobre as ideias deste autor e promovo adaptagdes
da Logica fregeana para a concepgao de uma teoria semantica. Vamos entiao
a essas ideias basicas.

Logo, apoiado nas ideias proprias da Logica Formal, Frege construiu
uma estrutura mais complexa do que a formula SL= Ste./Sdo. do Curso. E
cremos que convém expor aqui as principais diferengas.

Primeiramente, ao que Saussure chamou de significante, Frege acrescenta
diversos elementos que se podem constituir como significativos no processo
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de representagdo e chama esse conjunto de sinal. O sinal para Frege ¢ mais do
que a palavra, mas ¢é inclusive a palavra. E um elemento significativo qualquer
tomado no processo de representagao.

Nessas perspectivas apontadas acima, essa ideia torna-se muito cara a
Linguistica que nao seja uma mera Linguistica da palavra. Isto porque, por
ser mais ou ser menos complexo do que a palavra, de uma ou mais naturezas,
enfim, um elemento que sirva ao desencadeamento do processo de repre-
sentacdo, o sinal, como aqui concebido, nos liberta do grilhdo da palavra no
Curso, e permite, se avancarmos além da concep¢ao puramente fregeana, ver
outros elementos de natureza representativa atuantes em uma lingua natural.

A esse sinal, que para nos passa a ser concebido entdo sob o rotulo de
sinal-palavra, com o sentido de a palavra e os demais elementos a ela asso-
ciados no processo representativo (como uma melodia ou uma ordem sintatica,
p.e.), para que possa atuar como elemento representativo, Frege afirma estar
associado um sentido.

Para tanto, o sentido, construido social e culturalmente &, por isso mesmo,
compartilhado pelos falantes de uma lingua. Definido como uma ideia geral
que os falantes de uma lingua associam a um sinal qualquer a respeito de um
objeto do mundo real (ou de mundos possiveis, como assumimos aqui) seria
o sentido o responsavel pela possibilidade de comunicag@o entre os usuarios
de uma lingua.

Assim, para Frege, quando falamos uma palavra qualquer (ou me utili-
zamos de um gesto culturalmente definido, avangando um pouco na ideia de
sinal), esperamos que nosso interlocutor, pelo menos num primeiro momento,
entenda genericamente o que estamos falando, isto €, que ele seja capaz de
associar um sentido ao meu sinal.

Avancemos, porém, um pouco sobre essas ideias sobre o sentido. O
primeiro aspecto que queremos ressaltar refere-se a ideia tradicional de que o
ponto de partida de um ato linguistico seria o sentido da palavra, determinado®
pela gramatica. Na verdade, a palavra nao tem sentido nenhum definido pela
gramatica. A gramatica de uma lingua € o conjunto de regras de operacgao da
lingua e, como regras de operagdo, ela ndo tem a caracteristica — e o poder —
de, sozinha, ser definidora de sentidos, uma vez que os sentidos sao definidos
por um processo muito mais complexo — que também inclui a gramatica, mas
nao somente ela — de que trataremos adiante.

Além disso, como uma forma de apresentagdo de algo, concebida e
compartilhada socialmente, o sentido ndo pertence a organicidade da lingua,

5 Determinado, aqui, deve ser entendido como “desenvolvido a partir de”, “derivado historicamente de”.
Agradecemos a Rodolfo llari por esta nota fundamental na compreenséao deste texto.
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mas lhe é externo. E apenas associado aos sinais da lingua no processo de
representacdo — ou pode sé-lo previamente em algum momento da aprendi-
zagem dessa lingua — e assim manifesto por ela.

Assim, esse fato de que, quando aprendemos uma lingua, geralmente
aprendemos um sentido costumeiro para cada sinal juntamente com o fato de
que, quando usamos nossa lingua, em funcao de que nossas repetitivas expe-
riéncias de vida e de que ha muitas coisas que costumeiramente representamos,
usamos os sinais costumeiramente associados a alguns mesmos sentidos, nos
dao a sensacdo de que os sinais de uma lingua t€m sentidos prévios e fixos,
previamente especializados, o que ndo € verdade. Esse fato gera uma ilusao tao
forte de que as palavras tém sentidos em si que alguns tedricos (como Cruse,
2000, p. 23) chegaram a afirmar categoricamente que assumiam “[...] que as
palavras tém, ao menos, algumas propriedades seméanticas convencionalmente
definidas de forma independente do contexto”.

Por que, poderiamos nos perguntar, € necessario assumir, que as palavras
guardam em si propriedades semanticas (ou seja, sentidos), mesmo que con-
vencionadas, independentes do contexto®? A causa basica dessa necessidade
¢ que a grande maioria das escolas de estudos semanticos adota em seus tra-
balhos, tradicionalmente, o principio da composicionalidade, segundo o qual
o sentido de uma sentenca ¢ composto a partir dos sentidos de suas partes.

Assim sendo, em uma sentenca de uma lingua natural, é reconhecido que
suas partes sao os sintagmas e que as partes destes sdo as palavras. Entdo, se,
em ultima instancia o sentido de uma sentenga ¢ uma operacao de “soma” dos
sentidos de suas partes (as palavras) como proceder uma soma de sentidos de
partes que nao tém sentidos? Dai a necessidade de considerar que palavras t€ém
sentidos prévios que lhes “pertencem”. E o principio da composicionalidade
¢ muito caro a Semantica Formal.

Em relagdo a isto, diriamos que, em primeiro lugar, cumpre ver que
o principio de composicionalidade precisa ser revisto e que seu funciona-
mento nao pode se dar por uma simples “soma”, ou mesmo por uma mera
“composi¢ao”, dos sentidos da partes, pelo fato de que essas partes nao tém
sentidos prévios a ser somados, mas assumem sentidos quando em contexto
e em fungao gramatical, além de fatores extralinguisticos num processo de
especializagdo dos sentidos.

Assim, trataremos mais adiante da composicionalidade: ndo da compo-
sicionalidade do sentido da sentenga, mas da composicionalidade do sentido.
Cremos que o sentido tem natureza composicional, e isso permite compor
sentidos em outros niveis de estruturacao.

6 Parece claro, no texto citado de Cruse, que ele considera contexto como sendo o conjunto de contexto
linguistico e contexto extralinguistico, questdo que trataremos adiante.
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Em seguida, cumpre ver que, para as unidades assumirem seus sentidos,
0COrTe um processo recursivo intenso em que as informacgdes linguisticas e
extralinguisticas sdo consideradas e reconsideradas, de forma ciclica, antes
que se possa associar um sentido definido a uma unidade. Por isso ¢ que, as
vezes, damos inicio a um processo de interpretacdo com base em sentidos
costumeiros, mas depois de alguma outra informagao intra ou extralinguistica,
acabamos reconsiderando o sentido anteriormente pensado, o que tomamos
inicialmente, e interpretamos a sentenga de forma diferente.

Assim, quando alguém diz “Maria esta reformando a casa [...]”” € natural
que pensemos imediatamente em reforma como “reconstrugdo’” e em casa
como o “edificio residencial”, pois esses sdo os sentidos mais costumeiros
para essas palavras. Mas, ao completar a sentenga com “...do paletd novo do
Jodo, pois ela veio desfiada.”, também de forma muito rapida retomamos a
interpretacdo inicial e atribuimos a reformar o sentido de “re-costurar” e a
casa o sentido de “pequeno corte nas roupas, para inserir os botdes”.

Por outro lado, se alguém dissesse, dentro de uma alfaiataria, que Maria
estd ocupada porque “Maria esta reformando a casa [...]”, seria facil aceitar
que se atribuissem imediatamente estes tltimos sentidos apresentados, pois €
bastante costumeiro que, em um ambiente de alfaiataria, casa seja associado
ao pequeno detalhe de certas roupas, embora nao obrigatoriamente. Ou seja, se
alguma relagao ha entre palavras e sentidos, essa relacao ¢ cultural, atribuida
pelo habitus linguistico, por costume e nao por propriedades das palavras ou
dos sentidos.

Neste ponto, cremos que cabe perguntar como se constituem os 1éxicos
das linguas, entdo, uma vez que afirmamos que nenhum sentido pertence a
nenhuma palavra. Parece que relagoes que se estabelecem entre palavras como
“carga” e “cargueiro” sdo facilmente explicaveis pelo fato de que “carga”
carrega em si um sentido fixo que permite construir palavras derivadas, para
utilizar a terminologia tradicional, com o acréscimo de afixos.

Isso posto, também, parece facil mostrar que “cargas” ¢ constituido a
partir da mesma palavra “carga”, apenas com o acréscimo de uma desinéncia
de plural “s”, cujo sentido ¢ igualmente fixo na lingua. Realmente este parece
um bom argumento, mas precisa ser visto com mais calma. Em primeiro
lugar, ¢ bom notar que ndo ¢ em todos os lugares que as palavras “carga” e
“cargueiro” estabelecem entre si uma relagdo dbvia de derivagdo. Ao dizer
que: “Jodo leva a mulher como uma carga em sua vida.”, ndo € correto dizer
que, por isso: “Jodo € um cargueiro.”. Também nao chamamos uma caneta
esferografica de “caneta cargueira” porque ela utiliza uma carga de tinta.

Por outro lado, esta relacdo parece estabelecer-se ao dizer que “O navio
Helena II foi produzido especialmente para levar cargas, logo, ¢ um navio
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cargueiro.” Isso, por si s6, mostra que a relacdo entre “carga” e “cargueiro”
sO se estabelece quando as palavras tém a si atribuidos certos sentidos espe-
cificos, que dependem de um processo complexo de especializagao, isto €, de
defini¢do. Logo, a relacdo entre palavras primitivas e derivadas ¢ uma relagao
posterior ao processo de especializacdo dos sentidos da palavra dita primitiva
e ndo um mero procedimento gramatical automatico e predefinido.

Entretanto, parece correto dizer que certas unidades morficas, como os
afixos e as desinéncias, ttm um sentido mais fixo, mais preliminarmente
definido. Isso talvez se deva ao fato de que sua utilizagdo para os fins a que
servem em uma lingua como o brasileiro seja igualmente restrito e definido.
Ou seja, afixos e desinéncias constituem unidades para um uso dado, em um
cenario muito bem definido, que € o cenario das constru¢des gramaticais e
suas possibilidades de variagao.

Como sabemos, toda gramatica de uma lingua natural possui um conjunto
muito bem definido e hierarquizado de parametros de funcionamento. Esse
conjunto de pardmetros constitui o cendrio de uso de afixos e desinéncias e
isso, obviamente, restringe e define o processo de especializagdo. Assim, no
caso de “eiro(a)”, que com “carga” forma “cargueiro”, o sentido de “tipo ou
modelo de objeto fisico” parece repetir-se em palavras como “petroleiro”,
“colhedeira” e “tinteiro”, mas ndo parece ser este o sentido de outro grupo
bastante produtivo de palavras do brasileiro formadas com a participagao
de “eiro” como o que representa as profissoes: “carpinteiro”, “pedreiro” e
“padeiro”, entre outras tantas.

Por outro lado, o “s” acrescentado ao final de muitas palavras da lingua
para designar o sentido de ndo-unidade (ou seja, de plural — mais de um) parece
ter uma atuacao de sentido muito mais fixo (“carga”/“carga-s”, “pessoa’/“pes-
soa-s”’, mas nao em “lapis”/“lapi-s”). Isso mostra que, embora, por sua natu-
reza e uso, certos morfemas tenham sentidos mais fixos e aparentemente
pré-definidos, nem mesmo eles escapam de algum processo de atribuigdo,
de especializagdo, que tera direta relacdo com aquilo que se vai representar.

Um outro fato comum, em todas as linguas naturais, que nos mostra de
forma clara que o sentido ¢ externo e independente do sinal € a ocorréncia de
lacunas lexicais (na terminologia do inglés, lexical gaps) para certos sentidos
que sdo muito claros em uma dada cultura. Simplesmente, nenhuma lingua tem
palavras especificas para todos os sentidos que exprime, tendo que recorrer
a construgoes — ou adotar empréstimos — em que, muitas vezes, os sentidos
costumeiros dos sinais nao passam nem perto.

Assim € que ndo temos, em brasileiro, um verbo especifico para “subir
escadas” nem um para “andar de elevador”. Veja que em “subir escadas” o
verbo “subir” mantém seu sentido costumeiro de movimento para cima, mas
ndo ha um verbo como “escadear”, que pode ocorrer em outra cultura. Por



REVISTA SENTIDOS 95

)9 C¢

outro lado, em “andar de elevador”, “andar” ndo tem o sentido costumeiro de
“caminhar”, e ndo temos um verbo como “elevadorar”, assim como nao temos
um verbo para “andar de avido” — e ndo exatamente “andamos” de avido.

Ha lacunas no 1éxico porque a construgao de sentidos nas culturas ¢ muito
mais dindmica que a constituicao do Iéxico de uma lingua. Além disso, ¢ muito
mais econdmico usar sinais que ja conhecemos, mesmo que os associando
a outros sentidos que nado os seus sentidos costumeiros, do que ficar criando
sinais para cada novo sentido que a cultura constrdi. Mas, se houvesse algum
tipo de vinculo entre sinais e palavras além do vinculo associativo previsto
no sistema de especializagdo de sentidos, nao poderia haver essas lacunas,
esses “sentidos sem sinais”, porque seria pré-requisito para a existéncia de
um sentido qualquer: a existéncia de um sinal que o contivesse.

Assim, como se V€, ndo € verdadeiro que as palavras tém sentidos pré-
vios e fixos, porque o sentido precisa passar por um processo que chamamos
de especializagdo do sentido, que refor¢aremos pelos exemplos abaixo, uma
vez que esse carater externo do sentido precisa ser cuidadosamente avaliado.
Tomemos por base as sentengas:

a) Maria rasgou desastradamente uma casa de sua camisa.
b) Maria comprou uma casa nova no Residencial Alphaville.
¢) Maria se casa na proxima semana.

d) Maria ndo casa bem com minhas ideias novas.

e) Maria colocou o rei na casa errada e perdeu o jogo.

Em todas elas ocorre o sinal-palavra casa. E o mesmo sinal-palavra, mas
¢ claro que apresenta, em cada exemplo, um sentido bem diferente associado
a ele (que agora apresentamos sem muito critério “dicionaristico’):

a) pequeno corte com acabamento especial para inserir o botdo de
uma roupa;

b) residéncia;

c) verbo casar, no sentido de contrair matriménio, 3% pess. sing.;

d) aceitar algo, compartilhar de algo; e

e) espago definido do tabuleiro do jogo de xadrez (ou damas etc.).

Isso so ¢ possivel, ou seja, usar um mesmo sinal-palavra associado a
diferentes sentidos, porque os sentidos ndo sdo fixos nem pré-determinados,
embora, se nds usdssemos a palavra casa de forma isolada de qualquer outra
informagao’ a maioria de nés pensaria no sentido de residéncia. Isso ocorre

7 Se é que isso é possivel! Acreditamos que ndo €, e na verdade, assumimos que nao existem os chamados
contextos neutros, exceto em se tratando de uma hipétese (como € o caso aqui), de uma abstragéo tedrica
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ndo porque esse ¢ o sentido desse sinal, mas porque esse ¢ o sentido mais
costumeiramente associado a esse sinal em nossa cultura. Isso, por si so,
prova que, em algum momento da construgao linguistica, o sentido para esse
sinal, em cada uma das sentencas, precisou ser especializado. Além disso, o
fenomeno ¢ possivel porque os sentidos sdo independentes do sistema formal
da lingua. Constituem-se dois niveis que atuam conjuntamente:

Esquema 3 — A constituicio dos sentidos.

Sinais

Sentidos

Fonte: Os autores, 2025.

No nivel dos sinais, estdo as linguas naturais e seus parametros de fun-
cionamento, sobre os quais falaremos mais detidamente adiante. No nivel
dos sentidos estdo as concepgdes representativas dos mundos e seus even-
tos, construidas e compartilhadas socialmente pelos falantes de uma lingua
ou desenvolvidas de forma subjetiva pelos individuos de uma cultura. Essa
constru¢do se da no ambito da cultura de uma comunidade linguistica, ¢ a ela
estao associados os mais diversos valores e construtos culturais.

E no interior dessa cultura que o sinal-palavra é utilizado no lugar de, e
por isso mesmo €, no interior dessa cultura, que se torna possivel identificar
qual sentido sera a ele atribuido em cada enunciagdo, tanto pelo locutor (sen-
tido pretendido), como pelo seu interlocutor (sentido reconstruido).

Essa construcdo ¢ apreendida por nos através de nossa percepgao do
mundo. Zlatev (1999) observa que essa percep¢ao que temos do mundo nao
¢ passiva, uma mera absor¢ao de tragcos semanticos. Ao contrario, ¢ uma per-
cepgao ativa e construtiva que, a partir do ambiente fisico e cultural, opera—e
até adianta — elementos significativos relevantes para a constru¢ao dos sentidos
que serdo linguisticamente representados. Esses sentidos ja “trabalhados” por
nossa percep¢ao, por sua vez, para que possam ser construidos de forma a
poder ser utilizados linguisticamente, sdo objeto de diversas operagdes cog-
nitivas como analogia, diferenciagdo, similarizagdo, abstragao, tipificagao,

forjada para fins cientificos. No uso cotidiano de uma lingua natural, todo contexto é marcado e atua, junto
com outras informagdes, na construgéo dos sentidos das palavras.
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entre outras, que ndo existem na cognicao apenas para fins linguisticos, mas
que certamente sdo utilizadas pelo sistema linguistico e nele operam muito
produtivamente (cf. Alwood, 1999).

Um caso tipico em relacdo a isso € o uso de sinais-palavras, comuns
em todas as em linguas naturais, aos quais sequer podemos associar um sen-
tido costumeiro sem outras informagdes, porque necessitam inteiramente de
informacgdes vindas do mundo em que sdo enunciados. Esses sinais-palavras
podem ser chamados de indiciais e incluem os d€iticos, entre outras categorias.

Logo, ver que as palavras aqui, ali, la, eu, tu, ele, entre tantas outras,
somente podem ser interpretadas com base em informacdes que estiao fora
da lingua. Quem ou o qué ¢ eu? Que elemento do mundo eu representa? Ou,
mais diretamente: ex esta no lugar de qué ou quem? E claro que precisamos
saber quem esta falando para definir isso. E quem esta falando esta no mundo
mesmo, ndo na lingua. E externo, embora atue na constituigdo do sentido para
esse sinal numa dada enunciacdo. E nao tratamos aqui de uma mera questao
de referencialidade, mas de que sentido essa relagdo entre sinal ¢ mundo
necessita especializar para que o sinal possa estar corretamente no lugar de,
numa situa¢do discursiva dada.

Podemos, ainda, verificar como o sentido € externo a lingua, em usos
muito especializados dos sinais, como, por exemplo, no uso bem peculiar
que fagamos aqui do sinal-palavra casa. Digamos que estamos falando de
Jodo e de suas condig¢des precarias de higiene pessoal. Jodo estd com muitos
piolhos — todos podem ver — e, em algum momento da conversa, Maria diz
que a cabeca dele ¢ uma “casa de piolhos.” Alguns sentidos possiveis aqui
sdo de depdsito, de criadouro ou mesmo de residéncia. Mas, quando a gente
menos espera, o Jodo vem chegando. E ai que Maria se vira pro grupo e diz:
“La vem a casa.”

Aqui, o sentido de casa € algo como Jodo, o sujo, e este sentido aponta
para um elemento do mundo que nao € uma residéncia ou um depdsito, mas
uma pessoa com maus habitos de higiene. E um outro sentido, que foi cultural-
mente construido, compartilhado e, num momento especifico, associado a um
sinal-palavra. Trés pessoas do grupo que ja sabiam da gozagao entenderam e
disfarcaram a conversa; um que estava por fora do assunto nao entendeu nada
e perguntou: “Que casa, hein pessoal? Do que ¢ que Maria esta falando?”.

Esse exemplo mostra que, para que a utilizacdo da lingua no lugar de
seja possivel, € necessario que os interlocutores compartilhem um conjunto
de conhecimentos. Como se diz tradicionalmente, € preciso que haja um
fundo conversacional compartilhado. Mas, esse fundo conversacional com-
partilhado, que tem base cultural e ¢ externo a lingua, ndo consegue, por si
0, garantir que:
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a) hajauma confluéncia entre os dados culturais dos diferentes agentes
no ato comunicativo;

b) que esses dados culturais, embora sejam socialmente construidos,
sejam idénticos e, por isso;

¢) que haja obrigatoriamente o mesmo entendimento daquilo que se
disse, o entendimento exato da forma como se pretendeu, logo;

d) que haja comunicacdo bem sucedida em todos os casos.

Isso ocorre porque os diferentes agentes na comunicagao t€ém que, cada
um por si, proceder a especializacdo dos sentidos que ira atribuir aos diferentes
sinais-palavras utilizados. Como as experiéncias pessoais de vida e a maneira
de entender essas experiéncias de cada um sdo distintas, mesmo possuindo
um fundo cultural compartilhado, os diferentes agentes podem recorrer a
expedientes diferentes e promover diferentes especializagdes para o sentido
daquilo que foi dito, o que gera, por sua vez, diferentes interpretagdes dos
enunciados proferidos.

Nos como falantes, podemos criar um enunciado que, para nds, ¢ tran-
quilo, claro e simples, porque me baseei em um conjunto y de elementos
culturais que nés dominamos bem, e esse mesmo enunciado pode ser inter-
pretado por nossos ouvintes de forma totalmente diferente daquilo que nos
pretendiamos, simplesmente porque sera reconstruido, ou seja, tera os sentidos
de suas partes especializados pelos ouvintes, com base em um conjunto de
elementos culturais diferente dos nossos, um conjunto x ou w. Se cada cultura
constroi uma visao de mundo, cada pessoa, nessa cultura, constroi, a partir
dessa — ou mesmo nessa — visao geral, a sua propria visao.

E por essas que acabamos de apresentar, entre outras razdes, que 0s
sentidos associados ao sinal-palavra casa nos exemplos ali atras t€ém cons-
trugdes que diferem substancialmente umas das outras. Trés parecem nomes
de distintos elementos do mundo: a., b., €., e duas parecem estar associadas
a dois distintos eventos: c. e d.

E claro, mesmo de um ponto de vista puramente intuitivo, que as natu-
rezas dos elementos representados sdo muito diferentes: a casa (como ele-
mento fisico) e o verbo casar (como agio, evento do mundo). E natural crer,
também, que esses diferentes sentidos implicam elementos diferentes em sua
concepgao. Enquanto casa = residéncia nao implica sentidos relacionados a
tempo e aspecto, por exemplo, casa = agdo de contrair nupcias implica esses
sentidos de tempo e aspecto. Disso podemos concluir que a constituicao dos
sentidos também ¢ dada em niveis. Enfim... existem tantos sentidos quantos
sdo os elementos e eventos representaveis, segundo uma dada visdo de mundo,
em um mundo qualquer.
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Vamos retomar algumas ideias sobre as quais ja tratamos para arrumar
a “casa da mente”:

a) significado e sentido sdo ambos externos ao sistema gramatical da
lingua, embora se relacionem a ele a despeito de possuirem natu-
reza distinta. O significado, objeto neuroldgico, gerado através de
trabalho social e cultural, se manifesta na lingua através de tragos
gramaticalizados e de sentidos; o sentido, construto formado de
tracos de significado e, por isso mesmo, também de natureza social
e cultural, ¢ associado as estruturas linguisticas num processo de
especializagdo. Veja-se que o sinal “casa”, dos exemplos dados
(e isso vale para qualquer outro sinal), ndo tem em si nenhuma
caracteristica que possa garantir que o sentido a ele associado seja
o sentido x ou y;

b) que a um mesmo sinal-palavra — ou constru¢do de sinais-palavras,
quando for o caso — pode ser associada uma gama bem diferenciada
de sentidos;

c) que um sentido ¢ uma unidade complexa, formada por diferentes
componentes de significado “menores” do que o conjunto final,
0 que caracteriza a natureza composicional do sentido, e ndo
da sentenga;

d) que o sentido de um sinal € composto de forma recursiva e com
tragos de significado vinculados entre si, isto €, o fato de que um sen-
tido represente uma propriedade x, implica ou ndo que ele represente
também a propriedade y, pois essa ¢ uma propriedade natural dos
eventos e elementos do mundo que sdo representados. Por exemplo:
para que um elemento do mundo tenha uma cor, é necessario que
ele tenha uma substancia qualquer. Uma coisa decorre da outra.
Mas, para que ele tenha um nome, ele ndo tem que ter uma subs-
tancia. Ou seja, em funcao da natureza representativa da lingua,
essa caracteristica do mundo se projeta na conformacgao da lingua.

Finalmente, o sentido ¢ a forma de uma cultura representar algo, carac-
teristicas desse algo, mesmo que apenas culturalmente atribuidas, ou seja,
caracteristicas que somente sdao enxergadas atraves dos olhos da cultura, e
que precisam ser tomadas como bases para constitui¢do de tragos de signi-
ficado que, por sua vez, constituirdo os sentidos. Isso explicado, ¢ hora de
retomar Frege.

O matematico alemao nao se limitou a ideia de um sentido como constru-
¢do social e ampla que permite a comunicagdo entre as pessoas. Ele percebeu
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que os falantes associam ideias muito proprias e peculiares a um dado sinal.
Ideias que resultam de suas experiéncias pessoais € que sdo o fruto de sua
existéncia pessoal. Essas ideias podem, inclusive, interferir no processo de
comunicac¢do. Por exemplo, quando dizemos “Jodo casou.”, cremos que nos-
sos interlocutores sabem, porque sdao conhecedores dos sentidos costumeiros
das palavras que usamos, que Jodo contraiu nupcias, fez um contrato social
com alguém relativo a vida conjugal, e por ai vai. Mas ¢é possivel que alguém
comente: “Que bom!” e que outro diga: “Coitado do Jodo!...”. Isso se da
porque as ideias associadas a casamento por essas diferentes pessoas sao
também bastante diferentes. Essas ideias pessoais sobre casamento decorrem
das concepgdes e experiéncias pessoais desenvolvidas no decorrer de sua
existéncia. Essas ideias pessoais associadas aos sinais sao, segundo Frege,
um tipo especial do sentido e recebem de Frege o nome de representagdo.
Este nome, porém, ¢ problematico em portugués. Por assumir que uma lingua
¢ um sistema de representagdo, a recorrer permanentemente ao termo repre-
senta¢do como significando “colocar no lugar de” e nao no sentido fregeano
de “sentido individual”, devemos adotar outro termo aqui para ndo causar
uma infinidade de confusdes. Entdo, por conveniéncia didatica, ao que Frege
chamou de representacdo, chamarei aqui de sentido individual, e isso sera
representado pelas formas sentido, ou Se..

Consideramos muito importante notar que Frege nao desvincula o sen-
tido, (construido subjetivamente) do mundo objetivamente representado. Ao
contrario, ele é realmente construido a partir desse proprio mundo — mesmo
que tratemos da construgdo de sentidos, a partir de mundos esquizofrenica-
mente concebidos.

Finalmente, Frege ressalta a necessaria presenga do elemento represen-
tado, a que ele chama de referente. O referente fregeano € o objeto em si, em
sua materialidade ou em sua imaterialidade. O referente da expressao “o sapo
Tomas” (tomada em seu sentido mais comum) € 0 sapo mesmo, 0 proprio
animal, o tal anfibio.

A fotografia do sapo Tomas ndo ¢ o referente da expressao “o sapo
Tomas”, mas para a expressdo “a fotografia do sapo Tomas”; assim também
a estatueta do sapo Tomas nao ¢ referente da expressao “o sapo Tomas”, mas
para a expressao “a estatueta do sapo Tomas”. Em outras palavras: o sapo ¢
“sapo”, a fotografia ¢ “fotografia” e a estatueta ¢ “estatueta”.

O referente faz parte da realidade objetiva do mundo. Ele ¢ a extensdo
(objetiva) do sentido do sinal. Lembre-se disso: a extensdo do sentido e um
sinal é o conjunto de coisas a que esse sinal se refere no mundo. Nao faz parte
da lingua ou do sistema linguistico, mas sua representagdo ¢ a razao maior da
existéncia da lingua. Mais do que isso, ¢ a partir do processo de representagao
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que inicia com o sinal, passa pelo sentido — e talvez pelo o sentido, — e chega,
ou nao!, ao referente, que podemos avaliar o valor de verdade daquilo que
se enuncia.

Porém — e isso € importante de notar — cumpre ver que Frege nao re-inse-
riu o referente no sistema linguistico nos moldes feitos pelos monges de Port
Royal, mas deu ao referente o relevo que ele merecia no processo de repre-
sentacdo (ao contrario do Curso), até porque estava interessado em valores
de verdade, e isto tem a ver com estados objetivos do mundo. Alids, como ja
vimos, essa ideia de que o caminho do sinal a uma referéncia ¢ que permite
verificar as condi¢des do mundo em que essa sentenga ¢ verdadeira ou falsa,
¢ base das chamadas Semanticas Verifuncionais.

Mas, aqui, cumpre ir um pouco além de Frege. Na verdade, para a cons-
trugdo de um enunciado e para a atribuicdo de um sentido a ele ndo interessa
ao falante a referéncia em si, mas a forma como o falante vé culturalmente
essa referéncia. Em um segundo plano, interessa ainda como esse mesmo
falante vé pessoalmente essa referéncia. Isso fica bastante claro em sentencas
de natureza subjetiva. Vejamos uma sentenga como:

a) O sapo ¢ um animal belo.

As condicdes de verdade dessa sentenga, como as de qualquer outra,
dependem de que sejam atribuidos sentidos especificos a ela. Entretanto, a
concepcao de beleza animal de nossa cultura ndo reservou aos sapos um lugar
muito privilegiado. Em outras culturas, em que o sapo venha a ser conside-
rado um ser sagrado, p.e., € possivel que o valor de verdade da sentenca seja
diferente, porque os sentidos culturalmente atribuidos a “sapo” e “belo” serdo
também diferentes. A mesma coisa pode acontecer em func¢do de diferencas
no sentido, atribuido por diferentes falantes de uma mesma cultura, como,
p.e. uma donzela que ndo gosta de sapos e um bidlogo que os admira dema-
siadamente. E ¢é claro que essas diferencas ndo t€ém muito a ver com o sapo
em si, com a referéncia fregeana, mas com a forma como a referéncia é vista
através dos olhos da cultura, ou seja, como ela é na cultura e ndo como ela
é no mundo. Sendo, vejamos outro exemplo.

Larvas de insetos nao sdo referéncias que podem ser relacionadas a pala-
vra alimento em minha cultura (um brasileiro comum e dito “civilizado” — seja
la o que for isso — ndo se alimenta de larvas de insetos). Por outro lado, em
algumas culturas indigenas brasileiras e de outras partes do mundo, as larvas
respondem por significativo conjunto referencial para a palavra alimento.
Isso ndo tem nada a ver com as larvas em si, com seu valor nutricional ou sua
aparéncia, mas com o fato de que as larvas s3o vistas de forma bastante dife-
renciada nessas duas culturas e, por isso, assumem fungdes culturais também
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diferentes (em uma ¢ alimento e em outra ndo ¢ alimento). [sso mostra que ndo
ha uma relagdo direta entre o sentido e a referéncia fregeana, mas sim entre o
sentido (que ¢ culturalmente definido) e a referéncia também culturalmente
definida, ou seja, a referéncia vista pelos olhos da cultura.

Cada objeto ou evento do mundo real ¢ relacionado, em cada cultura em
que esse objeto esteja presente, a um conjunto diferenciado de utilidades, de
valores, de peculiaridades de cunho historico ou cultural, entre outras informa-
¢oes, que ajudam a constituir uma visao especifica do objeto ou evento naquele
determinado ambiente cultural. Essa visdo diferenciada (culturalmente cons-
truida) é que interessa no processo de representacao por uma lingua natural,
pois ¢ ela que determina os aspectos relevantes do cenario cultural em que a
expressao linguistica serad construida, interferindo diretamente na atribuicao
de sentido dada a essa expressao. Por essa razao € que, ao pretendermos fazer
uma descri¢ao objetiva e cientifica de algum objeto ou evento, temos que,
segundo prediz a “Metodologia”, nos desvestir de nossa propria visao do
objeto, permitindo que apenas a objetividade racional atue nessa descrigao.
Mas, isso — ainda bem! — € uma ingenuidade dos positivistas. Nao ¢ possivel
desvestir-se de si mesmo, inclusive quando se faz Ciéncia.

Sobre a referéncia culturalmente construida, lembro-me da primeira vez
em que meu filho (filho do Ferrarezi Jr.), ainda crianga, ouviu a histéria biblica
de Jesus entrando triunfalmente em Jerusalém montado em um jumentinho.
Ela comentou: “Coitadinho dele! Num jumentinho? O jumentinho nao ¢ um
jegue, papai? Como ele era pobrezinho! E nem arrumaram um carro pra ele
entrar em Jerusalém! Podiam ter dado a ele, pelo menos, um Fiat Uno, mas
deram um jegue! Ora essa, papai!” E claro que ai existe um problema de
sentido gerado pela visdo cultural que meu filho tinha (filho do Ferrarezi Jr.)
com 4 anos, dos valores que ele vinculou a um jegue, e, em contrapartida, da
visdo cultural que os judeus do tempo de Jesus tinham em relagdo ao jumento,
uma montaria usada por grandes lideres para desfiles oficiais, simbolo judeu
de nobreza nessas ocasides. A sentenca hebraica que fizesse alusao a Jesus
montado em um jumentinho teria um sentido bem diferente para eles do que
teve para meu filho, ndo por causa de peculiaridades da propria sentenca, tam-
pouco por razdes zoologicas ligadas ao jumentinho, mas porque um mesmo
objeto ¢ construido sob diferentes visdes em diferentes culturas.

Pelo que demonstramos até aqui, penso ser facil concluir que o processo
de especializacao do sentido de um sinal-palavra (e, por conseguinte, de uma
sentenca) € necessariamente preliminar ao processo de verificagao do valor
de verdade de uma sentenga. Retomemos, entdo, os elementos definidos por
Frege, e sobre cujas concepgodes originais avangamos um pouco aqui: eles for-
mam aquilo que tenho chamado de sinal linguisticamente constituido (SLC),
que pode ser razoavelmente representado pela formula abaixo:
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Esquema 4 — O sinal linguisticamente constituido.

Sinal (S)
1
SLC = Sentido (Se) — Sentido, (Se)
l
Referente (R)

Fonte: Os autores, 2025.
Convém ressalvar, sobre esta formulagao, algumas coisas:

a) que as setas aqui ndo tém o valor notacional tradicionalmente atri-
buido pela Logica Formal, isto €, ndo sdo denotativas de implicacdo
(ou do conectivo se...entdo). Mas, sdo reveladoras de que a consti-
tui¢do do sentido de um sinal na lingua € um processo dindmico, um
movimento complexo que leva em conta muitas coisas, construidas
culturalmente, mas construidas também individualmente;

b) que, aqui, o sentido € o sentido, ja aparecem especializados, ou seja,
o diagrama ndo ¢ capaz de expressar o fato de que muitos sentidos
¢ sentidos, diferentes poderiam ter sido associados a este mesmo
sinal, mas que apenas um o foi em dadas condi¢des de contexto (a
dimensao linguistica) e de cendrio (a dimensdo extralinguistica).
Isso porque o diagrama ja esta constituido e ndo had como mostrar
graficamente o processo de especializacdo. Assim, o diagrama deve
ser lido como um dos possiveis resultados de um processo de espe-
cializagdo de sentidos ja finalizado;

c) que, embora o diagrama aparega completo, com os quatro elemen-
tos, nem sempre ele especializa um sentido com toda essa comple-
tude. E possivel que nio haja “R” em relagdo a um sinal, da mesma
forma que € possivel que o falante ndo atribua algum “Se.” para um
sinal dado.

Essa concepgdo do SLC, com os adendos todos que fizemos até aqui,
responde quase que totalmente as restricdes que apontei em relagdo a ideia do
SL do Curso (o mais comumente usados nos meios académicos) e, por essa
razdo principal, parece-nos um avango bastante significativo se comparada as
ideias mais adotadas. Nao ¢ outra a razdo de adota-la como base para o que
discutiremos a partir daqui. E, como vocé pode notar, ¢ uma formulacdo que
se aproxima bem mais das ideias contidas nos Escritos de Saussure.

Alias, para fechar este working paper, que tal colocar as trés concepgdes
de unidade de sentido lado a lado?



104

Esquema 5 — As trés concepcdes de unidade de sentido.

Signo Linguistico no Curso Signo Linguistico nos Escritos Sinal Linguisticamente Constituido
Cf. Bally e Sechehaye Cf. Saussure Cf. Frege e Ferrarezi
S
Ste SteM + SteA !
SL= . SL= U SLC= Se— Se
Sdo SdoC + SdoAl ! :
R

Fonte: Os autores, 2025.

Assim, em outras palavras apontamos que ¢ importante salientar que, a
teoria da linguagem de Ferdinand Saussure apresenta premissas importantes
que podem ser consideradas como novidades no que tange ao significante ¢
ao significado. Uma das principais € a arbitrariedade do signo linguistico
— que estabelece que a relacdo entre o significante (forma) e o significado
(contetido) € arbitraria e convencional ao mesmo tempo. Isso significa que nao
ha uma conexao natural entre a palavra e o conceito que ela representa, e que
a linguagem ¢ sistema de signos que sdo estabelecidos por conveng¢ao social.

Outra premissa importante € a disting¢do entre o significante e o signifi-
cado, que sdo componentes fundamentais do signo linguistico. O significante
¢ a forma material da palavra, enquanto o significado ¢ o conceito ou ideia que
ela representa. Saussure argumenta que o significado nao ¢ propriedade fixa
ou intrinseca da palavra, mas sim produto da relac¢do entre o significante e o
sistema linguistico como um todo. Isso sugere que o significado é dinamico
e pode variar dependendo do contexto e da cultura.

Consideracoes Finais

Assim sendo, a teoria de Saussure também destaca a importancia do con-
texto e da estrutura linguistica na determinagao do significado. Ele argumenta
que o significado da palavra ndo ¢ determinado apenas pelo seu conteudo
semantico, mas também pela sua relagdo com outras palavras e signos no
sistema linguistico. Logo, sugere que a linguagem ¢ um sistema holistico,
em que o significado de cada elemento ¢ determinado pela sua relagdo com o
todo. Essas premissas podem ser consideradas como novidades importantes
no que tange ao significante e ao significado, e tém implicacgdes significativas
para a compreensao da linguagem e da comunicagdo humana.

Nessas perspectivas acima apontadas — temos:

1. Significante (Ste.): O significante ¢ a forma material da palavra, ou
seja, a sequéncia de sons ou letras que compdem a palavra. E a parte fisica
do signo linguistico que podemos ouvir ou ler.
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2. Significado (Sdo.): O significado é o conceito ou ideia que a palavra
representa. E a parte conceitual do signo linguistico que nos permite entender
0 que a palavra significa.

3. Signo Linguistico (SL): O signo linguistico ¢ a combina¢ao do sig-
nificante e do significado. E a unidade basica da linguagem que nos permite
comunicar ideias e conceitos.

Portanto, sdo fundamentais para a compreensao da linguagem e da comu-
nicagao humana, pois destacam a complexidade da relagdo entre a forma
material da palavra (significante) e o conceito ou ideia que ela representa
(significado). A combinagao desses dois elementos forma o signo linguistico,
que ¢ a unidade basica da linguagem. Isso implica que a linguagem nao ¢
apenas uma questao de sons ou letras, mas sim um sistema complexo que
envolve a interagdo entre forma e significado, permitindo que os seres huma-
nos se comuniquem de forma eficaz. Além disso, essas premissas sugerem
que o significado ndo ¢ fixo ou intrinseco a palavra, mas sim ¢ construido
social e culturalmente, o que destaca a importancia do contexto e da cultura
na determinacao do significado.

Concepgdes fundamentais:

- Saussure: Saussure considera o signo linguistico como uma entidade
binaria, composta pelo significante e pelo significado; por certo, argumenta
que a relacdo entre o significante e o significado ¢ arbitraria e convencional,
e que o significado ndo ¢ uma propriedade fixa ou intrinseca da palavra.

- Diferencas: A principal diferenca entre os trés conceitos € que o signifi-
cante ¢ a forma fisica da palavra, enquanto o significado € o conceito ou ideia
que ela representa. O signo linguistico ¢ a combinagao desses dois elementos.

Diferencas entre as formulas:

- SL = Ste Sdo: A férmula sugere que o signo linguistico ¢ composto
apenas pelo significante e pelo significado, sem considerar outros fatores que
possam influenciar o significado.

- SL = SteM + SteA SdoC + SdoAl: De igual maneira, vemos que o
signo linguistico ¢ composto por diferentes elementos, incluindo o significante
material (SteM) e o significante acustico (SteA), bem como o significado
conceitual (SdoC) e o significado afetivo ou intencional (SdoAl). Isso sugere
que o signo linguistico ¢ mais complexo do que uma simples combinagao de
significante e significado.

5 Logo, — 8§ ->SLC =Se -> Sei -> R: a presente formula
! sugere que o signo linguistico ¢ um processo dindmico

SLC= Se— Se, que envolve a relagdo entre o significante (Se) e o sig-
l nificado (Sei), e que essa relagdo ¢ influenciada pelo
R contexto (R).
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Dessarte, ¢ valido considerar que, o signo linguistico € premissa binaria
composta pelo significante e pelo significado. A linguagem ¢ apontada como
sistema complexo que envolve a interagao entre esses elementos e o contexto.
A relagdo entre significante e significado € arbitraria e convencional, pois o
significado ¢ produto da relagdo entre o significante e o sistema linguistico.

Dessa maneira, o contexto ¢ a cultura influenciam essa relacdo — isso
posto, pela compreensdo dos conceitos de significante, significado e signo
linguistico. Sendo assim, fundamental para entender a linguagem nos estudos
do signo linguistico como na constitui¢dao do sinal linguistico.
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Introducao

Para o desenvolvimento de um processo educacional bem-sucedido nas
escolas, tornou-se necessaria a elaboragdo de regras curriculares e sistémi-
cas a serem seguidas. Visto que o ensino-aprendizagem poderia apresentar
grande variag¢do em funcdo das diferencgas entre os estabelecimentos escolares,
tornou-se imprescindivel a organizacdo prévia dos elementos basicos que
compdem o sistema educacional, como por exemplo: a formagao docente, o
tempo escolar e os contetidos a serem ministrados em sala de aula.

Sendo assim, a promogao de discussdes sobre a valorizagdo da semantica
na educagdo basica reveste-se de extrema importancia, uma vez que possibi-
lita aos professores a contribuicao de forma eficaz para a formagao de alunos
criticos, criativos e competentes em diversas areas do conhecimento. Assim, o
incentivo desses atributos em sala de aula configura um dos grandes desafios

1 Lattes: http://lattes.cnpq.br/9648583745536616 Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8255-751X Licenciado
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no PPGCEN-UNIR. Professor efetivo no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia,
campus Cacoal-RO. Pesquisador, escritor, musico e poeta. Contato: sergio.nunes@ifro.edu.br

2 Lattes: http://lattes.cnpg.br/6396955256879565. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9221-0432. Licenciado em
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enfrentados pelos docentes, devido as varias intercorréncias que desviam a
aten¢do tanto dos alunos quanto dos professores.

Com efeito, a semantica busca a compreensao do todo e ndo a memo-
rizagdo de partes. Nesse sentido, sendo ramo da linguistica que estuda o
significado das palavras e das frases, a partir do momento que professo-
res exploram seu conceito ¢ fundamentos de forma eficaz, desenvolverao
no alunado habilidades de interpretacao, expressao e pensamento critico,
que serdo essenciais para o sucesso académico e para a participagdo plena
e responsavel na sociedade. A seguir, algumas nogdes basicas ao estudo
da semantica:

a) Significado denotativo e conotativo. Garcia (1995, p. 161), de forma
objetiva, explica que “[...] denotacdo é o elemento estavel da significagdo
de uma palavra, elemento ndo subjetivo (...) e analisavel fora do discurso
(= contexto), ao passo que a conotacdo ¢ constituida pelos elementos
subjetivos, que variam segundo o contexto. [...]”. Em suma, a denotacdo
¢ o significado literal das palavras encontradas no dicionario, enquanto
que a conotagdo € o sentido figurado, subjetivo e contextual das palavras,
com variantes conforme a cultura, experiéncia e inteng@o do falante.

A titulo de exemplificagdo, o professor de Lingua Portuguesa quando
trabalha com os alunos textos ficticios, procura despertar o senso critico e
suas diferentes interpretagdes e visdes de mundo. Nesse caso, o professor
pode se utilizar dos seguintes meios: comparar livros e filmes, pedir para que
os alunos facam a leitura de mesmo livro que ja tenha sido gravado para o
cinema; discutir e comparar os escritos com as cenas do filme; verificar o que
os alunos haviam imaginado: se personagens que aparecem no filme sdo iguais
ou diferentes do que tinham imaginado. Com esses exemplos trabalha-se em
sala os significados das palavras e seus sentidos, pois demonstra o real € o
imaginario na pratica, conforme segue proposto na figura 1.
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Figura 1 — Propaganda do Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa.

BOM
BURRO.

http://www.eitapiula.com.br/

Fonte: Questdo 1 Portugués.

Disponivel em: https://sisq.elitecampinas.com.br/Gabarito Vestibulares/VisualizarQuestaoLista?id
questao_lista=149015&vestibular=unicamp&ano=2010&prova_vestibular id=10854.

Acesso em: 13 jul. 2024.

Como exemplo pratico, os elementos visuais da charge revelam, em sua
dimensao denotativa, uma clara referéncia a imagem do dicionario da Lingua
Portuguesa. A frase presente na charge, articulada ao texto e a acao repre-
sentada, refor¢a essa associa¢do ao evidenciar o dicionario como elemento
central da composi¢do. Sob o prisma conotativo, observa-se na charge uma
critica social construida por meio do trocadilho que evidencia a importancia
do conhecimento e da educacdo. A expressao “Bom para burro” configura-se
como um jogo de palavras, em que o termo “burro” pode ser interpretado
tanto como referéncia ao animal quanto como metafora para a ignorancia.
Além disso, a charge incorpora elementos de humor e ironia ao sugerir que
o simples uso do dicionario nao € suficiente para resolver os problemas rela-
cionados ao conhecimento, embora possa representar um ponto de partida
significativo. Por fim, a mensagem implicita refor¢a a valorizagdo do estudo
e da busca pelo saber, ao incentivar o uso de instrumentos linguisticos como
o dicionario e o esfor¢o individual para o aprimoramento cultural.

Assim, a analise semantica da charge revela a critica bem-humorada e
irbnica sobre a importancia do estudo e do uso do dicionario como ferramenta
essencial para o aprendizado. Logo, a perspectiva denotativa identifica os ele-
mentos visuais e textuais da charge, enquanto a perspectiva conotativa explora
os significados e as mensagens subentendidas que a charge transmite. Sendo
assim, a questao para reflexao que se levanta é: o professor, ao trabalhar esse
género em sala, aborda todos os predmbulos que o preenchem com a 6tica
semantica ou faz leitura rapida e algumas vezes imprecisa sem as devidas
conexdes para interpreta-las?
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Dessa forma, esses recursos sao de imprescindivel importancia para o
estimulo do aluno, da relagao entre lingua e imaginacao, e claro, desenvolve no
aluno a capacidade de imaginar e transpor essa imaginagao para representagao
linguistica. Portanto, além de seu valor recreativo e educativo, a fic¢ao ajuda
os alunos manterem viva a capacidade de avaliagdo do mundo.

1. Palavras sin6nimas e sua importancia

Os sindnimos ampliam as possibilidades de comunicagdo, favorecendo
a adequacao textual a diferentes contextos, intengdes e interlocutores. Nesse
sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a impor-
tancia da ampliacao do repertorio lexical como componente essencial para o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes, especialmente
no que se refere a leitura, a escrita e a analise critica dos textos. Com esse
aporte, o estudo das palavras sindnimas € relevante ndo apenas para o dominio
da lingua, como também para a formagao de sujeitos capazes de utilizar a
linguagem de forma consciente, criativa e socialmente situada.

Figura 2 — Frases no Diva.

FRASES NO
DIVA.

EU SOFRO ABUSO. 0OS
POLITICOS ME USAM
DEPOIS ME ABANDONAM

Fonte: (Nani, 2024).

Disponivel em: <https://2.bp.blogspot.com/-1JDTTuC4hU4/UlaE5zPsJcI/AAAAAAAAESS/
cpspYmRim40/s1600/420863 _543095619038350_183118340_n.jpg>

Acesso em: 23 mar. 2024.

A interpretacdo que se constata ao analisarmos a importancia dos sino-
nimos nessa charge, ¢ que ha variedade e énfase que adiciona nuances a
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critica. Nesse caso, os sinonimos ajudam a evitar repeticdes e tornam o texto
interessante e dindmico. E possivel, por exemplo, substituir o verbo “usam”
por “abandonam”, mantendo o mesmo propésito comunicativo: denunciar a
negligéncia em relagdo a educagdo apods o periodo eleitoral. Outro exemplo
seria a troca do termo “prioridade” por palavras como “essencial” ou “fun-
damental”, que igualmente destacam a relevancia da educagdo em diferentes
contextos. Enfim, percebe-se que a charge traz a critica de forma humoristica
e irdnica a uma abordagem superficial dos politicos em relagao a educacgao.
Destaca-se ainda, que a selecdo de sindonimos poderia enriquecer a mensagem,
0 que proporciona variedade, clareza e ampliagao do repertério vocabular.
Entretanto, pode-se pensar que a selecao das palavras para esse texto reflete
exatamente o descaso, mesmo havendo sindnimos que exaltariam o papel da
educacdo na sociedade.

Nessa perspectiva, as linguas naturais possuem vocabularios variados e,
contém palavras que, dependendo do contexto, podem ser substituidas umas
pelas outras sem causar prejuizos significativos ao significado semantico.
Tais palavras de significados semelhantes sao conhecidas como sindnimos.
De forma analoga, ha palavras e certas expressdes que podem ser substitui-
das sem alterar o referente, embora comprometam o sentido do texto. Essas
substituigdes sdo denominadas parafrases.

E valido salientar que individuos habilidosos no uso de sinénimos sao
privilegiados na produgao de textos orais e escritos, pois evitam repetigdes
desnecessarias e enriquecem o vocabulario e a expressividade dos textos. No
que se refere a substituicdo de palavras ou expressdes, além de evitar repe-
ticdes, pode ser utilizada para ressaltar caracteristicas positivas ou negativas
de algo ou alguém representado. Esse recurso ¢ amplamente empregado pela
imprensa para destacar atributos do assunto em questdo. Convém ressaltar
que certas palavras ou expressdes nao devem ser substituidas, sob pena de
prejudicar a interpretacao do texto.

2. As palavras e seus sentidos

Certa palavra pode ter varios sentidos, pois depende do contexto em que
estd inserida. A palavra que tem a mesma grafia ¢ considerada pelo falante
como o mesmo sinal, porém esse ¢ utilizado e interpretado com sentido ade-
quado equivalente ao contexto, esse recurso ¢ denominado polissemia; muito
utilizado na linguagem literaria.

A polissemia constitui um recurso essencial na construgdo do texto
literario, uma vez que compreender seu funcionamento é fundamental para
reconhecer tanto a estrutura gramatical quanto os processos de atribuicao de
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sentido proprios da lingua. Nesse contexto, pode-se afirmar que, sem o enten-
dimento adequado da polissemia, torna-se dificil contextualizar a organizagao
e o funcionamento da lingua natural, especialmente no que diz respeito a
multiplicidade de significados que emergem nas praticas discursivas.

Figura 3 — Quando eu crescer.

QUANDO EU
CRESCER,
VOU VIAJAR

NAO!
VEREADOR!

Fonte: Julinho, 2024.
Disponivel em: <https://escolakids.uol.com.br/upload/image/charge.jpg>.
Acesso em: 23 mar. 2024.

A imagem evidencia o uso da polissemia, figura de linguagem em que
uma mesma palavra assume multiplos sentidos. No contexto da charge, o
termo “viajar” apresenta tanto o sentido literal — deslocar-se fisicamente,
como fazem pilotos — quanto o figurado, associado a critica politica. Ao dizer
que deseja ser “vereador”, o aluno sugere, de forma ironica, que politicos
“viajam” utilizando recursos publicos de maneira questionavel, o que revela
uma critica a conduta desses agentes.

Assim, essa polissemia contribui para a ironia da charge, pois a pro-
fessora interpreta ‘viajar’ no sentido literal e faz associagdo positiva com
a profissao de piloto, enquanto o aluno, intencionalmente ou ndo, sugere a
conotagdo negativa associada ao comportamento dos vereadores. Por isso, a
charge também promove humor e ironia para criticar a classe politica, espe-
cialmente, os vereadores. Logo, o exemplo acima nos conecta a outra figura: a
ambiguidade, que ocorre quando ha a possibilidade de mesmo locutor atribuir
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a mesma sentenga, em mesmo contexto, ou seja, mais de um sentido. Durante
a fala em situagdo de interlocugao, na conversa com outra pessoa, a partir das
informacgdes contextuais ¢ menos frequente acontecer a ambiguidade, pois o
locutor e o interlocutor estdo inseridos no contexto.

Nesse sentido, a ambiguidade deve ser cuidadosamente contextualizada
tanto para o aluno quanto por ele, sobretudo com o objetivo de evitar seu uso
inadequado na produgdo de textos formais, uma vez que construgdes ambi-
guas podem gerar interpretagcdes indesejadas. Cabe ao professor esclarecer
que, embora a ambiguidade deva ser evitada em certos géneros discursivos,
ela pode ser empregada intencionalmente em textos poéticos como recurso
expressivo, capaz de ampliar os horizontes interpretativos e enriquecer a
experiéncia estética do leitor.

Por conseguinte, na construg¢ao de textos formais, ¢ recomendavel evi-
tar o uso de palavras que, em determinados contextos socioculturais, este-
jam associadas a sentidos ambiguos ou maliciosos. Termos como “galinha”,
“penetragdo” ou “relagdes profundas”, embora possam ter significados técni-
cos ou neutros, podem gerar interpretacdes indesejadas quando empregados
fora de um contexto cuidadosamente delimitado. Assim, a escolha lexical
deve considerar ndo apenas a correcdo gramatical, mas também os efeitos de
sentido que determinadas palavras podem produzir no leitor, especialmente
em situagdes comunicativas que exigem clareza, objetividade e respeito as
convengodes discursivas.

Para que os alunos contextualizem esse conteudo ¢ importante que o
professor proponha um levantamento de letras de musicas populares em que
os compositores utilizem palavra polissémica com a inten¢do de permitir
interpretacdo maliciosa; que eles transcrevam essas letras e identifiquem a
inten¢do criada pelos compositores para permitir duplo sentido. Além disso,
o professor pode também propor que os alunos pesquisem a maior quantidade
possivel de vocabulos que possam ser usados com/em varios sentidos, por
exemplo, a palavra ‘coisa’. O professor também pode selecionar poesias que
contenham palavras passiveis de interpretacao simbolica, favorecendo a leitura
conotativa e o desenvolvimento da competéncia interpretativa dos alunos.

3. Sentidos implicitos: a questao do contexto

Para compreender de forma abrangente os diversos significados que
uma lingua pode abarcar, ¢ fundamental ser capaz de entender os sentidos
implicitos, aqueles que transcendem o que foi explicitamente dito ou escrito.
Do mesmo modo, a ironia ¢ um dos recursos mais recorrentes para gerar
tais implicaturas.
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Figura 4 — Surpresa.

QUEM E JCNE?

Ay @THESQUARECOMICS

Fonte: Incrivel.club, 2025.

Disponivel: <https://incrivel.club/articles/18-comics-sobre-as-ironias-da-vida-
vistas-sob-o0-olhar-do-humor-1238018/>. Acesso em: 21 jul. 2025.

Ao analisarmos essa charge, percebemos uma analogia entre arvores
e seres humanos, construida por meio da personificagdo. As arvores sao
representadas com emogdes como tristeza e ciime, o que reforca o carater
simbolico da imagem. A critica implicita emerge da forma como o humor ¢
utilizado para abordar um comportamento humano recorrente: a pratica de
gravar mensagens em troncos como declaracdes de amor. Nesse contexto, a
atribuicao de sentimentos — especialmente femininos, neste exemplo — as
arvores contribui para a criagdo de uma situagdo comica. A ironia presente
na charge gera um humor sutil ao subverter nossas expectativas sobre como
seres inanimados reagiriam, promovendo, assim, uma reflexdo sobre a maneira
como tratamos a natureza e os impactos simbolicos de nossas agdes quando
projetamos emocdes humanas em elementos do ambiente.

Nesse contexto, € possivel representar o sentido explicito a partir da ento-
nacao da ‘voz’ da arvore feminina quando pergunta: ‘quem ¢ Jane?’ reforcada
pela expressdo facial zangada e as ‘maos’ na cintura. Para tanto, em lingua
natural existem outras formas populares de darem indiretas e contrair ironias,
a partir de expressoes idiomaticas ou comparagao.

O professor pode propor aos alunos uma pesquisa em sua comunidade
com o objetivo de identificar manifestacdes linguisticas que envolvam o uso
da ironia, especialmente aquelas que revelam criticas sociais ou comporta-
mentos culturais recorrentes. O material coletado pode, posteriormente, ser
apresentado e explorado em sala de aula, favorecendo a andlise discursiva,
a reflexdo sobre os efeitos de sentido e o desenvolvimento da competéncia
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interpretativa. Essa pratica estimula o protagonismo dos estudantes e aproxima
o conteudo escolar da realidade vivida, tornando o ensino da linguagem mais
significativo e contextualizado.

4. A negacio

Nas linguas naturais, a negacao vai além da utilizagao de advérbio de
negacdo. Existem outras formas de negar usadas em variadas situagdes sociais,
por exemplo: palavra com sentido de nega¢do como os verbos, pronomes,
afirmacdo, ou mesmo siléncio, o qual se subtende que estamos negando algo.

Isto posto, existe certa complexidade na utilizagdo dos recursos de nega-
¢do nas linguas naturais, pois os alunos tém a visao arcaica que para se negar
algo sdo utilizados apenas os advérbios de negagao. Assim, quando os alunos
dominam esse mecanismo de negacao fard com que eles adquiram maior habi-
lidade expressiva. Portanto, em situagdes reais de conversa, a negagao pode
causar duvidas por parecer como resposta possivel a mais de uma pergunta,
conforme exemplo do didlogo abaixo:

- Vocé viu se o Carlos chegou?
- Ndo
- Ndo viu, ou ndo chegou?

E valido observar que a Lingua Portuguesa dispde de alguns prefixos que
tem funcdo de negar as palavras, ex. a-, e-, dés-, ou seja, ha expressdes que
sdo utilizadas para negar uma afirmac¢ao, chamadas expressdoes moderadas:
‘ndo sei ndo’, ‘pode ndo ser bem assim’.

Porquanto, sao maneiras educadas de negar algo, em vez de dizer grossei-
ramente; ‘voc€ esta errada’. Sendo assim, a ironia deixa subtender a negacao,
comum no relacionamento social em que pessoas usam ironia para contradizer
ou negar uma afirmacdo. Assim, o uso de ironia pode ser interpretada como
provocativo, pois depende com quem se fala ou em que situagao.

Nessa perspectiva, o professor pode propor aos alunos que registrem
situacdes cotidianas em que a ironia seja utilizada, refletindo sobre as con-
sequéncias ou vantagens desse recurso em diferentes contextos comunica-
tivos. Além disso, pode-se incentivar a pesquisa de expressdes idiomaticas
que apresentem valor de negagdo, ampliando o repertorio linguistico dos
estudantes e promovendo uma compreensdo mais critica dos usos figurados
da linguagem. Essa abordagem favorece o desenvolvimento da competéncia
discursiva e estimula a analise dos efeitos de sentido produzidos por recursos
expressivos no cotidiano.
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5. Expressoes idiomaticas e frases feitas

O estudo das expressoes idiomaticas faz parte da cultura e da evolu-
cao linguistica de determinado povo ou nag¢do, pois revelam caracteristicas
da lingua utilizada pela comunidade; essa concepcao de mundo € capaz de
evitar no aluno o prazer e orgulho e a convic¢ao que seu modo de fala ndo ¢
fortuito, nem feio, ¢ sim uma valiosa construgdo historica cultural que deve
ser valorizado e resguardado.

Figura 5 — Pulga atras da orelha.

PULGA ATRAS DA ORELHA

Fonte: Observador, 2025.
Disponivel em: <https://s3.observador.pt/wp-content/uploads/2015/05/pulgaatrasdaorelha-01.jpg>.
Acesso em: 21 jul. 2025.

Na imagem, observa-se o uso da expressao idiomatica “pulga atras da
orelha”, que representa um estado de desconfianga, suspeita ou preocupagao
diante de algo que parece ndo estar certo. Literalmente, a frase remete a uma
situag¢do incomoda em que uma pessoa teria uma pulga — pequeno inseto —
atras da orelha, provocando desconforto e inquietacdo. No sentido figurado,
trata-se de uma metafora para o estado de alerta e divida que se instala quando
ha sinais de que algo ndo esta bem. A charge, ao empregar essa expressao,
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reforca o efeito comunicativo por meio da linguagem popular, aproximando
o leitor de uma critica sutil e acessivel.

As expressoes idiomaticas sao uns dos principais problemas quando vai
aprender uma nova lingua. Partindo dessa observacao o professor pode propor
aos alunos que pesquisem em sua comunidade se alguém que precisou apren-
der uma nova lingua seja morando em outro pais seja se comunicando com
estrangeiros, se esta pessoa ja passou por alguma situagdo comica devido as
expressoes idiomaticas, pois, o estrangeiro, como ndo conhece detalhadamente
essa cultura, tem dificuldades em utilizar as expressdes na hora em lugar certo.

O professor pode propor aos alunos uma pesquisa junto a familiares
de diferentes geragcdes — como pais, tios, avos e bisavos — com o objetivo
de identificar expressdes idiomaticas utilizadas em suas juventudes. A partir
dessa investigagdo, os estudantes poderao comparar os sentidos atribuidos
as expressoes no passado com os usos atuais, observando quais permanecem
em circulagdo e quais cairam em desuso. Essa atividade permite ndo apenas o
registro dos significados e possiveis variagdes ao longo do tempo, mas também
promove o reconhecimento da linguagem como fenomeno historico, social e
cultural, fortalecendo o vinculo entre escola ¢ comunidade.

6. No limiar dos sentidos: a metafora

A principal fungao da metafora € suprir a necessidade de expressao dos
sentidos para os quais ndo existem expressoes especificas e costumeiras na
lingua. Dessa maneira, ha metaforas inteligiveis, pois seu sentido pode estar
restrito a determinada comunidade de falantes. Entao, ¢ possivel que o deslo-
camento de sentido para uma expressao, segue critério que ndo € estrutural ou
linguistico, mas cultural, o que possibilita a identificacdo da visao de mundo
da comunidade que adota tal metafora. Por isso, a metafora pode ser analisada
a partir da propriedade estrutural, ou seja, cognitiva, cultural e estética.

A partir da pesquisa sobre o uso das metaforas por determinada comu-
nidade, torna-se importante recurso de registro e compreensao da visao de
mundo no espaco analisado. Como resultado, o uso de metaforas para registrar
informagdes importantes de nosso cotidiano, acabam tornando-se nomes de
‘coisas do mundo’, pois facilita ao falante a identificacdo de propriedades
dessas ‘coisas’ e suas utilidades. Isso ¢ comum, por exemplo, na medicina
popular, onde essas metaforas tém nomes especificos: as metaforas funcionais,
que tem como fungdo registro cultural. E valido observar que a metafora muda
seu sentido de lugar para lugar, de cultura para cultura.

Assim, o professor pode propor aos alunos que pesquisem a respeito
das metaforas existentes em sua comunidade, com enfoque na importancia e
riqueza da diversidade cultural.
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7. As maneiras de perguntar

Quando se interage linguisticamente, isto €, conversando, ¢ comum que
os falantes troquem perguntas entre si. Existem dois tipos de perguntas; as com
lacuna abertas e com perguntas fechadas. As perguntas fechadas sao aquelas
que esperam como respostas a confirmagio ou negacao.

A pergunta com lacunas abertas sdao aquelas que, quem faz a perguntas
espera como resposta mais que um ‘sim’ ou ‘nao’. Essas afirmagdes sao tipi-
cas em situacdes sociais muito comuns, seja de maneira linguistica ou nao,
as perguntas sempre acabam colhendo alguma informagao, pois perguntas e
respostas sdo atos linguisticos de grande relevancia em nossa sociedade e que
interfere na vida social do ser humano.

Diante do exposto, a lingua apresenta uma grande diversidade de recursos
utilizados para formular perguntas e respostas, fazer com que o aluno com-
preende bem esses recursos e valores culturais € algo de grande importancia
para seu aprendizado linguistico. O professor pode propor pesquisas em gra-
maticas — as principais palavras interrogativas utilizadas na lingua brasileira
e, em seguida, uma atividade pratica com elaboragdo de frases que constituam
bases interrogativas na lingua.

Ao incorporar/valorizar o ensino da semantica na educagao basica, os
professores podem contribuir para a formacao de alunos competentes em
diversas areas do conhecimento. O valor da construcdo e conhecimento efica-
zes de politicas publicas no Brasil, principalmente com o advento da BNCC
ndo prioriza o conhecimento semantico, conforme exposi¢ao a seguir.

Em 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei Federal n® 9394/96), determinou-se a necessidade de que hou-
vesse um catalogo curricular comum que teria como objetivo fundamentar a
criagdo de curriculos regionais, locais e plenos (estes pelos estabelecimentos
escolares) para os ensinos Fundamental e Médio. A publicacao dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs deu-se pelo Governo Federal ja em 1997 com
o objetivo de gerar subsidios para que o Curriculo Escolar Pleno, previsto
na legislagdo, comegasse a ser elaborado, visando a melhoria significativa
do ensino basico em até 10 anos. Em 2017, os PCNs foram substituidos de
forma apressada e confusa pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
em um governo de extrema-direita, com infima participagdo popular efetiva
e extrapolando os limites definidos em lei, uma vez que, além de um catalogo
curricular, a BNCC também determina uma metodologia de ensino, o que ¢
expressamente proibido na LDB.

Ao contrario dos PCNs, que foram longamente elaborados, com muita
participacdo docente e aperfeigcoados ao longo de 20 anos, a BNCC se
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caracteriza como um enorme retrocesso didatico-pedagogico, pois retoma
a dissociagdo entre o curriculo e o desenvolvimento cognitivo dos alunos,
representando uma tentativa de educagdo operaria em um pais que estava
avancando lentamente no processo de educagdo emancipatoria. Isso posto,
a BNCC nao promove um engajamento profissional dos professores, ndo os
incentiva a participar ativamente do projeto pedagogico da escola e, apds a
pandemia, o envolvimento/parceria escola-familias e comunidades, simples-
mente deixou de existir em algumas institui¢des, sendo que nenhuma provi-
déncia foi/esta sendo tomada para resgatar esse trip¢ da educagdo basica. A
falta de autonomia curricular para adaptar os conteudos e métodos de ensino
as necessidades e contextos especificos dos alunos deixa uma lacuna imen-
suravel no quesito ensino-aprendizagem.

Ao analisar esta questdo, sob o ponto de vista de Jesus; Ferrarezi Junior;
Souza (2021, p. 03) observa-se que

Na realidade, a BNCC apresenta, como seus elementos fundamentais, a
contraposicao das proposi¢des de liberdade de pensamento e a¢do que
fundamentavam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, criados
antes e implantados durante o primeiro governo FHC. Os PCN estavam
em voga desde 1997, estabelecendo uma politica curricular de saberes,
que juntamente com a Lei 9394/96, permitiam que o curriculo pleno da
escola fosse exclusivo do estabelecimento escolar, tendo sido criado com
base em saberes considerados importantes para o pais, para o estado, para
o municipio e para a comunidade atendida pela escola (cf. Lei 9394/96,
Arts. 12, 26 e 27). Como consequéncia, as desigualdades educacionais e
sociais ja existentes no pais comecaram a ser combatidas por meio dos
PCN, mesmo que o governo central tivesse, por questdes ideoldgicas,
atrelado o trabalho das escolas as avaliagdes do Estado.

Avaliaremos isso mais detalhadamente neste trabalho, apresentando
uma frente tedrico-pratica sobre essa tematica de fundamental importancia
para o pais.

8. O suporte dos PCNs e o retrocesso da BNCC

Os PCNs contemplavam uma visao humanista de ensino de linguas e lite-
ratura. Estavam de acordo com a legislacdo vigente e concebiam um curriculo
progressivamente elaborado por todas as instancias envolvidas no processo
educacional. Nesse processo, atuavam:
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a) o Ministério da Educag¢ao, definindo os minimos curricula-
res nacionais;

b) as Secretarias Estaduais de Educagao, definindo os minimos curri-
culares regionais, de acordo com as peculiaridades de cada estado;

c) as Secretarias Municipais de Educacao, prescrevendo os mini-
mos curriculares locais, de acordo com as peculiaridades de
cada municipio;

d) cada estabelecimento escolar, com seus docentes e com a parti-
cipagdo efetiva da comunidade escolar, criando o curriculo pleno
adequado a clientela atendida efetivamente pela escola.

Os PCNs, entao, ndo eram um documento terminativo, mas o inicio de
um processo de produgdo curricular em que cada docente deveria participar.
Além disso, a aplicagdo do Curriculo Pleno, o documento final elaborado pela
escola, tinha como principio basilar o fato de que cada professor poderia adotar
a metodologia a qual mais se adaptasse, normalmente, metodologias baseadas
em selecdo e tratamento critico de contetudos, as mais comuns nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Cursos de Licenciatura (cursos de formagado de
professores) — DCN adotadas no pais.

Quando os PCNs foram subitamente substituidos pela BNCC, essa logica
construtiva e processual foi deixada de lado. A BNCC foi apresentada ao
pais como um documento terminativo a ser adotado diretamente nas escolas,
embora a LDB continue dizendo o contrario. Ademais, a BNCC tinha como
justificativa o evidente equivoco de que todos os estudantes de educagao
basica do pais devem ser submetidos exatamente ao mesmo tipo de ensino e
contetidos, o0 que, em um pais multiplo como o Brasil soa mais do que des-
cabido, soa intencionalmente danoso.

Extrapolando sua competéncia legal, porém, a BNCC imp6s uma meto-
dologia de ensino a todo pais, a pior conhecida: a metodologia de ensino mne-
monico de base behaviorista por ‘competéncias e habilidades’, reconhecida
mundialmente como uma metodologia de formagao de operarios acriticos e ja
abandonada na maioria dos paises desenvolvidos, especialmente na Europa,
onde ela foi concebida no pds-guerra alemao. Entende-se, desse modo, que
a prioridade da BNCC ¢ garantir que os alunos desenvolvam competéncias
especificas, em vez de focar nos direitos fundamentais relacionados ao apren-
dizado e ao desenvolvimento integral do aluno, conforme estabelece a LDB. A
mengao aos principios éticos, politicos e estéticos ¢ feita de forma superficial,
sem aprofundamento necessario que explicite como esses principios devem
guiar o processo educacional, o que pode gerar profissionais sem direcio-
namento especifico em ambiente que hd muita cobranca e pouco resultado/
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aprendizado, entregando para a sociedade professores recém-formados que
nao sabem como direcionar suas aulas.

Tirando o foco do direito de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos,
a BNCC determina que os conteudos curriculares ¢ que estejam em evidéncia
no processo de desenvolvimento das competéncias. Em Brasil (2017, p. 15),
da-se a percepcao de que “[...] os resultados das aprendizagens precisam se
expressar ¢ se apresentar como sendo a possibilidade de utilizar o conheci-
mento em situacdes que requerem aplica-lo para tomar decisoes pertinentes.
A esse conhecimento mobilizado, operado e aplicado em situacdo se da o
nome de competéncia.” E para justificar esse posicionamento, baseia-se na
fala de que a elaboragdo de curriculos referenciados em competéncias ¢ uma
tendéncia apresentada nas ultimas reformas com enfoque adotado pelas ava-
liagdes internacionais, o que revela um alinhamento a l6gica do mercado
(Lopes; Macedo, 2011).

Assim, hoje, a BNCC aliena estados, municipios e estabelecimentos
escolares de sua participagdo efetiva na construgdo dos catalogos curricu-
lares aplicados nas escolas, mas também alija a maioria das universidades
brasileiras e os cursos que elas oferecem para formagao de professores, pois
esses cursos continuam sendo oferecidos com tratamento critico de conteudos
para os futuros professores. Ou seja, os professores que se formam hoje no
Brasil sdo ensinados e treinados com uma metodologia diferente daquela que
terdo que aplicar nas escolas. Para completar essa situagdo cadtica, os livros
didaticos foram apenas minimamente adaptados 8 BNCC (algo que demoraria
décadas para realizar e a um custo elevadissimo, e que os mercados editoriais
deram um jeito de ‘driblar’ com seus métodos que ndo cabe aqui descrever),
sendo que se apresentam, hoje, como uma miscelanea de livros antigos com
uma tentativa de adequacao a metodologia de competéncias e habilidades —
adequacdo que, de fato, nunca foi levada a efeito.

Com esse estado de coisas, embora saibamos que, para um profissional
trabalhar na area da educac@o, ele necessita primeiramente de uma formagao
adequada em sua area e dispor de materiais adequados a formagao de clientelas
especificas que, no Brasil, chegam a ser tdo diferentes quanto uma comuni-
dade norte-americana e uma congolesa, por exemplo, o que tem ocorrido, a
despeito de todo esforgo pessoal dos docentes da Educagao Basica, é que:

a) os professores recebem um tipo de formagao;

b) os livros didaticos apresentam outro tipo (misto ou bem inde-
finido?); e

c) aBNCC determina outro tipo de agdo educativa.
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O resultado ndo ¢ dificil de prever. Acresgamos a isso que, nos ultimos
oito anos, as condigdes de trabalho docente e estruturais das escolas pioraram
significativamente em fung¢do de cortes orgamentarios seguidos, € temos que
os alunos brasileiros alcangam alguns dos piores indices de desenvolvimento
intelectual do mundo, o que se comprova por seguidos testes internacionais
de qualidade nos resultados educativos.

Conforme o exposto acima, ¢ valido afirmar que o processo educativo
brasileiro, antes humanizado e organizado em fun¢@o de uma construgao cri-
tica e coletiva do curriculo, com grande enfoque em processos de comunicagao
e de trabalho cooperativo, foi drasticamente substituido por um catalogo curri-
cular que ndo respeita o desenvolvimento cognitivo dos alunos (por exemplo,
com a obrigatoriedade do ensino de abstra¢des gramaticais nas séries iniciais
do ensino fundamental, época em que os alunos operam cognitivamente por
meio de meios concretos e ainda ndo processam abstragdes complexas) nem
a formagao dos docentes. Além disso, constata-se que ha um esfor¢o para
manter a continuidade e a resiliéncia nas opera¢des organizacionais, repre-
sentando um retrocesso nas politicas educacionais, envolvendo a retirada de
direitos e/ou a diminui¢do da qualidade das diretrizes curriculares, impactando
negativamente a educacao.

E possivel observar implicitamente que a BNCC direciona conceitos
permeados de competéncias curriculares na elaboracao dos curriculos esco-
lares. Isto é corroborado por Malanchen; Santos (2020) quando afirmam que:

Observamos que o primeiro grande desafio a ser superado com a BNCC
e com a Lein. 13.415/2017, é o esvaziamento do conteudo escolar que
vem acompanhado de uma énfase em desacreditar a importancia da teoria
para a formagdo dos individuos, tendo as competéncias como pardmetro
epistemologico do discurso inovador e transformador da educagao escolar.
[...] Rever a fungdo social da escola a partir do entendimento do conteudo
escolar como prioridade na formagao dos individuos requer enfrentamentos
mais amplos, no campo da concep¢do de educagdo que defendemos. Que
escola publica queremos e que temos condigdes de fazer acontecer. Esse
desafio passa pela luta coletiva, por proposi¢des da sociedade, sistema-
tizadas em um Plano Nacional de Educagdo, que faga valer uma politica
de acesso ao conhecimento sistematizado as criangas, jovens e adultos
(Malanchen; Santos, 2020, p. 12).

Nesse cenario devastador, vamos enfocar aqui o aspecto do ensino de lin-
guas e dos aspectos comunicativos dos alunos. Hoje, se sabe (Ferrarezi Junior,
2024), que o desenvolvimento linguistico em criancas e adolescentes ¢ muito
mais do que apenas uma instrumentalizacdo para o bom convivio social, mas
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também fator decisivo para o desenvolvimento neuro-cognitivo desses alunos.
Assim sendo, se a Educagao Infantil e a Educagdo Basica, especialmente as
de carater integral, falham no ensino linguistico, os prejuizos para os alunos
podem ser perenes. Dai nossa preocupagdo em dar énfase a essa questdo no
presente trabalho. Vejamos o proposto pela figura 6:

Figura 6 — Reduc¢ido da maioridade penal.

AGORA OS DIMENO s6 0S
TAMBEM VAO PODE DPIMENO
SER PRESOS. PODE

AQUISITIVO!

Fonte: Osvaldo, 2024.

Disponivel em: <www.comunicandopararefletir.blogspot.com/2024/03/10-
charges-mostram-que-o-brasil-atual-e.htmI>.
Acesso em: 21 jul. 2025.

Diante do exposto, ¢ conveniente a apresentacao desta charge relacionada
ao assunto, visto que revela uma critica a transicao de um modelo educacional
mais aberto e flexivel, representado pelos PCNs, para um modelo mais restri-
tivo e focado em conteudos especificos, representado pela BNCC. Os sentidos
implicitos e o contexto da charge reforcam essa critica, promovendo uma
reflexdo sobre a importancia de uma educacdo que valorize a diversidade e a
formacao integral dos alunos. Isto ¢, embora a charge em questao trate de um
contexto social e juridico, podemos utilizar as mensagens implicitas e explicitas
para fazer uma analogia com o campo educacional e as diretrizes curriculares.

A charge e o contexto educacional podem ser comparados para destacar a
importancia de politicas educacionais que promovam a inclusdo, a flexibilidade
e 0 apoio pedagogico adequado. Assim, como a charge critica a justiga seletiva
e as desigualdades sociais, podemos interpretar que uma abordagem educacio-
nal mais inclusiva e flexivel (como a dos PCNs) ¢ essencial para combater as
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desigualdades educacionais, enquanto uma abordagem mais rigida e uniforme
(como a da BNCC) pode enfrentar criticas semelhantes as abordadas na charge.

9. A importancia do aprendizado de lingua materna e estrangeira

Quando trabalhamos uma lingua natural na escola, seja ela materna ou
estrangeira, temos que levar em considerag@o que toda lingua necessita de um
aprendizado continuo e progressivo. Uma vez que a linguagem ¢ uma ativi-
dade constitutiva Franchi; Fiorin; Ilari, (2011), isto €, ¢ construida e aprendida
por meio da pratica linguistica do sujeito, qualquer processo educativo que
intente desenvolver uma lingua com criangas e adolescentes precisa dedicar
expressivo tempo para as quatro competéncias comunicativas basicas: ouvir,
falar, ler e escrever, nesta ordem de desenvolvimento e de importancia.

Podemos observar que o uso de uma lingua encontra-se em todas as areas
do conhecimento e do saber humano, como por exemplo, na troca de ideias
sobre determinado assunto, nas negociagdes, na roda de amigos, nos bancos
académicos, como também em toda a sociedade onde ha seres humanos.
Portanto, independentemente de sua forma oral ou escrita, deve ser usada de
maneira farta, continua e adequada, sempre deixando clara a intencionalidade
do locutor para seu interlocutor.

Com o processo de globalizacao ja devidamente estabelecido, todos
os paises sentiram a necessidade de inserir linguas estrangeiras na grade
curricular de seus sistemas de ensino, ndo mais apenas por cultura, mas por
necessidade econdmica e profissional. No Brasil, embora saibamos que os
anos iniciais da vida sdo os mais proficuos para o aprendizado de linguas e
que, portanto, esse ensino deveria iniciar na educacao infantil, ele se inicia
apenas no sexto ano do Ensino Fundamental II (quando as criangas ja tém
em torno de 11 anos de idade) e vai até o 3° ano, do Ensino Médio. E, o pior
¢ que, de acordo com a BNCC, esse ensino pode chegar ao limite inferior
de uma unica aula de 45 minutos por semana, em que se trabalham muito
mais os aspectos abstratos e gramaticais da lingua do que as competéncias
comunicativas em si. Ou seja, o aluno tem o periodo de sete anos para sair
‘competente’ em uma lingua estrangeira, estudando cerca de 45 minutos por
semana. No caso do Brasil, a lingua escolhida ¢ a lingua inglesa, que ¢ uma
lingua de familia linguistica distinta do portugués e isso, obviamente, com-
plica ainda mais o processo. Observando-se, ainda, que a inclusdo da Lingua
Inglesa no curriculo escolar brasileiro esta atrelada ao reconhecimento desta
como idioma universal pelo mercado de trabalho.

Essa tentativa de ensino, obviamente, desmotiva os docentes de lingua
estrangeira, que se sentem desvalorizados e impedidos de fazer um trabalho



REVISTA SENTIDOS 129

verdadeiramente formativo. A informagdo toma conta do pouquissimo espaco
dado a esses docentes e ¢ praticamente in6cua na constituicao das competén-
cias comunicativas dos alunos. Ha também outro ponto que desmotiva estes
profissionais: enfrentam discriminacdo devido a falta de valorizagao da dis-
ciplina pelos proprios colegas em um conselho de classe, por exemplo, bem
como por parte dos alunos, que muitas vezes carecem de uma consciéncia
critica acerca da importancia do ensino de linguas.

Por sua vez, a lingua materna ocupa mais espago temporal no processo
educacional (algo em torno de quatro ou cinco aulas semanais, dependendo
da fase de ensino e do estabelecimento escolar), mas com a implementagao
da BNCC, se foca cada vez mais em abstragdes gramaticais ¢ em regras de
bem-falar ensinadas a alunos silenciados em sala de aula. Afinal, de que
servem regras gramaticais e normas de bem-falar se o processo de ensino ¢é
mnemonico? Os alunos t€ém que ficar calados em sala e dispdem de pouquis-
simo tempo para producao de textos com sentido.

A BNCC retomou o ensino da terminologia gramatical brasileira do
século passado, com uma infinidade de nomes que ndo tém qualquer signi-
ficagdo para os alunos (como ‘polissindeto’, ‘anacoluto’, ‘proparoxitona’ e
‘Oragdo Coordenada Assindética’, por exemplo), ocupando as mentes infan-
to-juvenis com uma memorizacao sem-fim de nomenclatura gramatical, que
ndo se consegue relacionar aos fendmenos concretos da lingua e que nao
serve para o desenvolvimento linguistico das criangas. Ela suscita também
outra problematica importante: a tentativa de padronizar a educagdo nacional,
seguindo os principios de igualdade e universalidade, e isso pode resultar na
homogeneizagao dos sujeitos, negligenciando aspectos fundamentais, como
as diferengas culturais, sociais, economicas € regionais, assim como as par-
ticularidades de aprendizado de cada individuo. Isto ¢, ao buscar tratar todos
os alunos de maneira igual, a BNCC pode ndo levar em conta as diferengas
individuais e subjetividades que existem entre os alunos.

A analise linguistica e textual antes preconizada pelos PCNs foi banida
e, em seu lugar, retornaram e memorizagao de conceitos vinculados a analise
fonologica (o que ¢ uma palavra proparoxitona?), a analise morfologica (con-
ceitue radical e substantivo!) e a analise sintatica (o que ¢ uma Oragao Subor-
dinada Substantiva Objetiva Indireta Reduzida de Infinitivo?). As perdas para
o desenvolvimento linguistico dos alunos da Educacao Basica brasileira tém
sido enormes. E o Governo Federal, em uma fase dificilima da governabilidade
nacional, sendo obrigado a estabelecer parcerias governativas com facgoes
politicas reacionarias no Congresso Nacional, ndo tem tido forca politica para
reestabelecer a normalidade do sistema no que concerne ao ensino linguistico.
Podemos ver, com olhos nus, que os prejuizos ja sdo incalculaveis para uma
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geracao que, além disso, tem sido silenciada pela disseminagdo quase sem
limites de aparelhos digitais que dominam a maior parte de seu tempo e de
suas atengoes. O que fazer?

Esta ¢ uma (de varias) perguntas motrizes para os profissionais da edu-
cacdo. No sentido de apresentar uma resposta plausivel, responder-se-ia que,
inicialmente, os professores de lingua materna teriam em foco estimular no
aluno a base para o desenvolvimento cognitivo e linguistico, facilitando a
aprendizagem de outras disciplinas, enquanto que a lingua estrangeira oportu-
nizaria estimular o cérebro a melhorar as habilidades, como a criatividade, por
exemplo. Ambas sdo essenciais para o desenvolvimento integral do individuo,
desde que bem fundamentadas e com objetivos bem tragados e complemen-
tares. Nesse contexto, aplicaria metodologias que focassem na comunicagao
real e pratica, utilizando atividades interativas como debates, discussdes ¢
projetos em grupo, promovendo um aprendizado mais eficaz e significativo.

10. Lingua: meio de interacao social

A linguagem ¢ central no processo das interagdes humanas e na formacao
de uma sociedade coesa e funcional. Reflete a importancia da comunicacao
na estruturacao das relagdes sociais e ndo se limita a questao de falar certo
ou errado, pois, segundo Antunes (2009, p. 21-22):

[...] todas as questdes que envolvem o uso da lingua ndo sdo apenas
questdes linguisticas; sdo também questdes politicas, historicas, sociais e
culturais. Nao podem, portanto, ser resolvidas somente com um livro de
gramatica ou a luz do que prescrevem os comandos de alguns manuais
de redacao.

Restringir-se, pois, a andlise dos fatos da lingua, como se ela estivesse
fora das situagdes de interacdo, ¢ obscurecer seu sentido mais amplo de
condi¢cao mediadora das atuagdes sociais que as pessoas realizam quando
falam, escutam, leem ou escrevem. E subtrair das linguas o que de mais
significativo elas tém: seu poder de significar, de conferir sentido as coisas,
de expressar esses sentidos e, sobretudo, de mediar as relagdes interpes-
soais envolvidas na interagdo social.

Quando o ensino de linguas ¢ direcionado as funcdes sociais da interagao
verbal, os beneficios sdo substanciais. Essa abordagem abarca o desenvolvi-
mento de competéncias comunicativas ¢ a aptidao para interagir eficazmente
em diversos contextos sociais, além de fomentar a cidadania ativa. Ademais,
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ao enfatizar as fungdes sociais, valoriza-se a diversidade linguistica e cultural,
promovendo a inclusdo e a igualdade.

Sob essa perspectiva, ao delinear parametros entre os textos que orientam
as diretrizes educacionais, observa-se, na LDB, que a mensagem subjacente
¢ que a educacgdo deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica
social, promovendo o desenvolvimento integral do educando e sua qualifi-
cagdo profissional. A LDB também enfatiza a importancia da valorizagdo das
experiéncias extraescolares. Em contrapartida, os PCNs destacam a relevan-
cia de desenvolver competéncias comunicativas que permitam aos alunos
expressar e compreender enunciados de maneira adequada aos contextos
sociais e culturais.

Adicionalmente, os PCNs salientam a necessidade de politicas pedago-
gicas que democratizem o acesso aos conhecimentos linguisticos, essenciais
para o exercicio pleno da cidadania. A BNCC, por sua vez, propde um cur-
riculo nacional que assegura o desenvolvimento de competéncias essenciais
para todos os alunos, incluindo a competéncia comunicativa e a capacidade
de interagir eficazmente em diversos contextos sociais. Entretanto, observa-
-se que mesmo apresentando os principios de igualdade e universalidade, os
sujeitos sao homogeneizados, sem considerar as diferencas e subjetividades
que existem ou podem existir. Juntos, esses documentos constituem uma
base ideoldgica para o ensino de linguas que valoriza as func¢des sociais da
interacdo verbal, promovendo uma aprendizagem mais inclusiva e pertinente
a sociedade contemporanea.

Na oportunidade, diante da realidade pratica, questiona-se: o que se
pretende assegurar com o tipo de ensino que prioriza nomenclaturas e clas-
sificagdes metalinguisticas de palavras e frases? Pode-se citar trés fatores: a
exclusdo através da atuacdo verbal; o desprestigio docente; e, a redugdo ¢ o
falseamento do fendmeno linguistico (Antunes, 2009); obviamente, nenhuma
instituicao assume esses papéis e, ainda conforme Antunes (2009, p. 181-2).

[...] eles que sustentam a pratica escolar de salas superlotadas, sem tempo
(dos professores e alunos) para a leitura, sem tempo para a escrita devida-
mente preparada, planejada e revisada. Sdo eles que sustentam a reducao
do estudo da lingua a exercicios de analise da nomenclatura e da classi-
ficagdo morfossintatica de frases e palavras. Sdo eles que alimentam os
simplismos infundados sobre a lingua, sobre a gramatica da lingua, os
quais, por sua vez, refor¢am a ideologia da incompeténcia e alimentam
os preconceitos contra os falares dos mais pobres e dos menos letrados.

Em suma, essa fala critica uma abordagem educacional que, ao invés
de promover um ensino rico e significativo da lingua, refor¢a limitagdes
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estruturais e preconceitos, prejudicando o desenvolvimento pleno dos alunos.
Nesse processo, as palavras sdo consideradas meios de interagdes sociais,
reconhece-se a importancia da linguagem na estruturagdo das relagdes huma-
nas e na formacao de uma sociedade coesa e funcional.

Sob a dtica da lingua como meio de interacao social, pode-se citar como
exemplo a seguinte charge:

Figura 7 — Qual seu maior medo?

ESTOU FAZENDO FICAR
UMA PESQUISA. DESCONECTADO
QUAL O SEU DAS REDES

MAIOR MEDO? SOCIAIS!

www.arionaurocartuns.com.b

Fonte: Nauro, 2025.
Disponivel em: <https:/i.pinimg.com/736x/29/f8/ed/29f8edd38bedeb4 7755efeddfce7{29a.jpg>.
Acesso em: 21 jul. 2025.

Assim, a lingua desempenha um papel fundamental na interacao social
mostrada na charge. Ela permite a troca de informagdes, a expressao de sen-
timentos e percepcoes, € a criacao de humor e ironia. Ao utilizar a linguagem
para interagir, tanto o entrevistador quanto o entrevistado contribuem para
uma reflexdo mais ampla sobre as prioridades e ansiedades da sociedade
moderna, especialmente no contexto da conectividade digital. A expectativa
do entrevistador, que faz uma pergunta direta e objetiva, ¢ subvertida pela
resposta inesperada do entrevistado, gerando um momento de humor e iro-
nia. A resposta inusitada do entrevistado pode levar a uma discussao mais
ampla sobre o impacto das redes sociais na vida das pessoas e como ¢las se
tornaram uma parte central de nossas rotinas e preocupacdes. A lingua per-
mite que o entrevistado expresse uma sensac¢ao de ansiedade relacionada a
conexao digital. A linguagem utilizada pelo entrevistado também reflete uma
percepgao moderna e comum na sociedade atual, onde a conectividade digital
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¢ altamente valorizada. Existe uma interag@o social, entretanto, aponta um
problema: a dependéncia do uso das novas tecnologias.

Este exemplo tem muito a ver com nossas discussdes, pois traz um pro-
blema atual, que ¢ o manejo do mundo digital e se comparadas as diretrizes
que norteiam a BNCC e sdo aplicadas nas escolas com resultados muitas vezes
ineficazes, constatados através de avaliagdes internas e externas, € quica,
esteja também relacionado ao uso indiscriminado das novas tecnologias sem
preparo para o manejo correto em sala de aula, sdo fatores de relevancia do
trato semantico no ensino basico e possiveis resultados positivos.

10.1 A palavra como funcio da lingua

A citag@o de Saussure destaca que o valor de um signo linguistico (uma
palavra) deriva de sua relagdo e contraste com outros signos dentro do sistema
da lingua. Cada palavra tem um significante (a forma sonora ou grafica) e
um significado (o conceito ou ideia representada). A interacdo entre esses
elementos ¢ que define o sentido das palavras. Como exemplo, tomemos a
palavra ‘carcere’. O significante dessa palavra ¢ a sequéncia de sons /kar.se.re/
ou suas representacoes graficas (as letras ‘c-a-r-c-e-r-¢”). O significado ¢ o
conceito de uma prisdo, cadeia, calabougo, cela. O significado de ‘carcere’ é
compreendido em contraste com outras palavras, como ‘prisdo’ ou ‘cercear
ideias’, que tém significantes e significados diferentes. Dessa maneira, o signo
‘carcere’ nao possui valor absoluto, mas obtém seu significado por meio de sua
posicao dentro do sistema da lingua e sua diferenga em relacdo a outros signos.

Concebendo tal ideia, a palavra constitui a principal representagao dos
sinais empregados na comunicagdo, embora ndo seja a inica. Quando o indi-
viduo carece de dominio da lingua, a interagdo comunicativa ¢ significati-
vamente restringida. E através do dominio linguistico que o ser humano se
comunica de maneira eficaz, adquirindo e transmitindo informagdes, expres-
sando opinides e aprendendo a defender suas ideias. Esse processo ¢ fun-
damental para a internalizagdo de valores sociais e a formagao de visdes de
mundo, facilitando a existéncia humana ao contribuir para o desenvolvimento
cultural, educativo e social. Por fim, é essencial destacar a importancia das
palavras como unidades fundamentais da linguagem e como sua compreensao
semantica ¢ primazia para o aprendizado significativo e a comunicagao eficaz.

Todavia, ¢ importante compreender que a representacdo de sinais por
meio das palavras nao tem seu desenvolvimento apenas através do poder que
o homem exerce sobre o outro, mas também temos o desenvolvimento do
poder de dominio através destas representagdes. Quanto maior for o grau de
letramento, maior serd a possibilidade de exercer influéncia sobre o outro. E
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exatamente esta, a preocupagao hoje com o desenvolvimento em relagdo a
educacdo no pais. Professores cientistas da educagao escolar vém realizando
pesquisas e fazendo projetos para, através das escolas, promoverem uma
ampliagdo progressiva com os alunos.

A preocupagdo maior ¢ com alunos do ensino fundamental, pois eles
s3o a base para o desenvolvimento social. O grande obstaculo encontrado ¢ a
diferenca socioecondmica que a maioria das vezes obriga o aluno a abandonar
a escola, ou para ajudar na economia familiar, ou por falta de interesse. Esse
segundo ponto é o mais grave, pois o aluno muitas vezes se depara com a falta
de estimulo para continuar, que pode ter origem na familia que ndo possui
um conhecimento, ou do proprio educador que ndo se prepara psiquicamente
para orientar o estudante a desenvolver o dominio da linguagem.

Para desenvolver o poder que o professor exerce sobre seus alunos, ele
tem que possuir conhecimentos ndo sé social, mas também conhecimentos
mais complexos e relativos a linguagem normativa. A maior parte de nosso
dia passamos, relatando fatos que aconteceram, que vimos, falamos, senti-
mos e vivemos, quando relatamos estes fatos o fazemos da forma que vemos
realmente ou vemos através das representagdes feitas por sinais. Ao descrever
os mesmos fatos, descrevemos utilizando a lingua de modo normativo, ou
seja, os relatos interferem com a formacao cultural e a maneira como vemos
o mundo e os valores que temos como o social, ¢ a descri¢ao interfere plena-
mente com o grau de letramento com o dominio da lingua normativa. Quando
nao possuimos este conhecimento nos perdemos nas normas e as palavras
representadas passam a ser apenas palavras. Podemos constatar este fato no
exemplo descrito por Ferrarezi Junior (2008).

A maioria das pessoas que olha para uma floresta vé “arvores” e “mato”. E
que a cultura da maioria de nods nao nos permite ir além. Um mateiro bem
treinado, porém, ndo vai ver “arvores”, mas uma cerejeira, um mogno,
um cedro, uma maracatiara, um ip€, um roxinho, um algodoeiro-bravo,
uma copaibeira, etc., e sabera atribuir um valor diferente para cada uma
dessas variedades de arvores. Da mesma forma um ervateiro serd capaz
de distinguir, no que vemos apenas como “mato”, um sem-nimero de
ervas medicinais, cada uma com uma utilidade e valor distinto (Ferrarezi
Junior, 2008, p. 45).

Quando usamos as palavras para representar fatos ocorridos, as pala-
vras serdo simplesmente palavras representadas, ou seja, serdo conjuntos de
palavras na representacao de fatos. Na descrigdo, estes conjuntos de palavras
passardo pelas normas gramaticais, e sofrerao classificagdes, as palavras nao
serdo mais palavras, sera denominada e tera seu valor. Ou seja, para um aluno
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as palavras so terdo a importancia para a representagao, para um pesquisador
da lingua, cada palavra tem um valor e uma classificagdo diferente que podem
ser utilizadas simultaneamente, mas cada qual possuindo seu valor gramati-
cal. Fazendo esta classificagdo sera permitido enxergar os valores culturais,
compreendendo melhor os valores de mundo.

10.2 A relacdo entre a palavra e a lingua

Nelson Mandela ja afirmava em varios de seus discursos que ‘Se vocé
fala com um homem na lingua que ele entende, isso vai para a cabega dele.
Se vocé fala com ele na lingua dele, isso vai para o coragdo dele’. Este enun-
ciado contrasta os diferentes niveis de impacto da comunicagao verbal. Nesse
contexto, ¢ possivel afirmar que, ao ministrar suas aulas, o objetivo primor-
dial do professor ¢ assegurar que seus alunos compreendam plenamente os
conteudos apresentados e que atingira seus objetivos de ensino ao conseguir
influenciar tanto o raciocinio quanto as emogdes dos alunos, evidenciando o
poder da linguagem. Assim, destaca-se a importancia critica da escolha ade-
quada da lingua para atingir ndo apenas a compreensao cognitiva, mas também
a empatia e a conexao emocional. Tal abordagem resulta em uma interagao
mais eficaz e satisfatoria entre professor e aluno no ambiente educacional.

Diante desta conjuntura, observa-se que a lingua constitui uma acao
individual cuja finalidade principal ¢ a interlocucdo entre diferentes grupos
sociais. Através das palavras, construimos a linguagem. Nessa perspectiva,
a lingua pode ser entendida como um sistema de signos representados pelas
palavras, que permite ao ser humano vivenciar a realidade no mundo. Portanto,
aprender uma lingua ndo se limita ao dominio das estruturas gramaticais, mas
inclui a compreensdo dos significados culturais das palavras e das formas
como as pessoas se entendem socialmente e interpretam essa realidade. A
linguagem possibilita ao individuo a representagdo das palavras, regularizando
e organizando seus pensamentos, intengdes e agdes, de diversas naturezas, no
processo de aprendizagem e comunicagao.

Borba (2008, p. 10-13) esclarece divinamente essa natureza da linguagem
ressaltando seus tragos mais caracteristicos a saber:

a)  Simbolizacdo — ocorre quando opera com elementos que representam
a realidade, sem, contudo, constituirem eles a realidade em si mesma.
Pode-se citar como exemplo uma pomba branca que ndo é apenas um
passaro; ela carrega um significado mais profundo, universalmente
reconhecido como um simbolo de paz.

b) Articulagdo — todo ato de comunicagao ¢ analisdvel em diversos
niveis com graus variaveis de complexidade. Aqui, Borba esta
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d)

destacando que a comunicagdo ndo ¢ um fendmeno homogéneo e
pode ser compreendida de maneiras diversas, dependendo do nivel
de analise que escolhermos. Por exemplo, pode-se analisar a comu-
nicacdo em termos de estrutura linguistica (como a gramatica e a
sintaxe), em termos de contexto social (como as normas culturais e
sociais), ou em termos de impacto emocional (como as emogdes €
intengdes dos interlocutores).

Regularidade — cada manifestagdo linguistica tem uma significagdo
permanente capaz de repetir-se idéntica a si mesma nas mesmas
circunstancias. Isso pode incluir a estrutura das frases, o uso de
determinadas expressdes, ou até mesmo a forma como certos temas
sdo abordados em conversas. Ela ajuda a criar um entendimento
comum entre os interlocutores, facilitando a interpretacdo e a resposta
adequada as mensagens. Por exemplo, em uma sala de aula, hd uma
regularidade na forma como as aulas sdo conduzidas: o professor
inicia com uma introdu¢@o, apresenta o conteudo principal, e conclui
com uma revisdo ou discussao.

Intencionalidade — todo ato de comunicagdo implica sempre um
proposito claro e definido. A intencionalidade refere-se as intengdes
e objetivos subjacentes dos interlocutores ao se engajarem em uma
troca comunicativa. Pode-se citar como exemplo quando alguém diz
“Esta frio aqui dentro”, a intencionalidade pode ser uma solicitacao
implicita para fechar uma janela ou ajustar a temperatura, além de
simplesmente fazer uma observagao.

Produtividade — a linguagem contém um mecanismo capaz de produ-
zir um nimero praticamente infinito de mensagens. A produtividade
implica que a lingua ndo ¢ um sistema rigido e estatico, mas flexivel
e expansivel. Cita-se como exemplo a palavra “selfie”, que foi criada
recentemente para descrever a pratica de tirar fotos de si mesmo com
dispositivos digitais. (grifos do autor)

As dimensoes da linguagem nao sdo limitadas; ndo se trata apenas de

representar palavras sem um objeto claro, mas de compreender o que esta
sendo representado. A comunicagao por meio da representacao depende do
conhecimento e do dominio da linguagem. Representar palavras equivale a
produzir linguagem, e produzir linguagem resulta na criagdo de discurso e
na organizacao de ideias. Em outras palavras, comunicar algo a alguém, uti-
lizando essas representacdes, mantém uma interacao cultural e social onde a
palavra e a linguagem compartilham a mesma objetividade.

Essa objetividade ¢ a capacidade de representar os fatos, mesmo que nao

reflitam exatamente como ocorreram, uma vez que cada individuo interpreta
o mundo e faz reflexdes com base em seu nivel cultural. Nao percebemos as
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coisas como realmente sao ou como outras pessoas as veem, mas de acordo
com nossa propria percepcao cultural.

As pessoas ndo veem os fatos em sua esséncia, mas conforme a repre-
sentagdo cultural na comunidade em que vivem. Isso explica porque, mui-
tas vezes, nossas palavras, discursos ou acdes t€ém mais valor do que as de
outras pessoas.

10.3 As palavras e seus sentidos

A nossa capacidade de compreender e comunicar sobre o mundo esta
intrinsecamente ligada a linguagem que utilizamos. Com isso, o conhecimento
da linguagem amplia a capacidade de compreensdo e comunicagdo, permi-
tindo que os individuos percebam e descrevam novos aspectos da realidade
que antes estavam fora de seu alcance cognitivo. Nesse sentido, as palavras
possuem significados que variam conforme o contexto em que sao usadas. No
ensino basico, ¢ crucial que os alunos aprendam a interpretar as palavras de
acordo com diferentes contextos para uma compreensao mais rica e precisa da
comunicacao (Ferrarezi Junior, 2008). Pode-se citar como exemplo a palavra
‘banco’, que pode significar uma institui¢@o financeira, um assento ou uma
formacao geologica, dependendo do contexto em que ¢ utilizada.

As palavras carregam significados culturais intrinsecos, em que o ensino
da semantica deve considerar os aspectos culturais para que os alunos com-
preendam nao apenas o significado literal das palavras, mas também suas
conotagdes e associagdes culturais. Por exemplo, a palavra ‘saudade’ em por-
tugués possui uma carga emocional e cultural profunda, diferente de palavras
em outras linguas que expressam sentimentos semelhantes. Ao ensinar os
diversos sentidos das palavras, os professores ajudam os alunos a desenvol-
ver habilidades para analisar, interpretar e utilizar a linguagem de maneira
eficaz. Isso ¢ fundamental para a comunicagdo eficiente e para a expressao
de ideias e opinides.

Ensinar os multiplos sentidos da palavra ‘luz’, por exemplo, pode ajudar
os alunos a compreender metaforas e outros recursos estilisticos na literatura.
Segundo Ferrarezi Junior (2008), dominar a lingua envolve ndo apenas conhe-
cer as palavras, mas entender seus multiplos sentidos € como aplica-los em
diferentes contextos comunicativos. Isso inclui a capacidade de usar e interpre-
tar palavras de forma flexivel e adaptativa, como a habilidade de reconhecer
e utilizar homdnimos e polissemias de maneira apropriada em escrita e fala.

Ao explorar os diferentes sentidos das palavras, os alunos desenvolvem
uma maior empatia e compreensao das perspectivas culturais dos outros,
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e respeitoso. Portanto,
o ensino da semantica, conforme discutido por Ferrarezi Junior (2008), esta
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intrinsecamente relacionado a compreensao dos varios sentidos das palavras.
Isso ndo s6 enriquece o conhecimento linguistico dos alunos, mas também
promove habilidades de interpretagdo, comunicagao e empatia cultural, essen-
ciais para o desenvolvimento integral e eficaz na educagio basica.

A partir do exposto, pode-se continuar apresentando a ideia de que uma
certa palavra pode ter varios sentidos, dependendo do contexto em que esté
inserida. A palavra que possui a mesma grafia ¢ considerada pelo falante como
0 mesmo sinal, porém ¢ utilizada e interpretada com um sentido adequado ao
contexto, recurso denominado polissemia, amplamente utilizado na linguagem
literaria. A polissemia, por exemplo, ¢ crucial para a constitui¢do de um texto
literario. A compreensao de seu funcionamento ¢ importante para entender
a estrutura gramatical e o processo de atribui¢do de sentido de uma lingua.
Sem a compreensao da polissemia, ndo € possivel contextualizar a estrutura
e o funcionamento de uma lingua natural.

E importante que o professor proponha ao aluno que pesquise a maior
quantidade possivel de vocabulos que podem ser usados com varios sentidos,
por exemplo, a palavra ‘coisa’. Também o professor pode fazer a selecao
de uma poesia em que ocorram palavras que podem ser entendida em sua
acepcao simbolica.

O nome ¢ um meio de representar algo, evitando a descricao sucessiva
todas as vezes que queremos dizer alguma coisa, fazendo com que o interlo-
cutor estabelega uma ligagdo do nome ao objeto. Isso ¢ mais do que classificar
os objetos (coisa), esses nomes servem para construir registros para facilitar
a decodificacao das coisas pelo receptor.

Essas classificagdes podem sofrer altera¢des de acordo com as culturas.
Em cada cultura, estas informacgdes facilitam na compreensdo do mundo atra-
vés da lingua. Seguindo essa linha de raciocinio de Ferrarezi Junior (2008),
compreendemos a importante fun¢do dos registros linguisticos, por exemplo,
quando dizemos que uma determinada arvore ¢ uma laranjeira, logo enten-
demos que uma laranjeira produz laranja. Se disser que plantamos um pé de
auranciaceas, se o receptor ndo tiver um conhecimento cientifico, ndo sabera
de que arvore estamos falando.

Esses registros variam muito de acordo com a cultura, mas isso nao sig-
nifica que outras pessoas estdo erradas por construir registros usando outras
palavras para representacao. Esses registros interferem e influenciam na forma
como vemos o mundo, pois sdo assimilagdes que trazemos de uma heranca
cultural, que contribuem para nomearmos ou renomearmos alguma coisa,
utilizando recursos do nosso meio para criar novos registros, ou seja, novas
formas de representar as coisas, como:
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Mandioca = macaxeira/aipim
Pernilongo = murigoca

Riacho = corrego, regato
Abobora = jerimum

Facao = facalhao, sabre

Rastelo = sideiro

(mulher) gravida = gestante
Droga (entorpecente) = bagulho

Todas essas variagdes existem dentro do nosso pais, € por ser um pais com
muitas regides e culturas diferentes, ao longo do tempo foi adquirindo essas
variacdes de registros. O mesmo ocorre com a denominagdo destes registros em
outros paises e quando se trata de um pais grande e tem um maior contato com
outras culturas, a tendéncia ¢ importar também esses registros para sua cultura.

E isso o que esta acontecendo em nosso pais, muitos registros ja estio
sendo implantados em nosso vocabulario, principalmente vocabularios per-
tencentes a lingua inglesa, como:

Hardware = equipamento
Software = programa
Display = video

Mouse = rato

Keyboard = teclado
Setup = instalar

Tools = ferramentas
Printer = impressora
Folder = pasta

File = arquivo

Essas variagoes que estdo sendo importadas e atribuidas a nossa cultura
sao muito prejudiciais, pois vao interferir em nossa cultura e assim estaremos
correndo o risco de perder nossos proprios registros.

Este mesmo fator ocorreu a maioria das tribos indigenas, as quais tiveram
suas culturas dizimadas por outras. Podemos perceber que as poucas tribos que
ainda existem, mantém ainda suas culturas e suas representagdes linguisticas, €
essa a forma de sobrevivéncia. Quando substituimos registros por outros de outra
cultura estamos importando a cultura de outros em nosso meio, pois como ja
falamos os registros sao criados a partir da visao de mundo que temos e vivemos.

Existem paises onde sdo proibidos a comercializa¢do de programas de
computadores ou equipamentos que utilizam a lingua de origem, ou seja, a
lingua estrangeira. Ao contrario do nosso pais, onde costumamos escolher
nomes levando em consideracdo a sonoridade do que pelo significado, ou pela
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forma de representacao se € bonita e elegante, levando ao uso exagerado de
letras como: H, K, Y e W como esta representada abaixo.

Dheywysson

Isso acontece porque a maioria dos pais quando escolhe o nome para
uma crianga, nao procura o sentido da palavra, fazem isso, pois querem home-
nagear alguém famoso ou porque acha a transcri¢do bonita ou diferente. Em
consequéncia desse fator, e que desenvolvemos a habilidade para criar uma
grande variacdo de apelidos, esses apelidos sdo criados de acordo com o que
a pessoa representa, com o que faz, ou de acordo com sua profissao. Como:
pele, para-raio, padeiro, baiano, baixinho, macarrdo, etc. O que nao ocorre
com outras culturas, como na cultura inglesa, onde as pessoas tém o nome de
acordo com sua realidade, como:

Dr. Sicon Driver

|—> Refere-se a profissao

O uso da palavra para representar o mundo por meio de registro (lingua),
exige a especificacdo dos elementos representados, o que nem sempre acontece
como ja& percebemos, causando assim um desvio cultural na habilidade de
utilizar os recursos da lingua para representar a visao de mundo em que vive.

Pensando nessas variedades dialéticas identificadas geograficamente e
socialmente a que leva ao surgimento de preconceitos relativos a valores sociais,
¢ que o PCN faz abordagem trazendo uma reflexao onde orientam professores
a trabalhar no resgate da cultura e valores sociais respeitando essas variagoes.

Para isso as escolas precisam se livrar de alguns mitos que existem, onde
tem uma unica forma certa de falar, e onde a escrita ¢ o espelho, ou seja, uma
copia fiel da fala. Seguindo esta linha de raciocinio, seria entdo necessario
consertar a fala do aluno, ¢ isso seria uma mutilacao cultural, seria matar a
visdo de mundo que o aluno possui, e também a desvaloriza¢ao de sua comu-
nidade, onde estaria dizendo que a comunidade em que ele vive € incapaz de
possuir uma formagao, estaria desprovida de conhecimento, ou seja, incapaz
de ter uma visdao de mundo.

A questdo ndo € classificar o certo ou errado, mas saber quais as regras
dialéticas, respeitando seus valores. Saber organizar esses diferentes registros,
saber falar e como falar considerando a quem e porque se dizem determinados
registros. Nao no sentido de corre¢do, mas de adequagdo as circunstancias
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necessarias. Falar bem e falar adequadamente € obter o efeito pretendido.
Ficando assim, para a escola, a tarefa de ensinar ao aluno a utilizar a lingua-
gem oral nas diversas situagoes.

10.4 A semantica no ensino basico

Sabe-se que as unidades linguisticas (palavras, sons) s6 adquirem sig-
nificado e valor em relagdo as outras unidades dentro do mesmo sistema. E
através das diferencas e das relagdes entre essas unidades que os significados
sao construidos. Como exemplo pratico pode-se dizer que a compreensao
da palavra ‘casa’ depende nao apenas do som especifico que ela produz,
mas também de como ela se diferencia de outras palavras dentro do sistema
linguistico. A partir dessas diferencas, pode-se atribuir significados claros e
distintos as palavras.

Segundo Pécheux (2015, p. 51):

O objeto da linguistica (o proprio da lingua) aparece assim atravessado
por uma divisdo discursiva entre dois espagos; o da manipulacao de signi-
ficacdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagodgica do pen-
samento, ¢ o de transformagdes do sentido, escapando a qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados
no relancar indefinido das interpretagdes.

Nesse sentido, pode-se assimilar dessa ideia de Pécheux (2015), que as
palavras e seus significados sdo compreendidos por meio das distingdes que
possuem em relagdo a outras palavras dentro do sistema da lingua. Na sala de
aula, por exemplo, o professor de Lingua Portuguesa deve trabalhar com os
alunos textos ficticios, procurando despertar o senso critico e suas diferentes
interpretagdes e visdes de mundo. O professor pode utilizar dos seguintes
meios: comparar livros e filmes, pedir com que os alunos fagam a leitura de um
mesmo livro que ja tenha sido transposto para o cinema; discutir e comparar os
escritos com as cenas do filme; verificando o que os alunos haviam imaginado:
se personagens que aparecem no filme sao iguais ou diferentes do que tinham
imaginado. Como exemplo pratico, podemos citar a analise de uma charge.
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Figura 8 — Kit de “Roubética”.

KIT DE"ROUBOTICA |

Fonte: Disponivel em: < https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2x1/AVvXsEhth

V3AP1YNFu300Jf8wlACPBalkNhD9-2LmD8n5vePxKrZGTUEK 7tKyBbIUY cbExAlc7FE

D1jfPmNEMt2gulrZG-jknY QvEFFhCkEaG13-qC0eOLoPFNGrSxr2Gb4y6T-u9NSPx5BOo-
cx4e68FYxjQ98droq JL{D-i024mKA9hRRnLnHLLpeMGaLofj4/s1000/charge-kit-de-roubotica.jpg>.

Acesso em: 21 jul. 2025.

Certamente, a significagdo, interpretacao e sentido das palavras nesta
charge concentra-se basicamente nos elementos visuais combinados com
os elementos textuais e querem criar significados especificos provocando
reflexdes. Alguns pontos que podem ser discutidos a partir dela sdo referentes
ao contexto sociopolitico que remonta a um evento ou situagdo de aconteci-
mentos; a identificacdo de personagens ou objetos presentes e a relagao entre
eles; a selegdo das palavras escolhidas e como contribuem para o significado
geral, isto €, analisar o fexto e o didlogo apresentado na charge; identificar
a mensagem implicita ou a critica que o autor transmite; por fim, deve-se
considerar o uso de recursos estilisticos e a riqueza da interpretacdo a partir
deles. Enfim, a charge pode ser uma boa estratégia de ensino com énfase na
semantica para alcangar melhores resultados. As inferéncias sdo relevantes
nesse momento.

Diante desse cenario, ¢ importante que o professor leia para os alunos
alguns textos ficticios ou mesmo uma poesia que desperta a sensibilidade, a
imaginacdo; que seja possivel criar imagem no aluno, posteriormente, pedir
para que esses alunos facam ilustracdo por meio de desenho entre outros
meios. Também, o professor pode propor que os alunos criem um persona-
gem ruim e outro bom, trangando sua caracteristica fisica e psicoldgica e que
estabelegam padrdes de comportamento entre eles, atributos éticos e morais.

Todos esses recursos sao de imprescindivel importancia para estimular no
aluno, a relacdo entre a lingua e a imaginacao, e claro, desenvolver no aluno
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a capacidade de imaginar e transpor essa imaginacao para uma representagao
linguistica. Além de seu valor recreativo e educativo, a fic¢ao ajuda os alunos
a manter viva a capacidade de avaliacdo do mundo.

Diante do exposto, até o momento, refor¢a-se o valor da semantica na
educacdo bésica e seu argumento primordial estd no fato de que compreender
o significado € essencial para o desenvolvimento linguistico dos alunos. Nesse
sentido, destaca-se que a lingua e a cultura estao interligadas e que o ensino
da lingua deve considerar o contexto cultural dos alunos. Ele defende uma
abordagem que relacione a lingua materna dos alunos a sua cultura, promo-
vendo uma compreensao mais profunda e significativa.

Em Semantica de Contextos e Cenarios, doravante SCC (2010), Ferrarezi
Junior introduz uma vertente da semantica que associa a lingua e a cultura,
afirmando que ambas sao formadas em conjunto e nao sdo independentes. A
SCC envolve a ideia de que a lingua natural € um sistema de representagao
do mundo e de seus eventos. O autor menciona os desafios enfrentados pelo
sistema educacional brasileiro em rela¢ao ao ensino da lingua materna, criti-
cando a estagnagao de métodos educacionais que ndo acompanham os avangos
na lingua. Assim, o autor sugere uma reconstru¢ao na abordagem da lingua
materna na escola, um processo longo ¢ penoso. Em sua obra, pode-se desta-
car ainda, que apesar das restri¢des impostas pelos curriculos, os professores
tém liberdade para definir como os contetidos serdo ministrados em sala de
aula e motiva-os a trabalharem a semantica em sala de aula para subsidiar o
ensino da lingua portuguesa.

Enfim, defende uma abordagem mais integrada e culturalmente relevante
na educacao linguistica, que explora a relacao entre as palavras e seus varios
sentidos, destacando a importancia da compreensdo semantica no ensino da
lingua materna. Essa relacdo ¢ fundamental para o desenvolvimento linguis-
tico dos alunos e para a compreensao mais ampla da linguagem e da cultura.

Referenciando a teoria de Ferdinand de Saussure (1997), que destaca a
natureza arbitraria dos signos linguisticos e a importancia das relagdes entre
os signos dentro de um sistema linguistico para a constru¢ao de significados,
Ferrarezi Junior (2010), sublinha a relevancia de ensinar aos alunos a com-
preenderem os multiplos sentidos das palavras e como esses significados sao
construidos e negociados em diferentes contextos. Assim, defende também
que, a semantica deve ser um componente central no ensino da lingua materna,
sendo essencial para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e comu-
nicativas dos alunos. O autor argumenta que o dominio semantico possibilita
aos alunos a interpretacdo e a produgdo de discursos eficazes, promovendo
uma comunicagao mais rica e significativa.

Nesse contexto, o estudo dos significantes e significados, bem como suas
relagdes, ¢ fundamental para o ensino da semantica nas escolas. Ferrarezi
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Junior (2008) utiliza esses conceitos para evidenciar como os alunos podem
aprender a interpretar e utilizar palavras de maneira eficaz.

A filosofia de Ferrarezi Junior (2008) enfatiza a importancia do ensino da
semantica, compreendendo os multiplos sentidos das palavras e suas conota-
¢oes culturais. Essa abordagem visa desenvolver a competéncia linguistica e
comunicativa dos alunos de forma contextualizada. Por outro lado, a BNCC,
embora aborde aspectos semanticos, pode ser percebida como menos deta-
lhada em relacdo a profundidade do estudo semantico e cultural defendido
pelo autor supracitado no inicio deste paragrafo.

A BNCC foca em competéncias gerais. Percebe-se, portanto, que a filo-
sofia de Ferrarezi Junior complementa e aprofunda as diretrizes da BNCC ao
enfatizar a importancia do entendimento semantico e cultural na formagao
linguistica dos alunos. Integrar esses aspectos pode proporcionar uma educa-
¢do mais rica e significativa, alinhada com os objetivos de desenvolvimento
integral propostos pela BNCC.

10.5 A semantica na pratica educacional: desafios e possibilidades

Como se tem afirmado até o momento, a compreensao da semantica
como papel crucial na pratica educacional ¢ fundamental para a boa e correta
interpretagcdo das informacdes, para a producao de discursos coerentes e a
ampliagdo do conhecimento. Com a sua compreensao, os alunos desenvolvem
habilidades essenciais de leitura e escrita, além de identificar os diferentes
sentidos para as palavras e produzir discursos coerentes € persuasivos.

Todavia, a aplicagao da semantica no ensino basico apresenta diversos
desafios para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem. Um dos
principais seria a sua natureza abstrata, pois os significados dependem dos
diversos contextos, o que pode gerar uma confusdo na mente do alunado se
o professor também nao compreender o processo € encontrar estratégias que
facilitem essa absor¢@o do papel seméantico. Além disso, a semantica soma-se
a outras areas do conhecimento, exigindo, por vezes, a interdisciplinaridade,
nesse caso, ha uma falta de oportunizar momentos entre os professores para
integrar os assuntos, apesar dos ditos planejamentos escolares, que na pratica
deixam a desejar. Também se percebe nas escolas e nas salas de aula a falta
de materiais didaticos adequados para o ensino de semantica que carecem de
eloquéncia sobre o tema.

A possibilidade da semantica na pratica educacional pretende desen-
volver o cognitivo e cultural nos alunos e o mais relevante ¢ que pode ser
utilizada como ferramenta para o ensino de outras disciplinas como: historia,
geografia, sociologia e filosofia. Posto isso, ¢ primordial que os professores
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adotem estratégias de ensino adequadas, tais como: exemplos concretos,
reflexdo sobre a linguagem, diversificar os recursos didaticos e promover
a interdisciplinaridade.

Portanto, se investir no ensino de semantica a escola forma alunos refle-
xivos e conscientes do poder da linguagem, capazes de executar uma comu-
nicagao eficaz.

A educagao basica pretende desempenhar um papel crucial na formacgao
dos individuos e na constru¢ao de uma sociedade justa e equitativa, princi-
palmente despertando a forma como os alunos percebem e interpretam o
mundo ao seu redor. Nesse contexto, a semantica surge como uma ferramenta
poderosa para promover a inclusao e a igualdade no ambiente educacional.
Através de sua compreensao e da utilizagdo adequada ¢ possivel enriquecer
a comunicacao, facilitar a aprendizagem e combater preconceitos e discri-
minagdes. Logo, os professores podem ajudar os alunos a desenvolverem
habilidades criticas de interpretacdo e analise de textos, discursos e situa-
¢oes. Compreender os multiplos significados das palavras e suas nuances
contextuais permite aos alunos uma leitura mais profunda e consciente das
informagdes que recebem.

Ao observar o cenario atual, percebe-se que alunos com um vocabulario
amplo tém mais recursos para se expressarem de maneira precisa, evitando
ambiguidades e mal-entendidos. Essa habilidade comunicativa ¢ vital tanto nas
relagdes interpessoais quanto no desenvolvimento académico e profissional.

Sendo um instrumento de inclusdo, a semantica pode promover a valori-
zacdo da diversidade linguistica e cultural. Ao ensinar os alunos a reconhece-
rem e respeitarem as variagoes linguisticas, os professores contribuem para a
formagao de uma sociedade mais tolerante e inclusiva. Palavras e expressoes
carregam significados culturais e historicos, e compreender essa diversidade
¢ um passo importante para combater estereotipos e preconceitos. Mas, per-
cebe-se que ha um sério desafio para eficacia da semantica no ensino basico:
a formagao adequada dos professores.

Dito isso, € essencial que os mesmos estejam preparados para trabalhar
com a semantica de forma criativa e critica, utilizando estratégias pedagogi-
cas que integrem o estudo do significado das palavras no cotidiano escolar.
Investir na formagdo de professores e na atualizagdo de materiais didaticos
s30 passos essenciais para aproveitar o potencial da semantica e transformar
o ambiente educacional em um espago de inclusao e igualdade.
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Consideracoes Finais

As politicas educacionais atuais para a formagao docente, marcadas por
dilemas e contradi¢des, exigem questionamento, dentncia e reformulagao. E
essencial tornar publicas as politicas excludentes impostas através de bases
curriculares rigidas e regulatorias, que atendem predominantemente aos inte-
resses do mercado em detrimento de uma formagao integral e emancipatoria
dos educadores.

A BNCC, ao adotar experiéncias internacionais para a formacao de pro-
fessores, contribui para a padronizagdo e atrofia curricular, desprofissiona-
lizando docentes ao privilegiar discursos técnicos que desarticulam teoria e
pratica, comprometendo a unidade ¢ a interagao necessarias para o ensino e
a aprendizagem.

Nesse sentido, a LDB (Lei n® 9.394/1996) destaca a importancia de uma
educagdo voltada para o pleno desenvolvimento do educando, capacitando-o
para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (Art. 2°). Além
disso, a LDB enfatiza a valoriza¢do da experiéncia extraescolar e a gestdo
democratica do ensino publico, principios que deveriam ser mais integrados
nas politicas de formag¢ao docente.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) reforcam a necessidade de
desenvolver competéncias comunicativas € sociais que permitam aos alunos
expressar e compreender enunciados de forma adequada aos contextos sociais
e culturais. Eles também enfatizam politicas pedagdgicas que democratizem o
acesso aos conhecimentos linguisticos, fundamentais para o exercicio pleno da
cidadania. Os PCNs propdem uma abordagem pedagogica que integra teoria
e pratica, valorizando a diversidade cultural e as particularidades regionais.
Diante do exposto, ¢ fundamental que as politicas educacionais para a for-
macao docente considerem a integragao de diretrizes da LDB e dos PCNs,
promovendo uma formacao que valorize a diversidade, a inclusdo e o desen-
volvimento integral dos educadores.

Quando se traz a tematica da educacdo aos amparos legais sob a perspec-
tiva da aplicag@o semantica no ensino basico, pretende-se fazer um despertar
da consciéncia educacional priorizando agdes didaticas para que os alunos
compreendam ndo apenas as estruturas linguisticas, mas também os signi-
ficados e usos contextuais das palavras e expressdes. A semantica ajuda os
alunos a interpretar textos de maneira mais profunda e critica, favorecendo
a construgdo de sentidos ¢ a capacidade de comunicacao eficaz. Isso ¢ espe-
cialmente relevante quando consideramos que as bases curriculares, como a
BNCC, precisam ir além da mera padronizagdo e promover a compreensao
dos usos sociais e culturais da linguagem.
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De acordo com os PCNSs, a abordagem semantica na educagao contribui
para que os alunos desenvolvam competéncias comunicativas essenciais,
permitindo-lhes expressar e compreender enunciados de maneira adequada e
contextualizada. A LDB reforca a importancia de uma educagao que promova
o pleno desenvolvimento do educando, o que inclui a capacidade de interpretar
e utilizar a linguagem de forma significativa e critica.

Portanto, integrar a semantica no ensino basico ¢ fundamental para a
formacao de individuos capazes de navegar e interagir em uma sociedade
complexa. Isso promove uma educa¢ao mais inclusiva e equitativa, alinhada
com os principios de cidadania ativa e democratica, conforme defendido pelos
PCNs e pela LDB.

Pode-se observar que, o ensino de linguas no processo educacio-
nal brasileiro depende de ‘n’ fatores para que possa ocorrer de forma
coerente. Para tanto, temos os chamados PCNs, LDB, BNCC, que tem
como objetivo fazer com que o ensino seja amparado legalmente, dentro
de suas normas institucionais, possibilitando uma perfeita interacao entre
todos os membros componentes do processo ensino/aprendizado realizado
entre instituigdo/professores/alunos.

Para enfatizar nosso objeto base de estudo atribuido ao livro “Semaéntica
Basica na Educacao” de Celso Ferrarezi Junior, contamos com a contribui-
¢ao daquele que foi consagrado como o “pai da Linguistica” o conceituado
Ferdinand de Saussure que possibilitou posteriormente, o desfecho de varias
areas dentro da linguistica, entre elas a propria semantica. Também nao pode-
mos deixar de fora a contribui¢do de Mikhail Bakhtin (1999) em sua obra
“Marxismo e Filosofia da Linguagem”, levando em consideracao o processo
enunciativo da fala para a comunicacdo entre os individuos dentro de uma
sociedade falante de um mesmo idioma.

Nessa perspectiva, Ferrarezi discute a pratica educacional tendo como
base a Gramatica Normativa, onde menciona Saussure pelo fato de considerar
a lingua um produto normativo, sendo que para ele a fala deveria seguir a
mesma norma culta da lingua, como também os conceitos de Bakhtin (1999)
que estuda de forma diferenciada a normatividade linguistica da lingua, visto
que, para ele a fala e a escrita devem ser observadas de forma variada, sendo
que, os individuos se utilizam de varios objetos para se comunicarem, como
por exemplo, gestos, sinais, palavras, entre outras, que tendem a possibilitar
o que de fato interessa no meio social “a compreensao dos enunciados”, ou
seja, a veiculagdo da mensagem expressa por seus interlocutores.

Assim, ¢ valido observar que Ferrarezi busca mostrar uma nova didatica
a ser aplicada em sala de aula pelos educadores, posto que, nao necessita-
mos obviamente de mostrar a Gramatica Normativa como um “bicho de sete
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cabecas” e sim tentar simplifica-la. Em sua obra, questiona o fato de que nao
€ necessario chegar ao aluno e expor que o “s” indica propriamente dentro
da classe dos substantivos o “numeral”, e sim coloca-lo em situagdes em que
ao ler possa perceber que “o0 macaco” ¢ um e que “os macacos” obviamente
podem ser dois ou mais.

O autor enfatiza além de fatores gramaticais como o exposto acima que o0s
educadores devem levar em consideragdo o ambiente social do aluno, e tentar
trazer todas as suas explicagoes referentes a disciplina a qual esta ministrando
para a vida real do aluno, fazendo o uso de jogos interativos, assim, o aluno
terd a necessidade de se transfigurar para seu mundo real e pensar acerca da
resposta que devera obter de forma coerente.

Logo, para melhor compreensdo ¢ de suma importancia os conheci-
mentos pertinentes a linguistica e suas areas sucessoras, €m nosso caso oS
sentidos expressos por meio da Semantica, onde o profissional encontrara
varias possibilidades de ministrar sua aula de forma eficaz, fazendo com que o
ensino se torne algo prazeroso independentemente de que disciplina ele esteja
ministrando. Assim, € possivel afirmar que podemos ter uma revolugao na
area educacional, tanto dos professores quanto dos alunos, para que possam
se tornar individuos autocriticos e pensantes em uma comunidade social.
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DIMENSOES DA LINGUAGEM
HUMANA: estética, cognicao, educagao
sob a perspectiva de Celso Ferrarezi Junior

Sérgio NUNES DE JESUS' '

A obra Ser humano, ser estético, ser linguistico: a construgdo da visdo de
mundo na semantica de contextos e cenarios, escrita por Ferrarezi Jr. € apre-
sentada como um estudo provocativo e instigante sobre a natureza humana,
pois aborda dimensdes, muitas vezes, negligenciadas pela tradi¢ao racionalista
ocidental. Assim, o autor propde um olhar radicalmente distinto sobre aquilo
que se compreende por cognicdo, linguagem e visdo de mundo ao apontar que
o ser humano nao deve ser compreendido primariamente como ser racional,
mas como ‘ser estético’ e ‘linguistico’. Essa mudanca de perspectiva, longe de
ser apenas uma provocagao filosofica, revela-se na tentativa ousada de revisar
pressupostos arraigados na tradi¢do cartesiana que, por séculos, sustentou a
ideia de que a racionalidade era o traco distintivo da humanidade em relagao
aos demais seres vivos.

Sendo assim, em seus primeiros apontamentos, ¢ revelado que o motor
dessa escrita ndo ¢ apenas teorico, mas profundamente existencial — pois ao
recusar a abordagem neutra e desapaixonada, o autor compartilha com o leitor
as inquietagdes pessoais, experiéncias enquanto professor e pesquisador, bem
como a convicg¢ao de que a linguagem ndo pode mais ser estudada de forma
isolada da estetica e da subjetividade. Com isso, a obra ultrapassa o campo
da linguistica estrita para tornar-se reflexao interdisciplinar, em didlogo com
a filosofia, a psicologia, a neurociéncia e a educagdo. Esse didlogo, alias,
constitui um dos grandes méritos do trabalho, pois Ferrarezi Jr. consegue
costurar diferentes saberes sem perder de vista o foco principal: compreender
o ser humano em sua complexidade.

No prefacio, escrito por Sebastido Josué Votre, ha o reconhecimento da
audacia do autor ao colocar em xeque nao apenas os fundamentos da tradicao
filosofica ocidental — ao contestar Aristoteles e Descartes —, mas também ao

1 Lattes: http://lattes.cnpq.br/9648583745536616 Orcid.: https://orcid.org/0000-0002-8255-751X Licenciado
em Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNEB). Mestre em Linguistica (UNIR). Doutor em Estudos da
Linguagem (UNICAP). Pés-Doutor em Cartografia Social-Discursiva (UEMA). Professor permanente no
ProfEPT-IFRO; ProfLETRAS-IFRO e no PPGLetras-UNIR. Colaborador no PPGAgro-UNIR. Colaborador
no PPGCEN-UNIR. Professor efetivo no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
campus Cacoal-RO. Pesquisador, escritor, musico e poeta. Contato: sergio.nunes@ifro.edu.br
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propor nova abordagem sobre a cognicao e a linguagem. A ideia de que a
mente humana ¢ predominantemente estética e de que o raciocinio légico ¢é
apenas subproduto aprendido ao longo da vida, langa luz sobre praticas sociais
contemporaneas, especialmente, no campo educacional. O autor defende ainda
que ¢ a estética — compreendida como sensibilidade a beleza e a sublimidade
— que orienta nossas escolhas, percep¢ao do mundo e, inclusive, 0 modo como
significamos o que nos cerca.

No decorrer do texto, o autor argumenta também que o paradigma carte-
siano — que separa corpo € mente e coloca a racionalidade como fundamento
da consciéncia — precisa ser urgentemente revisto. A critica € clara: essa divi-
sao artificial entre razao e emogao, entre logica e sensibilidade, levou aos equi-
vocos tedricos que ainda persistem na forma como concebemos a inteligéncia,
a linguagem e, até mesmo, a educagdo. Em vez disso, o autor propde que a
cogni¢do humana deve ser compreendida a partir do ‘célculo estético’, isto
¢: da nossa capacidade natural de perceber, avaliar e interagir com a beleza.

Nessas perspectivas, acima abordadas — ao discutir o valor da pintura
“Salvator Mundi”, atribuida a Leonardo da Vinci — Ferrarezi Jr. evidencia que
0 que esta em jogo na valorizagdao de uma obra de arte ndo ¢ sua utilidade
pratica, mas sua capacidade de evocar sentimentos, memorias, estados de
contemplagdo e encantamento. Isso se repete em inumeros exemplos apresen-
tados ao longo da obra: a busca por roupas bonitas, a valorizagao do corpo, a
importancia dos objetos decorativos, a musica, a literatura e, até mesmo, as
escolhas que fazemos em nossas relagdes interpessoais sao orientadas pela
estética, ndo pela razao; isso nos faz refletir e muito...

Ainda, na mesma linha de pensamento, o autor defende que a linguagem ¢
um fenomeno profundamente humano, marcado por metaforas, subjetividades
e contextos culturais. Assim, a proposta da Semantica de Contextos e Cena-
rios, desenvolvida por Ferrarezi Jr. ao longo de anos de estudo com linguas
indigenas da Amazodnia, busca justamente romper com os modelos analiticos
frios e abstratos que ainda predominam em muitos estudos linguisticos. Em
vez de buscar formulas universais, a teoria propde uma analise situada, que
leva em consideragdo a cultura, a visdo de mundo e o cenario em que a lin-
guagem ¢ produzida.

Nessas perspectivas, a aten¢ao se volta ao desenvolvimento da linguagem
no ser humano, algo que Ferrarezi Jr. apresenta de forma acessivel e didatica.
Ha dados da neurociéncia que mostram como o cérebro humano se estrutura
a partir dos estimulos linguisticos, especialmente nos primeiros anos de vida.
Destaca-se, aqui, a importancia da oralidade e da escuta ativa na construgao
do pensamento ¢ da subjetividade. Para o autor, a linguagem nao é apenas um
instrumento de comunicac¢do, mas um mecanismo de constitui¢do do proprio
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sujeito, pois ela organiza o pensamento, da forma as emogdes e permite que
o individuo se reconhe¢a como ser no mundo.

Dessa maneira, o autor ¢ contundente ao criticar a obsessdao por uma
alfabetizacdo precoce, que desrespeita o tempo do desenvolvimento cerebral
das criangas e ignora as fases de amadurecimento do sistema nervoso. Em vez
disso, ele propde uma educagdo linguageira centrada no afeto, na escuta e na
construgdo gradual do repertorio simbolico. Ao mesmo tempo, enfatiza que
a linguagem deve ser compreendida como ferramenta de acesso a cidadania,
ao pensamento critico e a possibilidade de transformagao social. Esse ¢ um
dos pontos altos dessa pesquisa: a forma como articula as reflexdes filosoficas
com a pratica pedagdgica e com a defesa da educagdo humanizadora.

Isso posto, o autor introduz a nogao de “visao de referéncia” que se apro-
xima do conceito de “visdo de mundo”, mas com maior rigor tedrico. Para
ele, cada sujeito constroi sua visdo de referéncia a partir das experiéncias
vividas, das palavras que lhe sdo ensinadas, dos contextos sociais em que
esta inserido e das estéticas que internaliza. Essa construcdo, por sua vez,
orienta 0 modo como interpreta 0 mundo € como se comunica. Trata-se de
um processo dindmico, sempre em constru¢ao, mas profundamente enraizado
na linguagem. Por isso, ao compreender a linguagem como estruturante da
cognic¢do e da percepg¢do, a obra de Ferrarezi Jr. oferece uma nova chave
para entender a subjetividade humana.

Para tanto, repensar a natureza humana a luz da estética e da linguagem
ndo ¢ apenas uma tarefa tedrica, mas um imperativo ético e politico. Num
mundo marcado pela aceleragado, pela superficialidade e pelo desprezo a
sensibilidade, a proposta do autor resgata aquilo que hd de mais profundo
na experiéncia humana: a capacidade de sentir, de criar sentidos, de narrar,
de escutar e de transformar o mundo com palavras. A linguagem, aqui, ndo ¢
um simples meio de comunicag@o, mas instrumento de constru¢ao de mundos,
de subjetividades e de beleza.

Uma das passagens mais impactantes da obra esta no modo como o autor
desmonta aquilo que ele chama de “confusdes” em torno do pensamento
racional. Argumenta que o intelecto humano, ao contrario do que se costuma
propagar, ndo opera primariamente por meio do raciocinio logico-matematico.
Segundo ele, essa crenca foi sustentada durante séculos por um paradigma
cartesiano que estabeleceu, artificialmente, uma cisdo entre corpo x mente,
razdo x emogdo, ciéncia x estética. Ferrarezi Jr. apresenta com clareza que
esse dualismo ndo apenas limita nossa compreensao sobre o que ¢ o humano,
mas também compromete a forma como educamos, produzimos conhecimento
e nos relacionamos.
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Para demonstrar suas ideias, o autor recorre aos inumeros exemplos do
cotidiano, que ilustram o predominio da estética sobre a razao nas escolhas
humanas. A valorizag¢ao de objetos pelo design e ndo pela funcionalidade, a
importancia da beleza na organizagao de espagos, o uso de filtros nas redes
sociais e o sofrimento causado por imperfeigdes estéticas sao apresentados
como evidéncias de que a mente humana opera a partir de critérios de sublimi-
dade. Tais exemplos, simples em aparéncia, ganham for¢a quando articulados
com a argumentagdo teorica. Trata-se de uma forma eficaz de comunicagao
com o leitor, que se reconhece nas situagdes descritas ¢ passa a compreender,
de maneira concreta, a centralidade da estética na construgdo do sentido.

O pesquisador demonstra grande sensibilidade ao evitar os jargdes técni-
cos, mesmo quando trata de temas complexos como a formagao neurologica
da linguagem e o conceito de “embodied cognition”. Isso torna o livro ttil ndo
apenas para especialistas, mas também para professores da educacao basica,
estudantes de licenciatura e todos aqueles que se interessam por compreender
0s processos que constituem o sujeito. O autor faz isso sem perder densidade
teorica, o que revela ndo s6 dominio do tema, mas também compromisso com
a democratiza¢ao do conhecimento.

Assim, o autor retoma pesquisas das neurociéncias para sustentar que o
cérebro humano nao nasce pronto, e que a linguagem oral desempenha papel
fundamental na formagao das estruturas cognitivas. Destaca-se aqui o conceito
de mielinizagdo, que diz respeito ao amadurecimento das conexdes neurais.
Esse processo, segundo o autor, ocorre de forma mais intensa até os cinco
anos de idade, o que reforca a necessidade de atencao pedagdgica voltada
para a oralidade e ndo para a antecipacao da alfabetizagdo, como tem sido a
tendéncia em politicas educacionais.

Nesse ponto, a obra entra em didlogo direto com os debates sobre alfa-
betizacdo no Brasil, critica abordagens que desconsideram os tempos do
desenvolvimento infantil — e € categdrico ao afirmar que muitas criancas sao
forcadas a ler e escrever antes que seus cérebros estejam prontos para isso, o
que resulta em frustragdes, sentimentos de inadequacao e exclusao escolar.
Essa critica contundente ¢ sustentada com argumentos sélidos e articulada
com a proposta construtiva que aponta — respeitar os processos naturais do
desenvolvimento humano, valoriza a escuta, o afeto e a constru¢do gradual
do repertorio linguistico.

Conquanto, ao abordar a dimensao linguistica do ser humano, Ferrarezi
Jr. sustenta que a linguagem nao € apenas meio de expressao, mas o proprio
instrumento de construcdo da subjetividade e da visao de mundo. Essa visdo
estd pautada na proposta da Semantica de Contextos e Cenarios, desenvol-
vida pelo autor em pesquisas anteriores. Trata-se de uma teoria que propde
compreender o significado a partir dos contextos culturais e das experiéncias
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vividas pelos sujeitos. Nesse sentido, a linguagem ndo é neutra, mas profun-
damente afetada pelas formas como os individuos constroem sua realidade. E
nesse ponto que o conceito de “visao de referéncia” ganha destaque e aponta
que cada ser humano interpreta o mundo a partir de filtros construidos social,
historica e emocionalmente.

Assim, a valorizagdo da oralidade, da subjetividade e da estética no pro-
cesso de formagao da linguagem também encontra ressonancia nos estudos de
autores como Lev Vygotsky (1896-1934), Howard Gardner (1943- ) e Antonio
Damasio (1944- ), pois embora Ferrarezi Jr. adote uma abordagem bastante
autoral, evitando subsumir-se a modelos preexistentes, nota-se, ao longo do
texto, a tentativa de romper com as amarras de um pensamento que consi-
dera a linguagem como ‘algo’ puramente estrutural ou gramatical, e fazer-se
compreender que ¢ um fendmeno vivo, atravessado por afetos, memorias e
contextos socioculturais.

Ainda, aponta que, ao longo da historia da educagdo brasileira, predo-
minou um modelo que valoriza a norma culta como instrumento de exclu-
sdo, impondo padrdes linguisticos, muitas vezes, distantes da realidade dos
alunos. A partir dessa critica, o autor propoe uma educagdo linguistica que
respeite os diferentes repertorios dos estudantes e que seja capaz de acolher
a diversidade linguistica como expressao da pluralidade cultural. Essa pro-
posta encontra respaldo em estudiosos da sociolinguistica critica, embora o
autor prefira trilhar seu préprio caminho teorico, centrado na ideia de visao
estética do mundo.

Também propde um modelo educacional centrado na dignidade humana.
Em oposicdo a logica do “custo-beneficio” e da eficiéncia técnica, Ferrarezi
Jr. defende a educacao voltada a formagao de sujeitos sensiveis, criticos e
conscientes de sua linguagem. Assim, a proposta vai ao encontro de corren-
tes pedagogicas humanistas que priorizam o desenvolvimento integral do
individuo e reconhecem a importancia da arte, da escuta e da subjetividade
na aprendizagem. Em tempos de avango do tecnicismo e da padronizagdo
curricular, essa defesa da escola sensivel a estética e a linguagem é, antes
de tudo, um gesto de resisténcia.

A obra Ser humano, ser estético, ser linguistico. a construg¢do da visao
de mundo na semdntica de contextos e cendrios, ndo ¢ um manual, tampouco
uma obra fechada em si mesma. Ao contrario, é um convite ao pensamento, da
duvida e a reconstrucdo de certezas. E uma obra que provoca o leitor a olhar
para dentro, a revisitar suas experiéncias com a linguagem, a repensar suas
praticas educacionais e, principalmente, a considerar que a sensibilidade ¢
parte constitutiva do conhecimento. A beleza, nesse sentido, deixa de ser um
enfeite e passa a ser reconhecida como motor da inteligéncia e da criatividade.
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Vale ressaltar que, embora o autor rejeite o rotulo de originalidade, sua
obra ¢ profundamente original, nao pelo ineditismo das ideias em si, mas pela
forma como as articula, contextualiza e apresenta. A honestidade intelectual,
o comprometimento com a transformagao social e o olhar sensivel para a
complexidade do humano fazem deste livro uma leitura essencial para educa-
dores, linguistas, filosofos e todos aqueles que se perguntam, com seriedade,
0 que nos torna humanos.

Em diversos momentos do texto, o autor contesta a pretensa neutralidade
das ciéncias modernas, afirmando que a razao, muitas vezes, foi elevada a uma
espécie de pedestal epistemologico sem que se reconhecessem suas limitagdes
e condicionamentos. Essa critica, que percorre toda a primeira parte do livro,
sugere que a racionalidade, tal como concebida pela tradi¢do cartesiana e
pelo pensamento iluminista, foi historicamente utilizada como instrumento
de dominagao e exclusao.

Ao propor que o ser humano ndo €, em sua esséncia, racional, mas esté-
tico, Ferrarezi Jr. ndo apenas desafia as convengdes académicas, como também
apresenta uma alternativa teorica com implicagdes praticas relevantes. Se a
cogni¢do humana é moldada pela sensibilidade estética, entdo os sistemas de
ensino baseados exclusivamente na logica, na objetividade e na padroniza¢do
perdem parte significativa de sua eficacia. A escola, nesse sentido, ndo pode
mais ser concebida como maquina de racionalizar criangas, mas como espago
de encontro entre subjetividades, historias de vida e afetos.

O autor questiona os modelos pedagogicos que colocam a razdo acima da
experiéncia sensivel ao demostrar como a linguagem, muitas vezes, ¢ ensinada
a partir de dado conjunto de regras frias, descoladas da realidade dos sujeitos,
desconsiderando a pluralidade cultural e linguistica existente nas salas de aula
brasileiras. Essa critica se estende a forma como as avaliacdes escolares, as
propostas de letramento e os curriculos sdo organizados e pautados por um
ideal de aluno idealizado, distante das reais condi¢oes de vida e aprendizado
da maioria dos estudantes.

Ferrarezi Jr. propde, assim, a ‘reconceitualizacdo’ da linguagem como
experiéncia de mundo. Ao destacar que “nossa linguagem ¢ metaforica por
natureza”, pois evidencia que os significados nao sao absolutos, mas cons-
truidos social e historicamente, em contextos especificos, a partir de relagdes
afetivas e simbodlicas. Logo, isso implica que a aprendizagem da linguagem
— e, por consequéncia, da leitura e da escrita — precisam respeitar o tempo,
os afetos e os contextos de cada sujeito.

A visdo de mundo, ou visdo de referéncia, ndo nasce com o individuo,
mas ¢ gradualmente construida a partir da linguagem que ele ouve, fala,
sente e compartilha. Assim, € importante considerar, no capitulo dedicado a
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construgdo da significagdo, como o autor aprofunda o conceito de “cendrio”
como elemento fundante da interpretacao linguistica. Em sua teoria semantica,
0s cenarios ndo sdo apenas o pano de fundo onde os eventos ocorrem, mas
verdadeiras estruturas cognitivas e afetivas que moldam a maneira como cada
pessoa interpreta a realidade. Essa nogdo rompe com os modelos linguisticos
estruturais, que enxergam o significado como algo estatico e universal, € pro-
poOe uma abordagem dindmica, viva e profundamente humana da linguagem.

Esse olhar, por sua vez, transformador, também se estende a relacao entre
linguagem e ética. Ainda, argumenta que a linguagem ndo apenas expressa
valores, mas também os constroi. Quando se diz que “a vida e a morte estdo
no poder da lingua” (como citado do livro dos Provérbios 18: 21), nao se
trata de uma metafora vazia, mas de um alerta sobre a responsabilidade que
temos ao falar, ensinar e nomear o mundo. O autor mostra como as palavras
moldam realidades, constroem subjetividades e interferem diretamente nas
possibilidades de existéncia dos sujeitos. Isso exige, dos educadores e forma-
dores, compromisso €tico com o que se diz, com como se diz € com o0s efeitos
de cada palavra no processo formativo.

Nesse sentido, a obra revela um cuidado com o0 modo como tratamos a
infancia, com a linguagem que utilizamos na formagao de nossos estudantes,
com as praticas pedagogicas que adotamos e com as teorias que escolhemos
‘como guia’. Ferrarezi Jr. denuncia, com sensibilidade, o modo como as crian-
¢as sao rotuladas, patologizadas ou desqualificadas por ndo se adequarem a
um modelo idealizado de aprendizagem. Ele defende que cada sujeito tem
seu tempo, sua histdria, seu ritmo, e que a estética da linguagem pode ser uma
ponte para respeitar e valorizar essas singularidades.

Em seu percurso tedrico, Ferrarezi Jr. dialoga com pensadores como Dar-
win (1809-1882), Descartes (1596-1650), Lakoft (1941-), Johnson (1949-),
entre outros, mas sem jamais se prender a mera citagdo. Ele tensiona os concei-
tos, questiona os pressupostos € propde caminhos alternativos. Sua leitura de
Darwin, por exemplo, vai além das interpretagdes tradicionais ao reconhecer
que até mesmo na teoria da sele¢do natural ha espaco para a estética — como
no caso das escolhas reprodutivas feitas por critérios de beleza —, Ferrarezi Jr.
amplia o escopo do debate sobre a cogni¢ao humana e desafia a ideia de que
a vida é, essencialmente, resultado de calculos de custo e beneficio.

Assim sendo, 0 mesmo ocorre com a critica ao modelo 16gico-matema-
tico de pensamento. Ao afirmar que ndo € o raciocinio frio que guia nossas
decisdes, mas uma espécie de “calculo estético”, o autor nos obriga a rever
até mesmo nossas nogdes de inteligéncia, criatividade e racionalidade. E esse
calculo estético que permite que apreciemos uma obra de arte, que nos emo-
cionemos com uma musica, que escolhamos nossos afetos, que sintamos
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repulsa ou encantamento diante de uma ideia. E ¢ ele, também, que esta na
base da linguagem, das metaforas, das narrativas e das formas objetivas de
construir sentido.

A proposta do autor se torna profundamente politica (no contexto da
materialidade da lingua), pois, ao reivindicar a centralidade da estética e da
linguagem como fundamentos do humano, também est4 propondo uma nova
forma de organizagdo social, mais sensivel, mais ética e mais justa. Em um
mundo marcado por discursos de 6dio, por polarizagdes e por praticas edu-
cativas opressoras; seu livro aponta para a possibilidade de uma educacao
voltada ao encantamento, ao respeito pela diferenca e ao desenvolvimento
da sensibilidade critica.

Dessa forma, é valido pensar que, a obra é mais que um livro de teoria
linguistica, portanto. “Ser humano: ser estético, ser linguistico” é um mani-
festo pela beleza, pela educagdo sensivel e pela valorizagdo da linguagem
como instrumento de construg¢do do humano. Ao longo da escrita, Ferrarezi
Jr. sustenta que a estética ndo ¢ supérflua, mas constitutiva — pois é por meio
dela que percebemos o mundo, que nos reconhecemos nos outros, que apren-
demos, que criamos e que transformamos nossa realidade.

Essa visdo ressoa de maneira profunda em tempos em que a produti-
vidade é mais valorizada do que a sensibilidade, e em que a escola, muitas
vezes, reproduz o modelo tecnicista que ignora o afeto e a subjetividade dos
estudantes. Ferrarezi Jr. nos convida a olhar com mais cuidado para as pala-
vras que usamos, para as imagens que construimos e para os sentidos que
atribuimos as experiéncias; nos mostra que a linguagem é mais do que um
meio de comunica¢do: é a propria forma como nos Constituimos como sujeitos.

Torna-se evidente que sua obra ndo ¢ apenas relevante para os estudos
da linguagem, mas também para a Pedagogia, a Psicologia, a Filosofia e
demais areas que se dedicam a compreender o ser humano em sua plenitude.
Trata-se de uma contribui¢do ampla, generosa e necessaria — tanto no campo
académico quanto na pratica cotidiana daqueles que, de alguma forma, tra-
balham com pessoas.

Na segunda metade da obra, desloca-se o olhar da estética para aquilo que
denomina como nossa constitui¢ao essencialmente linguistica do ser humano.
Afirmar que o ser humano ¢ ser linguistico, em sua proposta, muito mais do
que reconhecer a linguagem como ferramenta de comunicagao: trata-se de
compreendé-la como o eixo estruturante do pensamento, da subjetividade
e das relagdes com o outro e com o mundo. E a partir da linguagem que o
sujeito constrdi sua consciéncia, organiza sua percepgao e atribui sentido as
experiéncias. Isso ¢ apresentado com solidez teorica e com fluidez de escrita
que permite que até leitores nao especialistas acompanhem a complexidade
da argumentagao.
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Ferrarezi Jr. apresenta com cuidado o funcionamento do cérebro humano
desde a infancia, defendendo a ideia de que a linguagem ¢ a forca propulsora
do desenvolvimento cognitivo. Esclarece que o cérebro nao nasce pronto e
que sua estruturagdo depende diretamente da exposi¢do a estimulos linguis-
ticos — especialmente os de natureza audio-oral — nos primeiros anos de vida.
Nesse ponto, o autor rompe com visdes mecanicistas do ensino da linguagem
e destaca a importancia de respeitar o tempo neurologico da crianga, pois
a aprendizagem precoce da leitura e da escrita, sem que o cérebro esteja
maturado para isso, tende a gerar frustracdo e inseguranca, prejudicando o
desenvolvimento integral do sujeito.

Ao longo da argumentagdo, Ferrarezi Jr. também aponta criticas con-
tundentes ao modelo escolar que impde processos de alfabetizagao rigidos
e antecipados, muitas vezes, por pressoes externas de politicas publicas que
ndo levam em conta as evidéncias da neurociéncia ou a realidade das criangas
em contextos de vulnerabilidade. Para o autor, o ensino da linguagem precisa
ser profundamente dialdgico, afetivo e ancorado na oralidade, pois € nessa
dimensao que a crianga comega a organizar seu pensamento ¢ a desenvolver
os primeiros vinculos com o mundo simbdlico. Nao ha como construir vis@o
de mundo — ou como ele prefere, visdo de referéncia — sem que haja, primei-
ramente, a vivéncia de experiéncias linguisticas significativas.

A lingua, enquanto codigo estruturado, é uma inven¢do historica e social,
enquanto a linguagem é a manifestagdo viva, emocional e subjetiva do ser
humano em relagdo com o mundo ao afirmar que a linguagem ¢ anterior a
propria estruturagdo da lingua, Ferrarezi Jr. se alinha a correntes pds-estru-
turalistas, mas sem aderir a jargdes teoricos. Ao contrario, ele mantém o
compromisso com uma escrita acessivel e didatica, facilitando o entendi-
mento de conceitos muitas vezes distantes da realidade de professores da
educagdo basica.

No campo pratico, essas reflexdes apontam para a necessidade de repen-
sar o papel da escola como lugar de linguagem viva. Em vez de insistir em
modelos de ensino engessados, que priorizam a gramatica normativa ¢ a
padronizagdo da escrita, o autor propde uma escola que promova experiéncias
estéticas, que valorize a escuta, que encoraje os alunos a nomear o mundo com
suas proprias palavras. Esse posicionamento ecoa os principios do educador
Paulo Freire (1921-1997), sobretudo, quando Ferrarezi Jr. sustenta que ensinar
a linguagem ¢é também ensinar a olhar, a perceber e a transformar o mundo.
Nao se trata de formar apenas leitores e escritores funcionais, mas sujeitos
criticos, sensiveis e criadores de sentidos.

Dessa maneira, a obra ganha forca na ideia de que a linguagem ¢ também
questdo de identidade. O modo como cada pessoa fala, os vocabularios que
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utiliza, os gestos que acompanha a fala, as metaforas que recorre — tudo isso
¢ parte de uma identidade construida ao longo da vida. Ferrarezi Jr. retoma a
nog¢ao de que a linguagem nao € neutra e jamais sera. Ela carrega marcas do
lugar social, da cultura, da historia e das escolhas estéticas de cada um. Por
isso, 0 autor adverte sobre os riscos de praticas pedagdgicas que silenciam a
linguagem dos alunos, sobretudo, daqueles vindos de contextos populares, ao
impor a norma padrao como Unica forma legitima de expressdo. Essa impo-
si¢do, segundo ele, € ndo apenas ineficaz do ponto de vista do aprendizado,
mas também violenta do ponto de vista simbolico.

Ferrarezi Jr. demonstra, com propriedade, que o dominio da linguagem
padrao € necessario, mas que deve ser ensinado com cuidado, sem desquali-
ficar outras formas de falar. Em vez de substituir a linguagem do aluno pela
linguagem da escola, o ideal é promover didlogo entre diferentes registros e
permitir que o aluno compreenda e transite entre eles sem perder sua identi-
dade. Essa ¢ uma proposta profundamente inclusiva e democratica, que reco-
nhece que todos os sujeitos sdo linguisticos, mas que sua forma de expressar
o mundo precisa ser respeitada e valorizada no processo educativo.

O autor parte da ideia de que, a0 nomearmos as coisas, atribuimos a
elas um lugar no mundo. A linguagem, portanto, tem o poder de construir
ou destruir realidades, de incluir ou excluir, de acolher ou violentar. Essa
visdo impde uma responsabilidade ética a todos os que trabalham com a
linguagem — especialmente professores, jornalistas, escritores e formadores
de opinido. Ensinar a linguagem, nesse sentido, ndo pode ser um ato neutro.
Deve ser um ato consciente, cuidadoso e comprometido com a justica e a
dignidade do outro.

Também retoma a metafora do “cenario” para explicar como os sentidos
sao produzidos; pois para Ferrarezi Jr., cada sujeito, ao se comunicar, ativa
determinados cenarios mentais que moldam a interpretagdo da mensagem.
Esses cenarios sdao construidos ao longo da vida, por meio de experiéncias
afetivas, culturais e sociais. Assim, o significado de uma palavra, de uma
frase ou de um texto depende nao apenas da intengdo do falante, mas também
dos cenarios ativados pelo ouvinte. Isso reforga a tese de que o ensino da
linguagem nao pode se limitar a decodifica¢do de signos, mas deve incluir a
ativagdo de experiéncias significativas, o contato com multiplas linguagens
e a escuta ativa das vivéncias dos alunos.

Assim, a estética volta a ganhar protagonismo. Afinal, os cendrios que
mais tocam o sujeito sdo aqueles que se conectam com a beleza, com o afeto,
com a memoria sensivel. Ferrarezi Jr. retoma, entdo, o fio que une as duas
partes do livro: somos seres estéticos e linguisticos porque construimos nossa
existéncia a partir de experiéncias que nos emocionam, que nos marcam, que
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deixam rastros em nossa subjetividade. A linguagem ¢ o lugar onde tudo isso
se manifesta, se organiza e se compartilha. E ela que nos humaniza, que nos
vincula ao outro e que da forma ao nosso estar no mundo.

Essa compreensao ampla e profunda da linguagem ¢, sem duvida, uma
das maiores contribui¢des do ‘livro-manifesto’. Outrossim, ao romper com
dicotomias como razdo/emog¢do, mente/corpo, fala/escrita, o autor propde um
modelo de ser humano que ¢, ao mesmo tempo, sensivel e inteligente, criador
e ético, Unico e coletivo. Trata-se da visdo integradora, que reconhece a com-
plexidade da experiéncia humana e que oferece caminhos tedricos e praticos
para uma educacdo mais humanizadora, mais justa e mais transformadora.

Sua obra transcende os limites da teoria linguistica e propoe reflexao
ousada e necessaria sobre a natureza humana. Com escrita clara, firme e, ao
mesmo tempo, sensivel, Celso Ferrarezi Jr. apresenta ao leitor ndo apenas uma
tese sobre o funcionamento da linguagem, mas um convite para redescobrir
o0 modo como nos percebemos ¢ nos relacionamos com o mundo. O autor
percorre caminhos filosoficos, pedagogicos, neurologicos e socioculturais
para mostrar que, ao contrario do que propde a tradi¢do racionalista, o ser
humano nao se define pela razao, mas pela estética — e € por meio dela que
sente, interpreta, comunica e aprende.

Ao apontar que o sujeito € construido pela linguagem e que esta, por sua
vez, se estrutura a partir de afetos, metaforas e experiéncias culturais, o autor
defende uma pedagogia mais humana, mais aberta as diferencas e mais atenta
aos tempos e contextos do aprendiz. Sua critica a l6gica do desempenho e da
antecipagdo escolar ndo ¢ apenas teorica, mas nasce da vivéncia cotidiana, da
escuta atenta ao sofrimento das criangas que, muitas vezes, sdo silenciadas
por um sistema que as v€ apenas como numeros ou resultados.

Provoca assim, deslocamentos, rompe com certezas e convida o leitor a
uma jornada de autoconhecimento e revisao critica, pois ao desconstruir as
bases do racionalismo cartesiano, o autor nao propde o abandono da razao,
mas a superagao de um modelo reducionista que exclui a subjetividade e a
sensibilidade como formas legitimas de conhecimento. Nesse sentido, o livro
nao ¢ apenas atual — € urgente. Em tempos de automatismos e frieza institu-
cional, ele nos lembra que somos seres de linguagem e afeto, que desejam
sentido, beleza e pertencimento.

Nao se limita a denunciar os problemas; ele oferece alternativas, baseadas
na valoriza¢do da oralidade, na escuta sensivel, na formacéo de vinculos e no
reconhecimento dos multiplos modos de ser e aprender. Sua defesa de uma
Semantica de Contextos e Cenarios como modelo analitico e também como
projeto educativo é uma contribui¢do relevante tanto para o campo da linguis-
tica quanto para os profissionais da educacdo e das ciéncias humanas em geral.
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Ao longo da sua construgdo analitica no livro, o leitor ¢ desafiado a
abandonar modelos prontos, a olhar para o outro com mais empatia e a se
reconhecer como parte de um processo continuo de construgao de significados.
Ferrarezi Jr. reafirma que a linguagem ndo ¢ uma técnica, mas uma forma de
existir. E isso, por si s0, ¢ uma das ligdes mais valiosas que a contempora-
neidade pode receber.

Assim, “Ser humano: ser estético, ser linguistico” ndo € apenas uma obra
que se ¢ — € uma obra que se vive. Seus argumentos reverberam para além
das paginas e provocam mudangas no modo de pensar, ensinar € conviver.
Trata-se de um livro necessario, que deve ser lido com atengao, partilhado com
colegas e discutido nos espagos formativos. Em um contexto educacional que
frequentemente se apoia em logicas excludentes e normativas, a abordagem
do autor é um ato politico e poético: ao resgatar a linguagem como espago
de liberdade, escuta e beleza, e nos permite redescobrir a esséncia do ser
humano — ser estético, ser linguistico, ser plenamente vivo.
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