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APERSPECTIVA OMNILATERAL E POLITE'CNICA NO CURSO TECNICO EM
INFORMATICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO FEDERAL DE
RONDONIA, CAMPUS VILHENA

RESUMO

O Ensino Médio Integrado € uma das formas de articulagao entre a Educacao Basica
e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que visa ao rompimento da dualidade
entre essas duas categorias e tem por base os principios da formagao integral,
omnilateral e politécnica. Sendo assim, ao debrugar-se no estudo desta tematica, a
presente pesquisa teve como problematica: quais sao as concepg¢des dos docentes
do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus
Vilhena, acerca da formagao humana integral e integrada na EPT? De modo que o
objetivo principal foi desenvolver um guia sobre os conceitos e principios primordiais
em EPT a partir das duvidas dos docentes do Curso Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio, do IFRO - Campus Vilhena, a respeito da formagao humana integral
e integrada na EPT, sendo este, o produto educacional. A metodologia da pesquisa
possui abordagem qualitativa, sendo utilizado o método da pesquisa participante, em
que a aquisicao dos dados foi mediante pesquisa bibliografica e documental e por
meio de duas rodas de conversa, com perguntas estruturadas que serviram de
diagndstico tanto para a elaboragdo da dissertacdo, quanto para a elaboragéo do
produto educacional. Para a analise dos dados, utilizou-se Bardin como referéncia,
sendo que foi realizada a luz do referencial tedrico e por meio da categorizacédo. Os
resultados da pesquisa apontam: que ha falta de clareza e consisténcia nas
concepgodes dos participantes em relacdo aos conceitos e principios que embasam a
EPT, pois ao mesmo tempo em que apontam para ideias que convergem com O
referencial tedrico, também apontam ideias contraditérias e divergentes; que ha
dificuldades no processo de materializacdo do ensino integrado, acima de tudo,
relacionadas a falta de formacao especifica para a docéncia na EPT. Assim, conclui-
se que os conhecimentos dos professores contemplam de modo parcial os conceitos
e principios da EPT e ha a necessidade de maiores investimentos na formagcao dos
docentes que atuam nessa modalidade. Nesse sentido, o material produzido podera
contribuir com essas demandas de formacgéao.

Palavras-Chave: Ensino Integrado. Omnilateralidade. Politecnia.



THE OMNILATERAL AND POLYTECHNIC PERSPECTIVE IN THE COMPUTER
TECHNICAL COURSE INTEGRATED INTO HIGH SCHOOL AT THE FEDERAL
INSTITUTE OF RONDONIA, VILHENA CAMPUS

ABSTRACT

Integrated Secondary Education is one of the forms of articulation between basic
education and Professional and Technological Education (EPT), which aims to break
the duality between these two categories and is based on the principles of integral,
omnilateral and polytechnic training. Therefore, when focusing on the study of this
theme, the present research had the following problem: what are the conceptions of
the teachers of the Technical Course in Informatics Integrated into High School, at
IFRO — Campus Vilhena, regarding integral and integrated human training in EPT? So,
the main objective was to develop a guide on the concepts and fundamental principles
in EPT based on the doubts of the teachers of the Technical Course in Computer
Science Integrated into High School, at IFRO — Campus Vilhena, regarding integral
and integrated human training in EPT, this being the educational product. The research
methodology has a qualitative approach, using the participatory research method, in
which data acquisition was through bibliographic and documentary research and
through two conversation circles, with structured questions that served as a diagnosis
both for the preparation of the dissertation, as well as for the development of the
educational product. For data analysis, Bardin was used as a reference, which was
carried out in light of the theoretical framework and through categorization. The
research results indicate: that there is a lack of clarity and consistency in the
participants' conceptions in relation to the concepts and principles that underlie EPT,
as at the same time as they point to ideas that converge with the theoretical framework,
they also point to contradictory and divergent ideas; that there are difficulties in the
process of materializing integrated teaching, above all, related to the lack of specific
training for teaching in EPT. Thus, it is concluded that teachers' knowledge partially
encompasses the concepts and principles of EPT and there is a need for greater
investment in the training of teachers who work in this modality. In this sense, the
material produced can contribute to these training demands.

Keywords: Integrated Teaching. Omnilaterality. Polytechnics.
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1 INTRODUGAO

O Ensino Médio Integrado a Educacado Profissional constitui-se em uma
proposta de ensino contra-hegemonica no contexto da sociedade capitalista, dividida
em classes, que se apropria da educacao para fortalecer a dualidade estrutural, no
sentido de manter sob dominio e exploragdo a populagado pertencente as classes
trabalhadoras.

Nesse sentido, busca romper com as imposi¢cdes do capitalismo, por meio de
um ensino que possibilite a unido entre trabalho e educacéo, entre a formagéao geral
e a formacao profissional, entre o ensino voltado para o trabalho intelectual e para o
trabalho manual, na busca pelo desenvolvimento das amplas capacidades dos
individuos, tendo por base, segundo Moura (2013), os principios marxistas da formagao
integral, omnilateral e politécnica, que pressupde uma educacdo que integre as
dimensdes intelectual, fisica e tecnoldgica, e assim, possiblite a classe trabalhadora
0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Trata-se de um ensino que
visa a formacgéao critica cidada que leve a emancipagao dos sujeitos. A realizagao
plena do ensino na perspectiva da formagao integral, omnilateral e politécnica so
€ possivel em uma realidade futura, em que nao haja mais a divisdo de classes, o que
revela a importancia do Ensino Médio Integrado posto como a “travessia” para a
educacao pretendida, o caminho a ser percorrido, isto €, o “germe” da educacgao do
futuro (Moura, 2013; Ciavatta, 2014; Fonte, 2018).

Os Institutos Federais de Educacdo, diante das controvérsias do sistema
capitalista, tém ocupado lugar de vanguarda, ao ofertar, de modo prioritario, o Ensino
Médio Integrado ao Ensino Profissional e Tecnoldgico, por meio dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, na perspectiva da formagao integral, o que demonstra
avangos nessa caminhada, mesmo que ainda em pequenas propor¢des (Fonte, 2018).

Diante do exposto e considerando a importancia dessa modalidade de ensino,
ligada a Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT), por meio desta pesquisa, buscou-
se compreender quais sao as concepg¢des dos docentes do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Vilhena acerca da
formagcao humana integral e integrada na EPT. Consideramos como hipétese que é
possivel que os conhecimentos dos docentes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, do IFRO — Campus Vilhena, contemplem parcialmente os conceitos da

formagdo humana integral e integrada da EPT. Assim, tivemos como objetivo principal
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desenvolver um guia teodrico sobre os conceitos e principios primordiais em EPT a
partir das duvidas dos docentes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, do IFRO — Campus Vilhena, acerca da formagcdo humana integral e integrada
na EPT, sendo este o produto educacional. Para isso, foram propostos como objetivos
especificos: (1) compreender qual € a concepgao dos docentes sobre ensino integrado e
os principios da formagao omnilateral e politécnica; (2) identificar qual é a percepg¢ao dos
docentes a respeito de como tem sido a formacdo no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio e quais as dificuldades encontradas; (3) criar momentos de
reflexdo e debates sobre os conceitos e principios que fundamentam o Ensino Médio
Integrado a Educacéao Profissional e Tecnoldgica e pressupostos tedricos relativos a
praticas pedagdgicas integradoras; (4) apresentar exemplos de agdes integradoras e
discutir sobre as possibilidades e desafios no contexto do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio no Campus Vilhena; (5) contribuir com a
ampliagcdo de conhecimentos acerca dos conceitos e principios primordiais que
fundamentam o Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional e Tecnoldgica e com
o fortalecimento de praticas pedagdgicas integradoras.

O interesse pela tematica surge pelo fato de a pesquisadora trabalhar no IFRO,
Campus Vilhena, no Departamento de apoio ao Ensino/Supervisdo e ter contato
direto com os professores do Curso Técnico em Informatica e perceber o engajamento
que ha entre eles, e assim, a possibilidade de contribuirem com esta pesquisa.

A pesquisa € considerada inovadora, pois procurou trazer a debate, a partir das
vivéncias dos professores, o assunto do Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional e Tecnolégica, fazendo um link com as praticas pedagogicas na
perspectiva da formag¢ao humana integral, que ainda tem enfrentado diversos desafios
e necessita do aprofundamento de seus conceitos e fundamentos. Assim, foram
realizadas rodas de conversa e uma oficina com os docentes, utilizando como
metodologia a pesquisa participante, bem como a pesquisa bibliografica e documental,
que serviu de base para a execugéao do projeto, tendo como principais autores Ciavatta
(2014), Ramos (2008), Moura (2013) e Araujo e Frigotto (2015) e o Documento Base
do Ministério da Educacéo (Brasil, 2007).

Vale ressaltar que a discussao € propicia, pois 0 momento exige cautela, diante
do atual cenario de alteragdes na legislagdo do Ensino Médio, com a reforma desta

importante etapa da Educacido Basica, que demonstra ser um retrocesso, porque
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prevé um ensino tecnicista e reforgca a dualidade entre a educacao propedéutica,
destinada aos ricos e a educagao profissionalizante, simplificada, para a classe
trabalhadora. E relevante e necessario que se tenham claros os conceitos que
fundamentam o Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional e Tecnoldgica e as
praticas pedagodgicas que favorecem a formacéao integral dos estudantes, no sentido
de fortalecer a identidade da Rede Federal de Educagao para que se mantenha em
constante vanguarda e defesa pela manutengcdo do Ensino Médio Integrado, bem
como de sua expansao.

Considerando que o objetivo deste trabalho foi a construgdo de um guia tedrico
no sentido de ampliar os conhecimentos dos professores que atuam na modalidade
do Ensino Médio Integrado em relagdo a sua proposta de ensino, contemplando suas
bases conceituais e pressupostos que orientam as praticas pedagogicas na
perspectiva da formacéao integral, sendo que o foco foi atingir diretamente as Praticas
Educativas em EPT, desse modo, destacamos que o presente trabalho vincula-se a
linha de pesquisa 01 - “Praticas Educativas em Educagao Profissional e Tecnolégica”,
além de também pertencer ao macroprojeto 01 - Propostas metodoldgicas e recursos
didaticos em espacos formais e nédo formais de ensino na EPT, pois o foco esta em
discutir conceitos especificos em EPT, relacionando-os a questbes de ensino e

aprendizagem na modalidade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Contextualizagao histérica da EPT no Brasil

Conforme o Documento Base do Ministério da Educacgao (Brasil, 2007), Moura
(2010) e Ramos (2014), os primordios do Ensino Profissional no Brasil se deram em
1809, com a criagédo do Colégio das Fabricas, pelo Principe Regente, futuro D. Jo&o
VI, possuia cunho assistencialista e era destinada as criancas pobres e abandonadas,
com o propésito de inseri-las em algum oficio. Segundo Ramos (2014), com o passar
do tempo, foi perdendo o carater assistencialista e ganhando maior identidade
profissionalizante, principalmente em 1909, quando sao criadas as Escolas de
Aprendizes Artifices, pelo presidente Nilo Pegcanha e séo instaladas 19 unidades por
todo o pais. Elas também eram destinadas aos pobres, porém deixa de atender aos
menores abandonados para preparar operarios para trabalhar na agricultura e na
industria.

Nos anos 40, o dualismo existente entre o Ensino Profissional e o Ensino Basico
foi fortalecido pelos Decretos-Lei que foram criados para normatizar a educagéao
nacional (Leis Orgéanicas da Educagdo Nacional — a Reforma Capanema), pois
estabeleciam a independéncia entre as duas categorias. O ensino profissionalizante
destinava-se ao atendimento as demandas da industria que estava em pleno
desenvolvimento, nao sendo incluido nas politicas educacionais (Ramos, 2014).

Em 1961, com a criacdo da primeira LDB, Lei n°® 4.024/1961, foi estabelecido
que o colegial e o ensino profissionalizante seriam equivalentes, tornando possivel a
transferéncia entre ambos, o que formalmente se mostrava um avango, porém, na
pratica a dualidade permaneceu, pois 0s conhecimentos exigidos para o ingresso no
Ensino Superior eram obtidos nos cursos de carater intelectual, e nos cursos técnicos,
o ensino era simplificado, voltando-se para as atividades mecéanicas e manuais (Moura,
2010).

Outra vez, em 1971, acontece algo que parecia resolver o problema da
dualidade, mas nao foi o que de fato ocorreu. Houve a criagédo da Lei n°® 5.692/1971,
que tornava compulsoéria a profissionalizagao em todos os cursos de 2° grau, mas, ao
contrario do que anunciava, prejudicou a qualidade da educacgao, pois reduzia os
conhecimentos da formagéao geral para incluir os conhecimentos técnicos, tornando o

ensino instrumental (Moura, 2010).
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Segundo Souza e Rodrigues (2017), a obrigatoriedade da qualificagcao
profissional no 2° grau, a partir da Lei n° 5.692/1971, foi posta com o propdsito de
produzir forca de trabalho em atendimento as demandas da produgdo que se
encontrava, na época, em pleno desenvolvimento. Para isso, buscava-se uma
formagao rapida que produzisse o maior numero possivel de trabalhadores.

Nos anos 80, no periodo em que se elaborava uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), na busca pela resolugédo da dualidade do ensino
brasileiro, surgem fortes debates sobre a integracéo entre a qualificagéo profissional
e a educacgao geral, com o sentido de formacdo integral e politécnica, sendo
encabecados por educadores progressistas, e que, no entanto, ndo teve a proposta
contemplada na LDB 9394/96 (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). Assim, em 1996, ha
a criagao da nova LDB 9394/96, mantendo e reforgando a dualidade, estabelecendo
dois segmentos independentes: Ensino Médio e Educacgao Profissional (Brasil, 2007).

Do mesmo modo, em 1997, totalmente contrario as reivindicagdes, de acordo
com o Documento Base do Ministério da Educacgéo (Brasil, 2007), foi criado o Decreto
n® 2.208/1997 prevendo que a educacdo profissional de nivel técnico deveria ser
independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida apenas nas formas
concomitante e subsequente a ele, proibindo, assim, a integragdo. Com isso, reforca-
se, mais uma vez, a dualidade entre as categorias, além do que a Educagao
Profissional n&o habilitava para o ingresso no Ensino Superior, causando um
retrocesso ainda maior.

Diante de todo esse contexto adverso, chega-se a 2003, ano em que se
resgatam as discussdes acerca da integragdo entre a Educacédo Basica e o ensino
profissionalizante. Com isso, cria-se o Decreto n°® 5.154/2004, revogando o Decreto n°®
2.208/97, que proibia a integragédo entre a Educagao Profissional e o Ensino Médio
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

O Decreto n° 5.154, criado em 2004, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), surge com o objetivo de romper com a dualidade educacional, possibilitando
a integracao entre a Educacgao Profissional e a educacgao geral. Assim, permite que o
ensino técnico, além das formas concomitante e subsequente, também possa ser
aplicado na forma “integrada” ao Ensino Médio.

A partir disso, surge um novo cenario na educacao brasileira, com novas

perspectivas para a formacdo dos trabalhadores. Contempla-se o horizonte da

18



formacgao integral, omnilateral e politécnica, por meio dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio.

ApOs a abertura de possibilidade da integragdo da Educacgao Profissional com
a Educagdo Basica, por meio do Decreto n° 5.154/2004, algumas medidas
significativas foram tomadas na sequéncia dos anos 2000.

Primeiramente, em 2007, foi criado o Documento Base do Ministério da
Educacdo (MEC) estabelecendo as diretrizes para a modalidade do Ensino Médio
Integrado, tendo por titulo “A Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio”. O documento aponta para uma nova perspectiva de ensino e de
formagao humana pautada nos principios da educacéo politécnica, objetivando a sua
construcéo (Brasil, 2007).

Em 2008, dois marcos importantes ocorreram. Primeiramente, foi criada a Lei
n°® 11.741/2008, que altera os dispositivos da LDB n° 9.394/1996 (o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41) visando regulamentar a integracao entre a formacéao profissional e o
Ensino Médio, assim a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio passa a fazer
parte da Educagao Basica, passando a ser considerada uma de suas modalidades
(Costa; Coutinho, 2018).

Além disso, nesse mesmo ano de 2008, sdo criados os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei n° 11.892/2008, que os
responsabiliza em priorizar a oferta dos cursos técnicos na forma integrada, tendo a
obrigatoriedade em fornecer 50% de suas vagas para a modalidade. Assim, ocorre a

institucionalizagao do Ensino Médio Integrado (Brasil, 2008).

2.2 O Ensino Médio Integrado (EMI)

O EMI constitui-se como um projeto de ensino que integra a Educagao Basica
ao ensino profissionalizante, sendo ofertado de modo prioritario pelos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia por meio dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio. Segundo Moura (2010), surgiu no sentido de romper com a histérica
dualidade educacional que mantinha distantes essas duas esferas: a Educacgao
Basica e o ensino profissionalizante. Assim, possibilita aos trabalhadores uma
formagao ampla que lhes dé acesso aos conhecimentos historicamente produzidos,
permitindo a construgéo de sujeitos mais criticos e capazes de se posicionarem com

mais autonomia no contexto em que estdo inseridos. Trata-se de uma proposta de
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ensino humanizadora, em que o objetivo ndo esta em produzir recursos humanos para
a producado, mas a preocupagao maior € o desenvolvimento pleno dos individuos
(Brasil, 2007).

Nesse sentido, conforme o Documento Base do MEC que estabelece diretrizes
para o Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional (Brasil, 2007), o que se busca
com esse projeto de ensino é que os jovens trabalhadores tenham maiores
oportunidades para elevarem sua formacéao académica e que tenham acesso a uma
educacdo de maior qualidade, pois, conforme Araujo (2014), esse publico
frequentemente tem recebido um ensino de baixa qualidade.

Segundo Ramos (2014), a educacgao ¢é distribuida de forma desigual para as
diferentes classes sociais coexistentes, o que determinara, também, o tipo de papel
que cada um exercera na sociedade, quem sera bem-sucedido e 0s que nao o serao.
Para a autora, as conquistas em relagcdo a superagao da escola dual se deram
formalmente, porém a dualidade tende a permanecer no interior da escola, por meio
de seus conteudos e finalidades. Desse modo, a luta ainda permanece viva, na busca
por um sistema educacional que n&o seja dividido em classes e que oferte formagao
integral. De acordo com Moura (2010), atualmente, ainda se predomina uma
educacao academicista que envolve os conhecimentos das artes, das ciéncias e das
letras, as classes dominantes, no sentido de formar dirigentes, e por outro lado, o
ensino mais simplificado e aligeirado para as pessoas das classes menos favorecidas,
como forma de manter cada qual no lugar onde esta.

Indo ao encontro dessa ideia, vale esclarecer que no sistema capitalista, o
capital é produzido com base na divisdo social e técnica do trabalho e na exploragao
das classes menos favorecidas. Desse modo, para que essa engrenagem continue,
impbe-se um sistema educacional que reflete a segmentacao de classes e reforga a
divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Esse modelo de formacgao é
fragmentado e nao possibilita o desenvolvimento completo dos individuos (Moura;
Filho; Silva, 2015).

Nesse sentido, a educacédo, no contexto do capitalismo, é tida como instrumento
de reprodugao dos valores da classe dominante, bem como esta subsumida aos seus
interesses.

Assim, o EMI contém em si uma perspectiva de ensino contra-hegemonica, na

luta contra o sistema dual e por uma sociedade mais justa e igualitaria. Sua concepgao
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liga-se a ideia de formagdo humana integral, na contramao do homem fragmentado
pela divisao social do trabalho, podendo proporcionar uma formagao emancipatoria
dos sujeitos (Ciavatta, 2014; Ramos, 2014; Moura, 2013; Araujo, 2014; Fonte, 2018).

De acordo com Ciavatta (2014), o Ensino Médio Integrado a EPT objetiva ndo
sO romper com a dualidade escolar, mas com a divisao de classes e com a dicotomia
entre a formacao voltada para o trabalho manual e para o trabalho intelectual. Portanto,
nao se trata apenas de integrar a formacgéo geral a formacéo profissional, mas sim de
uma educagao que proporcione maiores perspectivas para a vida dos sujeitos e reflita
na superacgao das desigualdades sociais, por meio de uma formagao humana integral,
que fornega o acesso as dimensdes fundamentais da vida humana, compostas pelo
trabalho, a ciéncia e a cultura (Ciavatta; Ramos, 2012 apud Ciavatta, 2014).

Para Ramos (2014), o Ensino Médio Integrado viabiliza tanto a preparagéo para
o mundo do trabalho, quanto o desenvolvimento das habilidades intelectuais e da
capacidade de atuar como cidadaos. Assim, a finalidade é formar os sujeitos em todas
as esferas que envolvem a vida humana, englobando os aspectos sociais, politicos, a

cientificos, tecnologicos e culturais (Brasil, 2007).

2.3 Concepgodes e principios

Segundo Ciavatta (2014), a proposta do EMI tem como pilares os principios da
formagao integrada, omnilateral e politécnica, o que aponta para uma perspectiva de
ensino que se almeja alcangar e implica no desenvolvimento de a¢gdes comprometidas
em promover mudancas. Embora esses principios ndo sejam sinbnimos, eles
possuem significados semelhantes e apontam para um mesmo sentido de formacéao
completa, em oposicdo ao ensino que, historicamente, esteve revestido pela
fragmentacao.

Conforme Moura (2013), os termos que se referem a formacgao integral,
omnilateral e politécnica que norteiam essa proposta de ensino sao originarios de
Marx e Engels, os quais defendiam a unido entre a educacao e o trabalho. A ideia
defendida por Marx era que a educacgéao ofertada aos trabalhadores deveria integrar
as dimensdes intelectual, fisica e tecnolégica, o que pressupde a formagao integral,
omnilateral e politécnica dos sujeitos, pois considerava que as pessoas das classes
subalternas também deveriam ter acesso aos conhecimentos cientificos e

tecnolodgicos.
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De igual modo, o EMI também tem por base os principios da escola unitaria de
Gramsci, que — segundo Moura (2013) — contempla os mesmos idearios de educagao
propostos por Marx e Engels, porém com uma ideia mais aprofundada da politecnia,
que seria o0 aspecto humanistico da escola, além de enfatizar, também, que os
aspectos intelectuais e culturais devem estar incluidos nos processos de ensino.

Assim, as perspectivas de ensino postas por Marx, Engels e Gramsci, segundo
Moura (2013), sdo convergentes e visam por fim a fragmentacdo existente nos
processos formativos, por meio de uma educagéo que seja integral e emancipatoria,
que englobe todas os aspectos que envolvem a vida humana, unindo o trabalho
intelectual ao trabalho manual, rompendo com essa dicotomia.

Essa proposta de ensino pensada por Marx, Engels e Gramsci reflete bem a
esséncia da formagao integrada, isto €, do Ensino Médio Integrado a Educagéo
Profissional e Tecnolégica, que se contrapbe a formagao fragmentada e unilateral,
tratando-se de um ensino que busca a formacgao integral dos seres humanos.

Tanto para Marx e Engels quanto para Gramsci, a profissionalizacdo deveria
ocorrer somente apos a conclusédo do Ensino Médio, porém acabam por admitir que a
formagao para o trabalho acontecga ainda nessa fase, devido a realidade na sociedade
capitalista que impde esta necessidade, desde que essa formacéao seja vinculada ao
ensino intelectual, fisico e tecnolégico (Moura, 2013).

Os autores também consideravam, segundo Moura (2013), que o ideal de
educacgao politécnica, omnilateral e integral s6 seria possivel, em sua plenitude, em
uma sociedade futura, em que nao houvesse mais a divisdo de classes, e o sistema
capitalista ndo fosse mais predominante.

Ambas as proposi¢des apresentadas por Marx, Engels e Gramsci sobre a
realidade concreta ainda imperam hoje no Brasil: a necessidade que a grande maioria
da populagédo tem de se profissionalizar antes da conclusdo da Educacgado Basica,
devido as condigdes socioecondmicas impostas, bem como a impossibilidade da
efetivacdo de maneira plena da formacao politécnica dentro do contexto da sociedade
capitalista.

O que reforga a importancia do Ensino Médio Integrado a EPT no sentido de
possibilitar a conclusdo da Educagao Basica e ao mesmo tempo ofertar a qualificacéo
profissional, com base em uma formagdo humana integrada, que forme sujeitos

criticos capazes de promover mudangas em sua realidade, uma formacao que seja
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emancipatéria e revolucionaria.O Ensino Médio Integrado é posto como um caminho
a ser percorrido na busca pela educagao pretendida, pois, segundo Moura (2013),
Ciavatta (2014) e Fonte (2018) trata-se de uma possiblidade de travessia para a
educacaodo futuro, a semente propulsora da educacao omnilateral e politécnica.

Consideramos, com base em Moura (2013), que mesmo que a educacgao
idealizada por Marx, Engels e Gramsci em sua completa realizagdo sé seja possivel
em um contexto social que se vislumbra no futuro, € também possivel e necessario
que seja plantada a semente da formagcdo humana integral aproveitando-se das
contradigbes do sistema capitalista.

Fonte (2018) contribui afirmando que a possibilidade de plantar a semente da
educacao do futuro surgiu em meio as contradicbes da sociedade capitalista e que
nossa tarefa é aproveitarmos essas oportunidades que surgem em meio a esse
modelo de sociedade, para investirmos nessa caminhada rumo a educacido de
interesse da classe dos trabalhadores, reconhecendo e valorizando as amplas
capacidades dos individuos e proporcionando-lhes o acesso a todos os tipos de
conhecimento produzidos socialmente. Nesse sentido, os Institutos Federais de
Educacao, desde a sua criagao, tém ocupado lugar de vanguarda e avangado rumo a

esse horizonte.

2.3.1 Formacéo politécnica ou tecnolégica

Como ja discorrido, os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados
pelos Institutos Federais de Educacao contém os principios da educacéo politécnica,
que, embora ainda nao o seja efetivamente, podera contribuir com a sua construgao
(Brasil, 2007).

De acordo com Saviani (1989), o conceito de politecnia parte do principio de
que o homem utiliza o corpo e a mente em toda atividade que desenvolve; jamais
utiliza somente as maos, sem o uso do intelecto. Nesse sentido, a formagao
politécnica visa incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, na tentativa
de romper com a dicotomia existente entre trabalho manual e intelectual,
estabelecendo a relagao trabalho e educacgao (Saviani, 1989; Fonte, 2014).

Ainda com base em Saviani (2007) em termos conceituais a educagao
politécnica equipara-se a educacgao tecnoldgica, possuindo o mesmo sentido. O

ensino nessa perspectiva busca englobar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
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que permeiam o trabalho moderno, levando a compreensao dos aspectos tedricos e
praticos, implicando na “formagdo humana em todos os aspectos, educagao
omnilateral, humanista e cientifica” (Ciavatta, 2014, p. 189).

Para além dos fundamentos cientificos e tecnolégicos, Ramos (2014) destaca
que os processos de trabalho envolvem varias dimensdes que devem ser levadas em
consideragao no ensino que objetiva ser politécnico, devendo partir desses diversos
aspectos, sendo eles culturais, sociais, historicos, filosoficos, dentre outros. A autora
faz uma ilustragao utilizando como exemplo a mecénica, cujo desenvolvimento refletiu
em mudancas na vida diaria das pessoas, interferindo na cultura. De modo que nessa
perspectiva de ensino, esse aspecto também poderia ser trabalhado, além das
especificidades técnicas dessa base de producéo.

De acordo com o principio da politecnia, o Ensino Médio deveria ter uma base
unitaria para todas as pessoas das diferentes classes sociais, ndo havendo distingao
entre o ensino ofertado para uma ou outra classe social (Brasil, 2007). Além disso, a
profissionalizagdo deveria ocorrer somente apds os estudantes terem concluido a
Educacao Basica; porém, devido a necessidade que a maioria da populagao tem de
se inserir no mundo do trabalho, antes mesmo de concluir essa etapa, a integracao
entre o Ensino Médio e a qualificagao profissional € uma estratégia que podera
possibilitar a construgdo da politecnia (Moura, 2008; Brasil, 2007). Desse modo, a
integralidade da Educacdo Basica € preservada, possibilitando o acesso aos
conhecimentos cientificos acumulados ao longo da histéria, além de assegurar
também a habilitagao profissional tdo necessaria (Brasil, 2007).

Ainda a respeito desse conceito, € importante ficar claro que politecnia nao se
refere a especializagao aprimorada para desempenhar determinada fungao (Machado,
2013). Para Saviani (1989), o objetivo é promover uma formagédo que englobe os
diferentes aspectos que estdo presentes nos processos da produgcdo moderna,
levando os individuos a compreenderem os principios cientificos que lhes dao
sustentagao, considerando que a produgdo moderna € organizada tendo por base a
Ciéncia.

Por outro lado, o sentido de politecnia, no contexto do Ensino Médio Integrado,
também nao esta relacionado a capacidade de dominar multiplas técnicas ou ser um
trabalhador polivalente, ndo significa preparar o individuo para desempenhar multiplas

funcdes; pelo contrario, a ideia é ofertar uma formagcao ampla, que possibilite aos
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individuos maior liberdade de escolha ao ingressar no mundo do trabalho (Ramos,
2008).

Portanto, nesse contexto, conforme Saviani (2007), a interpretagdo que se da
ao sentido de politecnia esta relacionada a sua semantica, diferentemente do seu
significado etimoldgico que indicaria o ensino de multiplas técnicas. De acordo com o
autor, o Ensino Médio € a etapa em que o vinculo entre a educagéao e o trabalho deve
ser aprofundado; pois, no Ensino Fundamental, essa relagado ocorre de maneira mais
superficial. E importante que, nessa etapa final da Educacéo Basica, se estabeleca a
relacédo entre a Ciéncia e os processos de trabalho, levando a compreensao de como
os conhecimentos cientificos estdo presentes nas atividades produtivas e como eles
sao utilizados como recursos para que a produgdo aconteca. Isso implicara na

aquisi¢ao dos conhecimentos tedricos e praticos envolvidos.

2.3.2 Formacgao omnilateral (integral)

A expressdo omnilateral abarca o sentido de algo que contempla todos os
lados, remetendo-se a ideia de completude, de realizagcédo plena (Fonte, 2014). O
conceito de omnilateralidade esta relacionado ao modo como o homem produz a sua
existéncia, pois ao desenvolver o seu trabalho o ser humano utiliza todas as suas
capacidades, englobando os aspectos fisicos e intelectuais, além de utilizar o corpo,
ele age de maneira consciente e intencional (Fonte, 2014). “Em especial, a alusédo
‘cabeca e maos’ é potente para ilustrar o sentido de omnilateralidade. O trabalho €,
portanto, uma acado corporal intencional e, como tal, envolve a plenitude das
capacidades intelectuais” (Fonte, 2014, p. 388).

Seguindo essa ideia, o conceito de omnilateralidade esta relacionado a um
ideal de formagdo completa, que possibilite o desenvolvimento integral do ser
humano, envolvendo todas as suas dimensdes, significa “formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica” (Ciavatta, 2014, p.
190).

Segundo Ramos (2014), o que se busca com essa proposta de ensino € que
se propicie aos estudantes o desenvolvimento de diversas habilidades ao longo de
todo o percurso escolar, tratando os conhecimentos de forma irrestrita. Por exemplo,
o trabalho com musica na escola podera levar os estudantes a desenvolverem essa

competéncia artistica, assim, além de terem a formacao técnica, poderdo também
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descobrir outras potencialidades, o que podera contribuir com a abertura de novos
horizontes. Além do mais, a formagao técnica, nessa perspectiva de ensino, nao
impossibilita as pessoas de terem novas formacgdes, de modo que possa haver
pessoas que continuem estudando, se habilitem em outras areas, mas que possuam
conhecimento técnico de alguma area especifica, o que demonstra que tiveram
oportunidades de adquirir diferentes experiéncias e se desenvolver.

Para Pacheco (2015), a formacado omnilateral se opde a formagao voltada ao
treinamento para o desempenho de uma funcao especifica, refletida pela divisdo que
ha na sociedade em relag&o ao trabalho; pelo contrario, contém o propdsito de superar
a fragmentacdo do homem imposta por esse formato de sociedade em que alguns séo
destinados a pensar, e outros a apenas executarem, o que podera levar, segundo
Taddei, Dias e Silva (2014), a emancipagdo do ser humano, por meio do seu

desenvolvimento integral.

2.3.3 Formagéo integrada

Com base em Ciavatta (2014), podemos definir o ensino integrado de duas
maneiras: por um lado, representa a integracao entre o ensino profissionalizante e a
formagao geral; por outro, liga-se a ideia de formagao plena. Para Ciavatta (2005),
refere-se a formagao na totalidade do ser humano, por meio da qual se busca resgatar
a sua integralidade, tornando-o inteiro. Uma formagao que integre as dimensdes do
fazer e do pensar e que permita o acesso amplo aos conhecimentos. Nesse sentido,
“Trata-se de superar a redugdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagédo histérico-social” (Ciavatta, 2005, p. 2).
Assim, “o sentido que deve ser dado ao ensino integrado € o de [...] completude, de
compreensao das partes no seu todo” (Franco, 2005, p. 18 apud Araujo; Frigotto,
2015)

Segundo Moura (2014), o ensino integrado pressupde a formagdo humana
integral e baseia-se no principio de que o ser humano € um ser integral, cuja vida se
constitui por dimensdes diversas que estdo interligadas: a ciéncia, o trabalho, a
cultura, os aspectos fisicos e intelectuais. Desse modo, o ensino deve ser abrangente,
considerando todos esses aspectos, que devem ser trabalhados de maneira

integrada.
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E importante compreender que o ensino integrado, de acordo com Ciavatta
(2005) e Moraes et al. (2013), nao é condizente nem com a simples preparagao para
o trabalho técnico, nem com a formagao que se restringe a treinar os alunos para
realizarem provas para o ingresso no Ensino Superior. Porque, de uma forma ou de
outra, ndo estaria contemplando a formacao plena que se almeja. A ideia € que haja
a indissociabilidade entre a educacao geral e a qualificagdo profissional, isto &, a
formagao geral deve estar presente em todos os contextos em que ha a preparagao
profissional, quer seja nos processos de trabalho, quer seja no ambito escolar. Essa
integracao permite unir os aspectos intelectuais as praticas produtivas, podendo levar
ao fim da dualidade entre o trabalho intelectual e manual. Desse modo, contribuir-se-
ia com a construgcédo de sujeitos habilitados ndo sé a execugéo do trabalho pratico,
mas que possam assumir papéis de lideranca e exercer sua cidadania de forma plena

e consciente (Gramsci, 1981 apud Ciavatta, 2005).

2.4 Principios pedagoégicos para o Ensino Médio Integrado a EPT

Segundo Ramos (2014), o Ensino Médio Integrado a EPT tem por base trés
conceitos que orientam suas praticas pedagogicas e a construgao do curriculo, sendo
que o primeiro deles se refere a integracao que deve haver, nos processos de ensino,
entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, buscando
favorecer a formagao omnilateral dos individuos; o segundo conceito prevé que a
Educacao Profissional e a Educacao Basica devem ser indissociaveis, assegurando
o direito a essas duas categorias de ensino; e, o terceiro sentido propde que a
formacdo seja pautada na integragdo dos conhecimentos numa perspectiva de
totalidade, de modo que os conhecimentos gerais e especificos sejam trabalhados de
forma integrada.

Tratando do primeiro conceito apontado acima em relagédo ao EMI, que visa a
integracdo das dimensdes estruturantes da vida humana, na busca pela
omnilateralidade, este se relaciona ao trabalho como principio educativo, que implica
na compreensao de que o trabalho é indissociavel da ciéncia, da cultura e da
tecnologia, além de pressupor que o0 ensino deve envolver todos os aspectos que
estdo relacionados aos processos produtivos, englobando a esfera cientifica e
tecnolégica. Portanto, ter o trabalho como principio educativo ndo significa que o

ensino tenha enfoque na aprendizagem baseada no fazer, muito menos na
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preparagao exclusiva para o trabalho, mas o que se busca é a esséncia formativa e
humanizadora do trabalho (Brasil, 2007).

De acordo com Moura (2010) e Saviani (2007), o trabalho é formativo, pois por
meio dele o homem aprende a produzir a sua existéncia, e assim produz
conhecimento. Desse modo, ao mesmo tempo que se produz, o homem se forma.
Essa concepcao, segundo Saviani (2007), esta diretamente relacionada ao trabalho
como principio educativo.

Com base em Moura (2010), o trabalho possui dois sentidos distintos: um de
ordem ontoldgica e outro de ordem histérica. No aspecto ontolégico, o trabalho é
considerado fundamental para a existéncia humana, compondo a sua esséncia. Ja no
aspecto histérico revela as diversas formas que vai adquirindo nas diferentes épocas,
conforme o modelo de produgéo vigente. Atualmente, a concepgao de trabalho esta
relacionada a ideia de emprego (Ramos, 2004 apud Moura, 2010).

O trabalho como principio educativo relaciona-se a concepg¢ao de politecnia e
omnilateralidade, pois — segundo Ramos (2014) — o ensino pautado nesse principio
objetiva a integracdo dos aspectos intelectuais ao trabalho manual, unindo teoria e
pratica, o que levara a formacéao de sujeitos capazes de atuar em todas as esferas da
sociedade.

De igual modo, a concepgdo de trabalho como principio educativo esta
diretamente relacionada ao conceito de formagao para o mundo do trabalho. Com
base nesse conceito, o Ensino Médio Integrado ndo tem como enfoque a produgéo de
mao de obra, mas sua centralidade esta no aprimoramento humano por meio da
construcao de conhecimentos humanizadores. O que se propde é formar para “mundo
do trabalho”, contrariamente a formacéao voltada para o atendimento as demandas do
“mercado de trabalho”. Desse modo, trata-se de uma educagao pautada em principios
humanizadores e emancipatérios, que visa formar amplamente os cidadaos,
integrando conhecimentos gerais e especificos. Além disso, formar para o mundo do
trabalho implica englobar no ensino todas as dimensdes que envolvem 0s processos
de trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, considerando o trabalho para além da
sua dimensao historica, associada ao emprego, de modo que se contemple também
sua dimenséao ontologica como parte fundamental da realizagdo humana, a partir do
pressuposto de que o homem produz a sua propria existéncia (Brasil, 2007).

Diante disso, tem-se claro que o projeto do Ensino Médio Integrado
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a Educagao Profissional e Tecnoldgica vem trazer uma nova perspectiva sobre a
educacao, revelando um novo perfil de formagao a partir do pressuposto de que néo
basta que os estudantes adquiram apenas o dominio de competéncias técnicas, mas
que os jovens trabalhadores necessitam, para além disso, compreender os principios
cientificos e tecnoldgicos que estdo nas bases dos processos produtivos (Moura,
2016).

Desse modo, complementamos que o enfoque da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ndo é preparar exclusivamente para o trabalho, mas levar os estudantes
a compreenderem todo o processo de funcionamento da produgao econdémica atual,
para que desenvolvam a capacidade critica e tenham autonomia diante das questdes
do mundo do trabalho (Brasil, 2007).

Além do trabalho como principio educativo, relacionado ao primeiro conceito
da integragao entre a Educacao Profissional e o Ensino Médio, ha a pesquisa como
principio pedagodgico. Esse principio também implica na formagao omnilateral dos
sujeitos e é essencial que esteja presente nas praticas pedagdgicas dessa
modalidade de ensino, pois o trabalho com a pesquisa leva os estudantes a
aprenderem a produzir o seu proprio conhecimento, favorecendo um processo de
formagao mais amplo.

Para Ramos (2014) os principios do trabalho e da pesquisa devem estar
alinhados nos processos de ensino, pois essa pratica possibilita, além da capacidade
de produzir conhecimento, a construcdo da autonomia, da capacidade critica, e a
aptiddo para resolver problemas, o que levara os sujeitos a participarem mais
ativamente e de forma consciente diante das praticas sociais e dos processos de
trabalho.

Conforme Pacheco (2011), na Educacao Profissional e Tecnoldgica ofertada
pelos Institutos Federais de Educacgao, a pesquisa € um dos elementos chave em suas
praticas de ensino, sendo que compde o tripé ensino, pesquisa e extensao. Essa
composicao faz parte do seu rol de diretrizes, de modo que esses elementos devem
ser trabalhados de forma indissociavel. Portanto, € importante frisar, segundo
Pacheco (2015), que as praticas pedagogicas devem ter a pesquisa como
centralidade, de modo que o professor seja aquele que orienta os estudantes e
fornece condi¢gbes para que a aprendizagem acontega. O autor ainda reforga a

importancia de a pesquisa ser trabalhada em conjunto com a extensao, pois assim
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podera contribuir com a resolucéo de problemas reais da sociedade.

No que se refere ao segundo conceito relacionado ao EMI, que diz respeito a
unido indissociavel que deve haver entre a Educacgao Profissional e a Educacao
Basica, destaca-se que a integracédo deve ocorrer plenamente, de modo que as duas
categorias sejam contempladas de forma integrada em um Uunico curso, com
matricula, curriculo e certificagcdo Unicas e em uma mesma instituicdo de ensino,
conforme previsto no Decreto n° 5.154/2004. Esse conceito prevé que seja
assegurado o direito tanto a formagdo geral quanto a formagéo profissional,
considerando a necessidade que ha dessas duas categorias formativas, sendo que
uma nao exclui a outra, ou seja, a Educacao Profissional jamais deve tomar o lugar
da formagao geral (Brasil, 2004).

Ja em relagdo ao terceiro conceito referente a integragéao entre o Ensino Médio
e a Educagao Profissional, este aponta para a necessidade de integrar os
conhecimentos gerais e especificos, tratando os conceitos a partir da sua totalidade,
para que possa promover a compreensao nao apenas de parte da realidade, mas em
toda a sua amplitude. Esse ultimo conceito é fundamental para orientar a organizagao
das atividades pedagdgicas, bem como para a construgao do curriculo (Brasil, 2007).

Nesse sentido, compreende-se que o EMI requer praticas pedagogicas e um
curriculo que proporcionem aos estudantes uma compreensao mais globalizante da
realidade, o que sinaliza para a existéncia do curriculo integrado que, conforme
Santomé (1998 apud Ramos, 2008), deve ser elaborado com maior enfoque na
interdisciplinaridade, de modo que os conhecimentos possam ser construidos, a partir
da relacao entre as diferentes disciplinas e campos do saber, tendo-se em mente a
pesquisa e a resolugéo de problemas, como estratégias para a integragdo, sem que
se afetem as estruturas de cada area do conhecimento devido a essa aproximacao.
Essa integracédo que orienta a construgdo do curriculo integrado indica que as
diferentes disciplinas devem ser organizadas formando uma unidade, levando em
consideragao o todo e estabelecendo a relagédo entre as disciplinas gerais e
especificas ao longo de todo o processo.

Para Ramos (2008), nenhum conhecimento é s6 geral ou somente especifico,
eles estdo ligados entre si na realidade, o que leva a pensar que, para que haja a
integracéo, € necessario aprofundar a articulagdo entre os conhecimentos cientificos

e os problemas reais, especificos da formacéao profissional pretendida, o que implica
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em mudancas no modo como se estrutura o curriculo. Para a autora, a realidade é
composta por uma totalidade; nesse sentido, exemplifica demonstrando que os
processos produtivos/a realidade social sdo compostos por multiplas dimensées que
0s sujeitos vivenciam no seu dia a dia, formando essa totalidade, conforme podemos
perceber mediante a Figura 1:

Figura 1 — Os processos produtivos e suas multiplas dimensdes.

Fisico-
] Ambiental )
Sujeitlﬁ'é"---.__m __,...---""§hjeitos
Socio-histérica | Processo de N Econﬁnﬁm—
Cultural produciio Produtiva
Sujeitos Sujeitos
Técnico-

Organizacional

Fonte: Ramos (2008, n&o paginado)

Isso indica que o ensino deve ter como ponto de partida a totalidade concreta,
além de estabelecer a relagcdo dos conceitos trabalhados com a realidade vivenciada
pelos alunos, o que pode ocorrer com base na contextualizagao/problematizacédo dos
conteudos, vinculando aos conhecimentos da area de formagdo especifica os
multiplos aspectos envolvidos na base da atividade produtiva na qual os alunos estao
se formando, como as questdes econdmicas, histdricas, sociais, politicas, culturais e
ambientais, inclusive os aspectos técnicos, dando significagdo ao ensino (Brasil,
2007).

[...] o processo de produgao do turismo em Natal, no Rio Grande do Norte,
como o campo da formagédo do técnico em turismo. Vamos analisa-lo na
perspectiva fisico-ambiental. H4 cerca de 15 anos ndo existiam os grandes
hotéis da Praia de Ponta Negra nem linguas “negras” desembocando no mar.
[...] Ja na dimensdo econdmico-produtivo poderiamos perguntar o que
significa o crescimento do turismo para a economia da regido. [...] E do ponto
de vista técnico-organizacional, o que faz o técnico em turismo? Quais sé&o
seus procedimentos e suas responsabilidades? (Ramos, 2008; nao
paginado).

Para que o ensino ocorra nessa perspectiva, torna-se fundamental a presenca
da interdisciplinaridade, pois para que haja a compreensao de um problema real em
suas multiplas dimensdes, € necessario que as diferentes disciplinas sejam

trabalhadas em conjunto. Tomando o exemplo acima, ao se trabalhar tratando dos
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aspectos fisicos e ambientais, ha a possibilidade de envolver conceitos relacionados
a diversas disciplinas como fisica, geografia, biologia, etc. Dessa forma, os estudantes
poderdo adquirir uma visdo geral a respeito dos conceitos trabalhados, para além da
parte especifica da area técnica na qual estdo se formando (Brasil, 2007).

Nesse sentido, faz-se necessario que o corpo docente esteja atento e busque
estabelecer essas relagbes entre as disciplinas, sendo que o professor do nucleo
técnico deve buscar formas para articular o trabalho de sua disciplina com as
disciplinas da area comum e os professores do nucleo comum devem reconhecer que
além da formacgao geral, também possuem um papel importante na preparagao
profissional dos estudantes e procurem integrar os conteudos aplicados em sua area
aos conhecimentos relacionados a formacéo profissional especifica dos alunos
(Brasil, 2007). Contudo, € importante ressaltar, conforme Ramos (2008), que isso nao
implica na utilizagdo das disciplinas de formacédo geral como ferramentas para o
ensino dos conhecimentos técnicos. Além do que, nao se trata de uma questédo de
fusdo de disciplinas, mas sim da integragdo entre os diferentes campos do saber,
exigindo a busca constante pela interdisciplinaridade, buscando levar os estudantes a
adquirirem uma visao mais globalizante da realidade.

Porém, destacamos, segundo Ramos (2011), que no ensino integrado a
interdisciplinaridade ndo se reduz apenas a um recurso didatico, mas serve de base
para a organizagéao e estruturagao do curriculo como elemento de integragao entre as
dimensbes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Desse modo, a
integracaol/interdisciplinaridade deve ocorrer a nivel curricular, € ndo apenas por meio
de agles isoladas.

Araujo e Frigotto (2015) destacam que a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo e o compromisso com a transformacdo social s&o principios
orientadores para a construgcao do curriculo integrado. Com base nisso, os autores
colocam como possibilidades para a formagao integrada: a problematizagcao
juntamente com o trabalho cooperativo, a atividade do aluno e o trabalho pedagdgico
colaborativo.

Ainterdisciplinaridade e a contextualizagao sdo pontos cruciais para a formagao
na perspectiva da integragdo. Esses principios sdo muito bem enfatizados pelos
autores que discorrem sobre a questdo do ensino integrado, além do que, também

estdo presentes na legislagao, inclusive nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacao Profissional e Tecnolégica (Brasil, 2021), sendo postos como principios
norteadores da EPT, dentre outros, como o trabalho como principio educativo e a

pesquisa como principio pedagdgico.

2.5 Pressupostos que norteiam as praticas de ensino na perspectiva da
integracao

Na perspectiva da integracdo, Ramos (2008) observa que o projeto do Ensino
Médio Integrado nao é tarefa facil, pois a construgao de praticas pedagdgicas que
possibilitem a formacgao integral dos educandos ainda é um desafio a ser enfrentado
pelas instituicdes de ensino.Para a autora, bem como para Araujo e Frigotto (2015),
nao ha uma unica forma de promover a integragdo no ensino integrado, pois ha
uma diversidade de procedimentos que podem proporcionar a formagao plena dos
sujeitos, o que dependera do contexto e da realidade em que se insere 0 processo
formativo; porém, admitem que possa haver praticas pedagdgicas mais adequadas
nessa perspectiva de formacao.

Porém, é importante, inicialmente, que haja a compreensao de que o Ensino
Médio Integrado a Educacao Profissional e Tecnoldgica representa uma concepg¢ao
de ensino que vai para além das praticas pedagdgicas. O que significa que nao
bastam apenas a definicao de acbes meramente didaticas, € necessario que se tenha
em mente o carater ético-politico dessa proposta de ensino e a sua finalidade
emancipadora. Assim, € preciso haver engajamento e compromisso com o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que favoregam a compreensdo da
realidade na sua totalidade, contrarias as praticas de ensino fragmentadoras do saber,
praticas que sejam integradoras, tendo como base a integragdo como principio
orientador das acdes (Araujo; Frigotto, 2015).

Nesse sentido, a escolha de praticas pedagodgicas deve estar alinhada ao
compromisso transformador da educacao, tendo como foco a formagao ampla dos

individuos.

2.6 Possibilidades de integragao

Para Araujo e Frigotto (2015), algumas possibilidades que podem favorecer a
formacao integral dos sujeitos estao relacionadas a praticas educativas que levem os

alunos a participarem ativamente do processo de construcido do conhecimento, por
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meio de atividades coletivas e problematizadoras que estimulem a autonomia e a

capacidade critica.

Nessa perspectiva de educacdo emancipatéria com base no desenvolvimento

critico e cidadao, o professor deixa de ser o mero transmissor do conhecimento e

passa a ser o problematizador, 0 mediador, que ira conduzir o processo de construgao

dos conhecimentos (Freire, 1996 apud Brasil, 2007).

Ramos (2008) apresenta algumas estratégias de ensino que podem favorecer

a integracao/formagéo integral:

relacionar os conceitos trabalhados com a realidade concreta dos
alunos, levando-os a compreenderem os conteudos a partir do seu
contexto real (um exemplo disso, seria: ao trabalhar sobre o sistema
digestivo, fazer articulagdes com habitos alimentares do dia a dia); e

relacionar os conhecimentos a serem compreendidos com a sua

perspectiva historica, problematizando-os.

Exemplo:

Recentemente um programa de televisdo levou ao ar um programa sobre o
acidente nuclear com o Césio 137, ocorrido na cidade de Goiania, em 1987.
A radioatividade do Césio € um fenémeno fisico-quimico [...]. Caberia discutir
a historicidade desse fenbmeno. Por que aconteceu o acidente? Como e
porque o ser humano passou a conhecer e a controlar o fendbmeno da
radioatividade para beneficio préprio; em contrapartida, quais os riscos?
(Ramos, 2008, nao paginado).

Silva (2014) também contribui com algumas sugestdes de acdes que podem

favorecer a integracao nas praticas pedagogicas:

temas geradores (¢ uma boa medida para vincular os conteudos
trabalhados a realidade vivenciada pelos alunos, por meio da
problematizagdo para a compreensao da realidade na sua totalidade);
pesquisa (na busca pela resolugdo de um problema, ou para a
compreensao de um determinado assunto, promove-se a integragcao de
conhecimentos de diferentes disciplinas);

visitas técnicas (€ um recurso que ajuda bastante na integragéo, pois
pode ser planejada em conjunto, com professores de mais de uma
disciplina, em que os alunos s&o orientados a observarem tanto os
aspectos especificos da area profissional quanto os aspectos gerais, que

podem ser socializados, posteriormente, para que todos tenham uma
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visado geral sobre o assunto. Essa socializagdo pode ser por meio de
seminarios, relatérios, pésteres, murais, etc. Os alunos podem ser
divididos em grupos para a realizagao das etapas: observagao, registros
e socializagéo);

e projetos integradores e oficinas integradoras (necessita de
planejamento e trabalho coletivo e a integragéo de disciplinas diversas,
podem ser planejados para um ou mais semestres, além de englobarem
diversas atividades como: oficinas tematicas, palestras com professores
diversos e convidados, visitas técnicas, participagdo em eventos, aulas
praticas, etc).

Para Kuenzer (2013), o Ensino Médio Integrado deve ser organizado a partir
dos processos reais de trabalho, ndo pela logica das disciplinas, deve-se sair de
dentro da escola e ir até os setores produtivos, para conhecer as diferentes formas de
trabalho existentes no mundo atual, associacdes, cooperativas, trabalhos de campo,
entre outros, por meio da pesquisa e da extensao, para que se tenha uma experiéncia
real com o mundo do trabalho, integrando os conhecimentos cientificos envolvidos na

area de formacéao especifica.

2.7 Formagao do Docente da EPT

De acordo com Machado (2008a apud Souza e Rodrigues, 2017), de um modo
geral, os professores dos cursos técnicos vinculados a EPT n&o possuem formacéao
especifica para atuar nessa modalidade. Enquanto os bacharéis carecem de
preparagao pedagdgica, os licenciados nao tiveram formacao para lidar com as
particularidades do ensino profissional. Isso gera desafios no trabalho pedagdgico, ja
que os docentes precisam de uma formagao especifica para desempenhar suas
funcbes de maneira eficaz. Assim, muitos professores da EPT atuam com
conhecimento limitado, seja no aspecto pedagdgico ou no técnico. A atuagado docente
na EPT exige mais do que a simples transmissdo de conhecimento ou dominio
técnico. E necessario que o professor tenha uma formagao que o capacite a promover
o desenvolvimento da criticidade e do intelecto dos alunos, assumindo o papel de
mediador e problematizador na constru¢gao do conhecimento.

Nesse contexto, Souza e Rodrigues (2017) defendem que o professor da EPT

deve ser um profissional reflexivo, critico, pesquisador, colaborativo e comprometido
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tanto com sua formacéo especifica quanto com a pedagdgica. Além disso, precisa
compreender a complexidade das relagbes no mundo do trabalho. Portanto, requer
uma formacgao solida e integrada, que relacione teoria e pratica e os conhecimentos
gerais e especificos.

Entretanto, como aponta Oliveira (2005 apud Souza e Rodrigues, 2017),
historicamente, sempre houve a auséncia de politicas publicas sistematizadas para a
formacéao dos docentes da EPT, pois a formacao dos professores dessa area, tem sido
realizada, frequentemente, por meio de programas especiais que ocorrem
esporadicamente, 0 que evidencia a necessidade da implementagao de agdes mais
sistematicas.

A professora Maria Rita (2016), no programa Educacado em Pauta, reforga essa
questdo ao destacar que as formacdes oferecidas aos docentes da EPT ndo sao
ofertadas por meio dos cursos de licenciatura e por isso sao fragmentadas, e que pelo
fato de serem baseadas em programas isolados, nao se alinham a educagao basica,
de modo que ndo ha integragdo entre os conteudos pedagdgicos e as disciplinas
especificas que os professores ministram. Isso se exemplifica bem pela
complementagdo pedagogica destinada aos professores bacharéis, que nao se
conecta com as disciplinas com as quais atuam.

Machado (2013) expde sobre a importancia da formacao dos professores que
atuam no Ensino Médio Integrado, no sentido de valorizar a modalidade e para n&o
se deixar perdé-la de vista, devido aos desafios encontrados no percurso, mantendo-
se, assim, a continuidade desse projeto. Segundo a autora, as concepgdes, producao
de conhecimentos na area e experiéncias precisam ser mais divulgadas e discutidas,
e 0 momento propicio para isso seria, além da formacéo inicial, os momentos de
formagao continuada, o que levara a alicergar os processos pedagogicos no Ensino
Médio Integrado, de acordo com 0s seus pressupostos socio-politicos e pedagdgicos,
além de, também, refletir-se na valorizagao dos profissionais da educagao, que é um
ponto-chave também nessa questao.

Outro ponto destacado por Machado (2013) é que os processos de formagao
devem ser associados a pesquisas, mesmo que sejam pequenas investigacoes, pois
trata-se de uma acgao importante a ser realizada pelos professores na concretizacao
do Ensino Médio Integrado. Além disso, € fundamental que a formagédo dos

profissionais que atuam nessa modalidade contemple a formacgao ético-politica,
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porque diz respeito a uma modalidade que implica na superacao da dualidade
estrutural, tornando-se necessario que o professor tenha um posicionamento critico
diante dessa realidade, levando-o a se engajar no seu processo de construcdo. E
importante que se tenha conhecimento a respeito do que € possivel realizar e quais
dificuldades em relagédo aos seus conceitos, ja que — mesmo encontrando limitagdes
na materializagdo do Ensino Médio Integrado — € possivel avangar dentro das
possibilidades existentes, sendo um horizonte que se busca alcangar.

Kuenzer (2013) esclarece que a docéncia no Ensino Médio Integrado possui
especificidades proprias da modalidade, embora os professores compartiihem da
mesma necessidade de formagao comum aos outros professores, eles necessitam
compreender os fundamentos epistemoldgicos que estdo nas bases do EMI, de modo
que nao é qualquer formagao que ira atendé-los, por se tratar de um modelo de
educacao contra-hegeménico. Nesse sentido, Pacheco (2015) refor¢ca a necessidade
de formagao politica aos professores que atuam na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, para que compreendam as peculiaridades do seu Projeto Politico

Pedagdgico.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, que, de acordo com Mattar e Ramos (2021), busca a compreensao do
objeto estudado, analisando e descrevendo-o a partir de diferentes pontos de vista,
além de procurar compreender as perspectivas dos participantes a respeito de suas
vivéncias em relagdo a tematica. E uma pesquisa voltada para a interpretacéo, e ndo
para dados quantitativos, busca focar em um numero pequeno de participantes, porém,
utiliza variadas fontes. Para a sua realizacdo, foram utilizados procedimentos
metodoldgicos de uma pesquisa participante, que, segundo Gil (2002), caracteriza-se
pela interacao entre os participantes e o pesquisador, de modo que além de envolver
pesquisa bibliografica a partir de artigos, dissertagdes e livros que discorrem sobre a
tematica e documental por meio de Leis e Decretos que regem o Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional e Tecnoldgica, utilizamos como instrumento de
coleta de dados a realizagao de rodas de conversa com os participantes da pesquisa.

O lécus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia
de Rondénia — IFRO, Campus Vilhena, pelo fato de a pesquisadora ser lotada nesta
unidade de ensino, atuando na supervisdo, no Departamento de Apoio ao Ensino
(DAPE) e perceber o engajamento dos docentes, em especial do Curso Técnico em
Informatica, que poderiam contribuir de modo significativo para esta pesquisa. Foram
convidados via e-mail, com lista oculta e via WhatsApp, para participar
voluntariamente da pesquisa, todos os docentes que atuam no Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO, Campus Vilhena, incluindo tanto os
que atuam no nucleo comum, quanto os que atuam nas areas técnicas, bem como os
que pertencem ao quadro efetivo e, também, os que sio substitutos, sendo necessaria
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), pelos que
aceitaram o convite.

Atuam no Curso Técnico em Informatica cerca de 30 docentes, sendo que foram
convidados todos, pois a ideia era atingir o maximo de participantes, porém,
considerando as demandas do trabalho docente no dia a dia escolar, a pretenséao foi
alcancar, pelo menos, cinco professores.

Os critérios de inclusdo foram os seguintes: docentes que atuam no Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, no Campus Vilhena, que poderiam

ser tanto os que atuam nas disciplinas da base comum, quanto os que ministram
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disciplinas técnicas, bem como os que sdo do quadro efetivo quanto os que séo
substitutos. Sendo que os critérios de exclusao foram: docentes que n&o atuam no
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, no Campus Vilhena.

Dezoito professores do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, do IFRO Campus Vilhena, aceitaram o convite para participar da pesquisa,
havendo entre eles efetivos e substitutos e professores do nucleo comum e do nucleo
técnico. Foram realizadas duas rodas de conversa, entre os meses de abril e junho
de 2024, de modo presencial, nas dependéncias do IFRO, Campus Vilhena, a partir
de um roteiro de perguntas estruturadas (Apéndice C), que tiveram o audio gravado,
conforme autorizado no TCLE. As rodas de conversa serviram de diagndstico tanto
para a escrita da dissertagcdo quanto para a elaboracao do produto educacional.

A saber, o presente trabalho teve como enfoque a produgédo de um guia tedrico
acerca de conceitos e principios primordiais da EPT com base nas duvidas dos
docentes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO —
Campus Vilhena, a respeito da formagdo humana integral e integrada na EPT,
resultando no produto educacional.

Na primeira roda de conversa, apenas para a caracterizacdo do perfil dos
participantes, foi entregue um breve questionario impresso para que cada professor
preenchesse (Apéndice B).

No final do més de outubro de 2024, foi realizada uma oficina com os docentes
participantes da pesquisa para a elaboragao coletiva do produto educacional, em que
foram apresentados conceitos e principios que embasam o Ensino Médio Integrado a
partir do referencial teérico, o qual serviu para debate e definicdo do que seria mais
relevante para compor o material. Na oficina foi entregue uma pequena apostila
elaborada pela pesquisadora, sendo que o seu conteudo ja era uma prévia para o
produto educacional, que seria um guia tedrico contendo conceitos e principios
primordiais em EPT. Primeiramente, realizamos uma dinamica utilizando o recurso do
mentimeter, em que os participantes precisariam dar uma definicdo para o “ser
humano”, assim, eles deveriam escrever trés palavras-chave indicando de que o ser
humano é constituido. Desse modo, foi criada uma nuvem de palavras contendo
expressoes, tais como: corpo, mente, espirito, etc, a partir da qual iniciamos as
discussdes. Na sequéncia, foi apresentado um video do Frigotto falando que o ser que

o ser humano é constituido por multiplas dimensdes que formam uma totalidade e que
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o ensino deve refletir essa complexidade. Foram apresentados slides com o conteudo,
e além disso, os participantes também puderam ir acompanhando por meio da apostila.
Além de debatermos sobre alguns conceitos e principios da EPT como “politecnia”,
‘omnilateralidade” e “formacgéo integrada”, também foram apresentadas algumas
experiéncias de acgdes integradoras de outros campis que foram debatidas dentro da
realidade dos participantes, os quais também tiveram a oportunidade de expor suas
experiéncias que foram inseridas no material. No final, os participantes analisaram
essa primeira versao do produto educacional, que foi entregue no formato de uma
apostila e deram sugestdes para o seu formato, conteudo e diagramagao.

Para a realizagdo das rodas de conversa e oficinas com os docentes, foram
feitos agendamentos, previamente, via WhatsApp e e-mail, conforme a disponibilidade
de cada um.

Na realizacao das rodas de conversa, foi mais facil reunir os participantes, pois
foi utilizado o periodo do movimento paredista em que n&o estava havendo aulas, o
que favoreceu a participacdo dos dezoito voluntarios. Ja para a realizacdo das
oficinas foi um pouco mais dificil, porque as aulas haviam retornado, e os professores
tinham fechamento de bimestre e avaliagdes, de modo que foi necessario aguardar
o melhor momento para o agendamento, em que todos estivessem disponiveis.
Diante disso, a oficina foi realizada na semana do interclasse, o que possibilitou a
presenca de uma boa quantidade de participantes, estando presente doze pessoas.

A apresentacdo dos resultados foi realizada de maneira geral, como uma
totalidade, nao revelando em momento algum, o nome dos participantes ou qualquer
informacao sigilosa.

Em cumprimento as normas do Programa de Pd6s-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), primeiramente, foi realizada a solicitagdo da
autorizacao da Direcao Geral do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Rondbnia, Campus Vilhena, e apods isso, foi feita a submissao na Plataforma Brasil.
Somente apds o parecer de aprovacdo do Comité de Etica de pesquisa com Seres

Humanos (CEP) do IFRO, é que a pesquisa foi iniciada.

Figura 2 — Metodologia da pesquisa.
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Compreender qual é a concepcdo dos

docentes sobre ensino integrado, e os

principios da formacdo omnilateral e
politécnica;

Rodas de
conversa

Rodas de
conversa
Criar momentos de reflexdo e debates sobre os
conceitos e principios que fundamentam o ensino
meédio integrado a educacéo profissional e Oficina
tecnoldgica e pressupostos tedricos relativos a
préaticas pedagégicas integradoras
Oficina

Oficina e
Produto
Educacional

PROBLEMA DA PESQUISA
Quais sdo as concepgdes dos
docentes do Curso Técnico
em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, do IFRO -
Campus Vilhena acerca da
formacdo humana integral e
integrada na EPT?

Identificar qual € a percepgdo dos docentes a
respeito de como tem sido a formacao no curso
técnico em informatica integrado ao ensino
médio e quais as dificuldades encontradas

-
OBJETIVO GERAL
Desenvolver um Guia sobre
0s conceitos e principios
primordiais em EPT a partir
das duvidas dos docentes do
Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio,
do IFRO - Campus Vilhena
acerca da formagao humana
integral e integrada na EPT. y

Apresentar exemplos de acdes integradoras e
discutir sobre as possibilidades e desafios no
contexto do curso técnico em informatica
integrado ao ensino médio no campus Vilhena;

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

conceitos e principios primordiais que fundamentam o
ensino médio integrado 3 educacdo profissional e tecnolégica
e com o fortalecimento de praticas pedagégicas integradoras,

Contribuir com a ampliacdo de conhecimentos acerca dos]

Fonte: Autora, 2024.

3.1 Procedimentos metodolégicos para analise dos dados

A analise dos dados teve como base as respostas dos participantes obtidas nas
rodas de conversa, que foram realizadas a partir de um roteiro com perguntas
discursivas, de modo que se trata de uma analise qualitativa, com enfoque na
interpretacdo dos dados. Foi realizada tendo como referéncia a analise de conteudo
de Bardin, analise tematica, realizando uma aproximag¢ao ao método como base para
a organizagdo e interpretacdo dos dados, de modo que se buscou identificar
significados nas respostas dos participantes, por meio da categorizagao. Assim, o

tratamento dos dados e interpretagdo seguiu as etapas fundamentais postas por
Bardin (1977):
1. preparagao do material: transcricdo dos audios das rodas de conversa,

que serviu como material de analise;
2. codificagado: foram realizados recortes dos textos, considerando seus

aspectos relevantes;
3. categorizagao: os temas foram agrupados formando unidades de analise;

4. anadlise dos resultados: foi realizada a interpretacdo dos dados,
discutindo-os e comparando-os com o referencial tedrico.

Os resultados da pesquisa foram utilizados, exclusivamente, para a elaboragao

do produto educacional e dissertagao final.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo destina-se a apresentagao dos resultados da pesquisa e as suas
discussdes, sendo realizadas com base no referencial tedrico. Primeiramente, &
apresentada a caracterizagao do perfil dos participantes, que se deu a partir de um
breve questionario impresso, com perguntas abertas e fechadas (Apéndice B), que foi
preenchido por cada um, na primeira roda de conversa. Na sequéncia, seréo

apresentados os resultados e discussao das transcricdes das rodas de conversa.

4.1 Caracterizagao do perfil dos participantes

A presente pesquisa contou com a participagao de dezoito docentes que atuam
no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Rondbnia (IFRO), Campus Vilhena, sendo que catorze deles sdo professores do
nucleo comum e quatro do nucleo técnico, e de igual modo catorze sao do quadro
efetivo e quatro sdo substitutos. Dentre os dezoito participantes, treze possuem

licenciatura, e cinco ndo a possuem.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa.

Professores do nucleo comum 14
Professores do nucleo técnico 04
Licenciados 13
Nao Licenciados 05
Efetivos 14
Substitutos 04

Fonte: Autora, 2024.

Vale destacar que a questao de possuir licenciatura ou ndo, nao foi relacionada
a area que o professor atua, pois tanto no nucleo técnico quanto no comum, ha
licenciados e nao licenciados, de modo que os professores de empreendedorismo,
fisica e orientacdo para pratica profissional, atuantes no nucleo comum, ndo possuem

licenciatura e apenas dois professores do nucleo técnico informaram que nao a

possuem.
Quadro 2 — Curso de graduacéo dos participantes.
Curso Quantidade de professores
Licenciatura plena em Filosofia 02
Licenciatura em computacao 01
Administracao 01
Engenharia da computacgao 01
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Ciéncias biolégicas 01
Tecnologia em Sistemas de Informacao 01
Bacharelado em quimica 01
Letras - Portugués 02
Ciéncias sociais 01
Bacharelado em fisica 01
Licenciatura Plena em Matematica 04
Analise e Desenvolvimento de Sistemas 01
Engenharia Civil 01

Fonte: Autora, 2024.

Em relagao a titulagdo académica, os dados demonstram que os participantes
possuem grau elevado de formacgao, sendo que participaram cinco (05) doutores, dez

(10) mestres e trés (03) especialistas.

Quadro 3 — Titulacdo académica dos participantes.

Doutorado 05
Mestrado 10
Especializagao 03

Fonte: Autora, 2024.

Relaciona-se a formagao académica o tipo de vinculo dos docentes, pois foi
constatado que a maioria dos efetivos possui mestrado ou doutorado, pois dentre os
14 participantes efetivos, apenas um (01) deles é especialista, e dentre os substitutos,
que foram quatro (04) participantes, dois possuem apenas a especializagdo. O que
leva a inferir, por um lado, que a instituicdo oportuniza a formagao desses docentes e
que por outro, ha interesse pelos docentes em melhorar sua formacgéao. Fazendo um
link com os relatos dos professores nas rodas de conversa, foi citado por eles que nos
Institutos Federais ha estimulos a formagao dos profissionais “ha investimento pra
gente sempre estar estudando”.

Em relagcdo a essa questdo, no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, consta que o Instituto Federal de Educagao
possui politicas de capacitagdo para os servidores, tanto acdes diversificadas de
formagao continuada, quanto o incentivo a qualificagdo em programas de
especializagdo, mestrado e doutorado, de modo que, normalmente, ha concessoes
de reducado de carga horaria, afastamentos e liberagdo de custeio, como forma de

incentivar a participagcao dos profissionais nesses programas.
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Outro ponto fundamental a ser destacado em relagdo a isso é que, na
realizacdo das rodas de conversa e oficina, os participantes demonstraram ter
bastante interesse em aprender mais, em se capacitar, em aprender metodologias
novas, em entender a tematica que estava sendo discutida, o que vai ao encontro dos

dados apresentados, em relagdo ao elevado nivel de formacéo académica de cada

um.
Quadro 4 — Tempo de atuacéo dos participantes no Ensino Médio Integrado
Um ano 04 professores
De quatro a oito anos 07 professores
De dez a quinze anos 07 professores

Fonte: Autora, 2024.

Conforme os dados levantados, a maioria dos participantes atua no Ensino
Médio Integrado ha mais de quatro anos, sendo que aqueles que tém menos tempo
sao substitutos, estes, por sua vez, possuem cerca de 1 ano de atuagao.

Foi observado que o tempo na instituicdo também se relaciona ao grau de
formacéo dos docentes. Porém, foi constatado que, em relacédo a formacao especifica
na area da EPT ha deficiéncias, pois quase 100% relataram ndo terem sido
contemplados por esse tipo de formacéao. Dentre os 18 participantes, somente um (01)
deles afirmou ter tido formacgao voltada para a EPT, conforme os dados abaixo do

Grafico 1:

Grafico 1 — Formacgao especifica para atuar na EPT

Vocé possui alguma formagao inicial ou continuada voltada para o Ensino Médio Integrado a

Educacao Profissional e Tecnolégica?
18 respostas

20

17 (94,4%)

1 (5,6%)

Nao Sim

Fonte: Autora, 2024.
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4.2 Analise das transcri¢goes das rodas de conversa

A partir dos textos transcritos das gravagdes das rodas de conversa, foram
realizados os recortes e categorizagao das informacgdes obtidas, sendo definidas duas
grandes categorias de analise, que foram subdivididas em eixos tematicos. A primeira
categoria foi denominada “Concepg¢ao dos participantes sobre conceitos e
principios da EPT”, dividida nos eixos “Ensino Integrado”, “Omnilateralidade”,
“Politecnica”, “outros principios” e “duvidas”. A segunda categoria denominou-se
“‘Percepcao dos participantes em relagdao a formagao no Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio”, sendo dividida nos eixos “Efetivacédo da
formagao integral no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio”,
“Praticas importantes na perspectiva da formacgao integral’, “Potencialidades” e
“Dificuldades”. Para cada eixo tematico, foram estabelecidos codigos de acordo com
as tematicas que foram surgindo nas falas dos participantes, relacionando-os as
respectivas falas. Destacamos que as respostas de algumas perguntas foram
aglutinadas, tendo em vista que as falas se repetiam, de forma que foi realizada uma
sintese das falas dos participantes.

Os achados da pesquisa apontaram para dois pontos fundamentais: ha falta de
clareza e consisténcia nas concepcodes dos participantes em relacdo aos conceitos e
principios que embasam a EPT, pois ao mesmo tempo em que apontam para ideias
que convergem com o referencial tedrico, também apontam ideias contraditérias e
divergentes; ha dificuldades encontradas no processo de materializagdo do Ensino
Médio Integrado, especialmente, devido a falta de formacdo especifica para a
docéncia na EPT; o que pressupde que ha a necessidade de maiores investimentos
na formacdo dos professores que atuam na EPT, contemplando as suas
especificidades. Esses pontos serdo explanados na sequéncia, com base nas

categorias de analise.

4.2.1 Categoria 1

Quadro 5 — Concepcao dos participantes acerca dos conceitos e principios da EPT.

CATEGORIA 1 Concepgao dos participantes sobre conceitos e principios da
EPT
Eixo tematico 01 Temas Falas dos participantes
Ensino integrado Formagao ampla ‘Formar técnico sem deixar de lado a
formacdo humana ou a formacgdo para o
ENEM”.
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“Formar o individuo como um todo, em todas
as areas tanto no conhecimento, quanto
ética, moral, fisica”.

‘Entdo, vocé limitar a educacdo em
treinamento para passar no vestibular, acho
muito pobre isso”.

“Formar o cidadao para o mundo do trabalho
consciente, critico, ético, profissional e de
sucesso”.

“Formar o aluno omnilateral”.

“Nao pode fadar o aluno a fazer o curso
técnico e trabalhar, o aluno tem que ter a
oportunidade de escolher”.

O foco é formar o
técnico

“O objetivo dos IFs é formar o aluno para o
curso técnico”.

“Certificagdo do técnico, certificacao
profissional”.
“‘Preparar o individuo para encarar o

mercado de trabalho”.

Curriculo integrado

“E a gente construir uma disciplina que
realmente fosse integrada”.

“Seria todo mundo construir um PPC junto”.
“Que disciplinas comuns conversem com
disciplinas técnicas”.

“‘Que todas as disciplinas caminhassem
juntas”.

Interdisciplinaridade

“‘Relacionar as disciplinas comuns com as
disciplinas técnicas”.

Nao é o mesmo que
curriculo integrado

“Integrar ensino médio com técnico, ndo é o
mesmo que curriculo integrado”.

“‘Discordo veementemente dessa visdo de
curriculo integrado”.

“Curriculo integrado é utopia”.

“Curriculo integrado nunca vai acontecer’.

Integra Ensino Médio
e Ensino Técnico

‘Formacao técnica e preparacdo para o
ENEM”.

Aplicacao das
disciplinas da base
comum N0  Curso
técnico

“Fazer com que o aluno veja a aplicagao das
disciplinas da base comum no curso
técnico”.

E diferente do integral

“Integral ja € uma outra coisa”.

Junta-se a politecnia

“Ensino integrado junta-se a politecnia”.

Eixo tematico 02

Temas

Falas dos participantes

Politecnia

A parte técnica e a
formagao humana

“Curriculo do curso técnico com a base
comum”.

Mutiplas técnicas

“Imagino que sejam técnicas de ensino”.
“‘Multiplas habilidades para o mundo do
trabalho”.

“técnica que o aluno vai aprender”.

Eixo tematico 03

Temas

Fala dos participantes
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Omnilateralidade

Formacéo integral

‘Formacado de todos os lados, multiplos
lados”.

‘Formacdo nos varios ambitos da pessoa
humana: ciéncia, religido, saude, lazer e
cidadania”.

“Conscientes de todo o processo de
trabalho, criticos, capacidade de pensar,
além de desempenhar uma fungao técnica’.

Multiplas ideias

“E a multiplicidade de ideias”.

Desconhecem o | “Nao sabemos o que é formacao omnilateral
significado e politecnia”.
Eixo tematico 04 Temas Fala dos participantes

QOutros principios

Mundo do trabalho

“Formar para o mundo do trabalho, € mesmo
que formar para a vida”.

Formacéo cidada

(Nao houve definicao)

Trabalho como | (Nao houve definicao)
principio educativo
Desconhece  outros | “Eu particularmente ndo conhego”.
principios
Eixo tematico 05 Temas Fala dos participantes

Duvidas Formacdo integrada, | “Esclarecer os termos com uma linguagem
omnilateral e | mais acessivel”.
politécnica
Preparar para o | “Preparar para o mundo do trabalho precisa

mundo do trabalho ficar mais claro para as pessoas que atuam

no ensino”.

Fonte: Autora, 2024.

Iniciando com a andlise da primeira categoria em que os participantes
expressam suas concepg¢oes a respeito dos conceitos e principios da EPT,
encontramos pontos que convergem com o referencial tedrico e pontos que divergem,
além de haver algumas contradig¢des.

No primeiro eixo tematico “ensino integrado”, surgiram varios temas ao
conceituar o termo, a primeira tematica que destacamos foi a ideia de “formag¢ao ampla”
relacionada, pelos participantes, ao conceito de ensino integrado, que, oportunamente,
vai ao encontro do que referencia Ramos (2014). Para a autora, a integragéo entre o
Ensino Médio e o Ensino Profissional proporciona uma formag¢ao ampla, que engloba
a formacéao profissional, o desenvolvimento intelectual e a formagao cidada. Assim,
permite ao educando a inser¢cdo no mundo do trabalho, com um preparo amplo por
meio do acesso as dimensdes que sao intrinsecas ao trabalho, a ciéncia, a cultura e

a tecnologia, bem como a capacidade de atuar criticamente na sociedade na qual esta
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inserido, a partir de sua compreenséo. A fala “formar técnico sem deixar de lado a
formagao humana ou a formacgao para o ENEM” se relaciona com as finalidades do
Ensino Médio postas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB
9394/96, das quais destacamos a formacao cidada, a preparagao para o trabalho e
para a continuidade dos estudos e o aprimoramento humano, englobando a ética, a
autonomia e a capacidade critica.

Nesse mesmo sentido, a fala dos participantes “formar o individuo como um
todo” vai ao encontro da ideia de “completude” a qual abarca o conceito de ensino
integrado. Para Ciavatta (2005, 2014), a formacgao integrada se refere ao ideal de
formagao completa, inteira, plena, que possibilita o0 desenvolvimento do ser humano
na sua totalidade, por meio do resgate da sua integralidade. Segundo a autora, o
termo n&o indica apenas a unido entre o Ensino Profissional e a formagao geral, mas,
para além disso, aponta para a ideia de formacéao integral, que visa a unido entre o
pensar e o fazer, entre a dimensao intelectual e manual, que visa proporciornar, além
da formacéo técnica, a formacéo cientifica. Relacionada a essa ideia, os participantes
colocaram “formar o aluno omnilateral”. De fato, esse € um dos propdsitos do Ensino
Médio Integrado, conforme posto por Ciavatta (2014), sendo a modalidade uma
possibilidade de se alcangar a formacao omnilateral.

‘Formar o cidaddo para o mundo do trabalho consciente, critico, ético,
profissional e de sucesso”, essa ideia vai ao encontro do que referencia o Documento
Base do Ministério da Educacéo (Brasil, 2007), quando diz que o foco do Ensino Médio
Integrado nao esta na preparagao exclusiva para o trabalho, mas busca proporcionar
a compreensao sobre como se dao os processos socioprodutivos, o que levara a
formacéao de cidadaos conscientes e criticos.

“Nao pode fadar o aluno a ser um técnico, ele tem que ter a oportunidade de
escolher”, esses apontamentos vao em dire¢do as colocacbes de Ramos (2014) em
relagdo a tematica. A autora explica que o Ensino Médio Integrado, ao almejar a
formacdo omnilateral, possibilita maiores perspectivas, por meio dessa formagao
ampla que vai levar ao desenvolvimento de diversas habilidades ao longo da vida.

Em contradicdo a esses conceitos postos, houve alguns apontamentos que
sinalizam a ideia de que o foco esta na formacgao técnica: “o objetivo dos Institutos
Federais é formar o aluno para o curso técnico”, “certificacdo do técnico”, “preparar o

individuo para encarar o mercado de trabalho”. Isso vai na contramao da ideia de
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formagao ampla que engloba o mundo do trabalho, pois a formacao técnica é apenas
uma das dimensdes que se deve trabalhar no ensino integrado (Brasil, 2007).

Segundo Moura (2013), os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
possuem uma concepg¢ao de educacao diferenciada, em que o enfoque ndo esta
apenas na aquisi¢ao de habilidades técnicas, mas na compreensao dos fundamentos
cientificos e tecnolégicos que envolvem os processos de trabalho, o que podera
promover o desenvolvimento da capacidade critica e a construcdo da autonomia
diante da realidade.

Em contrapartida e de modo assertivo, os participantes relacionaram o sentido
de ensino integrado a ideia de “curriculo integrado”. Porém, foi relatado que na
elaboragcao do PPC cada professor constroi a sua ementa, cada um fica no seu nicho,
sugerindo que, na pratica, ndo ha o curriculo integrado. Para eles, a integracado do
curriculo pressupde que “as disciplinas comuns conversem com as disciplinas
técnicas”, “que todas caminhassem juntas”, o que sugere que eles tém uma certa
nogéo da necessidade do curriculo integrado no Ensino Médio Integrado, apesar de
nao conseguir a sua efetivagéo.

Para Ramos (2008), na perspectiva do ensino integrado, o curriculo deve ser
organizado a partir da totalidade, de maneira que os componentes curriculares devem
ser organizados formando uma unidade, considerando o todo, tendo como norte a
integracéo, que deve proporcionar a relagao entre as disciplinas gerais e especificas
ao longo de todo o processo, pois — segundo a autora — os conhecimentos gerais e
especificos ndo sao independentes na realidade, eles estdo ligados entre si e se
complementam, o que pressupde que, para haver a integracdo, € essencial
aprofundar a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os problemas reais,
especificos da formacéo profissional pretendida, o que implica em uma mudanca
significativa na construgao do curriculo, sugerindo a ideia de curriculo integrado.

Seguindo essa mesma ideia, os participantes fizeram a ligacdo entre ensino
integrado e interdisciplinaridade “relacionar as disciplinas comuns com as disciplinas
técnicas”, ideia esta também condizente com o que referenciam os autores. Assim,
destacamos, com base em Ramos (2008), que a busca pela interdisciplinaridade deve
ser constante, de modo que nao se trata de uma questao de fusao de disciplinas, mas
sim da integragao entre elas, trata-se de uma questao de ordem epistemoldgica, que

almeja a compreensé&o global da realidade.
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Segundo Araujo e Frigotto (2015) a interdisciplinaridade é um principio
orientador da construgdo do curriculo integrado, de modo que deve haver maior
incidéncia de sua presencga na construgéo do curriculo (Santomé, 1998 apud Ramos,
2008). Assim, complementando, conforme, Ramos (2011) no ensino integrado, a
interdisciplinaridade n&o deve ser utilizada apenas como um recurso didatico,
ocorrendo por meio de agdes isoladas, mas para além disso, deve ser pensada a nivel
curricular, servindo de base para a organizagao e estruturagdo do curriculo.

Porém, por outro lado, alguns participantes apresentaram ideias contrarias ao
curriculo integrado, expressando contradigdes e discordancia em relagdo a sua
possibilidade e oposigao a sua existéncia, o que sugere novamente a inexisténcia do
curriculo integrado na pratica: “discordo veementemente dessa visdo de curriculo
integrado”. Segundo a ideia defendida pelos participantes, as relagcdes entre as
disciplinas acontecem naturalmente, ndo € preciso criar uma disciplina de projeto
integrador, por exemplo, para que isso aconteca “é s6 questdao de estruturar o
conteudo no curriculo de modo que os conteudos relacionados sejam trabalhados ao
mesmo tempo nas disciplinas do nucleo comum e nas técnicas”. Porém, foi pontuado
que nao é possivel relacionar o trabalho com todas as disciplinas ao longo de todo o
curso, isso seria muito dificil, que é possivel fazer apenas em alguns momentos, com
algumas disciplinas.

O ensino integrado também foi conceituado como a “integracao entre o ensino
médio e o ensino técnico”. De fato, este € um dos sentidos do ensino integrado,
conforme Ciavatta (2005, 2014). Porém, deve haver a compreensdo de que seu
conceito € muito mais amplo. Assim, reforcamos, a partir de Ciavatta (2005), que o
sentido do ensino integrado, politécnico, vai para além da preparagao técnica para a
atividade laboral e do treinamento para a realizagdo de provas para o ingresso no
ensino superior, ambas as vertentes se referem a praticas de ensino mecénicas que
nao condizem com a proposta de formagdo plena que deve ser levada em
consideragao e que vai englobar varios outros aspectos da vida humana. Uma das
falas dos participantes que vai ao encontro dessa ideia posta pela autora é a seguinte:
“‘entao, voceé limitar a educagao em treinamento para passar no vestibular, acho muito
pobre isso”.

Outra questao posta pelos participantes € que o ensino integrado se define pela

“aplicacdo das disciplinas da base comum no curso técnico”. Entretanto, essa
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concepgao se contrapde a explicacdo de Ramos (2008) sobre ensino integrado, pois
segundo a autora, a ideia ndo € que as disciplinas de formacgédo geral devam ser
utilizadas como instrumentos para a compreensdo das disciplinas técnicas, mas
aponta para a integracaol/interdisciplinaridade que deve haver entre os diferentes
componentes curriculares, de modo que os professores da area técnica devem
promover estratégias para que haja constante relagdo entre os conhecimentos de sua
area especifica e as demais areas; além disso, os professores do nucleo comum
devem reconhecer o seu papel na formacado profissional dos alunos, buscando
integrar os conhecimentos trabalhados na sua disciplina com os conhecimentos
ligados aos processos produtivos da area profissional da formacgao especifica (Brasil,
2007).

Em meio ao debate acerca da definigdo de ensino integrado, surge a ideia de
ensino integral. No primeiro momento, os participantes ndo conseguiram relacionar o
seu conceito ao ensino integrado “é diferente do integral”’, sendo que relacionaram
apenas ao formato de ensino ofertado por algumas escolas estaduais, que se refere
a ampliagdo da jornada da carga horaria, com a oferta de atividades diversificadas,
com apenas a parte comum “ficar o dia inteiro na escola, com atividades diversificadas,
porém sem a parte técnica, somente nucleo comum”. Porém, ao longo das discussdes,
conseguiram perceber a diferenca entre ensino em tempo integral e ensino integrado
que se relaciona a busca pela formagéo integral.

Ainda em relagao ao conceito de ensino integrado, os participantes também o
relacionaram a ideia de politecnia “ensino integrado junta-se a politecnia”, ja
adentrando ao segundo eixo tematico. Essa ideia condiz com o conceito de politecnia
apresentado por Saviani (1989), para quem politecnia pressupde a unido entre
trabalho e educacéo, que é tida por meio dessa integragéo entre o Ensino Profissional
e a formacgao geral, unindo a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo. Seguindo
esse raciocinio, os participantes definiram politecnia como a juncao da “parte técnica
e a formagado humana”, “curriculo do curso técnico com a base comum”, o que é
totalmente condizente com o referencial teérico, porém considerando uma formacao
humanista.

Entretanto, por outro lado, os participantes acabam por conceituar politecnia
como “multiplas técnicas”, em discordancia ao que referenciam os autores. Os

docentes levantam hipoteses sobre o termo ao afirmarem que: “imagino que sejam
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técnicas de ensino”, “multiplas habilidades para o mundo do trabalho”. Isso ndo condiz
com o que os autores apresentam, pois, segundo Ramos (2008), politecnia, no ensino
integrado, nao significa aprender diversas técnicas ou ter um preparo polivalente, pelo
contrario, esse conceito se relaciona a formagao humana e ao desenvolvimento de
uma visao critica e ampla sobre o mundo do trabalho, em vez de simplesmente
preparar pessoas para executar multiplas fungées de forma automatica, mas que
possam compreender o0s processos de trabalho e se incluirem de forma consciente.
(Ramos, 2008).

Os participantes ainda sugeriram que “politécnico nao é técnica de ensino é
técnica que o aluno vai aprender”. Essa ultima fala vem em contradicéo a afirmacgao
de que politecnia poderia ser técnicas de ensino que foi apresentada anteriormente
“politécnico ndo é técnica de ensino” e traz em seguida a afirmacao que seria “técnica
que o aluno vai aprender”, o que também nao condiz com o referencial teérico, porque,
de acordo Saviani (2007), a educacgao politécnica contribui para a compreensao dos
conhecimentos cientificos que envolvem as diferentes técnicas presentes nos
processos produtivos atuais, considerando os aspectos teoricos e praticos, ou seja,
nao se trata apenas de aprender técnicas, mas se refere a um ensino muito mais
abrangente.

No terceiro eixo tematico “omnilateralidade”, o termo foi relacionado, apds
algum debate, a ideia de formagdo integral, totalmente condizente com o que
referenciam os tedricos, pois a formacado omnilateral, justamente, indica a formagéao
integral dos sujeitos. Assim, as falas “formacao de todos os lados”, “multiplos lados”
vao ao encontro do que diz Fonte (2014) que a expressao omnilateral contém o
significado de algo que abarca todos os lados, que contempla uma realizagéo plena.
Complementando, para Ciavatta (2005), formar o ser humano de forma omnilateral
significa forma-lo na sua integralidade, tratando-se de uma formagao completa, que
abarca todas as dimensdes do ser humano.

Quando colocado pelos participantes que a formacdo omnilateral leva a
construcao de sujeitos que sejam “conscientes de todo o processo de trabalho, criticos,
que tenham a capacidade de pensar, além de desempenhar uma fungao técnica”, vai
ao encontro da ideia defendida por Fonte (2014) de que a formagao nessa perspectiva
refere-se a unido entre corpo e mente, pressupondo que o ser humano, ao produzir a

sua existéncia, age de forma omnilateral, de modo que sua agdo € consciente e
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intencional, por meio da qual, além de agir fisicamente, ele utiliza plenamente suas
capacidades intelectuais, o que o diferencia dos outros animais que agem
unilateralmente, apenas por instinto.

Por outro lado, alguns professores afirmaram n&o saber o que é formagéao
omnilateral porque o seu curso de formacgao inicial ndo os ensinou “n&o sabemos o
que é formacao omnilateral e politecnia”. Foi comentado pelos participantes haver
uma lacuna em relagédo nao sé a esses conceitos especificos da EPT, como também
a formagao nessa perspectiva, pois as especificidades dessa modalidade de ensino
nao sao contempladas na universidade. Contraditoriamente ao referencial tedrico, os
participantes definiram omnilateralidade como “a multiplicidade de ideias”, o que nos
leva a inferir que ha a necessidade de maiores esclarecimentos a respeito desses
conceitos, ja que essa definigdo nao foi localizada nos posicionamentos dos teodricos.

Ainda nessa parte, em relagdo as concepgdes dos docentes a respeito dos
principios norteadores da EPT, foi perguntado se eles conheciam outros principios.
Diante disso, responderam “formar para o mundo do trabalho”, “formacéao cidada” e “o
trabalho como principio educativo”. Além disso, foi afirmado por alguns participantes
desconhecerem outros principios “eu particularmente nao conheco”.

Aqui, os participantes fizeram a relacao de que formar para o mundo do trabalho
€ 0 mesmo que formar para a vida, o que nos leva a inferir que, mesmo que nao
saibam definir com exatiddo esse conceito, eles possuem essa nog¢ao de que no
Ensino Médio Integrado existe esse conceito que se remete a uma formagéo mais
ampla. Porém, Ramos (2008) apresenta uma ideia ainda mais especifica de que, no
Ensino Médio Integrado, ndo se trata formar para a vida ou para o trabalho, mas sim
formar na vida e por meio do trabalho, tratando-se de um ensino mais globalizante.

A questdo do mundo do trabalho foi bem reforcada pelos participantes que
expuseram a necessidade de maiores esclarecimentos sobre o termo. O Documento
Base do MEC traz que os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio tém o enfoque
na formacdo humanizadora, que permite o acesso amplo aos conhecimentos,
formando para o mundo do trabalho, e ndo para o “mercado de trabalho”. Essa ideia
se relaciona ao trabalho como principio educativo, que também foi citado pelos
participantes. A formagao, nessa perspectiva, ndo foca apenas a empregabilidade,
considerando que o0 emprego € apenas uma das dimensdes do trabalho e que todas

as outras dimensdes que se associam a ele devem ser trabalhadas: a ciéncia, a
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cultura e a tecnologia (Brasil, 2007).

Em relacdo a questdo do trabalho como principio educativo, os participantes
apenas 0 mencionaram, porém nao expressaram nenhuma definicao a respeito deste
principio, o que leva a inferir que precisa de maiores esclarecimentos.

Além dessas questdes apresentadas, também foi perguntado aos participantes
sobre as duvidas que eles teriam a respeito dos conceitos e principios que
fundamentam a EPT. Nesse sentido, eles destacaram que precisariam de maiores
esclarecimentos a respeito dos termos discutidos “formagao integrada”, “omnilateral”
e “politécnica”, “esclarecer os termos com uma linguagem mais acessivel”, além da
questao do “mundo do trabalho”, “preparar para o mundo do trabalho precisa ficar
mais claro para as pessoas que atuam no ensino”, de modo que esses conceitos foram
contemplados no produto educacional; além disso, foram sugeridos textos e videos
de autores renomados na area.

Também se indagou a respeito do Decreto n® 5.154/2004, o qual foi considerado
pela maioria dos participantes como um avan¢o. No debate, os participantes
destacaram que o documento tem que ser vivo, sempre tem que estar em discussao
e ser ajustado, pois ja se passaram vinte anos. Além disso, também foi considerado
que o decreto leva a uma formagao melhor, que a criagao dos Institutos Federais de
Educacao foi dando forga a integracado entre a formacéao profissional e a formacéao
basica e colocando-a em pratica. Além disso, possibilita que os alunos dos cursos
técnicos entrem na universidade “é a porteira que se abre para que as coisas vao
acontecendo”. Porém, por outro lado, alguns participantes informaram nao conhecer
a existéncia desse decreto.

A criacao dos Institutos Federais, por meio da Lei n°® 11.892/2008, de fato, veio
contribuir com a consolidacéo do Ensino Médio Integrado, pois os institutos possuem
como objetivo/finalidade ofertar com prioridade os cursos técnicos na modalidade
integrada (Brasil, 2008). Todavia, acrescentamos que a expansao de vagas é
necessaria para se contemple uma maior quantidade de alunos.

Outro ponto bastante importante, que foi destacado pelos participantes, é a
questao de que os estudantes que fazem o curso técnico agora podem ter acesso ao
Ensino Superior, o que por muito tempo nao foi possivel, pois o Ensino Técnico,
anteriormente ao Decreto n® 5.154/2004, ndo habilitava para o ingresso no Ensino

Superior. Além disso, também foi destacado que o decreto possibilita uma formacao
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melhor, e isto € uma realidade, uma vez que a integracédo entre a educacao

profissional e o ensino médio faz parte da luta pela educagcdo de qualidade para a

classe trabalhadora, que remonta aos anos 80, na época em que se elaborava a LDB

n°® 9394/96, porém nao foi contemplada em seu texto final. As discussdes na busca

pela superagao da dualidade educacional sdo retomadas no inicio dos anos 2003 e,

finalmente, impulsionam a criagédo do Decreto n® 5.154, em 2004, tornando possivel

que a formacao profissional ocorresse de forma integrada a ultima etapa da Educagéao

Basica, possibilitando a classe trabalhadora o desenvolvimento intelectual e a

elevagao da escolaridade, ao mesmo tempo em que se habilita para uma profisséo
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

4.2.2 Categoria 2

Quadro 6 — Percepgao dos participantes sobre a formacéo integral do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio.

CATEGORIA 2

Percepc¢ao dos participantes em relagao a formagao no Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio

Eixo tematico 01

Temas

Fala dos participantes

Efetivacao da
formagédo integral
no Curso Técnico
em Informatica
Integrado ao
Ensino Médio

Ha formagéo integral

‘Damos formacéo integral sem saber o
que é a omnilateralidade”.

“Quando tem o contato com o mundo do
trabalho por meio do estagio, visitas
técnicas”.

“E aplicada por meio dos projetos de
ensino, pesquisa e extensao”.

“A pesquisa é o grande diferencial”.

“Pela participacdo dos familiares em
atividades da disciplina”.

“Alguns trabalhos interdisciplinares entre
disciplinas do nucleo técnico e comum”.
“Inclusao da disciplina de Fabrica de
Software no PPC para trabalhar em
conjunto professores do nucleo técnico
com professores do nucleo comum”.

N&o ha formagao integral

“Como nos nao sabemos o que &
formacao omnilateral e politécnica, nés
nao conseguimos fazer”.

‘Falta um alinhamento entre o que o
mercado precisa e 0 que se precisa para
atender esse mercado; e o que a escola
ensina”.

Ha formagao integral,
mesmo n&o havendo
integracdo entre as
disciplinas

“Cada professor tenta trabalhar na sua
area’.

“Mesmo que eu que sou da area técnica
nao tenha uma atividade integrada com o
professor do nicleo comum, mas no geral
acho que sim.”
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Ha formacdo integral, | “Fazemos com exceléncia no sentido de
porém com  sentido | multiplas técnicas”.
divergente

Eixo tematico 02 Temas Falas dos participantes

Praticas
importantes
perspectiva
formacéo integral

na
da

Planejamento coletivo

“E muito proveitoso sentar o pessoal da
parte técnica com o nucleo comum.”

Contextualizagao

“Relacionar os conteudos trabalhados
com a realidade de vida do aluno”.

Eixo tematico 03

Temas

Fala dos participantes

Potencialidades

Laboratério para quem
vai para a universidade

“Alunos muito mais bem preparados para
0 ensino superior”.

“Fazer ensino, pesquisa e extensao
desde o ensino médio”.

“Alunos saem com preparo cientifico”.

Formacao académica
dos profissionais e a
infraestrutura fisica

“‘Mas eu vejo a infraestrutura fisica e a
forca de trabalho [...] O calibre que o
profissional traz aqui [...] Vocé tem ali o
aluno do ensino médio, tendo aula com
professor que é doutor naquela area, é
um dos pontos, a estrutura fisica, mas
acima da fisica, o pessoal, ndo s6 o
professor, mas todos os técnicos, a
equipe multidisciplinar”.

Eixo tematico 04

Temas

Fala dos participantes

Dificuldades

Falha na formacao

“Falta uma formacgao quando o professor
entra na instituigao”.

“‘Ainda assim essa questdo de ser
integrado, a falta de preparo e falta o
professor saber o que é isso, porque a
gente chega aqui e da aula normal, a
gente ndo pensa o que é isso, aos poucos
vai caindo a ficha”.

“Nos ndo sabemos o que é formacao
omnilateral e ndo sabemos o que é
politecnia porque a universidade nao nos
ensinou”.

Falta de clareza acerca
da finalidade do ensino

“A gente ta formando o aluno para qué? E
para o curso o técnico ou para o ENEM?
A gente se perde nisso ai”.

A carga de trabalho | “O maior desafio é a carga de trabalho
sobre os alunos sobre os alunos”.
“Muitos exercicios toda semana que se
acumulam dentre as varias disciplinas”.
Falta de | “Dificuldade também com a parte pratica,

recursos/investimentos

falta materiais”.

“Tem que dividir a turma para fazer aula
pratica porque nao cabe no laboratério”.
“Falta recurso para as visitas técnicas”.

As vezes néo
conseguem acompanhar
a tecnologia

“As vezes n&o estamos capacitados para
acompanhar a parte pratica da
tecnologia, por falta de tempo para
estudar, e ela avanga muito”.
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Colocar o curriculo | “O PPC nao ¢ integrado, cada professor
integrado em pratica constréi a sua ementa”.

“Construir um PPC que seja integrado”.
‘Falta de tempo para o planejamento
coletivo.”

“Fazer a integragao disciplinar”.

Fonte: Autora, 2024.

Dando inicio a analise da segunda categoria “Percepg¢ao dos participantes em
relacdo a formagao no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio”,
também foram localizados pontos que convergem com o referencial teérico e pontos
que divergem, além de algumas contradigcbes em relagéo aos conceitos e principios
da EPT.

Em relagdo ao primeiro eixo tematico desta categoria “Efetivagcado da formagao
integral no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio”, o primeiro ponto
a ser discutido € em relagao a afirmacao dos docentes de que “ha formacéao integral’
mesmo que nao tenham dominio dos conceitos que fundamentam a EPT, como a
questdo da omnilateralidade “damos formagéo integral sem saber o que é a
omnilateralidade”. Porém, contraditoriamente, também surge a afirmagédo de que o
curso nao contempla a formacao integral por nao conhecerem os conceitos “como nos
nao sabemos o que é formagao omnilateral e politécnica, ndés ndo conseguimos fazer”.

Diante dessas falas dos participantes, é possivel inferir que ha desafios na
efetivagcdo do Ensino Médio Integrado, sendo que um de seus motivos € a falta de
compreensao por parte dos docentes da modalidade a respeito da sua proposta de
ensino. Segundo Costa (2012 apud Araujo, 2014), um dos problemas que dificulta a
materializacdo da proposta do Ensino Médio Integrado se refere a falta de
conhecimento acerca dos principios e pressupostos que fundamentam a integragao
entre a Educacgao Técnica e o Ensino Médio por parte dos profissionais que atuam na
modalidade, sendo que possuem apenas nog¢des basicas da proposta. Para Araujo
(2014), é importante que se compreenda o carater ético-politico desse projeto de
ensino, o seu compromisso com a formacao ampla dos individuos e a sua finalidade
emancipadora.

Ao afirmarem que o Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
contempla a formacado integral, os participantes elencaram alguns pontos que

consideram que contribuem para essa formacéao: “quando tem o contato com o0 mundo
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do trabalho por meio do estagio e visitas técnicas”, “é aplicada por meio dos projetos
de ensino, pesquisa e extensao” e “a pesquisa é o grande diferencial”.

O posicionamento dos participantes de que dao formacéo integral por meio do
contato com o mundo do trabalho e por meio dos projetos de ensino, pesquisa e
extensdo vai ao encontro da ideia posta por Kuenzer (2013) de que, no Ensino Médio
Integrado, o trabalho é o elemento central, de onde as praticas educativas devem
partir, de modo que as ag¢des devem ser organizadas a partir de situagdes reais de
trabalho. Assim, deve-se proporcionar o contato direto com os setores produtivos,
levando os estudantes a conhecerem os diferentes contextos que envolvem os
processos de trabalho atuais, como associagdes, cooperativas, trabalhos de campo,
entre outros. Isso pode se dar por meio da pesquisa e da extensao, promovendo
experiéncias reais com o mundo do trabalho e integrando essas vivéncias com 0s
conhecimentos cientificos da area de formacéao especifica.

Segundo Pacheco (2011), a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensao esta entre as diretrizes orientadoras das praticas de ensino nos Institutos
Federais de Educacéo, o que fica evidente nas falas dos participantes, que é algo bem
presente na instituicdo. Inclusive, foram relatadas algumas experiéncias com projetos
de extensdo, como, por exemplo, o curso de informatica basica, que foi ministrado no
centro dos idosos, em que os proprios alunos foram os instrutores “bacana eles
ensinando, um senhorzinho e uma senhorinha muito interessados”, “os alunos com
bastante paciéncia e foi bem legal”’. E possivel perceber que os estudantes estdo
tendo experiéncias praticas em seu processo formativo e, também, humanizadoras.

Ja em relacao a questao da pesquisa, que os participantes a colocam como “o
grande diferencial’, pode-se perceber que seus relatos sdo por experiéncia da propria
pratica pedagdgica, pois veem os resultados no desenvolvimento dos alunos na
pratica “com a pesquisa o0 aluno aprende a resolver problema”, “o aluno tem que ser
apto a se desenvolver, a estudar”, “os professores aqui ensinam os alunos a
desenvolver o aprendizado”, “por pouco tempo que estou desenvolvendo um trabalho
com pesquisa, ja percebo o crescimento dos alunos”.

Diante disso, é importante enfatizar que a pesquisa € um dos principios
orientadores para a construgdo do ensino integrado, isto &, da formacéao integral.
Ramos (2014) explica que é primordial a presenga da pesquisa nos processos de

ensino, inclusive, nas praticas educativas que envolvem o mundo do trabalho, pois a

58



pesquisa leva os sujeitos a desenvolverem a autonomia, a capacidade critica, a
capacidade de produzir conhecimento e de resolver problemas, o que vai contribuir
tanto com atuacado cidada desses sujeitos que poderédo influenciar na transformagéao
da realidade, quanto na atuagcdo no mundo do trabalho em que poderédo agir de
maneira consciente, podendo se posicionar e promover mudangas.

Os participantes também argumentaram que o curso propicia a formacgao
integral por meio de atividades que sdo desenvolvidas por algumas disciplinas
envolvendo a participagado dos familiares. Segundo Ciavatta (2005), esse € um fator
importante no ensino integrado, a presenca da familia nas atividades escolares. Para
a autora, a articulagao da escola com os familiares € um dos pressupostos para que
ocorra a formacgao integrada, pois ndo € possivel realiza-la com agdes isoladas dentro
do espaco escolar. E necessario o contato com alunos e familiares para que a escola
tenha ciéncia da realidade dos alunos e de suas necessidades.

Na tentativa de argumentar que o curso contempla a formacéao integral, foi
citado que sdo desenvolvidos alguns trabalhos interdisciplinares entre disciplinas do
nucleo técnico e comum. Como exemplo, afirmou-se que a professora de lingua
portuguesa realizou um projeto em que os alunos iriam produzir podcasts e
precisavam criar sites para postarem essas produgdes. Assim, os alunos teriam que
utilizar conhecimentos adquiridos nas disciplinas técnicas para desenvolver seus
trabalhos. Desse modo, procurou trabalhar em conjunto com o professor da disciplina
técnica, buscando sempre aproveitar o que os alunos estavam aprendendo na outra
disciplina, como, por exemplo, Word, PowerPoint, etc. Percebe-se, assim, iniciativas
na tentativa de aproximar as disciplinas.

Seguindo essa mesma ideia, os participantes relataram que, recentemente, na
ultima atualizacédo do PPC, ocorrida em 2022, houve a inclusdo da disciplina de
“Fabrica de Software” para trabalhar em conjunto professores do nucleo técnico com
professores do nucleo comum. Eles relataram que, ao longo do ano, sdo ofertadas
oficinas, de acordo com as dificuldades dos estudantes, e os alunos desenvolvem
projetos para serem aplicados em empresas, com o auxilio dos professores das
disciplinas técnicas e comuns, de forma que as atividades sdo avaliadas em conjunto.
A titulo de exemplo, os alunos precisam apresentar os projetos elaborados, o
professor da area técnica avalia a parte técnica, e a professora de lingua portuguesa

avalia a oralidade e a postura.
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Essas agdes demonstram que os professores compreendem a necessidade da
integracao e estdo em busca de sua implementagdo, mesmo que ainda de maneira
inicial. Uma ac&o similar a Fabrica de Software é a disciplina de “Oficina de integracéo”,
que ha no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, no Campus
Chapecd, do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). De acordo com Silva et al.
(2016), ha na matriz curricular do curso o componente curricular obrigatério “Oficina
de integragao”, por meio do qual sdo desenvolvidas atividades que buscam integrar-
se aos diferentes conhecimentos dos demais componentes curriculares em cada
semestre. Essa disciplina € ministrada por varios professores ao mesmo tempo,
incluindo os do nucleo comum e do nucleo técnico, em todos os semestres, ao longo
de todo o curso. Ao longo de cada semestre, os estudantes produzem trabalhos que
sao socializados/apresentados ao final do semestre para toda a comunidade escolar.

Porém, em relacao as atividades interdisciplinares e integradoras, ha falas dos
participantes que sugerem que nem sempre a integracdo acontece: “cada professor
tenta trabalhar na sua area”, “mesmo que eu que sou da area técnica nao tenha uma
atividade integrada com o professor do nucleo comum, mas no geral acho que sim”.
Eles consideram que a formacéao integral pode ocorrer mesmo que as disciplinas
sejam trabalhadas independentes umas das outras. Porém, segundo Ramos (2008),
a integracao entre as disciplinas gerais e especificas deve ser constante, ao longo de
todo o processo, buscando promover a compreensao dos conhecimentos na sua
totalidade.

Continuando as analises, destacamos dois pontos importantes que divergem
do referencial tedrico. O primeiro € que os participantes colocam que “nao ha formacéao
integral porque falta um alinhamento entre a escola e o que mercado precisa”. Aqui 0s
participantes sugerem que a escola precisa atender ao que o “mercado de trabalho”
precisa “o que se precisa para atender esse mercado e 0 que a escola ensina”. Isso
demonstra que, de fato, ha a necessidade de maior compreensao sobre a proposta
do ensino integrado que € o preparo amplo para o mundo do trabalho, tratando-se de
uma formagado humanizadora e emancipadora, em que os individuos n&o sao vistos
como instrumentos de forga de trabalho, mas como seres humanos que tém o direito
de ter acesso aos conhecimentos produzidos historicamente e a se desenvolverem
integralmente (Brasil, 2007). Esse posicionamento dos participantes revela o

enraizamento da visao historica da educacgao profissional de que essa modalidade de

60



ensino objetiva formar méo de obra para atender as demandas do “mercado de
trabalho”, bem como da sua dualidade, em que a formagao profissional seria
destinada a classe trabalhadora e a formacado propedéutica a classe dominante.
Entretanto, vale frisar que a Educagao Profissional e Tecnoldgica Integrada a
Educacdo Basica ndo possui carater instrumentalista, e seu foco estd no
aprimoramento dos individuos, conforme consta na LDB n° 9394/96, como finalidades
do Ensino Médio, ja destacado anteriormente.

O segundo ponto divergente esta contido na ideia de que ha formacéo integral
com o sentido de multiplas técnicas “fazemos com exceléncia no sentido de multiplas
técnicas”. Essa ideia ndo condiz com a definicao da formacgao integrada e politécnica
que visa a formacéo integral, pois esta, no sentido da politecnia, n&o seria o ensino
de multiplas técnicas, mas o ensino que vai englobar os “fundamentos cientificos,
tecnoldégicos, sociais, historicos, culturais” (Ramos, 2014, p. 21). Ou seja, nao trata de
formar o trabalhador polivalente, para desempenhar varias fungdes ao mesmo tempo,
mas que ele compreenda os processos produtivos e tenha maiores possibilidades de
escolhas diante do mundo do trabalho (Ramos, 2008).

No eixo “praticas importantes na perspectiva da formacdo integral’, os
participantes destacaram dois pontos que consideram relevantes que vao ao encontro
do que referenciam os tedricos: o planejamento coletivo e a contextualizagao. Nesse
sentido, afirmaram que “é muito proveitoso sentar o pessoal da parte técnica com o
nucleo comum?”, “relacionar os conteudos trabalhados com a realidade de vida do
aluno”. Para Araujo e Frigotto (2015), a contextualizagao juntamente com o trabalho
cooperativo e colaborativo sdo possibilidades para a formacgao integrada, sendo que
as falas dos participantes demonstram ter consciéncia da importancia desses
requisitos nas praticas educativas que buscam a formacéao integral; porém, como
veremos mais a frente, foi colocado como uma das dificuldades encontradas pelos
docentes a falta de tempo para sentarem juntos e realizarem esse planejamento
coletivo.

Adentrando no terceiro eixo “Potencialidades”, foram destacados dois pontos
que os participantes consideram que sao grandes diferenciais do curso. O primeiro
sugere que as agdes que sao desenvolvidas ja sdo uma prévia para a universidade,
pois os estudantes tém a oportunidade de participar de projetos de ensino, pesquisa

e extensao desde o Ensino Médio, tendo um preparo cientifico que, no Ensino Médio
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regular, ndo ha, segundo eles “é um laboratério para quem vai para a universidade”,
ja que consideram que os alunos saem dessa etapa muito bem preparados para o
Ensino Superior. Essa percepgao dos docentes esta muito bem relacionada a ideia do
ensino politécnico, que, segundo Ciavatta (2014), além de contemplar a formagéao
técnica e a formacao humana, contempla também a formacéo cientifica.

O segundo ponto bem destacado também pelos participantes, como
potencialidade do curso, € a questdo da formacgao académica dos profissionais que
atuam nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados pelos Institutos
Federais “vocé tem ali o aluno do Ensino Médio, tendo aula com professor que é
doutor naquela area” e como ja discorrido em tdpico anterior e demonstrado na
caracterizacao do perfil dos participantes, a instituicdo possui politicas de capacitagao
que estimulam o aperfeicoamento e qualificacdo dos servidores, refletindo na
qualidade do ensino dos Cursos Técnicos Integrados ofertados.

Os participantes também destacaram a questdo da infraestrutura. Relataram
que, apesar de haver a necessidade de melhorias e ampliagdo dos espacos, ainda
assim esse quesito € um grande diferencial em relagdo as outras instituicées publicas
de Ensino Médio.

De acordo com o PPC do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, o Campus Vilhena esta passando por um processo de expansao de sua
infraestrutura para melhor atender as demandas e necessidades académicas dos
cursos. Atualmente, o Campus conta com seis laboratérios de informatica, sendo que
quatro sao utilizados para a formacao geral, que é revezado entre os demais cursos,
e dois para a formacao especifica do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, um deles contém a especialidade de hardware e redes de
computadores, e o outro, fabrica de softwares.

Além disso, o Campus também conta com laboratérios de formacao basica,
como: laboratério de artes, de biologia, de educacgao fisica, de fisica, de linguagens,
de matematica e de quimica, que podem ser utilizados para as aulas tedricas e
praticas pelos docentes de formacgao basica do curso.

Seguindo para a analise do eixo tematico “Dificuldades”, os participantes foram
bem incisivos em relagdo a questao de que “ha falhas na formacédo” do docente da
EPT. Eles frisaram que deveria haver uma formacédo assim que o servidor entra na

instituicao, tanto para os substitutos quanto para os efetivos, uma vez que nao ha
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formagao na universidade que englobe a EPT. Portanto, € necessario que haja essa
formagao quando os professores chegam, pois — pelo que foi relatado — os professores
vao aprendendo na pratica as especificidades da modalidade dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio “ainda assim essa questdo de ser integrado, a falta de
preparo e falta o professor saber o que € isso, porque a gente chega aqui e da aula
normal, a gente n&o pensa o que € isso, aos poucos vai caindo a ficha”. Desse modo,
o produto educacional elaborado, por meio desta pesquisa, podera contribuir com
essa formagao dos docentes quando entram na instituicdo, conforme sugerido pelos
participantes.

Segundo Machado (2008a apud Souza e Rodrigues, 2017), de fato ha falhas
em relacdo a formacéo especifica para a docéncia na EPT, pois nhormalmente, os
professores que atuam nessa modalidade de ensino, ndo adquiriram uma formacao
que fosse voltada para essa area, ou seja os professores que atuam nos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, ndo receberam em seu curso de formagao
inicial nenhuma orientagao sobre as especialidades desse ensino. Assim, tem-se uma
lacuna na formacéo desses profissionais, sendo que, por um lado ha os bacharéis
sem nenhuma formacao pedagdgica, por outro, ha os licenciados sem nenhuma
capacitagao para atuar na educacao profissional, o que impactara diretamente nos
processos de ensino. Os autores defendem que a atuacao do docente na EPT requer
uma preparagao para atuar para além da mera transmisséo de conhecimentos, de
modo que também n&o basta ter apenas o dominio da pratica, mas o professor deve
ser capacitado a levar os educandos ao desenvolvimento de competéncias criticas e
intelectuais, sendo que o seu papel ali sera apenas o de facilitador que ira produzir
meios para que a aprendizagem acontecga.

Ainda, com base em Souza e Rodrigues (2017), destacamos que o profissional
que atua na EPT necessita de uma formagao soélida construida a partir da relagao
entre as diversas areas do conhecimento, de modo que o capacite a relacionar, em
sua pratica, os conhecimentos gerais aos conhecimentos especificos de sua area,
além da teoria e da pratica e que ele conhega de forma ampla as relacbes que
envolvem o mundo do trabalho.

Essa dificuldade especifica apontada pelos docentes alerta para a necessidade
da criagao de politicas publicas para a formacao do docente que atua na EPT, com

programas de formac¢ao permanentes, devido a sua complexidade e especificidade,
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ja que — segundo Oliveira (2005 apud Souza e Rodrigues, 2017) — nunca houve uma
sistematizacdo desses programas, pois sempre se constituiram como especiais e
temporarios, revelando a historica fragmentagao e improvisagdo que sempre esteve
presente.

De acordo com a professora Maria Rita (2016), no Programa Educacdo em
Pauta, o fato de que as formagdes para a docéncia na EPT n&o sao realizadas por
meio dos Cursos de Licenciatura as tornam fragmentadas e desarticuladas do Ensino
Basico. Segundo ela, os programas especiais de formacéo para os docentes da EPT,
nao articulam os conteudos pedagdgicos as disciplinas especificas que eles lecionam,
como é o caso da complementacdo pedagdgica ofertada aos bacharéis, que é
totalmente desvinculada das disciplinas especificas da area em que atuam.

Outro ponto apresentado como dificuldade pelos participantes foi a “falta de
clareza acerca da finalidade do ensino”. Este ponto foi bem enfatizado pelos docentes,
pois afirmaram que ficam perdidos entre “formar o técnico e formar para o ENEM”,
como demonstram as falas “a gente ta formando o aluno para qué? E para o curso o
técnico ou para o ENEM? A gente se perde nisso ai”. O que mais uma vez reforga a
necessidade da formacido especifica para o docente que atua na EPT para
esclarecimento desses pontos especificos.

A terceira questdo apontada como dificuldade foi em relagdo a carga de
trabalho sobre os alunos, devido a quantidade de disciplinas, atividades, provas e
trabalhos avaliativos, o que acaba interferindo no processo de aprendizagem. Isso
leva a inferir que nao ha a integracao entre as disciplinas, pois se os trabalhos fossem
realizados de forma integrada aliviaria a quantidade de atividades e avaliagdes sobre
os alunos, diminuindo a sobrecarga.

Nesse sentido, Machado (2013) observa que os alunos do Ensino Médio
Integrado sofrem com a grande quantidade de disciplinas e o excesso de carga
horaria, sem ter tempo, nem mesmo, para se dedicar ao lazer, porque ainda ndo ha
de fato a concretizagao do que realmente deveria ser o ensino integrado.

Outra dificuldade apontada pelos participantes foi em relacdo a falta de
recursos/investimentos, sendo que foi relatado que os laboratérios de quimica e fisica
nao comportam todos os alunos da turma ao mesmo tempo, sendo necessario dividir
a turma para as aulas praticas, o que demanda muito mais tempo e prejudica a

organizagao das aulas, ja que parte dos alunos precisam ficar em sala, enquanto outra
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parte esta no laboratério. Outra questdo também ¢é referente aos materiais dos
laboratérios utilizados para a realizagdo de experiéncias praticas, que também ainda
sdo muito restritos e ndo contemplam as demandas das aulas praticas.

Segundo Araujo (2014), a efetivagdo do ensino integrado ndo depende apenas
do interesse e atuagado de docentes e gestores, mas € necessario haver condi¢coes
materiais para isso. Para Costa (2012 apud Araujo, 2014), o financiamento destinado
ao Ensino Médio e a Educacao Profissional ainda ndo é o suficiente para atender as
suas demandas. De acordo com Moura (2008), além da necessidade de garantia de
financiamento publico satisfatério, € importante que a infraestrutura dos espacos
escolares seja adequada, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas e demais
ambientes para atividades extraclasse.

Os professores também relataram que, as vezes, encontram dificuldades em
acompanhar a tecnologia que avanga muito rapido. Segundo eles, o fato de serem
dedicacgao exclusiva e ndao atuarem também no setor privado favorece um pouco esse
distanciamento do que esta acontecendo la fora; além da correria do dia a dia, que
acabam ndo tendo muito tempo disponivel para estudar. Aqui entra a questao
novamente da formacdo continuada que também deve contemplar essa
especificidade da EPT, em relacéo a tecnologia que esta em constante movimento.

Por ultimo, destacamos a dificuldade apresentada pelos participantes que se
refere a “colocar o curriculo integrado em pratica”. Foi destacado por eles a “falta de
tempo para o planejamento coletivo”, que “na construgdo do PPC cada um constréi a
sua ementa” e que de fato ha dificuldade em “fazer a integracao disciplinar”. Todos
esses apontamentos sugerem a necessidade de formagao continuada que contemple
essas especificidades, além da construcdo de tempos e espacos para momentos de
discusséao e planejamento coletivo.

Assim, foi perguntado aos participantes se eles consideram importante um guia
tedrico que contemple os conceitos e principios da EPT. Para eles, um guia poderia
trazer contribuicbes para maiores esclarecimentos a respeito da questao da formagao
integral e integrada na EPT e seria interessante que houvesse exemplos de agbes
integradoras no sentido de contribuir para o delineamento de praticas pedagdgicas
integradoras. Assim, o material produzido buscou contemplar essas questdes, de
forma objetiva, com sugestdes de textos e videos para aprofundamento da tematica.

Os resultados desta pesquisa foram satisfatorios em relagdo ao interesse dos
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professores em participar das atividades, o que contribuiu motivando a pesquisadora
durante a realizagdo da pesquisa. Os participantes demonstraram interesse tanto em
aprender quanto em expor suas ideias, além de contribuir com a pesquisa e com a
elaboragdo do produto educacional, por meio de sugestées que s6 enriqueceram o
material, o que foi muito gratificante.

Na realizagao da oficina, a quantidade de participantes diminuiu um pouco, pelo
fato de um substituto ja ter saido da instituicdo e outros estarem de atestado ou com
questdes pessoais, mas, ainda assim, justificaram a auséncia demonstrando total
interesse e consideracao. Entretanto, ainda houve a participagao de doze pessoas na
discussao e elaboracdo do produto, o que consideramos uma boa quantidade de
participantes.

Os participantes se posicionaram considerando a tematica muito pertinente
para os docentes que atuam na modalidade do Ensino Médio Integrado, inclusive,
sugeriram que, no inicio do préximo ano, a semana pedagogica fosse organizada com
base no material produzido.

O que foi considerado bastante interessante é que, nas rodas de conversa,
alguns professores tinham se posicionado totalmente contrarios ao curriculo integrado,
mas ja na oficina com as reflexdes com base no referencial tedrico, o posicionamento
ja nao foi tao radical. Além disso, foi possivel perceber que compreenderam a ideia do
ensino integrado, que busca o ideal de formacédo completa, com enfoque na
integracdo dos conhecimentos na perspectiva da totalidade e que as atividades
interdisciplinares, os projetos integradores que sao realizados ainda n&o sao o ideal
que se busca que seria de fato o curriculo integrado, mas que sao estratégias no
processo de sua construgao.

De acordo com Machado (2013), esses momentos de discussdo em que 0s
profissionais expdem suas percepgodes e relatam suas experiéncias contribuem para
a construgcao de conhecimentos. Isso foi percebido na oficina e nas rodas de conversa,
pois, a partir da reflexao sobre as proprias falas, os participantes iam reformulando as
suas concepgoes.

Com a realizagdo das rodas de conversa e oficina, consideramos que 0s
objetivos da proposta foram alcangados, de modo que se pode verificar, como ja
afirmado anteriormente que: ha falta de clareza e consisténcia nas concepgdes dos

participantes em relacdo aos conceitos e principios que embasam a EPT, ha
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dificuldades na aplicagdo da formacao integral, principalmente pelo fato de os
docentes nao terem sido contemplados com formacéao especifica para atuar na EPT.

Diante disso, a conclusdo a que se chega com esta pesquisa aponta para a
confirmacao da hipotese levantada no inicio do trabalho: de que os conhecimentos
dos docentes contemplam de forma parcial os conceitos e principios que embasam a
EPT. Além de demonstrar que ha a necessidade de maiores investimentos na
formacéao continuada dos professores que atuam nessa modalidade de ensino. Assim,
0 guia tedrico, produzido a partir desta pesquisa, com conceitos e principios da EPT
e com pressupostos referentes a praticas pedagodgicas integradoras, podera ser
utilizado como instrumento de pesquisa para maior compreensao acerca da proposta
de formacao na EPT/Ensino Médio Integrado, em formagdes continuadas, grupos de
pesquisas e encontros pedagogicos.

Vale destacar que, para a realizagdo da pesquisa e para a elaboragao do
produto educacional, contamos com a concessao de seis meses de afastamento das
atividades laborais vinculadas ao Instituto Federal de Rondbnia (IFRO), Campus
Vilhena, bem como com a disponibilizagao de recursos, por meio do Departamento de
Pesquisa, Inovacédo e Pds-graduacao (DEPESP) do Instituto Federal de Rondénia,
Campus Porto Velho Calama, como estudante do Mestrado e do Departamento de
Pesquisa, Inovacado e Pds-graduacao (DEPESP) do Instituto Federal de Rondénia,

Campus Vilhena, como servidora participante em Programa de Pds-Graduacgéao.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional produzido por meio desta pesquisa constitui-se em um
guia tedrico que teve como titulo “A formag¢do humana integral e integrada na EPT".
Para a sua elaboragé&o a pesquisa passou por algumas etapas, tais como: revisdo
bibliografica e documental, elaboracdo dos roteiros para as rodas de conversa,
geracao de dados por meio das rodas de conversa, analise dos dados, realizagao de
oficinas com os docentes envolvidos na pesquisa e elaborag&o do guia teorico, que é
o produto educacional, contendo conceitos e principios primordiais da EPT, bem como
pressupostos relativos a praticas pedagogicas integradoras. Este material destina-se
aos docentes que atuam nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, buscando
favorecer maior compreensao acerca da formacgao integral e integrada na EPT, além
de contribuir com o fortalecimento de praticas pedagdgicas integradoras. Nele ha
sugestdes de textos para leitura e videos relacionados a tematica, como forma de
complementagéao e enriquecimento dos conhecimentos.

O levantamento bibliografico serviu de base para a elaboracdo dos
instrumentos de coleta de dados, para a analise dos dados, para a elaboragcédo da
oficina e constru¢ao do produto educacional.

As rodas de conversa foram realizadas em forma de bate-papo, tendo o audio
gravado, conforme autorizado por todos os participantes no TCLE. Foram organizadas
a partir de um roteiro de perguntas estruturadas (apéndice C) e suas transcri¢gdes
serviram como instrumento de coleta de dados. Tiveram como objetivo compreender
quais as concepcoes dos docentes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, do IFRO - Campus Vilhena, acerca da formagdo humana integral e
integrada na EPT, servindo de diagndstico para a elaboragdo do produto educacional,
que foi construido a partir das duvidas dos docentes em relagdo a formacao integral e
integrada na EPT.

ApOs as transcricoes e interpretacao dos dados, foi realizada uma oficina com
os participantes da pesquisa com o intuito de produzir o guia teérico coletivamente.
Na oficina, foi apresentada para os participantes uma sintese dos conceitos e
principios que comporiam o guia, com base no referencial teérico. Discutiu-se sobre a
tematica e foi definido, em conjunto, os assuntos que seriam relevantes para compor
o material. Também foram apresentados pressupostos de agbes integradoras e

exemplos, que foram discutidos dentro da realidade do Campus. Os participantes
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também puderam compartilhar suas experiéncias, que foram inseridas no material. No
final da oficina, foi apresentado um protétipo do produto para os participantes darem
suas contribuicdes em relagéo ao conteudo e diagramagao.

Ap0s a realizagao da oficina, foram realizados ajustes no protétipo do produto,
considerando as contribuicdes dos participantes e encaminhado a eles, via e-mail,
para realizarem a avaliagdo do material, por meio de um questionario no formulario do
google. Apés isso, foi realizada a diagramagao do material por um profissional

especializado.

5.1 Avaliagcao do produto educacional

A avaliacao do protétipo do produto educacional, sintetizada na Tabela 1, foi
realizada por meio de um formulario do google, enviado por e-mail, juntamente com o
prototipo, tendo por base as questdes do quadro abaixo. Um total de nove
participantes realizou a avaliagdo, sendo que a quantidade de votos esta distribuida
entre as notas oito e dez. Dessa forma, podemos inferir que o material foi aprovado
pelos participantes, considerando que todas as notas foram acima de oito. Os
participantes ainda contribuiram com algumas sugestdes ao final, que foram

contempladas apds a avaliagao e reajustes do material.

Tabela 1 — Validacao do Produto Educacional.

Questodes Notas

0|12 |3 |4 |5|6 |7 8|9 |10

A estética (imagens, cores, disposi¢cdo dos 1 |3 5

textos) ficou atrativa?

Os conceitos apresentados estdo claros? 9
R . . , 2 |7

Vocé considera que o material contribue

para a ampliagdo dos conhecimentos a

respeito da tematica?

O material atendeu as suas expectativas? 2 |7

Vocé recomendaria esse material para 1 8

outras pessoas?

Vocé tem alguma sugestao para melhoria do | O material ficou excelente! Parabéns! A uUnica
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material? Qual? observagcado € que nédo consegui reproduzir o
video "O emprego". Aparentemente ele foi
removido.

O material ficou excelente, parabéns. A fonte
original na tirinha se encontra no link (
https://www.meuguru.com/guru-
ia/pergunta/estudos-gerais/1-nossa-escola-vai-
preparar-voces-para-o-mercado-qx5k6n9zu).
Minha Unica sugestdo é so alterar, caso
possivel, a palavra "postas" no topico
"PROPOSTAS DE INTEGRACAO POSTAS NO
PLANEJAMENTO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA". No mais, parabéns.

Fonte: Autora, 2024.

O guia tedrico produzido como produto educacional desta pesquisa (Figura 3)
sera disponibilizado na Plataforma EduCapes, no Ambiente Virtual de Aprendizagem
do Campus Vilhena, como material de consulta para os docentes, inclusive para os
docentes que estiverem iniciando na instituicdo. Além disso, a versao impressa sera
distribuida aos docentes do Instituto Federal de Rondénia (IFRO), Campus Vilhena,
além de ficar disponivel na biblioteca do Campus, bem como encaminhada aos

demais campis, conforme disponibilidade de recurso.

Figura 3 — Capa do produto educacional.

E GUIA TEORICO

Ly

A FORMACAD
HUMANA INTEGRAL

Fonte: autora, 2024.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, buscamos compreender a concepgao que 0s
professores do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do Instituto
Federal de Rondobnia (IFRO), Campus Vilhena, possuem acerca da formagao humana
integral e integrada na EPT, considerando que levantamos a hipotese de que os
conhecimentos dos participantes contemplam de maneira parcial os conceitos e
principios da EPT. Assim, o objetivo principal da pesquisa seria elaborar um guia
tedrico com base nas duvidas dos participantes, explicitando as bases conceituais da
EPT e seus principios orientadores.

Desse modo, para a realizacdo da pesquisa, primeiramente, foi feito um
levantamento bibliografico sobre a tematica da EPT, sendo possivel apresentar seu
percurso historico, que demonstra a dicotomia existente, durante muito tempo, entre
a Educacao Profissional e a Educacédo Basica, revelando a dualidade escolar, de
modo que a educacao intelectual se destinava aos mais favorecidos economicamente
e a educacao profissional as pessoas mais pobres. Foi possivel verificar que a
possibilidade de integracdo entre as duas categorias se deu apos anos de luta e que
ainda € um processo que esta sendo construido por meio do Ensino Médio Integrado,
que — embora contenha os principios da formacéao integrada, omnilateral e politécnica
— ainda nao é possivel a sua efetivagao de modo pleno.

De igual modo, apresentamos a definicdo de conceitos primordiais como
“politecnia”, “omnilateralidade” e “formacao integrada”, que apontam para a ideia de
formagao plena na busca pelo resgate da integralidade do ser humano, por meio da
unido das dimensdes intelectual e manual. Alem disso, também apresentamos os
principios que orientam a organizacgao curricular e as praticas educativas no Ensino
Médio Integrado a Educagéo Profissional e Tecnoldgica, como a indissociabilidade
entre o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, o trabalho como principio educativo,
a pesquisa como principio pedagogico e a integracédo entre os conhecimentos gerais
e especificos numa perspectiva de totalidade. Também foram discutidos sobre alguns
pressupostos a respeito das praticas educativas na perspectiva da formagéao integral
e integrada na EPT e sinalizamos algumas possibilidades de atividades integradoras.

Além do levantamento bibliografico, foram realizadas rodas de conversa com
perguntas estruturadas com os participantes da pesquisa, com o intuito de coletar

dados tanto para a construgcdo da dissertagdo quanto para a elaboragdao do guia

71



tedrico, que seria o produto educacional. Além das rodas de conversa, foi realizada
uma oficina com os docentes para a elaboragao coletiva do guia tedrico.

Desse modo, com a pesquisa, foi possivel o alcance das seguintes
contribuicdes tedricas: demonstrar qual € a concepcao dos professores que atuam
diretamente nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, especificamente os
professores do Curso Técnico em Informatica, Campus Vilhena, nos limites de abril a
junho do ano 2024, a respeito da formacgao integral e integrada na EPT, apresentar
qual é a percepcgao que eles possuem a respeito da formacédo no Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, além das potencialidades, dificuldades e
limitacbes que envolvem os processos de ensino no dia a dia; favorecer o
aprofundamento dos conhecimentos acerca da tematica e o fortalecimento de praticas
educativas que sejam integradoras, por meio da oficina realizada com os participantes
e da disponibilizagdo do guia teorico, que se trata do produto educacional, produzido
a partir desta pesquisa, que podera servir de auxilio aos docentes para maior
compreensao da proposta de formagado na modalidade do Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A contribuicdo pratica da-se, justamente, pela disponibilizagdo do produto
educacional, o guia tedrico com conceitos e principios da EPT, que podera ser utilizado
em estudos nos grupos de pesquisa, encontros pedagogicos e formagdes continuadas,
bem como enquanto material de pesquisa entre os docentes.

Consideramos que a oficina realizada com os participantes também foi uma
contribuigao pratica, pois foi um momento de formacgao continuada em que se pbde
contribuir com o aprofundamento dos conhecimentos em relagao a tematica.

As limitagdes encontradas ao longo da pesquisa se deram pelo fato de ter que
reunir todos os professores para as rodas de conversa e oficina, de modo que foi
necessario aguardar o melhor momento em que todos os participantes estivessem
disponiveis. Devido as demandas de atividades dos docentes apos o retorno da greve,
foi necessario que as oficinas previstas fossem aglutinadas, de forma que os trés
momentos estabelecidos foram sintetizados e realizados em um unico momento.
Porém, vale destacar que as discussdes com os professores nesta oficina foram
enriquecedoras, momento de aprendizado em que houve trocas entre a pesquisadora
e os participantes, sendo que as contribuicdes feitas por eles para a constru¢cao do

material foram valiosas.
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Consideramos que a metodologia utilizada possibilitou que o objetivo da
pesquisa fosse alcangado, porém a quantidade de perguntas para as rodas de
conversa poderia ter sido um pouco menor, pois a grande quantidade gerou muitos
dados para serem analisados, o que dificultou um pouco a sua sintetiza¢ao. Entretanto,
considerando que as rodas de conversa serviram de diagndstico para a elaboragao
do guia tedrico, o produto educacional, as respostas dos participantes foram muito
pertinentes para a sua construcéao.

A partir da analise das transcricbes das rodas de conversa, a hipotese foi
comprovada, ja que os participantes demonstraram ter conhecimento parcial em
relagdo aos conceitos e principios da EPT, de modo que apresentaram ideias, que ora
convergiam, ora divergiam das bases conceituais, revelando falta de clareza e
consisténcia nas concepgdes. Além disso, foi demonstrado que ha dificuldades no
percurso da implementagao do Ensino Médio Integrado, especialmente, devido a falta
de formacao especifica para a docéncia na EPT, o que demonstra a necessidade de
maiores investimentos na formacdo dos docentes que atuam na modalidade,
considerando as suas especificidades e complexidade, de modo que o produto
educacional podera contribuir com momentos de pesquisa e formagao pedagogica.

Considerando os resultados da pesquisa, em que os docentes necessitam de
formagao especifica na area da EPT, que precisam compreender com mais clareza os
seus conceitos e principios basilares e que encontram dificuldades na efetivacdo da
integracdo entre as disciplinas, sugerimos que haja a ampliagdo de momentos de
formagao continuada, no ambito da instituicdo, que contemple a tematica e que sejam
promovidos momentos de planejamento coletivo e de trocas de experiéncias. Além do
mais, consideramos primordial que sejam criadas politicas publicas, com programas
de formacao permanentes para a docéncia na EPT.

Ainda, antes de finalizarmos, propomos para futuras pesquisas a tematica do
curriculo integrado, que ainda suscita muitas duvidas e carece de maiores

esclarecimentos.
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Apresentacao

Este material consiste em um guia tedrico que apresenta conceitos e principios
norteadores da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), bem como faz algumas
elucidagdes acerca de praticas de ensino que vado ao encontro da formacgéo
humana integral, ndo tendo a intencao de esgotar as discussdes sobre o assunto,
devido a sua amplitude e complexidade.

Pretendemos trazer a tona pontos importantes que fundamentam a proposta de
ensino dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados pelos Institutos
Federais de Educacdo, a partir de uma pesquisa realizada no Instituto Federal de
Rond0nia - IFRO, amce)us Vilhena, com os docentes que atuam no Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio.

Trata-se do Produto Educacional que deve ser apresentado como requisito para
concluséo do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica em Rede
Nacional — ProfEPT. Para a sua elaboracao passamos por algumas etapas.
Primeiramente, foram realizadas rodas de conversa com dezoito professores do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Ifro, Campus Vilhena, a partir de
um roteiro de perguntas estruturadas, nas quais foi possivel fazer um diagnostico a
respeito das concepgdes dos participantes acerca dos conceitos que envolvem a
formacéo integral e integrada na EPT, que serviram como prévia para a elaboragéo do
presente guia.

Na sequéncia, foi realizada uma oficina com os mesmos participantes para debate e
reflexdo de alguns pontos relevantes, com base no referencial teérico, fazendo um link
com as praticas pedagogicas experienciadas por eles e para contribuirem com a
elaboracao do material, dando sugestdes sobre os pontos que deveriam ser
destacados no guia, formato e diagramagao.

Por meio deste material, esperamos poder contribuir com a ampliacéo de n

conhecimentos pertinentes a tematica e com o fortalecimento de graticas pedagégicas

integradoras, considerando que os professores que atuam na EPT nao foram

contemplados em sua formacéo inicial no que tange a docéncia na EPT e que, muitas

gezes. acabam tendo que descobrir, na pratica, as especificidades desta modalidade
e ensino.

Para que um guia sobre EPT?

“Ainda assim essa questdo de ser integrado, a falta de preparo e falta o professor
saber o que é isso, porque a gente chega aqui e da aula normal, aos poucos vai
caindo a ficha" (Participante da pesquisa)

2
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Conceitos e Principios Basilares da
Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT)

1 2 3 4

aican g . Formacao Formacao
Politecnia Omnilateralidade Integrada

Integral
. » ’
Politecnia e... Z
. lmno.g:t:c oduadqou: ' Atengao
b i e Politecnia n&
(Fonte, 2014), I o i SR

2013). Politecnia, agui, também nao

« "Educaciio omnilateral, se refere ao dominio de muitas

humanista e cientifica técnicas ou polivaléncia, ndo significa
(Ciavatta, 2014, p. 189), |tEglrm%ar [ trlaba!ha%%ro par? s.%r "
multitarefa; pelo contrario, refere-se
+ Uma formacdo que objetiva sua form ampla para que tenha
levar os d“‘:mﬂs a maiores possibilidades de escolhas
compreen m os diante do mundo do trabalho

conhecimentos cientificos que
estdo presentes nas bases dos

processos de tr. /e
considerando os as

tedricos ;&)raﬂeos .

(Saviani, 7).

(Ramos, 2008).




r—nrma$_é|r_:| do “ser humano na sua integra-
lidade fisica, mental, cultural, paolitica®
cientifico-tecnoldgica”

(Ciavatta, 2014, p. 190).

Politecnia ’ Omnilateralidade ’

Artigo

“Trabalho e educacao: fundamen-
tos ontologicos e historicos”

wiww . bit. v artigoeducacaopolitecnica

Artigo
“A formacdo humana em debate”
wiww . bit.ly/arigoomnilateralidade
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Um humano por inteiro

“O sentido que deve ser dado ao ensino integrado é o de [...]
com’?letude, de compreensao das partes no seu todo
(Franco, 2005, p. 18 apud Aradjo; Frigotto, 2015).

O ensino integrado busca resgatar a integralidade do ser humano,
tornando-o inteiro, por meio da uniao entre o pensar e o fazer
(Ciavatta, 2005).

“Trata-se de superar a reducao da preparacao para o trabalho ao
seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e na sua apropriacao
histdrico-social”
(Ciavatta, 2005, p. 2).
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Para saber mais

Artigo

“0 Ensino Integrado, a Politecnia
e a Educacao Omnilateral. Por
que lutamos?”

wew bit. ly/artigoporquelutamos

Integrado

Articulagio

Traduz-se por uma possibilidade de travessia para
a educacao politécnica e omnilateral
(Ciavatta, 2014)
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O que dizem os participantes
da pesquisa?

Participante 1 Participante 2
“A gente tem “Entao, vocé limitar a
conhecimentos da 'Educacao em
area comum e técnica. treinamento para
E preparacao tanto passar no vestibular...
para 0 mundo do Acho muito pobre
trabalho, quanto para ISso”
a vida: o integrado &
justamente isso"

O Ensino Médio

Integrado para

o Ministério da

Educacao

2 Foco no
desenvolvimento

do ser humano e

na construcdo de
conhecimentos
humanizadores e
emancipatorios
(Brasil, 2007).

1 Tem a funcao
social de formar

amplamente os 4
cidadaos, : Formacao para o mundo

englobando a do trabalho, por meio do
formacao cidada, trabalho como principio
politica, social, : educativo, o que implica
cientifica, pensar o trabalho nao
Iﬁ&?ﬁgma e apenas na dimensao do
_ emprego (historica), mas
(Brasil, 2007). pgns%-lo na dimz':nséo
: ontologica como

realizacao humana

(Brasil, 2007).




(4 A EPT e o trabalho

A Educacéo Profissional e Tecnologica nédo pressupde a preparacao exclusiva para o
trabatho, mas busca proporcionar a compreensao de como ocofrem 0S processos
socio-produtivos na sociedade atual

(Brasil, 2007)

Mundo do Mercado de
Trabalho Trabalho

Envolve todas as
dimensdes da vida Trabalho apenas na

humana: trabalho, perspectiva do emprego

ciéncia, tecnologia e

cultura

Desenvolvimento humano Producdo de méo de obra
(instrumentos de forca

(formacao humanizadora
e emancipadora)

de trabalho)

Fonte: Autora (2024)

-
Para refletir
'&gf%‘;:::&: DINHO? ENTAO A GENTE ...PRA DEPOIS SER
) 2
VOCES PARA O / VAI fmw CONSUMIDO?

7 MERCADO!




Para assistir

Curta-metragem “O emprego”

-

w

A

Disponivel em: hitps://www.youtube com/watch?v=VKkRzm-S7Mo&t=7s

A .
Voce sabia?

As discussoes pela integraqgo entre o
Ensino Médio e a Educacao Profissional
surgiram no Brasil nos anos 80, e a
possibilidade da forma integrada foi
alcancada somente em 2004, por meio do
Decreto n® 5.154/2004 (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2 '?

Assim, em 2008, a Educacao Profissional
de Nivel Médio passa a fazer parte da _
Educzf,ao Basica, por intermédio da Lei
n°® 11.741/2008, que alterou os
dispositivos da LDB n° 9.394/1996 (§2° do
art. 36 e os arts. 39 a 41) (Costa,
Coutinho, 2018).
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ok g o
en avida, na
P rincipios busca pelo desenvolvimento

Pedagogicos omnilateral do ser humano
para o
Ensino Médio
Integrado

(Ramos, 2008)

“0 trabalho como principio educativo”

TRABALHO
COMO
PRINCIPIO

ONTOLOQGICO

EDUCATIVO

Busca integrar a dimensao intelectual

Revelao
Faz parte da a0 trabalho manual (teoria e p"““” modelo de
esséncia do ser possibilitando a capacitagéo dos pratica
humano sujeitos para atuarem na sociedade, em economica de
(Ramos, 2004 todas as esferas, inclusive como cada época
apud Moura, dirigentes (Ramos, 2014). {Ramos, 2004
2010) apud Moura,
2010)
Permite a produgdo do homem, a sua
formagao e a sua humanizagdo, por meio do
ao0s conhecl que foram
produzidos ac longo da histéria da £
humanidade por meio do trabalho Fonte: Autora (202‘)
(Brasil, 2007).



A pesquisa como principio
pedagogico

Contribui para o desenvolvimento da autonomia intelectual,
capacitando os estudantes a serem construtores de conhecimentos e a
atuarem de forma consciente diante realidade (Ramos, 2014).

pS

Participante da
pesquisa

» “Eu acredito que a
pesquisa é o grande
diferencial porque
na pesquisa, o aluno
aprende a resolver
problemas”

Integracao entre os conhecimentos
gerais e especificos numa perspectiva
de totalidade
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Fisico-

L Ambiental o
Sujeitds . .~ Sujeitos
Sécio-histérica | Econdmico-
Cultural Produtiva
Sujeitos . Sujeitos
Pl Técnico- N

(Ramos, 2008, n&o paginado) | Organizacional

O processo de produgdo do turismo em Nalal'!g']:como o campo da formagdo do técnico

em turismo. Vamos analisd-lo na perspectiva fisico-ambiental. HA cerca de 15 anos ndo
existiam os grandes hotéis da Praia de Ponta Negra nem linguas “negras” desembocando
no mar. [...] Ja na dimensao econdmico- produtivo poderiamos perguntar o que significa o
crescimento do turismo para a economia da regido. Do ponto de vista historico-cultural,
que relacdes estdo construidas nessa pratica, que valores sdo desenvolvidos ou sdo

? Por que a expansao hoteleira em Ponta Negra ocorreu tao rapidamente? E do
ponto de vista técnico-organizacional, o que faz o técnico em turismo? Quais sio seus
procedimentos e suas responsabilidades? (Ramos, 2008, ndo paginado).

I

\I'ﬂ
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Relacdo entre diferentes disciplinas

Curriculo integrado

i

®:
va”"

Participante da pesquisa Aratjo e Frigotto (2015) destacam que a
“Essa guestao de ensino interdisciplinaridade, a contextualizacao e o
integrado [...] € a gente construir compromisso com a transformacao social
uma disciplina que fosse sdo principios orientadores para a
realmente integrada” construgao do curriculo integrado.
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Para assistir

Palestra “Ensino Médio Integrado: da conceituagao a
operacionalizagao - Professora Marise Nogueira Ramos"

Para saber mais

Artigo
“Praticas pedagogicas e ensino integrado”

https://periodicos.ufm.br/educacacemquestao/article/view/7956
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Pressupostos que norteiam as praticas
de ensino na perspectiva da integracao

Praticas pedagogicas que podem
favorecer a formacao integral

Professor problematizador e mediador, que ira promover condicbes para
que a aprendizagem aconteca (Freire, 1996 apud Brasil, 2007).

Participacao ativa do aluno no processo de construcao do
conhecimento por meio do trabalho coletivo e da problematizagéo,
estimulando a capacidade critica e a autonomia. (AraGjo; Frigotto,
2015).

93



Estrategias de integracdo
dos conhecimentos

Para ler

Pesquisa
“O Curriculo Integrado no Cotidiano da Sala de Aula”

https://bit.ly/pesquisacotidianodasala

wq

Como estratégia de integracdo, o Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio do Campus Chapeco (IFSC) tem, em sua matriz curricular, o componente
curricular obrigatdrio “Oficina de Integragao”, que é trabalhado coletivamente entre os

professores do Nicleo Técnico e do Nucleo Comum (Silva et al., 2016).

Para ler Para assistir

Palestra
Pesquisa Formacao de professores
“Curriculo Integrado” integracao entre a Educacao
Basica e a Educagao Profissional
e orado https://iwww.youtube.com/watch?

v=2ubcuk3CYlk&t=0s
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Proposta de integracdo presente no
planejamento dos participantes da
pesquisa

No Instituto Federal de Ronddnia (IFRO), Campus Vilhena, no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, ha em sua matriz curricular a disciplina de Fabrica de Software,
aplicada de forma integrada entre professores do Ndcleo Técnico e do Ndcleo Comum.

A disciplina ocorre por trés periodos, iniciando no segundo ano e encerrando no meio do
terceiro ano. Sao formadas equipes de alunos para desenvolverem projetos, por meio dos
quais os alunos poderao criar sites, aplicativos, hardwares, visando a solucao de problemas
identificados pelos grupos.

No decorrer da disciplina, sdo ofertadas oficinas para os alunos, de acordo com as dificuldades
apresentadas; por exemplo, caso os alunos estejam precisando aprender mais de designer e
cores, sera ofertada a oficina com a professora de artes; ou caso precisem entender de alguma
tecnologia especifica, a oficina sera ofertada por algum professor da area técnica.

Os projetos quando finalizados sao apresentados pelos alunos, e a avaliacao é feita em
conjunto, entre todos os professores envolvidos. No final, alguns projetos sédo apresentados em
empresas, de modo que as apresentagfes na escola sdo trabalthadas como se fossem projetos
para serem aplicados na realidade, sendo uma prévia das apresentacdes nas empresas.

CONSIDERACOES FINAIS

E necessario compreender que a formagéo na EPT, embora englobe o mundo do trabalho,
néo se centraliza na produgao de mao de obra, mas no desenvolvimento humano. Trata-se
de uma proposta de ensino integradora, que visa a construgao de sujeitos plenos.

Assim, essa formacdo possui carater humanista e emancipatério gque, a0 mesmo tempo em
que viabiliza a preparacéo para o trabalho, promove o desenvolvimento das habilidades
intelectuais, bem como a compreensao da realidade e a capacidade de atuar como cidadaos
criticos que possam contribuir com transformacdes na sociedade.

Com a pesquisa, foi possivel perceber que ha necessidade de maior compreensao das
bases conceituais e dos principios basilares da EPT por parte dos docentes que atuam na
modalidade. Assim, espera-se que este guia sirva como material de apoio para pesquisas,
para momentos de formagéo continuada e encontros pedagogicos, no sentido de contribuir
para maiores esclarecimentos a respeito da tematica.
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Vamos disseminar o
conhecimento?

Compartilhe esse material com outros educadores e
pesquisadores da Educacédo. Vamos disseminar o
conhecimento sobre a Formagao Humana Integral e
Integrada na EPT. Acesse o contetido na integra pelo
QRCODE abaixo.
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA DEFINIGAO DO PERFIL DOS DOCENTES

1. Qual é o seu curso de graduagao?

2. Vocé possui licenciatura?

( )Sim ( )Nao

3. Qual é o seu maior titulo académico?

( )Graduagdo ( ) Especializacéo () Mestrado () Doutorado
4. \Vocé é professor de qual area?

( )Base comum () Area técnica

5. Vocé possui alguma formacao inicial ou continuada voltada para a EPT?

( )Sim ( )Nao

Caso tenha marcado sim, descreva:

6. Ha quanto tempo atua no Ensino Médio Integrado?
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APENDICE C -ROTEIRO PARA AS RODAS DE CONVERSA COM OS DOCENTES

Objetivo das rodas de conversa:

Compreender qual é a concepgao dos docentes a respeito da formagao integral
e integrada no Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional e Tecnoldgica e sobre

0s seus principios basilares, dentre eles, em especial, a omnilateralidade e a politecnia.

Informagoes:

O levantamento de dados da pesquisa sera com os professores que atuam no
Curso de Informatica, por meio de duas Rodas de Conversa cujo audio sera gravado.
Terao, no maximo, 01 (uma) hora de duracéo. As Rodas de Conversa serao orientadas

a partir de um roteiro de perguntas estruturadas.

Roda de Conversa |
29/04/2024

Roteiro estruturado:

1) Considerando a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio, no caso, os nossos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio, ofertados pelos Institutos Federais de Educacgao, qual é a concepgao
que vocés possuem a respeito do “ensino integrado” ou “formagao integrada”?

2) Pensando nos principios da formacado omnilateral e politécnica, o que vocés
conhecem sobre o assunto? Como seria 0 ensino nessa perspectiva?

3) Vocés conhecem outros principios ou conceitos que embasam os ideais de
formagao do Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional e Tecnoldgica
postos pelos documentos norteadores como a LDB, o Documento Base do
MEC, as Diretrizes da EPT de nivel médio e Diretrizes do ensino médio ? Quais?

4) Quais sao suas duvidas em relagao aos conceitos da formagao humana integral
e integrada no Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional Técnica?
Gostaria de destacar algum ponto que necessite de esclarecimento?

5) Qual é a fungao social do Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional e
Tecnologica?

6) Vocés consideram que a possibilidade da existéncia do Ensino Integrado a
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Educacao Profissional, por meio do Decreto n°® 5.154/2004, tem sido um
avancgo para a educacgao, em especial, para o Ensino Médio?
7) Qual é o grande diferencial do Ensino Médio ofertado pelos Institutos

Federais de Educagéo?

Roda de Conversalll
05/06/2024
Roteiro estruturado:

1) Vocé considera que o Ensino Médio Integrado, em especial, o Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, tem favorecido ao aluno uma
formagdo humana integral, proporcionando o desenvolvimento de suas
amplas capacidades, intelectuais, fisicas, sociais, culturais, afetivas, em
articulagdo com a preparagao para o mundo do trabalho? De que maneira
isso ocorre?

2) O que vocé considera importante nas praticas pedagdgicas na perspectiva
da formagdo humana integral? Qual a sua maior dificuldade em relagdo a
iss0?

3) Vocés consideram importante um guia sobre formacdo integral para os
docentes que atuam no Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
Técnica, com 0s conceitos e principios primordiais que embasam essa
modalidade de ensino e exemplos de possibilidades de como desenvolver
atividades voltadas para a formacdo ampla dos alunos?

4) Vocés tém alguma experiéncia para relatar de projetos e/ou atividades que
vao em direcao aos principios da omnilateralidade e politecnia que possa ser
incluida neste guia?

5) Gostaria de deixar aberto este momento para que VOCES possam
compartilhar algo que podera contribuir com esta pesquisa, em relacdo aos
conceitos e principios norteadores do Ensino Médio Integrado a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, questdes que julguem ser importantes para o
conhecimento dos professores que atuam no Ensino Médio Integrado a

Educacéo Profissional e Tecnoldgica e que possa compor o guia teorico.
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APENDICE D — APOSTILA PARA A OFICINA PARA A CONSTRUGAO COLETIVA
DO PRODUTO EDUCACIONAL

OFICINA: A FORMACAO HUMANA INTEGRAL E INTEGRADA NA EPT
Conteudo programatico:  Discussao sobre conceitos e principios que fundamentam o
ensino médio integrado a educacdo profissional e tecnoldgica e pressupostos teodricos de
praticas pedagogicas integradoras; elaboragcdo de um guia teorico contemplando os principais
conceitos e principios da EPT e proposi¢des que orientem o desenvolvimento de praticas
pedagogicas integradoras.

Objetivo da oficina: Refletir sobre conceitos e principios que embasam o ensino médio
integrado a educacdo profissional e possibilidades de praticas pedagodgicas integradoras e
elaboracdo de um guia sobre a tematica.
Duracao: 1h30min
Metodologia: Reflexdes a partir dos teéricos e documentos norteadores, atividades praticas
para melhor reflexdo sobre o assunto e defini¢do e ajustes no conteudo que ird compor o guia,
principalmente, na parte das experiéncias dos docentes.

1. Atividade no mentimeter:

O que ¢ o ser humano? De que ele ¢ constituido? E

Descreva com 03 palavras-chave.
2. Considera¢des sobre os resultados e assistir ao

do video do Frigotto (2017).

https://sites.google.com/view/portalemi/v%C3%ADdeos?authuser=0#h.p_qN503ZXR
H7h6

3. Conceitos e principios basilares da EPT/EMI

PILARES

POLITECNICA

FORMACAO
INTECGRADA

FORMACAO
INTEGRAL

3.1  Politecnia

. Unido entre educagdo e

trabalho, formacao intelectual e

fisica (FONTE, 2014).

e Trata-se da “formacao humana em todos os aspectos, educacdo omnilateral,
humanista e cientifica” (CIAVATTA, 2014, p. 189).

e Indica uma formagdo que objetiva levar os estudantes a compreenderem os
fundamentos cientificos (fisica, quimica, arte, sociologia, etc) que estdo
presentes nas bases dos processos de trabalho atuais, considerando os aspectos
tedricos e praticos envolvidos (SAVIANI, 2007).

OMNILATERAL
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3.2 Omnilateral
e Significa “todos os lados” (FRIGOTTO, 2016). Envolve corpo e mente
(consciéncia) (FONTE, 2014).
e Contém o sentido de formag¢ao do “ser humano na sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica, cientifico-tecnologica” (CIAVATTA, 2014, p. 190).

Formacgao
Politecnia Omnilateralidade integrada/
EMI

Fonte: elaborado pela autora.

Formagao
integral

Ideia de
completude, de
formacao na

totalidade do
ser humano

Fonte: elaborado pela autora.
Trata-se de um horizonte que se espera que se transforme em ag¢des, um caminho a ser
percorrido (CIAVATTA, 2014).

3.3 Formagao Integrada
[

Integracao entre a
qualificagdo profissional e

educacio geral, buscando
unir a dimensao intelectual
ao trabalho manual.

FORMAGAO

INTEGRADA
Ciavatta (2005, 2014)

Ideal de formac&do completa,
inteira, plena, que possibilita

o desenvolvimento do ser
humano na sua totalidade,
por meio do resgate da sua

» . integralidade, tornando-o

- _._-.. integro, isto é, inteiro. J
Fonte: elaborado pela autora.
“O sentido que deve ser dado ao ensino integrado ¢ o de [...] completude, de
compreensdo das partes no seu todo” ... (Franco, 2005, p. 18 apud Araujo e Frigotto, 2015).
“Trata-se de superar a reducao da preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e
na sua apropriagao historico-social” (CIAVATTA, 2005, p. 2)
3.4 Ensino Médio Integrado
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EMI

Conternpla

Formagdo - Formagdo
Intelectyal ée formo Profissional
T integroda R
Formacgdo
cidada

Fonite: elaborado pela autora com base em Ramos
2014

e Foco no desenvolvimento do ser humano e na constru¢do de conhecimentos
humanizadores (BRASIL, 2007).
e Formagao para o mundo do trabalho, por meio do trabalho como principio

educativo.
Mundo do Mercado de
Trabalho Trabalho
Enyo\ve t?das as NOSSA ESCOLA ) ENTAO A GENTE ...PRA DEPOIS SER
dimensdes da VAi PREPARAR DiNHO? VAi SE ESFORGAR CONSUMIDO?
vida humana: UiElElln VOCES PARA O 7 TANTO... \ i
trabalho. apenas na 7 MERCADO! \
conhecimentos dperspecuva o |
cientificos e O EMprego.
tecnolégicos e y y
cultura. ‘ :
Produgdo de \ \
Desenvolvimento méo de obra .
volim H— Fonte: facebook.com
(formacgao de forca de

humanizadora
emancipadora).

trabalho

Fonte: elaborado pela autora.

4. Praticas de ensino no Ensino Médio Integrado e organizacio do curriculo

4.1 Integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na busca pela omnilateralidade
(RAMOS, 2008).

Implica ter o trabalho como principio educativo, considerando sua relagao
indissociavel entre essas dimensdes da vida humana, considerando que todos esses
conhecimentos se originam a partir do trabalho (BRASIL, 2007).

Ter a pesquisa como principio pedagdgico, pois contribui para o desenvolvimento

da autonomia, da criticidade e da capacidade de produzir conhecimento, o que

contribui para a formagdo de sujeitos mais completos (omnilaterais), tornando-os

produtores do proprio conhecimento e de sua realidade (RAMOS, 2014).

4.2 Indissociabilidade entre educagdo profissional e educacdo basica como direitos (Ramos,
2008)

4.3 Foco na relagdo parte-totalidade, indicando a integragdo entre os conhecimentos gerais
e especificos numa perspectiva de totalidade e de compreensdo global dos
conhecimentos (RAMOS, 2008).
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Fisico-
Ambiental

Sujeitos-.. _~"Sujeitos

Socio-historica

Economico-
Processo de conomico

Cultural producio Produtiva
Sujeitos .~ . Sujeitos
Técnico-
Organizacional

Fonte: Ramos, 2008.

Os conhecimentos da formacao especifica devem ser contextualizados com a realidade,
considerando os multiplos aspectos envolvidos: como as questdes econOmicas,
historicas, sociais, politicas, culturais e ambientais e inclusive, os aspectos técnicos

(Brasil, 2007).

Exemplo 1:

Exemplo 2:

“Recentemente um programa de televisdo levou ao ar um programa sobre o acidente
nuclear com o Césio 137, ocorrido na cidade de Goiania, em 1987. A radioatividade
do Césio é um fendmeno fisico-quimico, mas o acidente é um fenémeno social, com
implicagbes biologicas, ambientais, econdmicas e politicas. Caberia discutir a
historicidade desse fendmeno. Porque aconteceu o acidente? Como e porque o ser
humano passou a conhecer e a controlar o fendmeno da radioatividade para beneficio
préprio; em contrapartida, quais os riscos? Que dramas, que necessidades, que
dividas, que disputas se instauraram na humanidade para que determinado
conhecimento fosse produzido e gerasse seu bem e o seu mal. Porque a teoria da
relatividade de Einstein pode ser construtiva e destrutiva? Que relagGes sociais,
politicas e econdmicas se instauram no desenvolvimento da ciéncia, na priorizagdo de
determinadas investigacGes em detrimento de outras; na divisdo internacional do
conhecimento?” (Ramos, 2008; p.15)

EX: [...] o processo de produgdo do turismo em Natal, no Rio Grande do Norte, como
o campo da formacao do técnico em turismo. Vamos analisa-lo na perspectiva fisico-
ambiental. Ha cerca de 15 anos ndo existiam os grandes hotéis da Praia de Ponta Negra
nem linguas “negras” desembocando no mar. [...] J4 na dimensdo econdémico-
produtivo poderiamos perguntar o que significa o crescimento do turismo para a
economia da regido. Do ponto de vista historico-cultural, que relagdes estdo
construidas nessa pratica, que valores sdo desenvolvidos ou sdo negados? Por que a
expansao hoteleira em Ponta Negra ocorreu tdo rapidamente? E do ponto de vista
técnico-organizacional, o que faz o técnico em turismo? Quais sdo seus procedimentos

e suas responsabilidades? Ramos (2008, p. 16)

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade ¢ necessaria, pois para que haja a

compreensdo de um problema real em suas multiplas dimensdes, € preciso que os
conceitos de diferentes disciplinas se relacionem, desse modo, o aluno ndo tera apenas
a visao dos conceitos especificos da formagao pretendida, mas a visao do todo (BRASIL,

2007).

Maior incidéncia da interdisciplinaridade na constru¢do do curriculo (curriculo

integrado);
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* Os componentes curriculares devem ser organizados numa relagdo de unidade
(SANTOME,1998) apud (RAMOS,2008).

4.4 Pressupostos que norteiam as praticas de ensino na perspectiva da integragao

Carater ético-politico;

Finalidade emancipadora;

Engajamento e compromisso com o desenvolvimento de praticas pedagogicas
que favorecam a compreensdo da realidade na sua totalidade, que sejam
integradoras, tendo como base a integragdo como principio orientador das agdes
(Aragjo e Frigotto, 2015);

Nao existe um modelo inico para a formagao integrada (Aratjo e Frigotto, 2015)
e (Ramos, 2008).

O EMI vai sendo construido ao longo da caminhada, ¢ um processo que se
constréi no dia a dia (Ramos, 2008).

4.5 Praticas pedagogicas que podem favorecer a formagao integral

Participagdo ativa do aluno no processo de constru¢do do conhecimento (na
perspectiva da transformacgao social) que estimulam a autonomia, a capacidade
critica, por meio do trabalho coletivo e da problematizagdo (Araujo e Frigotto,
2015).

O professor problematizador ¢ mediador, que ird promover condi¢des para que
a aprendizagem aconteca (Freire, apud Brasil, 2007).

Silva (2014) contribue com algumas sugestbes de acGes que podem favorecer a
integracdo nas praticas pedagogicas:

Temas gerados (é uma boa medida para vincular os conteudos trabalhados a
realidade vivencida pelos alunos, por meio da problematizacdo para a
compreensdo da realidade na sua totalidade);

Pesquisa (na busca pela resolucédo de um problema, ou para a compreensédo de
um determinado assunto, promove-se a integracdo de conhecimentos de
diferentes disciplinas);

Visitas Técnicas (& um recurso que ajuda bastante na integracdo, pois pode ser
planejada em conjunto, com professores de mais de uma disciplina, em que 0s
alunos sdo orientados a observarem tanto os aspectos especificos da area
profissional, quanto o0s aspectos gerais, que podem ser socializados,
posteriormente, para que todos tenham a visao do todo. Essa socializacdo pode
ser por meio de seminarios, relatérios, posteres, murais, etc. Os alunos podem
ser dividos em grupos para a realizacdo das etapas (observacdo, registros e
socializagéo) para que no final, com a socializa¢do todos adquiram uma viséo
ampla a respeito do assunto).

Projetos integradores e oficinas integradoras (necessita de planejamento e
trabalho coletivo e a integracdo de disciplinas diversas, pode-se ser planejado
para um ou mais semestres, além de englobar diversas atividades como: oficinas
tematicas, palestras com professores diversos e convidados, visitas técnicas,
participacdo em eventos, aulas praticas, etc).

4.6 Exemplos de integracdo alicercada no curriculo
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* O Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), campus Chapeco, ¢ organizado em 8 moddulos (4 anos) e
contempla em sua matriz curricular o componente curricular obrigatorio “Oficina de
integracdo”, por meio da qual sdo desenvolvidas atividades que buscam integrar-se aos
diferentes conhecimentos dos demais componentes curriculares em cada semestre. Essa
disciplina ¢ ministrada por varios professores ao mesmo tempo, incluindo os do nucleo
comum ¢ do nucleo técnico, em todos os semestres, ao longo de todo o curso. Ao longo
de cada semestre, os estudantes produzem trabalhos que sdo socializados/apresentados
ao final do semestre a toda a comunidade escolar (Silva, et al, 2016).

* O workshop ¢ uma atividade coletiva, desenvolvida entre cinco professores da area
técnica, com os alunos do quarto, quinto ¢ sexto mddulos, e acontece todos os anos,
desde 2013. Envolve os componentes curriculares de Programagao Orientada a Eventos,
Programagdo Orientada a Objetos, Programacdo Estruturada, Banco de Dados,
Engenharia de Software e Analise de Sistemas. As atividades sdo divididas em trés
momentos: No primeiro momento os professores solicitam que os estudantes
identifiquem um problema do cotidiano que podera ser resolvido por uma aplicagao
técnica da informatica. No segundo momento, os estudantes irdo criar solucdes para o
problema (criagdo de softwares), a partir das interacdes entre as diferentes disciplinas
envolvidas naquele semestre e pesquisas. No terceiro momento, sao apresentadas as
solucdes criadas, coletivamente, pelos alunos, no “Workshop de Informatica”, que
ocorre ao final do semestre, com a participagdo dos alunos de todos os moédulos
envolvidos (Silva, et al, 2016).

5. Acoes desenvolvidas pelos participantes da pesquisa que favorecem a formaciao ampla,
humanizadora e emancipatoria:
- Projetos de ensino, pesquisa e extensao:
e Projetos de extensdo:
Curso de informatica bésica para os idosos, no Lar dos Idosos, aplicado por alunos do
curso e Curso de Robdtica, aplicado por alunos do curso em uma escola estadual.
“Teve j4 um projeto na area de informatica, por exemplo, nos idosos, informdtica bésica,
cursos de informadtica para os idosos, que os proprios alunos ofertaram, [...] quando vocé
conversa com 0s meninos que foram os instrutores 14 o quanto eles gostaram do que
estavam fazendo, bacana eles ensinando, um senhorzinho e uma senhorinha muito
interessados” (participante da pesquisa).

e Projetos de ensino (interdisciplinares):

“Alguns trabalhos que [...] fizemos de forma interdisciplinar no ano passado deu muito certo,
ele (professor da area técnica) estava lecionando o word, né da parte do word com o primeiro
ano , os alunos escreveram, a gente selecionou temas de informatica a inteligéncia artificial,
depois um outro tema sobre o chat gpt , entdo assim, ainda poderiam ser temas que caem em
redacdo do enem , redacdes dissertativas e eles montaram trabalhos que ficou quase em
proporcao de TCC, a gente exigiu normas técnicas , varias outras relacdes de tudo o que eles
estavam aprendendo da disciplina dele (disciplina técnica) e foi avaliado nas duas disciplinas
[...]. Depois no segundo semestre, o professor da area técnica estava trabalhando programagao
e eu queria fazer com eles um site, eles desenvolviam um site e postavam um podcast, eram de
um livro literario que eu escolhi na época que foi o Dom Casmurro, de Machado de Assis, fui
conversar com o professor pra tentar juntar as disciplinas, a condi¢do que ele deu , os alunos
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ndo aceitaram, que a gente precisava fazer algumas modificagdes literarias de alguns
personagens € 0s meninos eram mais canonicos do que eu e nao aceitaram as transformagoes e
eu achei isso muito legal foi uma relagdo de autonomia deles, entdo ndo deu para ser um trabalho
interdisciplinar, mas eles precisavam montar um site, fazer upload de cada podcast produzido
nos grupos [...] Esses interdisciplinares eu vi que foi um sucesso quando a gente conseguiu
casar tanto a disciplina técnica quanto a minha de lingua portuguesa no ano passado e fora as
questdes que as vezes conversava com ele (professor da area técnica), entdo ele olha , agora eu
estou em power point, entdo eu exigia tudo o que ele tinha ensinado nas apresentagdes de
semindrios para a minha disciplina, entdo eu acho que conversou demais e foi muito benéfico”
(participante da pesquisa).

e Projeto das Nagdes

“No6s tinhamos aquele projeto das nacdes né, dois anos seguintes que varios alunos
participaram, foi muito interessante, porque assim os alunos de todas as turmas, a gente
fez no sdbado e todo mundo conseguiu trazer uma apresentagcdo” (participante da
pesquisa).

“O projeto que eu fiz com o professor de Lingua Portuguesa, eles fizeram uma pesquisa
de pequenos empreendimentos no seu bairro e ai eles trouxeram e eles escrevem um
relato de uma experiéncia que o professor de portugués aproveitou pra poder avaliar a
disciplina dele, um projeto do integrado” (participante da pesquisa).

Eventos:
e Semana Nacional da Ciéncia e Tecnologia;
e Semana do Meio Ambiente;
e Semana de Educagdo para a vida.

5.1 Outros exemplos de atividades interdisciplinares presentes no planejamento dos
participantes:

Disciplina Féabrica de Software, aplicada no segundo ano, de forma integrada entre

diferentes professores do nucleo técnico e nucleo comum:

“Com o ppc novo, a gente tem a questdo da fabrica de software, ¢ tudo muito novo ainda, o
primeiro semestre agora, mas a gente tem trabalhado, todos os professores do nucleo técnico,
que trabalham com a turma, junto com a professora de portugués e também convidou a de artes
apesar de eles ndo terem a disciplina, mas a professora vai estar participando conosco também,
entdo a gente conseguiu juntar designer, site também, harmonia das cores, temperatura das
cores, a gente conseguiu juntar ai essas disciplinas e isso até o momento né e como ainda € tudo
novo, pode ser que a gente consiga ampliar isso ai, e estd bem interessante essa
proposta”(participante da pesquisa).

“Na modificacao do ultimo ppc que trouxe essa disciplina e a gente consegue integrar, entao,
as vezes a gente comega um ano € meio e nesse semestre eles comegam a desenvolver um
projeto, ai ja pensa num projeto, a gente cria as equipes ali e ai os projetos vao ser desenvolvidos,
vao ser ofertadas oficinas no decorrer da fabrica, por exemplo, o aluno precisa entender um
pouco mais de designer cores e tal, dai tem a fabrica com a professora de artes 14 que vai dar a
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oficina, precisa entender de outra tecnologia especifica, com um professor da area técnica”
(participante da pesquisa).

“Outro professor da area técnica comecga no segundo ano e vai até o meio do terceiro, sdo trés
modulos, e ja teve uma apresentagdao com a participacao da professora de portugués no auditorio
[...] a gente avalia a parte técnica do projeto, a professora de portugués avalia a oralidade,
postura, entonagdo de voz, gesticulacao e dando feedback pra eles [...], eu acho que quando
chegar 14 no terceiro ano até essa parte de fala deles de apresentacdo vai estar melhor”
(participante da pesquisa).

“A oratéria, sao muitos projetos né, eles vao apresentar nas empresas o projeto, entdo a gente
precisa focar sempre que as apresentagdes sejam de projetos como se fosse na vida real
realmente né” (participante da pesquisa).
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APENDICE D — QUESTIONARIO PARA AVALIAGAO/VALIDAGAO DO GUIA

Questoes

Notas

A  estética (imagens, cores,

disposicéo dos textos) ficou atrativa?

516

10

Os conceitos apresentados estao

claros?

Vocé considera que o material
contribui para a ampliagdo dos
conhecimentos a respeito da

tematica?

O material atendeu as suas

expectativas?

Vocé recomendaria este material para

outras pessoas?

Vocé tem alguma sugestdo para

melhoria do material? Qual?
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