"
Efam
11 spmid
1] =="
INSTITUTO »
FEDERAL PROFEPT
Rondénia PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RONDONIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVAGCAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

LEIDIANE GOMES PEREIRA

VIVENCIAS INTERCULTURAIS ENTRE ESTUDANTES PARINTINTIN DO
AMAZONAS E ESTUDANTES DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
DE RONDONIA

PORTO VELHO - RO, 2026



LEIDIANE GOMES PEREIRA

VIVENCIAS INTERCULTURAIS ENTRE ESTUDANTES PARINTINTIN DO
AMAZONAS E ESTUDANTES DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
DE RONDONIA

Dissertacao apresentada ao Mestrado Profissional
em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), como requisito parcial a obtencédo do
titulo de Mestre em Educagao Profissional e
Tecnoldgica.

Orientagao: Prof? Dr?. Iranira Geminiano de Melo
Enfoque: Educacao escolar.

Linha de Pesquisa 1: Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica
Macroprojeto 2: Inclusdo e Diversidade em
Espacos Formais e ndo Formais de Ensino na EPT

PORTO VELHO - RO, 2026



Dados Internacionais de Catalogagédo na Publicagao (CIP)

PEREIRA, Leidiane Gomes. Vivéncias interculturais entre estudantes Parintintin
do Amazonas e estudantes da Educacao Profissional e Tecnolégica de
Rondodnia 2026. 111 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéao Profissional
e Tecnolégica) - Programa de Po6s-Graduagdo em Educagao Profissional e
Tecnologica - ProfEPT, Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondbnia, Porto Velho, 2026.

Ficha catalografica elaborada pelo Sistema Gerador de Ficha Catalografica do IFRO.

Pereira, Leidiane Gomes.
Vivéncias interculturais entre estudantes parintintin do Amazonas
e estudantes da Educacdo Profissional e Tecnologica de Ronddnia /
Lem1|%|aeft3c_)lmes Pereira. - Porto Velho, 2026.
il

Orientador(a): Prof®. Dra. Iranira Geminiano de Melo.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica - ProfEPT) — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia - IFRO, Porto Velho, 2026.

1. Educacao Intercultural. 2. Intercambio. 3. EPT. I. Melo, Iranira
Geminiano de (orient.). 1. Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia - IFRO. lIl. Titulo.

Bibliotecario(a) Responsavel: Miria Santana Veiga, CRB-11/898



ORE |\sTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RONDONIA
Porto Velho Calama - Cdign INEP: 11109807

BEN  Avenida Calama n24985, CEP 76820-441, Porlo Velho (RO)

AR CONPJ: 10.817. 34300061 - Telefone: 69 2182-8902

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAQ

Na data 26/12/2025 realizou-se a sesso piblica de defesa da Disserlacao inftulada Vivéncias interculturais
entre estudantes Parintintim do Amazonas e estudantes da educacdo profissional e tecnolagica de Ronddnia.
apresentada pela aluna Leidiane Gomes Pereira (2024106120009) do Curso Mesirado Profissional em Educacao
Profissional & Tecnologica em Rede Nacional - ProfEPT (Parto Velho Calama). Os trabalhos foram iniciados s 14:00
pelo Professor Iranira Geminiano de Melo presidente da banca examinadore, consttuida pelos seguintes membros:

+Iranira Geminiano de Melo (Origntadora)
+ L ediane Fani Felzke (Examinadora Interna)
+Gasoda Surui (Examinador Extemo)

A banca examinadora, tendo ferminado a apresentagdo do conteddo da Dissertagdo, passou & arguicdo da
candidata. Em seguida, 0s examinadores reuniram-se para avaliacao e deram o parecer final sobre o trabalho apresentado
pelo aluno, tendo sido atrbuido o seguinte resutado:

[X] APROVADO Nota: 100



Proclamados os resultados pelo presidente da banca examinadora, foram encerrados os trabakhos e, para
constar, eu lranira Geminiano de Melo lavrei a prasante ata que assino juntaments com os demais membros da banca
examinadora.
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Dedico esta dissertacdo a minha amada méae que,
com todo amor, honestidade e dedicagdo me
ensinou os valores morais da vida. E, também
dedico a0 meu saudoso pai (in memoriam), que
sempre me incentivou a estudar, e viu em mim,
desde a minha infancia, qualidades para ser uma
grande mulher e uma excelente profissional da

educacao.



AGRADECIMENTOS

A gratiddo € um ato admiravel e que carrega consigo a experiéncia emocional
e cognitiva de reconhecer e valorizar aspectos positivos da vida e os beneficios que
recebemos de outras pessoas ou situacdes. E uma forma de expressar que algo é
significativo a pessoa e que ela esta ciente e aprecia essas contribuicbes ou
experiéncias. Nesse sentido, apresento meus agradecimentos em quatro dimensdes:
metafisica, familiar e amigos, institucional e académica.

Na dimensao metafisica, primeiramente, agradeco ao Deus que, segundo a
minha fé, é o criador de todo o universo, onipotente, onipresente e onisciente, por me
conceder a dadiva da vida. E de quem vem o meu acalento, protecdo, amparo, Socorro
e conforto. A Ele, que me fortalece e me proporcionou o discernimento e a sabedoria
para conquistar essa etapa tdo desejada na minha vida, o meu muito obrigada!

Na dimensao familiar, agradeco a minha amada mae Noeme Gomes Pereira,
por me ensinar os valores morais, apoiar-me € interceder por mim em suas oragdes.
Mulher virtuosa que, com toda humildade e bondade, conseguiu educar seus 5 filhos
dentro dos valores cristdos, em uma geragao, na qual os estudos ndo eram prioridade.
Ela conseguiu estudar somente o ensino fundamental. Concluiu o Ensino Médio
comigo. Mulher que me faz sentir honrada pela mae que é, e por ter uma ideia
diferente da sua geracao e ter se reinventado na busca pela formagéo escolar dos
filhos.

Ao meu saudoso pai, José Gongalves Pereira (in memoriam), por contribuir na
construcdo da mulher forte e objetiva que me tornei, e pelos conselhos para que eu
percorresse 0s caminhos dos estudos. Ele ndo teve a oportunidade de ser
alfabetizado e, ainda na infancia, para dar um suporte financeiro a familia, saiu de
casa e de seu estado, a Bahia, na busca por oportunidades. Porém, dedicou a vida
para dar o maximo amparo a esposa e filhos, no ideal de ver sua prole formada e
dentro dos valores éticos-morais.

Aos meus irmaos: Lindomar Goncgalves Pereira; Lindonete Gomes Pereira;
Liziomar Gongalves Pereira e Margarete Gomes Pereira, pelas ora¢des e conselhos
de vida. E por fazerem parte da minha vida e me condicionarem sentimentos de

pertencimento, por estar em uma familia cercada pelo amor fraterno.



A minha prima Elifalete Gomes Fernandes, pelas oragdes e suporte durante o
periodo de curso. Ela me acolheu em seu lar, € me fez sentir como se eu sempre
tivesse morado Ia. Tem em si uma prioridade em oragédo dedicada a mim— (a caixinha
de oragédo de “pima” Leidy), conviveu comigo desde a infancia e acompanhou e ainda
acompanha minhas conquistas, torcendo pelo meu sucesso pessoal e profissional.
Também agradego imensamente ao seu esposo, o0 senhor Alex Rosa de Morais, pela
parceria e confiancga.

Aos meus primos, a dona Elianete Gomes Fernandes e o senhor José Edson
da Silva Florencio, por me acolher no periodo da graduagao, pelos cuidados e
confianca.

A minha estimada tia, a senhora Marinete Gomes dos Santos, por me acolher
no periodo inicial do sonho do mestrado. Por seus ensinamentos, por confiar em mim
€ me apoiar na busca pelos meus objetivos.

Ao meu amigo Claudinei Recco, pelo incentivo e confianga, por estar sempre
presente na minha vida, impulsionando-me a ampliar meus horizontes e nunca
desistir. Construimos uma amizade desde o tempo da graduagéo em Ciéncias Sociais
na UNIR e, desde entdo, ele me impulsiona a crescer profissionalmente. Foi ele que
me enviou o edital do ProfEPT, e cobrou para que eu me inscrevesse. Algumas
conquistas minhas teve influéncia dele, esta sempre me mandando link de cursos e
concursos, materiais de estudos, e hoje sou grata por sua amizade tao sincera.

Aos meus amigos de trabalho — “Procra’s”: Francisco Fernandes; Adrielly; Ana
Thais; Tatiane; Juscélia; Dhione; e Gizele, por terem me acompanhado, pelo suporte
e motivacado para nao desistir diante das dificuldades. Por entenderem que muitas
vezes deixei de participar de encontros e reunides de projetos escolares por ter que
honrar com meus compromissos do curso. Sao eles que me fizeram relaxar e distrair
minha mente quando estive tensa em alguma apresentagao ou trabalho.

Ao secretario da Escola Plinio Ramos Coelho — GM3, Anderson Relvas, pois
sem ele essa conquista ndo teria acontecido. Ele saiu do conforto da sua casa em um
fim de semana para me ajudar com os documentos necessarios para que eu pudesse
ingressar no curso dentro do prazo. Sem ele, eu ndo conseguiria, a tempo, fazer o
envio e realizar esse sonho de ampliar mais um nivel educacional e profissional na
minha jornada de vida.

Ao amigo que me acolheu como filha, o senhor Elis Nonato de Oliveira, pelo

suporte nas idas até a comunidade, pela amizade e parceria.



As minhas bolsistas do PCE, as alunas: Alicia Almeida de Lima, Isabela Lagos
Nogueira e Isabele Braga de Oliveira, pelo suporte com a organizagdo documental e
na realizacdo da pesquisa.

Ao empresario e amigo Eriney Santos da Silva, pela parceria e ajuda no
momento de acolhida dos estudantes nao indigenas do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho Calama, na visita técnica
até a aldeia indigena Pupunha, por contribuir financeiramente com a pesquisa.

Na dimensao Institucional, agradeco a Universidade Federal de Rondonia
que possibilitou e me constituiu academicamente, contribuiu para que eu conhecesse
a “luz’ e me despertasse para o mundo; aos professores da graduagao pela
contribuicdo no meu aprendizado e formacdo como Cientista Social. Sabe-se que a
formacdo académica € um sonho para muitos brasileiros(as) e compreender a
dificuldade social, que enfrentamos para alcangarmos esse sonho, faz sentir-me
privilegiada por ter feito parte de um grupo seleto de pessoas que conseguiram essa
conquista. E, de modo especial, agradego a minha orientadora na pesquisa de
graduacgao, a professora Dr?® Marcia Meirelles, por seu inestimavel conhecimento
compartilhado, sendo meu primeiro contato com a pesquisa académica, o que me
possibilitou conhecer o universo da ciéncia. Ela, carinhosamente, instruiu-me a ser
uma Cientista Social ética e a ter responsabilidade com a pesquisa, acolheu-me nas
horas dificeis, na fase em que pensei em desistir por ndo conseguir conciliar trabalho,
estudo, estagio e pesquisa.

A Secretaria Estadual de Educacédo de Presidente Médici — SEDUC, que me
possibilitou aprendizagens singulares na minha formacdo da Educacdo Infantil e
Média, resultando em aprendizagens que levarei para a eternidade como tempo e
espaco de oportunidade, conhecimento, enfrentamento e felicidade; bem como agora
como funcionaria publica, nesta instituicdo, que me possibilita oportunidades de fazer
a diferenca na vida estudantil de inumeros jovens. E, em representacdo a essas
instituicGes de ensino, que me ensinaram a base educacional que me construiu
enquanto estudante e me proporcionou o desenvolvimento psiquico educativo para
que eu conseguisse alcancar o proximo nivel de ensino, que foi a graduacao.
Agradeco, entdo, as escolas: 15 de Novembro; Carlos Drummond de Andrade; e
Professor Paulo Freire.

Na SEDUC, nos ultimos 10 anos, € onde eu tenho passado a maior parte da

minha vida, lecionando, realizando projetos escolares e aprendendo juntamente com



todo o corpo docente e discente da Escola GM3. Sei que o trabalho docente é
desafiante e, em algumas situagdes conflitantes, lidamos com varias situagoes
diferentes das nossas, tanto no sentido pessoal quanto no legitimo. Também porque
lidamos com profissionais com ideias diferentes, burocracias como forma de controle
social e com estudantes na fase da adolescéncia, fase essa de descobertas
bioldgicas, psicolégicas e sociais e, de certa forma, contribuimos para tais
descobertas. Porém, no meu caso, € também construtivo, no sentido de que me
fortalece e me motiva como pessoa e profissional, torna-me resiliente aos desafios e
me faz aprender no dia a dia.

A todo corpo docente e discente, e aos demais colaboradores e funcionarios,
da escola Governador Plinio Ramos Coelho- GM3, pelo compartiihamento de
experiéncia e pelo acolhimento carinhoso com o qual me recepcionaram desde 2021
quando fui removida.

A toda equipe de gestédo, na pessoa da gestora, professora Maria Eliana da
Rocha Nina, pela acolhida, por me ajudar na organizagado dos tempos de aula para
que eu pudesse realizar esse sonho do mestrado.

A toda equipe pedagodgica, na pessoa do professor Fabiano Gomes Mota da
Silva e da professora Rosinete Miranda da Silva, pela parceria e compreensao. Eles
também contribuiram na organizacdo dos meus tempos de aula, para que nem a
escola nem os discentes da escola GM3 fossem prejudicados. Bem como,
contribuiram de forma profissional na avaliagao do Produto Educacional.

A Coordenadoria Regional de Humaita, na pessoa da professora Martinha
Elena Lamana, pela compreensdo e permissao para que eu me organizasse,
juntamente com a escola GM3, a definir os tempos de aula. Como meu pedido de
afastamento remunerado para fins de estudo foi indeferido, a professora Martinha se
posicionou de forma bem humana, entendeu o processo burocratico e, auxiliou-me da
melhor forma.

A professora Dayana dos Santos Soares, que estava respondendo como
Coordenadora Regional Interina (SEDUC), na auséncia, por motivos de férias, da
professora Martinha. Sua ajuda foi importante no direcionamento dos procedimentos
burocraticos para a realizagéo do intercambio.

A gestora da escola Sao José — kwatijariga (SEDUC), professora Marinete

Pinheiro de Moraes Melo, pelo suporte na realizacdo do intercambio.



Ao gestor da escola Sao José — kwatijariga (SEMED), professor Alcides
Tenharim, pela acolhida e colaboragéo na execucao desta pesquisa. A referida escola
tem seu funcionamento anexo nos dois 6rgédos institucionais (SEMED e SEDUC), pois
atende tanto o municipio, com o Ensino Fundamental quanto o Estado com o Ensino
Médio.

A professora Rosa Branddo dos Santos, docente da escola Sdo José, pela
SEDUC, pelo suporte na organizagao dos alunos na comunidade indigena Pupunha.

Ao professor Rafael Rodrigo Santos Seixas, docente da escola Sdo José, pela
SEDUC, pela contribuigdo na organizagao com os alunos indigenas da reuniao prévia
para a apresentacdo do TCLE e na execucgao da roda de conversa. Bem como, pela
contribuicdo, de forma profissional, na aplicagao e avaliagdo do Produto Educacional,
com os alunos indigenas da comunidade Pupunha.

A pedagoga da escola S&o José pela SEMED, professora Verdnica da Silva
Cruz, pela ajuda com a organizagdo dos dias disponiveis para a realizagdo das
atividades desta pesquisa.

Ao Coordenador Regional da FUNAI em Humaita, o senhor Raimundo
Parintintin, pelo suporte burocratico me direcionando pelos caminhos legitimos para
nao comprometer a ética na realizagao da pesquisa. Bem como pela ajuda nos lagos
de dialogos com a comunidade indigena Pupunha.

A professora e amiga, Idielly SilvaToledo, pela parceria de me acompanhar até
a comunidade indigena Pupunha, na visita de apresentacdo do projeto. Por sua
amizade e palavras de incentivo.

A FAPEAM — Fundac&o de Amparo e Pesquisa do Amazonas, por acreditar em
mim, enquanto pesquisadora e, por contribuir para o meu desenvolvimento como
coordenadora de projetos estudantis do PCE — Programa Ciéncia na Escola. O PCE
€ um programa de projeto de pesquisa, participo desde 2017 e, até hoje, submeto
projetos pelas escolas que leciono, creio que eles ampliam horizontes instigam o
pensamento reflexivo nos estudantes e fazem com que tenham acesso e familiaridade
com a pesquisa.

A todos os meus bolsistas e voluntarios que me acompanharam durante esses
9 anos como coordenadora do PCE, por confiarem no meu trabalho e me
proporcionarem aprender com eles a desenvolver pesquisa.

A escola José Seffair, a todo corpo docente e discente, equipe gestora e

pedagdgica, e aos demais colaboradores e funcionarios, pela receptividade e respeito.



Essa foi minha primeira escola, enquanto docente, aprendi muito com ela. Sou muito
grata pelas trocas de experiéncias e pela base docente que ela me proporcionou.

Ao Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI, por elevar minha
aprendizagem, em Neuropsicopedagogia, e contribuir para que eu pudesse
compreender o viés do desenvolvimento psicossocial e, a partir disso, melhorar
minhas abordagens pedagodgicas em sala de aula.

Ao Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM)
pela parceria na realizagao do intercambio intercultural.

Na dimensao académica, agradeco ao IFRO - Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia.

Aos docentes e as docentes, por fazerem a diferenca na sociedade, enquanto
profissional da educacao e por transformar o trabalho educativo em uma ferramenta
de transformacao social, potencializando os saberes e competéncias dos estudantes.

De modo especial, agradecgo aos professores: Dr. José Henrique Duarte Neto,
que me presenteou com excelentes textos durante a disciplina de Bases Conceituais
em EPT, que me possibilitaram reflexdes sobre teorias ja vistas, porém, sob outra
6tica. Bem como por ter me honrado a participar da minha banca de qualificagao do
mestrado e por suas ricas contribuicbes no meu projeto de pesquisa.

Ao Dr. Sergio Nunes de Jesus, pelas contribuicbes espetaculares nas
disciplinas de Bases Conceituais em EPT; e Praticas Educativas em EPT. Também,
pela honra da participacdo em um dos capitulos do livro: “Almanaque de Formagao
Continuada do Professor” (vol.3), com o titulo: “A constru¢cdo do sujeito social: a
cultura capitalista como processo de formacao das relacdes sociais”. Este capitulo foi
desenvolvido juntamento com os meus colegas de curso: o professor Tiago Fernandes
Cota de Araujo (IFRO) e a professora Kathely Chaves Ferreira Flexa Thé (SEMED),
durante o periodo da disciplina de Bases Conceituais em EPT. Estavamos no inicio
do curso, entao foi um privilégio participar dessa producdo. Ademais, agradeco
imensamente ao professor Sergio, por confiar no meu potencial, pelas ideias
compartilhadas, por sua amizade, pelos dialogos, por me inspirar e contribuir para que
eu pudesse crescer no processo de formacgao, tanto de forma pessoal, profissional e
académica. Ele me fez sentir lisonjeada, pois eu nem acreditei ser capaz de participar
de algo dessa magnitude logo no inicio do curso. Essa importante iniciativa

impulsionou-me a continuar publicando, a ampliar o gosto pela escrita. Apds esse



trabalho me senti mais segura a publicar artigos em revista como a ARACE, e
participar de eventos cientificos como o CONEDU.

Aos meus colegas da linha de pesquisa 1, na pessoa de Adriana dos Anjos
Morais Ferreira, pelo compartilhamento de ideias textuais. Sempre muito prestativa
em colaborar e ajudar a dirimir duvidas no que tange ao curso, com o sistema e com
as disciplinas. Também a colega, Débora de Mattos Branth, por dividir textos e
compartilhar ideias comigo, motivando-me a ter outras oticas sobre algumas teorias.
E, ao colega Marcos Paulo Soares da Silva, pelas palavras de apoio, pelas trocas de
conhecimento e pela amizade construida ao longo do curso.

Aos demais colegas do curso agradeco pelas contribuicdes, pois é importante
nesse processo construtivo que haja troca de ideias.

A Dr? Lediane Fani Felzke, por compartilhar seus conhecimentos
socioantropologicos nas disciplinas de Metodologia e Seminario de Pesquisa; e
Histéria da Ciéncia, da Técnica e da Tecnologia, muito mais que especiais ainda,
porque coadunam com minha tematica de pesquisa. Também por ter aceito fazer
parte da minha banca de qualificagdo, agrago ainda pelas contribuigdes carinhosas
que sempre me dedicou.

Ao Dr. Clarides Henrich de Barba (UNIR, campus, Porto Velho-RO), pelos
ensinamentos e por compartilhar seus conhecimentos no meu processo de
aprendizagem na graduagao. Por suas contribuigdes na minha banca de defesa da
graduagao, bem como na minha qualificagédo do mestrado.

A Dr? Xénia de Castro Barbosa, por suas contribuicdes na minha banca de
qualificagao; e as professoras, Dr? Iza Reis Gomes Ortiz e Dr? Sandra Aparecida F. L.
Ferrari, pelas ricas colaboragées na disciplina de Metodologia e Seminario de
Pesquisa.

Ao Dr. José Fabio Xavier, por compartilhar seus conhecimentos e ampliar meu
olhar clinico as questdes didatico-pedagogicas, e por seu suporte tedrico na disciplina
de Teoria e Pratica do Ensino e Aprendizagem.

Dedico as trabalhadoras e aos trabalhadores em educacéo, que desenvolvem
um trabalho com potencial valoroso e transformador. Aprender a conhecer, a ser, a
conviver, criar e recriar assume outra dimensdo no trabalho educativo desenvolvido

progressiva e sistematicamente.



Aos demais professores do ProfEPT/IFRO, pelos conhecimentos
compartilhados no desenvolvimento das disciplinas do curso, pela parceria e amizade
construida durante esse processo.

Aos meus colegas de curso, pelo acolhimento nos momentos de dificuldades e
pelos conhecimentos compartilhados. Com eles, pude colocar em pratica a teoria da
Aprendizagem Cooperativa de Antoni Zabala - “A Pratica Educativa: Como Ensinar”,
que defende o trabalho em equipe como meio para promover a socializagdo e a
cooperagao, para poder atender aos diferentes niveis e ritmos de aprendizagem, para
resolver problemas de dinamica grupal, para tornar possivel a aprendizagem entre
iguais. O convivio e as trocas de ideias e experiéncias com 0s meus colegas de curso
me proporcionou ampliar meu pensamento reflexivo e meu entendimento sobre
questdes confusas que surgiram ao logo dessa jornada de formagao académica.

Aos sujeitos desta pesquisa, os estudantes nao indigenas do Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho Calama,
por suas colaboracbes. Pelo compartihamento de suas vivéncias de vida e
intercambio com outra realidade social. bem como pela confianca e respeito.

Aos sujeitos desta pesquisa, os estudantes indigenas da Escola Municipal Sdo
José, pelo comprometimento na participagao, por compartilhar sua cultura e vivéncias
com ou grupo social. Assim como pela confianca depositada a mim.

A cacique da aldeia Pupunha, professora Rosangela Parintintin e, também, ao
seu pai, o Sr. Marazona Parintintin, pela acolhida e confian¢ca. Por sempre me
acolherem na comunidade.

A toda a comunidade indigena Pupunha, por me receberem de forma tao
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E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos
acontece, e ao passar-nos nos forma e nos transforma... esse é o saber
da experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao largo da vida e no modo
como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No
saber da experiéncia nao se trata da verdade do que séo as coisas,
mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece... por isso
ninguém pode aprender da experiéncia de outro a menos que essa

experiéncia seja de algum modo revivida e tornada prépria.
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RESUMO

A pesquisa situada no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT),
considera o conceito de interculturalidade e observa o compartilhamento de saberes
e praticas socioculturais entre estudantes de diferentes grupos étnicos com a
utilizacao de Tecnologias da Informagao e Comunicagdo — TICs como ferramenta
pedagdgica. Tem-se por objetivo analisar possibilidades e desafios na educacao
intercultural com estudantes indigenas e n&o indigenas por meio da Tecnologia da
Informacdo e Comunicagao (TIC) Padlet, no contexto da EPT. Para a execugéo da
pesquisa, adotou-se uma abordagem metodolégica qualitativa, fazendo uso da
pesquisa participante, com alunos indigenas Parintintin da Escola Municipal Sao José
— (Kwatijariga) em Humaita - AM, e alunos nao indigenas do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO) campus Calama em Porto Velho/RO. Inicialmente, foi
realizado um intercambio por meio da plataforma virtual Padlet. Em seguida foram
realizadas visitas técnicas e rodas de conversa, que possibilitaram a construgao de
dados diretamente nas comunidades envolvidas. A fundamentacgao teérica sobre EPT
baseia-se em Marx (1983), Saviani (2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
(Manacorda (2007) e Ciavatta (2014), principalmente. Ja, no contexto da
interculturalidade, a pesquisa se baseia autores decoloniais como Krenak (2017),
Munduruku (2012), Candau (2011), Apurina (2020) e Fleuri (2022), cujas reflexdes
ressaltam a importancia da educacgao intercultural para o desenvolvimento da
consciéncia decolonial, da autorreflexdo e da reducao de preconceitos e esteredtipos
acerca das diferencas culturais. Os resultados evidenciam que a interculturalidade
contribui significativamente no processo de formacao integral e integradora dos
discentes, pois possibilita a instrumentalizagdo necessaria a superagao da alienagao
e a compreensao critica das contradicdes inerentes as relacdes sociais, politicas,
culturais e econbmicas que conformam a realidade na qual estdo inseridos: a
Amazdnia. Conclui-se que as acdes educativas, na perspectiva da interculturalidade,
contribuem para o fortalecimento da criticidade, da transformagao social e da
participagdo ativa dos estudantes na construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, elementos basicos para o processo formativo.

Palavras-chave: Educacao Intercultural. Intercambio. EPT.



ABSTRACT

The research is situated in the context of Professional and Technological Education
(PTE), considers the concept of interculturality, and observes the sharing of knowledge
and sociocultural practices among students from different ethnic groups using
Information and Communication Technologies (ICTs) as a pedagogical tool. The aim
is to analyze possibilities and challenges in intercultural education with indigenous and
non-indigenous students through the Information and Communication Technology
(ICT) Padlet, in the context of PTE. For the execution of the research, a qualitative
methodological approach was adopted, making use of participatory research, with
Parintintin indigenous students from the Sado José Municipal School — (Kwatijariga) in
Humaita - AM, and non-indigenous students from the Technical Course in Informatics
Integrated with High School, from the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rondénia (IFRO) Calama campus in Porto Velho/RO. Initially, an
exchange was conducted through the virtual platform Padlet. Subsequently, technical
visits and discussion circles were held, which enabled the collection of data directly
within the communities involved. The theoretical foundation on PTE is based mainly
on Marx (1983), Saviani (2007), Frigotto, Ciavatta, and Ramos (2005), Manacorda
(2007), and Ciavatta (2014). In the context of interculturality, the research relies on
decolonial authors such as Krenak (2017), Munduruku (2012), Candau (2011), Apurina
(2020), and Fleuri (2022), whose reflections emphasize the importance of intercultural
education for the development of decolonial awareness, self-reflection, and the
reduction of prejudice and stereotypes regarding cultural differences. The results show
that interculturality significantly contributes to the process of comprehensive and
integrative education of students, as it provides the necessary tools to overcome
alienation and to critically understand the contradictions inherent in the social, political,
cultural, and economic relations that shape the reality in which they are immersed: the
Amazon. It is concluded that educational actions, from the perspective of
interculturality, contribute to strengthening critical thinking, social transformation, and
active student participation in building a more just and equitable society, which are
basic elements for the educational process.

Keywords: Intercultural Education. Exchange Program. EPT.
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APRESENTACAO

‘A arte de recordar memorias e escrever € facil’l Esta € uma afirmativa
demasiadamente errénea. Pois escrever requer tempo, inspiracao, responsabilidade
e respeito para com o leitor na transmissao do conteudo escrito para leitura. Nao é
apenas digitar palavras, é senti-las e (re)vivé-las. E uma ac&o de (re)construcdo de
pensamentos e de entendimento sobre o que somos e/ou 0 que nos tornamos.

A Histéria é feita com o tempo, a partir da experiéncia da humanidade, com
seus feitos, e com suas memaorias. Nos nos recordamos pela constru¢ao de narrativas
que trazem a luz eventos passados, atualizados no presente e langados as memaorias

futuras.
Vivemos em um mar de histérias... temos nossas proprias dificuldades
em compreender o que significa nadar em histérias. Nao que nao
tenhamos competéncia em criar nossos relatos narrativos da realidade
— longe disso, somos, isso sim, demasiadamente versados. Nosso
problema, ao contrario, é tomar consciéncia do que fazemos faciimente
de forma automatica (Bruner, 2001, p. 140).

A memdria ndo passa somente por uma perspectiva individual — esta
evidentemente vinculada as nossas escolhas individuais, as nossas vivéncias sociais.
Portanto, sempre em determinado contexto sociocultural, de determinadas
circunstancias coletivas. Circunstancias essas, que vao nos moldando e nos
construindo enquanto individuos sociais. E a possibilidade de acionar ‘os guardados’,
os “HDs” do percurso das nossas vidas. E a ‘arte’ de pdr em movimento as ideias,
sentimentos, lembrancgas, nostalgias, momentos (felizes ou ftristes), e nossos
conhecimentos disponiveis. E, esse movimento € o que torna possivel expor suas
memoarias e narrar suas histoérias.

E nesse contexto que me apresento como a concretizacdo do sonho paterno
de ser uma profissional da educagcao. Chamo-me Leidiane Gomes Pereira, a 5% e
ultima filha dos lagos matrimoniais dos meus pais — a senhora Noeme Gomes Pereira,
e o senhor José Gongalves Pereira. Nasci e cresci em uma familia com poucos
recursos financeiros. Meus pais nao tiveram a oportunidade em alcancgar os estudos,
minha mae s6 foi conseguir fazer e concluir o Ensino Médio na fase adulta, no periodo
em que eu também fazia essa modalidade de ensino; meu pai ndo teve acesso ao
estudo formal, mas teve o aprendizado das vivéncias da vida. Porém, ambos lutaram
para que eu pudesse me beneficiar dessa conquista académica. Dito isto, vou

estruturar meu processo de crescimento pessoal, profissional e académico em quatro



tépicos: Historia familiar; Experiéncia académica; Experiéncia profissional; e O
ProfEPT.

Historia familiar

A comecar pelas minhas origens. Sou a “cacgula” de cinco filhos - € a forma
como meu irmao mais velho se dirige a mim (quis enfatizar essa palavra, pois tem um
grande significado para mim). Na verdade, € um pouco sensivel falar dessa parte, pois
traz um aperto no coragéo, juntamente com um misto de sentimentos. Cacgula era
como meu pai me chamava, dizia que eu era a “raspinha do tacho”, por eu ser a ultima
filha. Meu irm&o mais velho agora me chama assim, em homenagem a meu pai, foi
dada a ele a missao de ser o protetor da familia depois do falecimento de meu pai.

Filha da unido amorosa de uma capixaba, a dona Noeme Gomes Pereira, e um
baiano, o senhor José Gongalves Pereira. Nasci em 6 de dezembro de 1989, na
cidade de Presidente Médici - RO, cidade a qual residi até os meus 18 anos. Sinto-me
honrada pelo pai honesto que tive, e a incrivel méae que tenho. Sdo muitos adjetivos
que eu poderia citar sobre eles, tudo que sou devo aos cuidados, ensinamentos e
amor que deles recebi. Considero que tive uma boa base social primaria, bem
estruturada, apesar de simples, nunca me faltou as substancias que considero
essenciais — Amor e Protecéo.

Meus irmaos sempre fizeram parte da minha trajetoria, cresci também sob os
cuidados deles (e briguinhas, claro, pois € tipico da grande maioria das familias).
Todos os cinco nascemos em Presidente Médici - RO. Nominarei na ordem
decrescente de nascimento, os herdeiros da familia Pereira: Lindomar Gongalves
Pereira (47); Lindonete Gomes Pereira (44); Lizomar Gongalves Pereira (43);
Margarete Gomes Pereira (37); e eu quem vos fala, Leidiane Gomes Pereira (35).

Minha infancia sempre foi muito simples, desfrutando do estudo e de
brincadeiras do tipo: Rouba bandeira, Pé na lata, Pique esconde, Bets, Pula elastico,
Pula tabua, Futebol... brincadeiras tipicas de quem ndo nasceu na geragao “celular e
internet’. Parece ironia do destino, mas uma das minhas brincadeiras também era a
“escolinha”. Eu pegava os restinhos do giz (sim, eu vivi essa geragao), que o0s
professores deixavam na lousa, para brincar na minha casa com as coleguinhas do
meu bairro. Por n&o ter lousa em casa, custavam caro, eu usava as paredes da
varanda. Meu pai, apesar de ver as paredes toda rabiscadas, via aquela cena com

olhar de alegria. Um belo dia disse-me: “Filha, um dia vocé sera uma excelente



professora”. E, adivinhe? Nao é que ele acertou na afirmativa! Escrever sobre a
lembranga dessa cena me causa uma emogao pela nostalgia da saudade, e também
porque meu pai ndo teve a oportunidade de ver sua fala se concretizando, faleceu
quando eu ainda tinha 14 anos de idade. Hoje, essa é a minha profissdo — Professora.
Nao sei se excelente, como afirmou meu saudoso pai, mas tenho em mim o
compromisso de construir conhecimento com meus alunos e, de alguma forma,
contribuir no processo educacional deles.

Meus pais sempre trabalharam para que a vida dos filhos fosse somente
dedicada aos estudos. Meu pai era madeireiro, passava dias fora de casa para honrar
o0 compromisso de garantir que sua familia estivesse alimentada e protegida. Minha
mae, dona de casa, sempre ajudou financeiramente fazendo paes caseiros e paes de
queijo para vender, seja em casa ou nos pontos comerciais da cidade. Acordava todos
os dias, de madrugadinha, para fazer os paes para vender e deixar nosso café da
manha pronto. Lembro-me bem que em todas as casas em que moramos, ela sempre
construia um forno a lenha no fundo do quintal. E, isso € para mim, um simbolo de
luta.

Conclui minha escolaridade toda em escola publica. Estudei do pré-escolar até
a 52 série na Escola Estadual 15 de Novembro; o 7° e 8° ano na Escola Estadual
Carlos Drummond de Andrade; e conclui todo meu ensino médio na Escola Estadual
Professor Paulo Freire. Sempre considerei ser uma boa aluna, apesar de fazer parte
da “turma do fundao”. Minha prioridade era estudar, participava de todas as atividades,
trabalhos e feira de ciéncia da escola. Diferente das minhas colegas, e até das minhas
irmas, eu almejava um destino diferente para mim, meu objetivo sempre foi nortear o
caminho dos estudos, e ter minha independéncia e estabilidade financeira. Nunca tive
o sonho de casar e ser mae, e ainda nao tive tais experiéncias (e no momento também
nao tenho a pretensao). Escolhas, essas que geram uma pressao (reprovacao) social
até hoje.

Presidente Médici € uma cidade pequena, e de poucas perspectivas de
continuo estudantil, assim que conclui o ensino médio (com 18 anos) fui morar em
Porto Velho — RO. Foi ai que iniciou mais uma etapa da minha jornada. Uma decisao
dificil, pois estava saindo do conforto e aconchego do meu lar, e indo para uma cidade
bem maior do que eu estava acostumada, sem muita nogao e experiéncia. Mas eu era

(e ainda sou) aquela garota de sonhos e objetivos grandes.



Experiéncia académica

Em Porto Velho, fui morar na casa dos meus primos, a dona Elianete Gomes
Fernandes e o senhor José Edson da Silva Florencio, os quais tenho uma imensa
gratidao pelo acolhimento e confianga que sempre depositaram em mim. Na época,
eles tinham uma panificadora. Eu trabalhava das 06:00h as 17:00h (com intervalo de
descanso, claro), na panificadora e a noite eu encarava dois (torturantes — digo isso,
porque eu geralmente passava mal) 6nibus, para ir a Universidade, fica bem afastada
da cidade.

E uma histéria que causa risos entre minha prima Elianete e eu, até hoje,
porque foi uma coisa engragada que marcou minha vida, e vale a pena compartilhar.
E a histdria da “Macabéa Leidy”. Nos meus intervalos de almoco, eu ia até a varanda
da casa para estudar para o vestibular da UNIR — Universidade Federal de Rondénia.
Eu ainda n&o tinha nogéo de qual curso escolher, mas eu estava determinada a passar
pela rede federal publica de ensino superior.

O livro solicitado pela instituicido para fazer a prova foi “A hora da Estrela” de
Clarice Lispector (autora que me cativou desde entdo). Minha prima, ao me ver
estudando dizia: “Prima, vocé esta sofrendo quase igual a Macabéa” (e riamos tanto
que chegava a doer a barriga, pois associavamos a mensagem que o livro narra, com
o contexto em que eu estava passando). Recomendo que leiam o livro, e é claro que
eu nao darei Spoiler. E, deu certo!!! Em 2010, entrei para a turma de Ciéncias Sociais
(CS) da UNIR e logo me identifiquei com o curso.

O curso foi uma ruptura de tudo que eu ja havia construido. Lembro-me, no 1°
periodo, quando meu professor de Antropologia, o Dr. Nino Amorin, solicitou o meu
primeiro texto. Nossa, que fiasco! Havia tantas anotacbdes e consideracbes que me
fizeram analisar o quanto eu estava “crua” sobre textos académicos. Eu nao tinha a
minima nog¢ao de como era, qual seria meu tema, muito menos sobre o que eu queria
descobrir com isso. Foi entdo que conheci, no curso, uma mulher apaixonante pela
vida académica e pela pesquisa — a professora Dr?. Marcia Meirelles. Fui honrada em
té-la como orientadora, e poder contar com a sua experiéncia como pesquisadora.

Fiz meu estagio na Escola Estadual 4 de Janeiro, em Porto Velho. Foi a partir
de entdo, que soube 0 que eu queria pesquisar, pois eu ja estava conseguindo olhar
para realidade social sob a 6tica de uma cientista social. Eu quis entender o papel da
sociologia e seus impactos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos do

ensino médio na Escola Estadual 4 de Janeiro, em Porto Velho. Da tripartite das CS:



Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, meu coragdo bateu mais forte pela
primeira. Nao sei se a admiracao pela referida professora contribuiu, mas o fato foi
que eu sempre considerei essa ciéncia mais leve e envolvente, tive em mim o desejo
de seguir nessa linha. Durante o percurso, muitos de meus colegas de curso
desistiram e, no periodo do meu estagio, quase entrei para esse grupo, pois foi dificil
conciliar trabalho, estagio e estudo. Mas prossegui e, em 2015, minha primeira
conquista académica — Licenciatura e Bacharel em Ciéncias Sociais.

Assim que conclui minha graduagao, prossegui rumo ao sonho de investir na
carreira de sociéloga. Rondbnia ndo ofertava mestrado nessa area, entdo me mudei
para Manaus — AM. Das opgbes da cidade, Manaus € a cidade mais proxima que
ofertava o mestrado em Sociologia, e onde eu tinha parentes que poderiam me dar
suporte, entdo nao hesitei, fiz as malas e segui em busca de conquistar mais um sonho
— 0 mestrado.

Residi na casa da minha tia (irma da mamae), dona Marinete Gomes dos
Santos. Essa pessoa € uma “parceirona” na minha vida, muito mais que uma tia, uma
amiga; divido com ela meus anseios, objetivos e conquistas. Até que eu chegasse a
ingressar no curso, me inscrevi para o concurso da Seduc — Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas, para atuar como docente de nivel médio, com carga horaria
de 40h, no municipio de Manacapuru — AM. E uma cidade pequena e aconchegante,
que fica a 100km de Manaus. Infelizmente n&o cheguei a ingressar no mestrado, pois
fui convocada pelo concurso (2016) e, como legalmente ndo permitem que docentes
se afastem para fins de estudo estando em estagio probatério, tive que adiar o sonho

do mestrado em sociologia.

Experiéncia profissional: docéncia

Desde a posse, fui muito bem acolhida pelos meus colegas de trabalho. Meu
maior estranhamento foi quando eu ouvi pela primeira vez de um aluno a palavra:
“professora”. Nossa! aquilo ficou ecoando nos meus ouvidos. Apesar de ter passado
pelos estagios na graduacéo, estar oficialmente no cargo docente, e ter que lidar com
todo o peso da responsabilidade de ser uma via de constru¢gdo formadora do
pensamento critico que essa profissao exige, foi macro para mim.

Escola Estadual José Seffair € o nome da escola onde pude dar meus primeiros
passos na docéncia, a qual eu tenho um enorme respeito e carinho. Em 2017, submeti

meu primeiro projeto de pesquisa escolar pelo Programa Ciéncia na Escola - PCE —,



financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM.
Foi onde eu me encontrei. A docéncia representa para mim uma oportunidade impar
de servir como mediadora do conhecimento na trajetoria dos estudantes; contudo, o
desenvolvimento de projetos de pesquisa configura minha principal motivagao
profissional. Tal atividade amplia perspectiva enquanto educadora e também contribui
significativamente para o aprimoramento do pensamento critico e da compreensao do
contexto cientifico pelos discentes.

Minha inspirag&o para desenvolver projetos escolares foi quando eu participei
de um encontro de coordenadores. Ao final da apresentacéo dos slides, foi postado
um video do filésofo e professor Mario Sérgio Cortella. Sua fala ecoou em mim e até
hoje eu o parafraseio: “Faga o seu melhor, enquanto vocé ndo tem condigdes
melhores para fazer melhor ainda”. Isso gerou vida para meu primeiro projeto de
pesquisa, intitulado: “Sociologia e Educacgao: ampliando e desenvolvendo a motivagao
pelo conhecimento”. Atuei como docente na escola José Seffair de 2016 a 2020.
Nesse interim, fiz minha especializagdo em Neuropsicopedagogia, pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI.

No periodo da pandemia, um tempo delicado e de tensdo em nivel mundial,
veio o desejo de ficar mais perto da minha mae. Todo aquele anseio da perda mexeu
comigo, e eu senti a necessidade de aproveitar mais meus momentos em familia,
afinal ela € a minha base, entéo, decidi pela remocao.

A cidade do Amazonas mais préxima ao meu estado (RO) € Humaita, um
municipio que fica a 200km da capital de Rondénia. Nao pensei duas vezes em fazer
minhas malinhas novamente e solicitar minha remoc¢ao. Em 2021, fui lotada na Escola
Estadual Governador Plinio Ramos Coelho — GM3, meu segundo lar na docéncia,
onde eu leciono até hoje. Eu n&o conhecia a cidade, bem como ninguém que residisse
la. Novamente fui carinhosamente muito bem recebida, ndo s6 por meus colegas de
trabalho, mas também por alguns moradores com os quais hoje tenho amizade.
Atrevo-me a dizer, pelas minhas experiéncias, que a boa receptividade é uma
caracteristica cultural dos amazonenses.

Em 2022, por meio de um projeto de iniciagao cientifica, tive a oportunidade de
conhecer a comunidade indigena da aldeia Pupunha, pertencente a etnia Parintintin.
Essa foi minha primeira visita, na qual fui acolhida com muita cordialidade pela
liderancga local, representada pela cacique e professora Rosangela, e seu pai, senhor

Marazona, bem como por demais membros da comunidade. Tratou-se de uma



experiéncia singular e enriquecedora. Durante essa visita, conduzi uma atividade de
campo com estudantes da turma do 1° ano do ensino médio da escola GM3, a partir
de perspectivas socioldgicas, com o propésito de favorecer o reconhecimento, a
observacao e o respeito as diversidades culturais. Essa vivéncia despertou em mim a
intengcédo de realizar o mestrado junto a essa comunidade. Nos ultimos quatro anos,
esse evento tem estimulado meu interesse pelas comunidades indigenas e
aprofundado meu compromisso com a Sociologia, com a perspectiva futura de

explorar essa cultura sob a 6tica da Antropologia em estudos doutorais.

O ProfEPT

Eu ndo tinha a minima nog¢do que enfim eu ingressaria a um mestrado, muito
menos que seria no ProfEPT - Programa de Pdés-Graduacdo em Educacgao
Profissional e Tecnolégica, nado tinha familiaridade com essa modalidade de ensino.
Tive acesso ao edital por meio de um amigo, o Claudinei Recco.

Minha primeira motivagéo para o estudo dessa tematica surgiu a partir de uma
observacao profissional, percebi uma presencga significativa de alunos indigenas da
etnia Parintintin estudando na area urbana. A partir dessa observagao, notei que
apesar da proximidade, os alunos nao indigenas da escola GM3, de modo geral, n&o
conhecem as comunidades indigenas das proximidades. Depois, fui motivada por
notar o quao forte é a presenca cultural indigena no municipio de Humaita — AM. As
festividades, gastronomia, expressoes linguisticas e alguns modos de vida tém grande
referéncia aos povos amerindios. Atrevo-me a dizer, com base nas minhas
observagodes, que “0 Amazonas respira a cultura indigena”.

Na primeira semana do curso, ocorreu a disciplina intitulada Bases Conceituais
na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), ministrada pelos professores Dr.
Sérgio Nunes e Dr. José Henrique, profissionais altamente qualificados cuja
dedicacdo a docéncia era evidenciada de maneira marcante. Considero-me uma
aluna bastante participativa, frequentemente manifesto duvidas por meio do
levantamento constante de minha caneta, o que, em tom bem-humorado, poderia
sugerir um desafio a paciéncia dos docentes.

A turma demonstrou inicialmente certo grau de desorientagao, sentimento que
persiste até o presente momento, caracterizado por uma confluéncia de sensacoes
diversas. A semana foi marcada por um impacto significativo em nossa percepgao da

realidade. Como atividade final da disciplina, foi solicitado um ensaio textual. Por meio



de sorteio, coube a Kathely, Tiago e a mim a analise dos textos: A Educacgéo para
além do Capital, de Istvan Mészaros; e a Teoria da Cultura — Ciéncia e Existéncia, de
Alvaro Vieira Pinto. Depois de semanas quebrando a cabega e juntando ideias, o
ensaio textual, enfim, tomou corpo. “A Construgdo Do Sujeito Social: A Cultura
Capitalista como Processo de Formagao das Relagdes Sociais”, foi nosso titulo. A
partir desse texto, honrosamente nos veio o convite, por parte do professor Sérgio,
para participarmos da publicagdo de um livro organizado por ele. Nossa!!l Nem
acreditamos. Mais uma vez nos juntamos e transformamos nosso ensaio textual em
capitulo de livro. S6 tenho a agradecer o privilégio e a confianga que nos foi dada.

Depois, tivemos nossa segunda disciplina, Seminario e Metodologia de
Pesquisa, ministrada pelas professoras: Dr? Lediane Fani, Dr? Iza Reis e Dr? Sandra
Ferrari. Cada uma com suas particularidades. Lediane (minha quase xara), pessoa
intensa e apaixonada pela pesquisa, quando li seu lattes pensei: “ela sera minha
escolha para orientadora”. Mas, infelizmente nao foi possivel devido a estarmos em
linhas de pesquisas diferentes; |za — super técnica e bem aplicada; e Sandra — uma
poesia em forma humana, com seu jeitinho leve de ser. Juntas conseguiram mobilizar
em nos um pouco da posicao de responsabilidade que estamos ocupando agora — a
de sermos pesquisadores.

Minha tematica esta envolta no contexto da EPT, em estudar e compreender
um pouco mais sobre a interculturalidade relacionadas aos cenarios interétnicos,
especificamente sobre os desafios e possibilidades da Educacgao Intercultural entre
estudantes indigena e nao indigena. Estou honrosamente sendo orientada pela
professora Dr? Iranira Geminiano de Melo. Tive a oportunidade de conhecé-la durante
o curso de Ciéncias Sociais na UNIR, fomos da mesma turma, compartilhamos a
mesma orientadora e nos formamos juntas. Sinto-me lisonjeada pelo aceite em me
orientar, com toda sua técnica, conhecimento e profissionalismo, tem contribuido para
que esse sonho se torne alcancgavel. Entao, s6 tenho a agradecé-la!

Sei que tenho muito a aprender ainda e que vou enfrentar muitos desafios, faco
parte de um grupo de minorias, o qual Marx sempre defendeu, enfatizando a luta de
classes como motor da histéria. Porém, € com o mesmo espirito de objetividade e
determinacao daquela garota com sonhos altos la do inicio desta apresentagao, que
me inspiro a dizer: “EU VOU CONSEGUIR"!!!!






INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como obijetivo principal refletir sobre as possibilidades e
desafios da interculturalidade no contexto da Educagéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), entre estudantes Parintintin e alunos do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, do IFRO - Campus Porto Velho Calama. Nessa
perspectiva, busca-se uma aproximacao intercultural de estudantes do IFRO com
estudantes indigenas da Aldeia Pupunha, do povo Parintintin.

Nessa aproximacdo, compreendemos que a EPT, a partir do contexto da
interculturalidade, tem muito a aprender com os conhecimentos amerindios na medida
em que “tais conhecimentos [...] revelam formas sustentaveis de estar no mundo”
(Felzke, 2021, p. 275), corroborando os principios de formagéao integral e o principio
de omnilateralidade (Manacorda, 2007), que constituem alguns dos principios tedricos
que fundamentam a EPT.

Nesse sentido, temos a EPT, apresentada no Art. 39 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), com a seguinte redacéo, dada pela Lei 11.741
de 2008: “A educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacgao e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Brasil, 1996, p.67).

Considerando que vivemos em sociedade, cujos modos de produgao capitalista
tornaram-se a énfase para uma formacdo de mercado, a educacido se tornou
instrumento para preparar mao de obra capaz de suprir as necessidades do
capitalismo — o lucro, em detrimento do carater emancipatorio e transformador. Em
suma, o capital inclina-se a conduzir uma educagao tachada em uma estrutura de
producao, deixando os saberes intelectuais apenas para a elite. Assim, fica para a
classe trabalhadora uma formacéao subdividida, que prepara somente para a insergao
na vida produtiva, no mercado de trabalho.

Essa dualidade presente no sistema educativo desafia o modelo de educacéao
na EPT, ao buscar, em seus principios fundadores, horizontes para a constru¢ao de
uma proposta de transformacédo social que seja mais emancipadora da realidade
educacional.

Nesse contexto, esta pesquisa alicerca-se a partir da proposta de Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) do IFRO, que esta fundamentada em uma
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concepcdo de educacado integral do sujeito, na perspectiva da totalidade,
compreendendo as dimensdes da vida humana, tais como a dimensao identitaria,
cultural, social, ética, estética e que visa a superar a dicotomia entre trabalho manual
e trabalho intelectual, sem restringir-se a apenas um deles (Silveira, 2007). A EPT
busca formar os sujeitos para a emancipag¢ao social com vistas a intervencao critica,
criativa e qualificada no mundo para transformar a realidade.

Uma vez que, a educacao € compreendida como pratica social, “[...] como um
processo de humanizagao dos homens, [...] inserido no contexto de suas relagdes
sociais” (Libaneo, 2003, p. 68), a EPT concretiza a formagao omnilateral, enfatizando
o desenvolvimento integral, completo, inteiro do individuo, abrangendo todas as
dimensdes da sua existéncia: trabalho, ciéncia e cultura. Nessa perspectiva, a
formacéo instrumentaliza o individuo para superar as condicbes de alienagao e
compreender as contradigdes presentes nas relagdes sociais, politicas, culturais,
econdmicas de producao da realidade concreta. Assim, a criticidade, a transformacao
social, a participagdo ativa dos individuos na construgdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria sdo elementos centrais do processo formativo.

Diante desse cenario, surge a questao de pesquisa: Quais as possibilidades e
os desafios na educacao intercultural entre estudantes indigenas e nao indigenas, no
contexto da EPT?

A questdo norteadora direcionou esta pesquisa para abordar como a insercéo
das TICs como ferramenta didatico-pedagdgico por meio da plataforma Padlet pode
favorecer a educacao intercultural de estudantes indigenas da comunidade Pupunha
e de estudantes nao indigenas do Ensino Médio Integrado, do campus Porto Velho
Calama. Assim, tornou-se importante envolver e planejar uma metodologia de
educacao intercultural mediada pelas TICs.

Partindo desses pressupostos, estabeleceu-se como objetivo geral da pesquisa
analisar possibilidades e desafios na educacgao intercultural com estudantes indigenas
e nao indigenas por meio da Tecnologia da Informagédo e Comunicagao (TIC) Padlet,
no contexto da EPT.

A partir do objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos: i)
Descrever as curiosidades de estudantes indigenas, da comunidade Pupunha, a
respeito dos modos de vida de estudantes nado indigenas; ii) identificar ideias
mistificadas, na visdo de estudantes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao

Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho Calama, sobre as vivéncias de povos
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indigenas; iii) desenvolver uma sequéncia didatica visando a educacéo intercultural
no contexto da EPT.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa considera os contextos
interétnicos, abordando as vivéncias, desafios e possibilidades da educacao
intercultural dos estudantes indigenas (maiores de 18 anos), da Escola Municipal Sao
José na comunidade Pupunha, localizada no sul do amazonas; bem como os
estudantes ndo indigenas (maiores de 18 anos), do curso de informatica do Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia,
campus Porto Velho Calama.

Esta dissertacédo esta estruturada em cinco se¢des principais. Inicialmente, a
Apresentacgao, seguida pela Introducado, que contextualiza o tema e delimita o objeto
de investigagdo. Em seguida, o capitulo o Metodologia detalha o local da pesquisa, os
participantes, o ambiente Padlet utilizado como parte dos procedimentos de
construgcao dos dados, além das questdes éticas, garantindo a transparéncia e rigor
do processo investigativo com os estudantes.

No terceiro capitulo, aborda-se a interculturalidade na formagéo profissional e
tecnoldégica, partindo da histéria do IFRO a legislagao vigente, enfatizando o papel da
educacao intercultural no ensino médio integrado. Esta parte destaca a aproximagéao
critica e reflexiva sobre o tema, incluindo ainda uma analise da epistemologia indigena
e a aplicagao pratica do Padlet como ferramenta pedagogica.

Finalmente, o quarto capitulo aprofunda a interculturalidade no Ensino Médio
Integrado (a partir analise dos dados empiricos em dialogo com a literatura), seguido
pelas consideracdes finais que sintetizam os resultados da pesquisa e suas
contribuicdes. A dissertagao se encerra com as referéncias, anexos e apéndices que

apoiam e complementam a pesquisa.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, por possibilitar a compreensao
de questdes singulares e de dimensdes da realidade que ndo se expressam de forma
quantificavel, sendo, portanto, apropriada a analise de fendbmenos sociais em
movimento. Nesse escopo, atribuiu-se centralidade a pesquisa participante, uma vez
que essa perspectiva metodologica pressupde o envolvimento direto e continuo da
pesquisadora com os sujeitos da pesquisa, por meio da convivéncia, da interagao
sistematica nas atividades cotidianas e da observacdo atenta das praticas,
experiéncias e sentidos produzidos no contexto investigado, possibilitando registros
descritivos e analises construidas ao longo do proprio processo investigativo (Minayo,
2001; Severino, 2017).

Para o entendimento da tematica da pesquisa, realizou-se, primeiramente, uma
pesquisa bibliografica, a fim de obter informagbes tedricas acerca da
interculturalidade, por meio de literaturas e documentos que forneceram dados sobre
a tematica abordada. Buscaram-se, com a revisdo de literatura, relacbes entre
conceitos, caracteristicas e ideias (Almeida, 2011), unindo, a partir da
interculturalidade, a interface da coesao entre EPT e elementos culturais do povo
Parintintin.

A fundamentacao teorica sobre EPT baseia-se em Marx (1983), Saviani (2007),
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), (Manacorda (2007) e Ciavatta (2014), entre outros.
Ja, no contexto da interculturalidade, a pesquisa se baseia autores decoloniais como
Krenak (2017), Munduruku (2012), Candau (2011), Apurina (2020) e Fleuri (2022), por
exemplo, cujas reflexdes ressaltam a importancia da educagéao intercultural para o
desenvolvimento da consciéncia decolonial, da autorreflexdo e da reducdo de
preconceitos e esteredtipos acerca das diferencas culturais.

Como base inicial e meio de aproximacao da cultura indigena Parintintin foram
utilizadas, como ponto de partida, duas literaturas: O livro intitulado “Uma Viagem ao
Mundo dos Pykahu-Parintintin: olhares, percep¢des e sentidos” (Silva et al, 2017) e o
artigo “Entre os Aspectos Historicos, Educagdao Escolar e a Praxis Intercultural
Indigena dos Kagwahiva Parintintin na Aldeia Traira em Humaita-AM” (Paes et al,
2017).

Sobre as TICs, foi utilizada como literatura basica a tese “ldentidades em
ressignificacdo na Amazobnia: reflexdes acerca da utilizacdo das Tecnologias de
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Informacgado e Comunicagado — TIC”, de Ferreira (2019). Na pesquisa, a TIC utilizada
foi o Padlet, uma plataforma online que funciona como um mural ou quadro virtual
colaborativo, permitindo a criagdo, organizagdo e compartiihamento de conteudos
digitais em formatos variados, como textos, imagens, videos, links e documentos.
Assim, o padlet foi utilizado como ferramenta didatica para realizagdo do
intercambio entre os estudantes indigenas e ndo indigenas. Considerando a logistica,
pois se trata de mais de 200 km de distancia, esta pesquisa optou em utilizar essa
plataforma para que houvesse as interagdes prévias, estreitamento de lagos,
conhecimento e compartilhamento de vivéncias e ideias de ambos os contextos
sociais (indigenas e nao indigenas). Além disso, o mural virtual também consistiu em

uma ferramenta de geracao de dados.

2.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida, em sua etapa inicial, no ambiente virtual Padlet,
estruturado com a finalidade de viabilizar a interagao intercultural entre estudantes
indigenas e nao indigenas. Participaram dessa etapa nove estudantes do Ensino
Médio da Escola Municipal Sdo José — Kwatijariga, situada na Aldeia Pupunha,

territério do povo Parintintin.

Imagem 1 - Vista aérea da aldeia Pupunha: Terra Indigena Nove de Janeiro

Fonte: Acervo OPIPAM, 2022.
38



A referida unidade escolar localiza-se as margens da BR-230
(Transamazobnica), no interior da Terra Indigena Nove de Janeiro, a aproximadamente
nove quildmetros do municipio de Humaita, no sul do estado do Amazonas.

A escolha do ambiente virtual como espaco inicial de interagdo justificou-se
pela necessidade de viabilizar o intercambio intercultural entre sujeitos situados em
contextos socioterritoriais distintos, considerando, simultaneamente, as limitacbes
logisticas de deslocamento e as condi¢ées de acesso a internet disponiveis aos
participantes.

Além disso, a amostra incluiu sete estudantes n&o indigenas do terceiro ano do
curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), campus Porto Velho
Calama, cuja sede localiza-se na Avenida Calama, 4985, Lote 994, Quadra 169, bairro
Flodoaldo Pontes Pinto, Porto Velho — RO. Todos os participantes eram maiores de

18 anos.

Imagem 2 - Imagem do IFRO — Campus Porto Velho Calama

M
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Fonte: Site institucional: https://portal.ifro.edu.br/.
2.2 Abordagem aos participantes da pesquisa

A apresentacdo da pesquisa aos participantes ocorreu por meio de reunides
presenciais realizadas em momentos distintos e em seus respectivos contextos

institucionais: com os indigenas do povo Parintintin, na Aldeia Pupunha, e com os

39



estudantes ndo indigenas do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, no Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia —
Campus Porto Velho Calama.

Nessas ocasides, a pesquisadora apresentou a proposta investigativa,
esclareceu duvidas, formalizou o convite a participagdo e criou um espago de
aproximacao e reconhecimento mutuo, respeitando as especificidades socioculturais
e institucionais de cada grupo participante.

Na oportunidade, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme a regulamentagdo em pesquisa cientifica, garantindo o aspecto
ético e a autonomia de sua participacado (Apéndice C e D). A posteriori, foi permitido
um tempo para que os estudantes ficassem livres para analisar e consentir ou ndo
com a participagado na pesquisa, e devolvessem o TCLE assinado, caso estivessem

de acordo em participar da pesquisa.

2.3 Ambiente Padlet: Geracao e analise dos dados

Para geracdo dos dados, via intercambio no Padlet, foi utilizada uma sala
virtual, uma TIC online que permite a criacdo de mural ou quadro virtual dinamico e
interativo para registrar, guardar e partilhar conteudos, permitindo a pesquisadora
gerenciar os materiais e possibilitar a interacdo dos estudantes por meio da
colaboracdo. A escolha dessa plataforma deu-se por ser gratuita, possibilitar
postagem de textos, imagens e videos, podendo ser utilizada de maneira interativa,
pudendo possibilitar uma interagcao social.

Foi configurada uma sala restrita e colaborativa, onde estudantes indigenas e
nao indigenas puderam explorar temas interculturais, incentivando a troca de ideias e
experiéncias. Nessa perspectiva, os estudantes puderam postar perguntas sobre a
cultura de cada grupo, permitindo um didlogo continuo que valorizou diferentes
perspectivas. Para responder as perguntas, os estudantes compartilharam suas
produgdes discursivas (textos, videos e imagens) inspiradas em suas culturas,
favorecendo o reconhecimento, o respeito e a valorizagao das contribuicées culturais

de cada estudante.
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Imagem 3 - Ambiente de interagao virtual (Padlet)

@)‘ Pessoal v Paginainicial | Galeria = Aprender | Entrar | TAC | +Criar

Ol Lidy Recentes

Espero que vooé esteja
tendo um bom dia!

(1) Recentes

Criar um padet
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Fonte: Ambiente Padlet da pesquisa.

s

i

_I‘,
ik
i M&?u /
Interculturalidade na EPT:

Experiéncias ¢ perspectivas.

=
==

Nome Visualizados mais recentemente

Ao acessar a sala, os estudantes de ambos os contextos sociais, tinham dois

tépicos para iniciar as interagoes:

1° tépico — foi configurado um mural com o tema “Intercambio intercultural”. Um

icone destinado as apresentacdes, com intuito de que todos se apresentassem, para

que, na medida em que fossem se conhecendo, pudessem apontar suas curiosidades.

Nesse mural, houve, a priori, uma breve apresenta¢ao da pesquisadora, com o intuito

de incentivar os participantes da pesquisa a também se apresentarem. As

apresentacdes poderiam ser em formato de video, fotos ou digitalizadas, e assim fazer

um conhecimento prévio um em relagao ao outro.
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Imagem 4 - Tépico 1: Apresentagao da pesquisadora no Padlet
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Fonte: Ambiente Padlet da pesquisa.

2° topico - Realizadas as apresentagdes, houve duas questdées como ponto
de partida para as interagoes:

a) Um icone destinado especificamente para os estudantes do Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho Calama:
0 que vocé tem curiosidade sobre a cultura do estudante indigena Parintintin? Nesse
espaco, os estudantes, poderiam descrever as curiosidades, como, por exemplo, em

aspectos culturais, estudantis, vivéncias em comunidade, perspectivas de vida e etc.

Imagem 5 - Tépico 2A: Curiosidades de estudantes ndo indigenas
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Fonte: Ambiente Padlet da pesquisa.
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b) Um icone destinado especificamente aos estudantes indigenas Parintintin,
com a questao: O que vocé tem curiosidade sobre a cultura do estudante do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho
Calama? Nessa parte do ambiente, eles poderiam descrever as curiosidades, por
exemplo, em aspectos das relagdes sociais, do dia a dia, do contexto de trabalho, do

estudo, da cultura e etc.

Imagem 6 - Tépico 2B: Curiosidades de estudantes Parintintin
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Fonte: Ambiente Padlet da pesquisa.

Cada participante da pesquisa péde postar sua pergunta em forma de texto,
gravacao de audio ou video. Depois, cada estudante pdde escolher uma pergunta
para responder. No decorrer do processo interativo, os participantes tiveram liberdade
para expor suas curiosidades. Além de compartilhar suas vivéncias, puderam
correlacionar fatores de proximidade ou antagonismo de seus processos sociais.

Como estratégia complementar, agendaram-se visitas técnicas, oportunizando
a cada grupo visitar e conhecer, in loco, um pouco da realidade sociocultural do outro.
Nesse momento, foram realizadas rodas de conversa, no formato de grupo focal, a
respeito dos aprendizados possibilitados pela pesquisa, e identificar possiveis ideias
desconstruidas.

As falas das rodas de conversas foram transcritas e analisados os principais
impactos e perspectivas observadas pelos participantes da pesquisa. Como forma de
interagdo inicial para a roda de conversa, foi apresentado o seguinte questionamento

aos participantes de ambos os contextos sociais — estudantes indigenas e nao

43



indigenas: O que vocés notaram que mais chamou a atengao de vocés? O que mais
0s impactou?

Logo apds o questionamento, deixou-se livre para que os participantes
dialogassem e expusessem suas percepg¢des, sendo observada uma 6tima interagao
dos dois grupos, especialmente na segunda roda de conversa, pois como ja tinham

tido uma proximidade maior, ficaram mais a vontade para interagir.

2.4 Participantes da pesquisa

Foram incluidos na pesquisa os estudantes, maiores de 18 anos, indigenas
regulamentem matriculados no Ensino Médio, na escola Municipal Sdo José, da
Comunidade Pupunha; bem como os estudantes do 3° ano, também maiores de 18
anos, do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO, campus
Porto Velho Calama.

Foram excluidos da pesquisa estudantes indigenas de outros niveis de ensino,
da escola Sao José e estudantes de outros cursos e anos de ensino do campus Porto

Velho Calama; bem como estudantes menores de 18 anos de idade.

2.5 Analise dos dados

A analise dos dados foi conduzida por meio de uma aproximagao a analise de
conteudo proposta por Laurence Bardin, utilizando-se categorizagdes e codificagdes
derivadas de informacdes obtidas durante a pesquisa. Assim, a analise constituiu-se
pela categorizagcdo dos dados construidos, para entdo analisa-los em dialogo com o
referencial tedrico selecionado. Esse processo se configurou nas seguintes fases:

1. Pré-analise: evolvendo os seguintes critérios: a) Uma leitura completa do
material levantado sobre a tematica da pesquisa; b) Escolha dos documentos

que foram analisados (a priori) e selegdo dos documentos para a analise (a

posteriori); ¢) Constituicao do corpus tedrico com base na representatividade,

homogeneidade e pertinéncia; d) Formulagéo hipéteses e objetivos com base
na teoria e; e) Transcricdo das rodas de conversa e preparagao o material

empirico e tedrico.
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2. Exploragao do Material: Organizagao dos dados de pesquisa em categorias
de analise, usando quadro de dados categorizados, que permitiu contextualizar
possibilidades e desafios da educacao intercultural por meio de intercambio
com estudantes indigenas e ndo indigenas.

3. Tratamento dos Resultados: realizou-se a interpretacdo dos dados
categorizados, articulando-os com a literatura, com vistas ao alcance dos
objetivos da pesquisa. A interpretagdo dos resultados obtidos foi realizada por
meio da inferéncia. Para Bardin (1977, p. 133), a inferéncia pode “apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicagao: por um lado,
a mensagem (significacdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o
emissor e o receptor’. Assim, foi considerada a interdependéncia entre os
componentes discursivos: a mensagem, o canal utilizado (roda de conversa,
Padlet), o receptor (indigena ou ndo indigena) e o emissor (indigena ou nao
indigena) para fundamentar o processo de inferéncia na analise de conteudo.
A andlise e interpretagcéo dos conteudos gerados foram utilizadas na escrita da

dissertacao e na elaboragcado do produto. Como produto da pesquisa, foi elaborada
uma sequéncia didatica, apresentando uma proposta metodologica para a abordagem
intercultural no Ensino Médio Integrado, utilizando o Padlet como ferramenta
pedagdgica. O recurso didatico resultante da pesquisa destina-se ao uso por docentes
indigenas e ndo indigenas e outras pessoas interessadas nas tematicas da educagao

intercultural e da EPT.

2.6 Questoes éticas

Levando-se em consideracdo que a pesquisa envolveu seres humanos, o
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia — IFRO, por meio da Plataforma Brasil,
para apreciagao ética. Essa medida foi adotada em conformidade com a Resolucao
CNS n° 510 de 2016, na Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°
001 de 2013 do CNS, que normatizam pesquisas que envolvem seres humanos, para
que sejam assegurados os direitos dos participantes da pesquisa. Posterior a
aprovacgao do CEP IFRO, em 28 de abril de 2025, por meio do parecer 7.533.484, o

protocolo, por envolver estudantes indigenas, foi submetido e aprovado também pela
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Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) em 24 de julho de 2025, conforme
Parecer Consubstanciado n°® 7.701.477.

Ainda na perspectiva da ética na pesquisa, para mitigar os riscos aos
participantes, foram implementadas medidas que asseguravam o direito a livre
expressao durante as atividades, como: i) os participantes foram orientados que
poderiam pedir esclarecimentos a qualquer momento; ii) poderiam realizar as
interagbes na plataforma somente quando tivessem tempo e disposigao iii) que so
respondessem as perguntas que se sentissem confortaveis para respondé-las e,
somente questionassem sobre temas que se sentissem confortaveis para dialogar.

Além disso, para manter o anonimato o ambiente no Padlet foi configurado
como uma sala de estudo restrita, permitindo um ambiente de aprendizado seguro e
colaborativo. Os participantes tinham o direito de nao participar, sem precisar fornecer
explicagdes ou justificativas, e podiam se retirar da pesquisa a qualquer momento,
sem sofrer prejuizos ou sangdes por desistirem.

Na sec¢ao subsequente, apresenta-se a fundamentacéao tedrica desta pesquisa,
constituida por uma revisao sistematizada da literatura pertinente ao tema investigado.
Tal revisdo objetiva delinear os conceitos e embasamentos fundamentais que
sustentam a compreensdo do fendmeno pesquisado: a educacao intercultural por
meio de intercambio com estudantes indigenas e nao indigenas. Nessa etapa, realiza-
se o didlogo critico entre diferentes produgdes académicas, estabelecendo o
referencial cientifico que permite a pesquisa situar-se no contexto do campo de

conhecimento da EPT.

46



3. INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A educacgao basica no Brasil tem uma trajetéria marcada por um dualismo
histérico que separava o ensino técnico, destinado as classes menos favorecidas, do
ensino propedéutico voltado as classes mais privilegiadas. Na década de 1980,
Demerval Saviani propés uma nova concepgao para o ensino médio, comprometida
com as classes trabalhadoras, integrando a formacgao profissional a educagao geral
em seus multiplos aspectos: humanos, cientificos e tecnolégicos. Essa concepgéo,
baseada nos principios da politecnia, educac¢ao unitaria e omnilateralidade, buscava
romper com essa dicotomia tradicional e promover um ensino médio integrado que
alia a formacgao basica a técnica (Saviani, 2007; Frigotto; Ciavatta;, Ramos, 2005;
Manacorda, 2007; Ciavatta, 2014).

No contexto da legislagdo educacional brasileira, avangos significativos
favoreceram a integracdo entre a educagao profissional e o ensino médio,
especialmente apds a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1996) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB) de 1996 (Brasil, 1996), com regulamentagdes posteriores que
possibilitaram modalidades integradas de ensino profissionalizante. A criagdo dos
Institutos Federais (IFs) no Brasil veio ampliar as oportunidades de acesso ao ensino
técnico integrado ao ensino médio, ofertando uma alternativa sdlida ao ensino
propedéutico tradicional (Brasil, 2008). Nessa perspectiva, o trabalho é entendido
como principio educativo fundamental, ndo apenas como instrumento de
aprendizagem, mas também como uma dimensao ontoldgica e ética da formacéao
humana que visa a emancipagao e transformagao social (Saviani, 2007; Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2005; Ciavatta, 2014; Melo, 2022).

No ambito do estado de Ronddnia, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO) destaca-se como a principal instituicido de ensino
responsavel pela oferta do Ensino Médio Integrado. A instituicdo articula a educacao
profissional, cientifica e tecnolégica com uma perspectiva intercultural, fazendo com
que a formacdo educacional va além da simples transmissdo de conhecimento
técnico, contribuindo para as transformacdes sociais e a consciéncia critica por meio
da valorizagdo da diversidade cultural. Assim, o Ensino Médio Integrado no IFRO
beneficia o fortalecimento da educacéo inclusiva e integral, ao mesmo tempo em que
se constitui como ferramenta para a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

47



Nessa acepcgdo, esta segdao busca apresentar a perspectiva da
interculturalidade na formacgao profissional e tecnolégica, como rompimento com uma
visdo essencialista das culturas e das identidades culturais. Assim, concebe-nos a
compreensao desse modelo formativo, em continuo processo de elaboracéo, de

construcao e (re)construgcao das relagdes sociais.

3.1 Da formacao profissional ao ensino médio integrado

A histéria da educagao basica no Brasil € marcada por um dualismo - 0 ensino
técnico para as classes menos favorecidas; e o propedéutico para as classes mais
favorecidas da sociedade. Demerval Saviani, na década de 1980, abre discussoes
sobre a criacdo de um projeto para o ensino médio comprometido com as classes
trabalhadoras. Em énfase, visando oportunizar a formacéao profissional integrada a
formacgao geral, nos seus multiplos aspectos humanisticos, cientificos e tecnologicos.
As bases, fundamentavam-se na concepg¢ao do ensino médio integrado, norteado
pelos conceitos de politecnia, educacgao unitaria e omnilateralidade (Saviani, 2007).

O ensino médio integrado € uma modalidade de ensino que coaduna a
formacgao basica a técnica, rompendo a dualidade historica registrada na educacgéao
profissional brasileira, fomentando, ao mesmo tempo, o ensino da cultura geral e da
formacéo profissional.

No cenario da Educacéao, apos a ditadura civico-militar no Brasil (entre 1964 e
1985, com a Constituicdo de 1988 construiu-se um espacgo para uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) que foi promulgada em 1996. Nessa lei, a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) teve destaque, inicialmente com quatro
artigos destinados ao ensino técnico profissional, que versavam sobre as
possibilidades de uma educagéo integrada e para o mundo do trabalho (Brasil, 1996).

As discussdes avangaram e, somente em 2003, com o Decreto no 5.154/2004,
o Brasil passou a admitir a integragéo entre a educagao profissional e o ensino médio.
Contudo, apenas nas modalidades concomitante - o estudante faz o curso técnico e o
ensino médio ao mesmo tempo, mas em instituicoes diferentes; e o subsequente- a

formacao profissional € voltada para estudantes que ja concluiram o ensino médio.
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A criacao dos IFs proporcionou aos jovens do Brasil a ampliagdo da oferta do
ensino técnico integrado ao ensino médio, como uma alternativa ao ensino
propedéutico, dominante nas redes publicas de educacgao.

As bases da educacéo profissional perpassam pela premissa do trabalho como
principio educativo. Varios autores se debrugaram sobre o tema, porque se tratava de
defender o trabalho, ndo apenas como fins de fixagdo das relacbes de poder.
Manacorda (1989), por exemplo, reconhece no marxismo a funcéo civilizadora do
trabalho como renovacéo cultural. Isto €, a compreensao que o trabalho advém de um
processo histérico de construgdo e formacado do sujeito como ser social, e que,
portanto, a partir dele (do trabalho), pode-se (re)construir o carater formativo do
individuo, como produtor dos seus meios de vida, tanto nos aspectos materiais como
culturais. ou seja, desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano, de
conhecimento, de criagdo material e simbdlica, e de formas de sociabilidade (Marx,
1979).

Saviani (1991) corrobora com essa ideia e expde que o Trabalho e a Educacéo,
em seus fundamentos historico-ontologicos, sdo atividades estritamente humanas e
€, a partir deles, que o sujeito se insere na vida social, construindo relagdes com a
vida em coletividade. Nesse mesmo contexto, Saviani (2007) pondera que trabalhar e
educar sao atividades essencialmente humanas, pois 0 homem, na sua formacéao
histérica, aconteceu no e pelo trabalho. Outrossim, Marx (1983) corrobora ao enfatizar
o trabalho como um caminho para a emancipacdo humana, e que somente tem uma
efetivacdo com a compreensao da dimensao que o trabalho ocupa na sociedade.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) pontuam que nao se deve considerar o
trabalho como principio educativo apenas como um método de aprendizagem e sim
compreender que 0 mesmo possui uma natureza ontoldgica e ético-politica, ou seja,
inerente ao ser humano e como um direito.

A partir das contribuicbes dos autores supracitados, percebe-se que com a
emancipacao, por meio do trabalho, a educacao torna-se importante aliada no
processo, pois pode proporcionar uma ruptura na alienacdo, construindo uma
consciéncia de classe e tendo uma formacao ampla e, assim, contribuir para que
ocorra uma transformacédo social. As legislagcdes atuais da EPT preconizam a
superacgao da dicotomia teoria e pratica, e o trabalho como fomento para as praticas
educativas, essa articulagdo deve servir para a formagdo que vise o amplo

desenvolvimento de suas capacidades humanas e intelectuais.
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As discussdes em torno da educacao profissional e da formagao integral estao
pautadas nas discussdes socialistas a partir de Marx (1980), para quem a educagao
a classe trabalhadora deveria estar sustentada numa formagao que proporcionasse a
integracdo do trabalho manual e intelectual, por meio de acesso a ciéncia, cultura e
tecnologia.

Em consonancia ao pensamento de Marx (1980), Freire (2019), em sua obra
“Pedagogia do Oprimido”, corrobora ao salientar que a educacéo bancaria leva os
envolvidos no processo educacional ao desconhecimento, enquanto seres historicos.
Nessa perspectiva de superagcado da alienagao, a educagao deve estar pautada na
compreensao da realidade por meio de conhecimentos que possibilite uma formagao
integral do sujeito.

A analise das contribuicdes tedricas revelou um padrao corroborativo.
Evidenciou uma similaridade nas abordagens tedricas que apontam para a questao
da interculturalidade como contributiva no processo de formacgao integral do aluno. As
literaturas destacadas no quadro abaixo destacam a importancia de construir lagos
socioculturais e enfatizam o respeito a diversidade e a relevancia da interculturalidade

no processo educativo.

Quadro 1 - Didlogo de revisao de literaturas sobre a interculturalidade

Autor (es) Eixo Tematico Andlise contextual
Candau (2011) Interculturalidade e | Reforcza sua intencionalidade na
diferencgas culturais. formagdo humana integral do

estudante, atribuindo a escola o papel
formador, que promove espagos que
favoregam a tomada de consciéncia da
nossa identidade cultural. Bem como
apresenta a educagao como principio
educativo. Acentua “a
interculturalidade”, por considera-la a
mais adequada a construgdo de
sociedades, democraticas e inclusivas.
Tais analises corroboram com os

amparos legais homologado pela LDB.

Fleuri (2002) Interculturalidade e | Ao refletir sobre nossas agbes, sob a
Educacgao perspectiva de outros padroes

culturais, propbde descobrir outros
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significados que nossas proprias agdes
podem assumir e, com isso, descobrir

formas diferentes de orienta-las.

Krenak (2017), Munduruku | Interculturalidade e | Evidenciam que é possivel perceber o
(2012) e Tukano (2017) Resisténcia sentido e o direcionamento das
estruturas sociais assumidos pelo
movimento indigena brasileiro. O
estudo da literatura indigena permite
ouvir a voz dos proprios indigenas
sobre suas condicbes de vida e
perspectivas de mundo. Corroboram
ao analisar o contexto da
interculturalidade como um carater
educativo, indicando que os fatos e
eventos que deram sentido as lutas dos
povos indigenas foram marcados por

muita resisténcia.

WALSH, 2009. Interculturalidade e | Contribui para o entendimento da
decolonialidade. interculturalidade como uma
epistemologia de reconstrugdao de
conhecimento que emerge na
compreensdo humana. Refere-se as
diversidades com relagado ao valor da
cultura como fator importante na
axiologia das relagbes sociais, logo, o
pensamento intercultural nasce como

um novo paradigma epistemoldgico.

Fonte: Elaboragao propria.

Em termos gerais, pode-se dizer que a interculturalidade é tratada como
“estruturante e construtiva” nas analises de literatura, e entendida como relacao
interétnica e interlocucao entre diferentes culturas. Tais literaturas permitem direcionar
esse conceito de interculturalidade como processo de formacao educacional para o
Ensino Médio Integrado, como possivel e importante para promover uma educagao
integral e integradora, que vise respeitar a diversidade cultural, linguistica e social dos
estudantes. Tais resultados coadunam com o modelo de formagao educacional dos
IFs.
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Esse modelo esta presente em analises tedricas de autores como Saviani
(2007), Libaneo (2003) e Manacorda (1989), que discorrem sobre a formagéao
educacional da EPT e as diretrizes educacionais, enfatizando o desenvolvimento
integral, completo, inteiro do individuo, abrangendo todas as dimensdes da sua
existéncia: trabalho, ciéncia e cultura.

O Ensino Médio Integrado, no contexto do estado Ronddnia, tem no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia (IFRO) a principal instituicdo
de ensino. Por isso, apresenta-se a seguir um breve historico do IFRO, buscando uma
aproximagao com a interculturalidade.

O IFRO é uma autarquia federal, vinculada ao Ministério da Educacéo - MEC,
criada pela da Lei N°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que oferece educacao
basica, profissional e superior, de forma pluricurricular- abrange varias areas de
conhecimento. A sua missao visa promover educacao profissional, cientifica e
tecnologica de exceléncia, por meio da integragcao entre ensino, pesquisa e extensao,
com foco na formacao de cidadaos comprometidos com o desenvolvimento humano,
econdmico, cultural, social e ambiental sustentavel (IFRO, 2022).

Nacionalmente, a Instituicdo faz parte de uma centenaria Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), que teve sua origem no
Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. A supracitada lei reorganizou a Rede
Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica composta pelas Escolas
Técnicas, Agrotécnicas e CEFETs, transformando-os em Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. O IFRO é uma instituicio especializada na oferta de
educacao profissional e tecnoldgica, atua na educacao basica e superior, na pesquisa
e no desenvolvimento de produtos e servicos em estreita articulagdo com a sociedade
rondoniense (Melo, 2014; Melo, 2022; IFRO, 2022).

Regionalmente, sua histéria é resultado da integracdo da Escola Técnica
Federal de Rondénia, a época em fase de implantacao, e da Escola Agrotécnica
Federal de Colorado do Oeste. Territorialmente, o Instituto Federal de Rondbnia esta
presente em varios municipios do estado, ofertando Educacdo presencial em 11
(onze) unidades, sendo 01 (uma) Reitoria, 09 (nove) Campie 01
(um) Campus Avangado, 44 polos em parceria com prefeituras e 12 polos em parceria
com a CAPES (UAB) no Estado de Rondbnia, 11 polos no estado da Paraiba, 1 polo
em Pernambuco, 2 polos em Minas Gerais € 1 um polo internacional em

Guayaramerin — Bolivia (IFRO, 2022). As unidades se estendem nos campi
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Ariquemes, Buritis, Cacoal, Colorado do Oeste, Guajara-Mirim, Jaru, Ji-Parana, Porto
Velho (Calama/Zona Norte), Sdo Miguel do Guaporé e Vilhena. O processo de
expansao e interiorizacdo da Instituicdo se faz também pela criacédo e instalagcédo de
polos de Educacao a Distancia (EaD).

No que tange a Educacgao a Distancia (EaD), essa modalidade de ensino foi
iniciada em 2011, com o objetivo de conceder acesso aos que se encontram
geograficamente isolados, socialmente marginalizados, doentes, institucionalizados
ou qualquer outra forma que os impegcam seu acesso a uma instituicdo de ensino. A
EaD, no IFRO, ocorre em consonancia as politicas de democratizagdo da Educacgéao
Profissional e Tecnoldgica (IFRO, 2022).

Em dezembro de 2015, por meio da Resolu¢cdo n° 65 do CONSUP/IFRO, o
IFRO reativou a Diretoria de Educacéao a Distancia (DEaD). Diretoria sistémica ligada
diretamente a Reitoria, com suas atribuigdes previstas nos Artigos 173 e 174, a DEaD
tem a finalidade de planejar, organizar e ampliar as politicas de educacao a distancia
no ambito do Instituto (IFRO, 2022). As agbes previstas geram a possibilidade de
institucionalizar a produgéo de EaD nos campi do IFRO, visando ao fortalecimento e
a exceléncia da oferta de ensino nessa modalidade. Em relagao aos cursos de pos-
graduacao, o IFRO, por meio do campus Porto Velho Zona Norte, teve sua primeira
oferta de cursos EAD iniciada em 2015, com o curso de Pds-graduacao Lato Sensu
em Educacgéao de Jovens e Adultos na Diversidade e Inclusdo Social. A partir de 2017,
iniciou-se as ofertas de Pds-Graduagao Lato Sensu em Planejamento Estratégico na
Gestao Publica, Pés-graduacao em Gestao de Educagao a Distancia, Pés-graduacéao
Lato Sensu MBA em Gestao de Cooperativas e Pés-graduacdo MBA em Gestao de
Instituicdes Publicas. Em 2020, ocorreu o inicio da graduagdo em Tecnologias de
Gestéo Publica e Gestdo Comercial, na modalidade EaD (IFRO, 2022).

O campus Porto Velho Calama, um dos campos desta pesquisa, foi instituido,
primeiramente, como Unidade Descentralizada (UNED) da Escola Técnica Federal de
Rondénia, criada pela Lei n°11.534, de 25 de outubro de 2007, sob a diregdo do
professor Raimundo Vicente Jimenez. Em 14 de margo de 2008, foi realizada a
primeira Audiéncia Publica a respeito da implantacdo da Escola Técnica Federal de
Rondénia, UNED de Porto Velho. Em dezembro daquele mesmo ano, as Escolas
Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas e os CEFETs foram unificados sob a
denominacgéo de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei

11.892, de 29 de dezembro de 2008 (IFRO, 2022).
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Em agosto de 2010, iniciaram-se as atividades letivas do campus Porto Velho,
nas dependéncias do entdo denominado Centro de Educagao Tecnoldgica e de
Negdcios de Rondénia (Cetene), atual IFRO/Campus Porto Velho Zona Norte.

O campus Porto Velho, depois denominado Campus Porto Velho Calama
(referéncia a avenida hombénima em que esta localizado), em 2015, passou a
funcionar em sede propria (IFRO, 2022). Atualmente, oferece cursos técnicos
integrados ao ensino meédio (Eletrotécnica, Edificagbes, Quimica e Informatica);
cursos subsequentes — pos ensino medio. Edificacdes, Eletrotécnica e Manutengao e
Suporte em Informatica); cursos superiores (Engenharia de Controle e Automacgao,
Engenharia Civil, Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Licenciatura em Fisica e
Engenharia Quimica); pds-graduagéao lato sensu em Gestdao Ambiental, Metodologia
de Ensino na Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; além do curso de pos-
graduacao stricto sensu - Mestrado em Educacéao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional (PROFEPT).

Por fim, o IFRO materializa as legislagdes atuais da EPT, que preconizam a
superagao da dicotomia teoria e pratica, e o trabalho como fomento as praticas
educativas, essa articulagdo deve servir para a formagdo que vise amplo

desenvolvimento de suas capacidades humanas e intelectuais.

3.2 A educagao intercultural no ensino médio integrado

Pesquisa recente, desenvolvida por Silva e Felzke (2021) no ambito do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia — Campus Porto Velho
Calama, analisa a Educacgao Intercultural no contexto do Ensino Médio Integrado,
discutindo a insergao e a valorizagao dos saberes indigenas na Educacéao Profissional
e Tecnologica. A referente pesquisa corrobora trazendo contribuicbes acerca da
compreensao dos conceitos que envolvem a Educacgao Profissional e Tecnoldgica
(EPT). As contribui¢des promovem o entrelagamento das relagées da EPT, na busca
pela universalizacdo da politecnia na educagao. Outrossim, apresenta-se como
conceituacao embasada na ideia de “Democratizagcado do Saber”, (Ciavatta, 2014 p.
197), evidenciando a luta pela superagéo do dualismo histérico social do trabalho

manual e intelectual, enraizado na sociedade brasileira.
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Historicamente, observa-se que somente a partir da superagédo do Regime
Militar e da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) passou a ser elaborada sob uma perspectiva social, incorporando
parametros educacionais que representam uma ruptura do dualismo social descrito
por Ciavatta (2014). Tal mudanga encontra respaldo explicito no Artigo 6° da

Constituicao Federal de 1988, que:

[...] consagra os direitos sociais fundamentais dos cidadaos brasileiros.
Esses direitos incluem a educacéo, a saude, a alimentagao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados. Eles sdo necessarios para promover o bem-estar, a
igualdade e a justica social no Brasil (Constituicdo Federal, 1988, p.
12).

Estes direitos sdo fundamentais para promover o bem-estar, a igualdade e a
justica social no Brasil. Contudo, observa-se que, mesmo na metade da terceira
década do século XXI, a estrutura educacional vigente ainda néo reflete integralmente
o0 modelo idealizado durante a elaboracdo da Constituicdo Federal. Entretanto, é
perceptivel um avango significativo nas mudangas legislativas relacionadas a
educacado brasileira. Embora o capitalismo permaneca uma forca ideoldgica
predominante na sociedade, as instituicdes educacionais, como os Institutos Federais
(IFs), vém se organizando progressivamente para fomentar uma “consciéncia de
classe”, conforme apresentado por Marx (1983), estabelecendo vinculos entre a
educacgao, a pratica social e o trabalho enquanto principio educativo.

Nessa perspectiva, Nossela (2007, p.148) corrobora que:

[...] a “escola-do-trabalho” ndo burguesa é a escola que educa os
homens a dominar e humanizar a natureza, em colaboragdo com os
outros homens. Se, historicamente, o trabalho, de manifestagao de si,
tornou-se perdicao de si, o processo educativo precisa inverter esse
movimento, recuperando o sentido e o fato do trabalho como libertagéo
plana do homem.

Reforga-se aqui a compreensao compartiihada por Libadneo (2003) e
corroborada por Nossela (2007), a educagao consiste em pratica social, entendida
como um processo de humanizagdo dos individuos inseridos em seus contextos
sociais especificos. Nesse sentido, a educacdo deve promover uma formagao

omnilateral do estudante, enfatizando o desenvolvimento integral e integrador do
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individuo, contemplando todas as dimensdes de sua existéncia: trabalho, ciéncia e
cultura (Libaneo, 2003).

A educagao intercultural, integrada a EPT, sob uma perspectiva de formagéao
omnilateral, apresenta-se como uma “possibilidade”, de ampliar os conhecimentos no
que tange as diversidades interétnicas, bem como a ruptura de paradigmas e
esteredtipos. A EPT coaduna com a importancia de analisar possibilidades de
relagdes interculturais, descrevendo como essas relagdes podem contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, respeitosa e solidaria. E pensar nas
minorias e para as minorias, € inclui-las na formagao no e para o trabalho de forma
completa.

Com a promulgacao da Carta Magna (1988, p. 123), que prevé em seu artigo
205 que:

A educacgido é um direito de todos e um dever do Estado e da
familia. Ele determina que a educacdo deve ser promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. (Constituicdo, Brasil, 1988, p. 123,
grifo meu).

Desse modo, com o amparo do artigo supracitado, e da LDB (Brasil, 1996), que
estabelece em suas diretrizes e bases as possibilidades e desenvolvimento do

individuo em busca da formacéo integral, integradora e omnilateal,

Art. 36 estabelece que o curriculo do ensino médio sera composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos,
que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e
a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

(...)

V — Formagao Técnica e Profissional, organizada de acordo com
0s eixos tecnolégicos e as areas tecnoldgicas definidos nos termos
previstos nas diretrizes curriculares nacionais de educagao
profissional e tecnolégica, observados o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) referido no § 3° do art. 42-A e o disposto
nos arts. 36-A, 36-B, 36-C e 36-D desta Lei (Brasil, 1996, p. 27, grifo
meu).

Outrossim, a legislagdo supracitada, reforga ainda sua intencionalidade na
formacdo humana integral do estudante no Ensino Médio, bem como apresenta o
trabalho como principio educativo. Tais amparos legais coadunam com a proposta de:
Candau (2009. p. 157), que acentua ser “a interculturalidade, (...) a mais adequada
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para a construgcao de sociedades, democraticas e inclusivas [...]"; de Fleuri (2002. P.
10), “[...] ao refletir sobre nossas agbes sob a perspectiva de outros padrdes culturais,
onde podemos descobrir outros significados que nossas préoprias agdes podem
assumir e, com isso, descobrir formas diferentes de orienta-las”; e de Freire (1980),
que propde uma educacgao que valorize e respeite as diferengas culturais, aos saberes
e as experiéncias de vida dos sujeitos.

Diante desse cenario, percebe-se a EPT como um modelo educacional que
reconhece a Educagéo e o Trabalho como categorias das relagdes sociais, atuando
como meio de humanizagao integral do sujeito. Ademais, tais categorias compdem a
esséncia humana (ideias) e sua racionalizacdo a partir da “cultura”, com a
materialidade de suas producgdes. Além disso, os principios norteadores da EPT
asseguram a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensido, reconhecidos
como principio pedagogico, garantindo a integragao entre saberes cognitivos e
socioculturais, na formagao omnilateral do sujeito (IFRO, 2023); bem como, levam ao
entendimento proposta por Ciavatta (1990), que a formagéo do sujeito é para o “mundo
do trabalho”, e ndo apenas para o “mercado de trabalho”.

O trabalho, entendido como principio educativo, estabelece uma relagao
intrinseca com a educacgado, afirmando seu carater formativo e sua fungao
humanizadora ao favorecer o desenvolvimento integral das potencialidades humanas
(Ciavatta, 1990). Nesse contexto, a autora fundamenta sua analise no materialismo
histérico-dialético que, conforme proposto por Marx (1979), apresenta o trabalho como
uma categoria social abrangendo tanto aspectos materiais quanto culturais — isto €,
a produgcdo de conhecimento, a criagdo material e simbdlica, e as formas de
sociabilidade.

Portanto, este tdpico apresentou a Educacao Intercultural no Ensino Médio
Integrado como um campo importante para o reconhecimento e valorizagdo das
diversidades culturais, especialmente na perspectiva da EPT. Evidenciou-se,
teoricamente que essa modalidade de ensino atua na formagao omnilateral e integral,
pautada na democratizagdo do saber e na superacéo de paradigmas historico-sociais,
contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A integracdo dos conhecimentos indigenas e o0s principios de
interculturalidade critica fortalecem a compreensdo das multiplas identidades
culturais, alinhando-se as propostas libertadoras de Freire (1980) e as reivindicagbes

anticoloniais. Tais fundamentos preparam o terreno para que a Educacéo Intercultural
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seja compreendida para além de um conceito pedagogico, como uma pratica
transformadora que pode efetivamente contribuir com o processo de construcao da
equidade social e cultural. Assim, passa-se a discutir, no proximo tépico, a Educacgao
Intercultural como ferramenta para a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria a partir de uma abordagem critico-reflexiva.

3.3 A Educacgao Intercultural como ferramenta para a construgao de uma

sociedade mais justa e igualitaria: Uma abordagem critico-reflexiva

As analises a respeito da educagao decolonial pontuam a importancia de
valorizar a cultura tradicional nos processos educativos (Walsh, 2007). Nesse sentido,
o povo Parintintin, partindo da realidade da comunidade indigena Pupunha, transmite
uma resisténcia cultural, especialmente, nos aspectos da linguagem, dos rituais e dos
valores ancestrais. Essa perspectiva possibilita que se pense a educagao intercultural
como uma fonte de construgcdo para que a sociedade contemporanea se torne mais
igualitaria, respeitando e fazendo-se ouvir a “voz” dos povos amerindios.

Nesse contexto, é evidenciada a possibilidade de escuta e das falas das vozes
dos estudantes indigenas Parintintin sobre seus contextos histéricos, bem como a
educacao escolar e a interculturalidade por eles articulada, trazendo o aporte das
pedagogias decoloniais nas praticas do cotidiano escolar.

Walsh (2007) contribui com a abordagem ao inferir que a interculturalidade se
configura como uma epistemologia de reconstrucéo de conhecimento, que emerge na
compreensao humana. A autora se refere as diversidades com relagdo ao valor da
cultura como fator importante na axiologia das relagdes sociais, logo, o pensamento
intercultural nasce como um novo paradigma epistemoldgico que esta inserido na
percepcgao do saber tradicional indigena como fator de construgao social da sociedade
contemporanea, contemplando todas as suas dimensbes com referéncia ao
reconhecimento da pluralidade cultural.

Walsh (2007) ainda convida a refletir sobre o processo de colonizagao
europeia, o qual, nas suas vertentes educacionais e ideoldgicas, impds uma cultura
dominante em que a educacéao foi utilizada como uma ferramenta para que essa

imposicao se perpetuasse durante geragdes, sucumbindo outras formas culturais
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existentes, mantendo-se assim, as relagdes de poder e privilégio europeu aos grupos
dominantes.

Ademais, percebem-se novas compreensbes e configuragbes que
ressignificam outras formas de pensar o saber e as epistemes, contrapondo os
aspectos pragmaticos da modernidade, do capitalismo e da diferenga colonial
estabelecida pela colonizagéo, para poder se pensar o mundo e os parametros da

vida de forma ampla e diversa.

A intercultura ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento da
diversidade. Os conflitos permanecem inclusive em nome da
democracia, mas devem existir em uma condi¢ao de igualdade, onde
as diferengas nado se reflitam em preconceitos e discriminagdes.
(Vieira, 2001, p. 118).

Para Walsh (2009), a interculturalidade na dimensao de politicas oficiais do
curriculo esta estreitamente relacionada com a configuragdo homogénea e universal
do pensamento social moderno, isso ressalta que ha uma hierarquizacao identitaria,
contextualizada pelas diferengas coloniais entre os povos n&o indigenas e 0s povos
tradicionais.

Partindo de determinagdes da interculturalidade, esta enquanto preceito de
politicas e pratica que valoriza os conhecimentos tradicionais indigenas, ha a
necessidade de aprofundamento e inferéncia de aspectos que permeiam os contextos
da interculturalidade no ambito dos processos sociais, considerando as relagdes de
poder relativas as determinagdes existentes e a imposi¢cao da conjuntura hegemonica
predominante.

Walsh (2007) faz um amplo debate da interculturalidade critica em
consonancia com o processo anticolonial da América Latina, corroborando com as
referéncias da acao libertadora de Freire (2019). Nessa acepcao, Freire (2019),
postula uma pedagogia voltada a revolugao das praxis pedagogicas, na perspectiva
da agao reflexao, e tem como principio a educacao como pratica libertaria da opressao
social. Logo, a interculturalidade é pressuposto educativo, de cunho critico, e atribui
subsidio a educacgao intercultural pelo viés critico da justi¢a social.

A interculturalidade critica apresenta-se como um pressuposto social, cujo
objetivo é evidenciar a educagdo como questdo pratica libertaria. Além disso,
permitem-se construir novas coordenadas politicas, sociais e educacionais, que levem

os povos indigenas a consolidarem suas lutas. A interculturalidade possibilita que a
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sociedade se relacione de forma mais plural e diversa a partir de um compartilhamento
de saberes e de praticas sociais libertadoras.

Na perspectiva decolonial, a existéncia de um imperativo, que articula
epistemologias decoloniais, praticas insurgentes, neologismos e linguagens de
carater anticolonial, é reconhecida, configurando-se como uma atitude critica que
denuncia as amarras da colonialidade, ao mesmo tempo em que ressalta processos
anticoloniais e decoloniais que fortalecem a resisténcia dos povos indigenas. As lutas
contra as diversas formas de colonialidade, as pedagogias decoloniais promovem a
reconstrugdo do pensamento mediante coordenadas insurgentes, possibilitando
novas formas de pensar, conhecer, existir e viver coletivamente (Walsh, 2017).

A praxis emancipatéria € um mecanismo de contraposicdo a imposigao da
hegemonia dominante existente dentro do contexto macro do Brasil. A praxis objetiva
superar os condicionamentos da interculturalidade funcional que é a abordagem da
interculturalidade somente na instancia da lei. Sobre essa questao, Freire (1987),

afirma que:

A verdadeira reflexao critica origina-se e dialetiza-se na interioridade
de “praxis” constitutiva do mundo humano — é também “praxis”.
Distanciando-se de seu mundo Vvivido, problematizando-o,
“descodificando-0” criticamente, no mesmo movimento da consciéncia
o0 homem se redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua
experiéncia critica origina-se e dialetiza-se na interioridade da “praxis”
constitutiva do mundo humano — é também “praxis”. Distanciando-se
de seu mundo Vvivido, problematizando-o, “descodificando-0”
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se
redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia.
Testemunhando objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia
ingénua acaba por despertar criticamente, para identificar-se como
personagem que se ignorava e é chamada a assumir seu papel. A
consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem juntas e em razédo
direta; uma é a luz interior da outra, uma comprometida com a outra.
Evidencia-se a intrinseca correlagdo entre conquistar-se, fazer-se mais
a si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-lo mais humano (Freire, 1987,

p. 8).

Essas acbes citadas por Freire (1987) almejam desenvolver aspectos de
transformacao nas estruturas sociais, iniciar o debate para que vozes dos povos
indigenas ecoem para além de suas comunidades, no ambito da legitimidade formal,
social e relacional, no que diz respeito ao modo como os indigenas sdo enxergados e
tratados pela sociedade n&o indigena, superando os esteredbtipos e preconceitos que
existem na sociedade brasileira. Defende-se que a praxis pedagogica intercultural
critica pode possibilitar proposta educacional, mediada pela valorizagdo dos
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conhecimentos culturais e suas relacbes na sociedade brasileira. As culturas
tradicionais oprimidas, ao longo do tempo, precisam ser transgressoras para que sejam
enxergadas e legitimadas, ultrapassando os aspectos das subalternizagbes nos
processos histéricos.

A literatura acentua “a interculturalidade, por considera-la a mais adequada
para a construgao de sociedades democraticas e inclusivas, que articulem politicas de

igualdade com politicas de identidade” (Candau, 2011). Nesse processo construtivo,

Cabe entdo, a escola, reconhecer as identidades culturais
proporcionando espagos que favoregam a tomada de consciéncia de
que nossa identidade cultural ndo € um dado cultural, mas é construida
historicamente na relagdo com os processos socioculturais do contexto
em que vivemos. Desvelar esta realidade e favorecer uma visao
dindmica, contextualizada e plural das nossas identidades culturais é
fundamental (Candau, 2002, p. 27).

A valorizagao, a afirmacgéo, o respeito e o reconhecimento da diversidade
sociocultural sdo direitos universais (Unesco, 2002). Nesse sentido, Candau (2002)
compreende que a educacéo intercultural ndo se traduz apenas na afirmacao ou na
valorizacdo das diferengas, trata-se de inter-relagdo mutua e reciproca entre os
diversos sujeitos e grupos socioculturais. A abordagem da educagéo intercultural,
defendida por Candau (2002, p. 135), é “[...] parte de um conceito dindmico e historico
da(s) cultura(s), como processo em continua construgdo, desconstrucdo e
reconstrugao, no jogo das relagdes sociais presentes nas sociedades”.

Registra-se que desenvolver a educagao intercultural € um desafio possivel.
A perspectiva intercultural critica é central para se avancar na produgao de
conhecimentos e no didlogo entre diversos sujeitos socioculturais. Desenvolver
processos de ensino e de aprendizagem, orientados para a afirmagdo de uma
sociedade democratica, € promover a justica social, cognitiva e a cultural. (Candau,
2011).

O processo social do ambiente escolar, como espaco funcional de formacéao
dos sujeitos, exige analisar quais sao as possibilidades e os desafios de se desenvolver
uma educagao intercultural no, e a partir desse ambiente escolar. Nesse sentido, o
formato de educacgao na modalidade da EPT consiste em uma possibilidade de realizar

tais relacdes.
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Por fim, pelo l6cus dos povos indigenas e do pensamento decolonial, as
culturas tradicionais e suas complexas caracteristicas ancestrais e cosmoldgicas
jamais deveriam ser hierarquizadas, equiparadas e condicionadas a medigdes que
visam unificar, homogeneizar padrdes e ocultar a diversidade cultural. E isso de fato so
ocorreu e ocorre, mediante a perspectiva ocidental que busca coordenar o mundo em
razdo da modernidade ocidental, do antropocentrismo em virtude do capitalismo.
Portanto, a Educacao Intercultural no Ensino Médio Integrado vem com uma proposta
inovadora que se alinha a Freire (1987), porque impulsiona mudangas na sociedade no
que tange a educacéao e ao trabalho, funcionando como ferramenta para a construgéo

de uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.4. Intersecao entre interculturalidade, EPT e Educacgao Indigena

A intersecao entre interculturalidade, Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) e educacéo indigena constitui um eixo estratégico para repensar a formagao
técnica e humana, de modo a articular saberes tradicionais, demandas
contemporaneas e justica epistémica. Essa articulagcdo potencializa o
desenvolvimento de praticas educativas mais inclusivas e sensiveis a diversidade
cultural, especialmente no contexto da EPT. Dessa forma, compreender como esses
elementos dialogam é fundamental para ampliar as perspectivas da formagao de
profissionais comprometidos com a pluralidade de conhecimentos e com a valorizagao
das culturas indigenas.

Danner, Dorrico e Danner (2018) fundamentando-se nas contribuicées dos
escritores indigenas Davi Kopenawa, Ailton Krenak, Kaka Wera e Alvaro Tukano,
evidenciam que € possivel perceber o sentido e o direcionamento das estruturas
sociais assumidas pelo movimento indigena brasileiro. Os povos, as liderangas e os
intelectuais indigenas passaram a se organizar politicamente e a lutar na esfera
publica, politica e cultural como forma de enfrentamento e de resisténcia a situacao
de etnocidio — a literatura por eles produzida é uma expressao dessa militancia e
engajamento politico-cultural.

O estudo da literatura indigena permite ouvir a voz dos proprios indigenas sobre

sua condi¢ao, o modo que essa literatura se caracteriza por seu carater aberto, anti-
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institucionalista, anticientificista e antitecnicista, o que contribui para que a sociedade
reconhega seu protagonismo estético-politico.

As sociedades indigenas, portanto, aliam a transmissdo de saberes ancestrais
as tecnologias contemporaneas para lutar contra a segregacgéo e para reivindicar
direitos fundamentais, como a demarcacgao de terras, acesso a saude, educacéo, as
crencas e aos conhecimentos imemoriais-tradicionais. Ao contextualizar e conceber a
existéncia de um tipo particular de conhecimento, dito “tradicional”, e ao associa-lo a
uma determinada populagao, coloca-se a necessidade de explicitar o que se entende
por ‘“imemoriais-tradicionais”. Segundo Little (2002), a palavra “tradicdo” é
frequentemente associada as ideias de antiguidade e de imutabilidade.
Analogamente, o termo “tradicional”, quando referido a um tipo de conhecimento, vem
revestido de uma conotagao de imobilidade histérica ou de atraso em relagao a outros
conhecimentos.

A partir desse ponto, Pirrelli (2008) corrobora ao apontar a errénea ideia do
“tradicional” ser um posicionamento de conhecimento estatico, expondo como
equivocada e intolerante a crengca de que os povos indigenas possuam um
conhecimento “travado”. Em outras palavras, tais visbes deturpadas de que os
saberes tradicionais indigenas possuem uma “cultura congelada” (expressdes
minhas), tais defesas contribuem para conduzir um pensamento etnocéntrico e,
consequentemente, uma sociedade que apenas (re)produz preconceitos.

Little (2002) corrobora, portanto, ao contextualizar os conhecimentos
imemoriais-tradicionais, por sistemas de conhecimento incorporados nas tradi¢des
culturais das comunidades indigenas, ou locais. Esses conhecimentos tradicionais
incluem tecnologias tradicionais de sobrevivéncia e subsisténcia (por exemplo,
ferramentas ou técnicas para caga ou agricultura), obstetricia, ecologia, medicina
tradicional, navegacgao, clima e, outros. Esses tipos de conhecimento geralmente sao
baseados em acumulagdes de observagao empirica, um produto historico resultado
do modo de vida de uma comunidade tradicional e, no relacionamento com o meio
ambiente/biodiversidade em que estio inseridos.

Krenak (2017) expde o fato de que o surgimento, a consolidagédo e o
protagonismo do movimento indigena brasileiro tém sua génese, no contexto da
ditadura militar, como reagdo aos projetos politicos de desenvolvimento por ela
fomentados, especialmente a expansao colonizatéria, agricola e mineradora no

Centro-Oeste e no Norte do Brasil, situacao que, efetivamente, ameacgou a existéncia
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dos povos indigenas expulsando-os de seus territorios, resultando em chacinas,

doencas e outros males. Nessa perspectiva, Munduruku (2012) corrobora relatando:

N&o vejo como dar um carater educativo aos fatos e eventos que
deram sentido a nossa luta, numa década cheia de protagonismos
como foi aquela de 1970 e 1980, a ndo ser que possam ter interesse
por conhecer essa fase da nossa histéria brasileira. Pois ndo se trata
de histéria indigena, mas da sociedade brasileira se libertando da
ditadura, com todas as consequéncias que isso representou para a
sociedade como um todo: democracia, direitos humanos, justica social,
participacéo cidada. Tudo isso foi criagao desse periodo. Saimos da
ditadura bruta, sem direito nenhum, para a invengao da democracia,
com ampla participagao dos povos todos: indios, negros, amarelos,
azuis, cor-de-rosa, vermelhos... isso € uma coisa estonteante... Como
passar isso para quem nao viveu? Talvez fazendo literatura...
(Munduruku, 2012, p. 83).

De outro lado, Krenak (2017), Wera (2017) e Tukano (2017) convergem ao
apresentar a sociedade a perspectiva autoral, ativista e direta dos/as proprios/as
indigenas, para além das descricbes extemporaneas, caricatas e tecnicistas feitas
deles e sobre eles por ndo indigenas. Em outras palavras, a literatura dos escritores
indigenas articula-se na conjugacao da educagao tradicional e formal, buscando
valorizar sua ancestralidade, e seu espacgo na sociedade brasileira.

Wera (2017) define a literatura indigena como instrumento politico utilizado
pelos proprios povos para a afirmagao de suas tradigoes e para o desenvolvimento e
a publicizagao de suas historias, de suas memdrias. Nesse sentido, o autor enfatiza
que:

Para nds, a literatura indigena é uma maneira de usar a arte, a caneta,
como uma estratégia de luta politica. E uma ferramenta de luta. E por
que uma luta politica? Porque, a medida que a gente chega na
sociedade e a sociedade nos reconhece como fazedores de cultura,
como portadores de saberes ancestrais e intelectuais, ela vai

reconhecendo também que existe uma cidadania indigena (WERA,
2017, p. 29; grifo do autor).

Tukano (2017) coaduna com Wera (2017) por destacar a importancia da voz
indigena marcada pelo ativismo, militdncia e engajamento politico-publico do sujeito
indigena no movimento brasileiro. Ambos ressaltam que essa voz prépria é
fundamental a articulagdo e resisténcia dos povos indigenas, expressando suas
demandas e protagonismo na esfera publica. Nesse contexto, Tukano (2017) enfatiza
que a afirmacao cultural e politica dos indigenas depende da valorizacao e da difusao

de suas linguas, historias e saberes, que devem ser comunicados com firmeza e
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serenidade, fortalecendo o reconhecimento e o respeito a sua identidade e aos
direitos.

Tukano (2017) também destaca a necessidade de que as vozes indigenas
sejam ouvidas, sem interferéncias ou limitagées impostas por praticas paternalistas e
tuteladoras. Em suas palavras, destaca a importancia da autonomia dos povos
indigenas para que suas liderangas possam atuar livremente na defesa de seus
direitos e na preservagdo da terra, enfatizando o papel fundamental das novas

geragdes no processo de transformagéo social e politica. Como ele mesmo afirma:

Para mim, é muito bonito falar para os jovens que dependemos dessa
terra, dependemos dos frutos da terra, das aguas [...] O Brasil precisa
ser dirigido pelos novos, menos contaminados por essa pratica de
evangelizar e de tutelar o indio. Se a tutela fosse uma salvacgéo de fato,
eu bateria palmas. Mas tem limitado a minha voz, tem atado as minhas
maos e de outros lideres também. Entéo, o que estou falando é para
desatar esse pano que tem vendado as vozes das liderangas, as maos
das liderangas. Acho que o publico tem de ouvir diretamente o que os
verdadeiros lideres pensam, falam e defendem sobre a questdo
indigena. E isso que se tem que entender (Tukano, 2017, p. 26).

Em suma, Danner, Dorrico e Danner (2018) buscam correlacionar o movimento
indigena e literatura indigena brasileira enquanto forma de resisténcia ao
silenciamento, a invisibilizagcdo e ao isolamento politico, cultural e institucional
impostos aos povos indigenas, a suas liderangcas e intelectuais, especialmente
durante a ditadura militar. A partir da analise direta das produg¢des literarias indigenas,
evidencia-se um processo de reeducacao escrito pelas vitimas da modernizacao
conservadora, ao se afirmarem como sujeitos da propria emancipacdo e a da
sociedade.

Esse processo de reeducacdo se alinha a educagao intercultural junto a
necessidade de mudanga de perspectiva no que tange aos povos amerindios, vista
por olhares decoloniais e descrita pelo proprio indigena. Visto que a escola para os
povos amerindios € a mais antiga do Brasil e as primeiras acdes escolares sdo da
época colonial. Ao fazer uso das terras povoadas pelos povos indigenas, uma das
primeiras atitudes dos europeus foi ordenar e impor aos indigenas um mecanismo
educativo de acordo com os padroes ocidentais, sendo a escola um deles
(Bergamaschi; Silva, 2007).

Nessa linha, Felzke e Sobrinho (2021) contribuem a partir da pesquisa publicada
no artigo intitulado: “Os saberes indigenas na educagéao profissional e tecnoldgica:

contribuicdes de um pesquisador apurind”. Os autores conduzem a uma reflexao
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sobre a relevancia da ciéncia e dos saberes historicos, cosmologicos e linguisticos do
povo Apurind a uma aproximagao omnilateral dos estudantes do IFRO com os povos
indigenas das aldeias e da cidade. Nessa aproximagédo, compreende-se que a EPT
tem muito a aprender com os conhecimentos amerindios na medida em que “tais
conhecimentos [...] revelam formas sustentaveis de estar no mundo” (Felzke, 2021, p.
275), corroborando com os principios de formacao integral e omnilateralidade
(Manacorda, 2007) que constituem algumas bases tedricas que fundamentam a EPT.

A pesquisa desenvolvida por Felzke e Sobrinho (2021) versa sobre os Apurina
aldeados e ndo aldeados do municipio de Labrea — AM. Sabe-se que ao longo dos
anos, as pesquisas tém atribuido aos indigenas o papel de “objetos de pesquisa”,
desconsiderando seu lugar como interlocutores. Enquanto isso, o pesquisador branco,
este sim sempre foi considerado com o pesquisador de fato (Apurina, 2020). No
ambito deste trabalho, compreendemos que o pesquisador indigena deve ser
valorizado como produtor de conhecimento sobre seu povo.

Sobrinho e Felzke (2021) nos levam a compreender que a cultura dos povos
indigenas é muito diversificada, cada grupo ou etnia tem uma historia diferente. Por
isso, é preciso “compreender o cenario pluriétnico, suas diferentes formas de viver e
de enxergar o mundo por meio de seus valores e costumes étnicos, que
necessariamente precisam ser respeitados” (Apurina, 2017, p. 488).

Os autores supracitados reforcam que a relagéao respeitosa que os indigenas
tém com a natureza é importante, pois pode contribuir para melhorar a relagao que os
nao indigenas possuem com o meio ambiente. Nesse sentido, Apurina (2017, p. 489-

490) expde sobre este povo e que pode se estender aos demais:

[...] ensinamento alcancga a relagao de respeito e alteridade reciproca
que temos com 0s animais que cagamos, com 0S peixes que
pescamos, com as frutas que coletamos e também com os lugares que
eles habitam, seja no chdo, na agua ou no ar. Para cada lugar desse
ha um guardido que os protegem, seja ele grande ou pequeno, suas
espécies possuem funcgdes especificas e significativas na natureza,
tornando-se 0 mundo que os “‘humanos” dividem com os demais
existentes. (Apurind 2017, p. 489-490).

A informacao do autor denota que a compreensao das coisas no universo dos
povos indigenas ultrapassa a logica do positivismo ocidental, que orienta 0 homem
“‘branco” em suas concepgdes de mundo e verdade (Krenak, 2020). A pesquisa, a

partir do olhar do indigena, rompe com a légica do nao indigena. Conforme assinala
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Apurina (2020), os pesquisadores indigenas constroem modos proprios de fazer
antropoldgico, ndo em oposi¢gao ao conhecimento académico tradicional, mas a partir
de outras racionalidades, situadas em seus tempos, territorios e experiéncias
historicas. Tal postura reafirma a necessidade de uma pesquisa intercultural e
decolonial, que reconhega a legitimidade dos saberes indigenas como formas validas
de produgao de conhecimento.

As lutas histdricas dos povos indigenas, destacadas por Ailton Krenak (2020) e
Apurina (2020), evidenciam a centralidade da participagao sociopolitica indigena na
sociedade contemporéanea e a construgao de espacos de reconhecimento de direitos.
Nesse processo, a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988 representa um
marco juridico-politico central, ao consolidar, no ordenamento constitucional
brasileiro, o reconhecimento da diversidade étnica e cultural, resultado de
mobilizagdes intensificadas a partir da década de 1970, no contexto do fortalecimento
do movimento indigena organizado.

Fleuri (2003) discorre que, desde o langamento dos Parametros Curriculares
Nacionais, foi eleita a pluralidade cultural como um dos temas transversais, o
reconhecimento da multiculturalidade e a perspectiva intercultural ganharam
relevancia social e educacional. Fleuri (2003) colabora afirmando que a
interculturalidade deve ser compreendida como possibilidade de respeitar as
diferencgas e integra-las em uma unidade que nao as anule.

No contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, no qual haja a presenga
de varios grupos étnicos, o trabalho intercultural deve “[...] contribuir para superar tanto
a atitude de medo quanto a de indiferente tolerancia ante o ‘outro’, construindo uma
disponibilidade para a leitura positiva da pluralidade social e cultural” (Fleuri, 2003, p.
17). A escola, enquanto lugar de didlogo e relagéo entre povos, em que existe curso
de agente e informagdo e onde as diversidades comunitarias sdo produzidas
(Tassinari, 2001).

Podemos destacar uma pesquisa realizada por Silva (2021) e Felzke (2021),
na qual os conhecimentos amerindios sdo analisados, a partir dos aspectos culturais
e metodoldgicos no processo de aprendizagem dos estudantes indigenas Macuxi-RR.
As autoras expdem o questionamento dos estudantes indigenas sobre a percepcgao a
respeito da Educacdo Profissional e Tecnolégica. Uma estudante Parintintin, do
terceiro ano do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em

Regime de Alternancia, no Instituto Federal de Roraima, campus Amajari diz que: “A
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educacéo profissional, na minha opinido, € o estudo que traz mais conhecimento e se
aprofunda nos conhecimentos ja conhecidos e prepara para o mercado de trabalho”
(Silva, Felzke, 2021, p.95). Nesse sentido, os estudantes visualizam a modalidade de
ensino como uma oportunidade de adquirir novos conhecimentos e se preparar para
o mercado de trabalho.

Existe uma percepc¢ao sobre a Educagao Profissional e Tecnoldgica por parte
dos estudantes, mas esse pensamento, em muitos casos, esta atrelado a uma
educacao historicamente dividida entre as classes sociais. Em que as minorias
padecem com uma educacao desprovida de saberes capazes de formar para a vida,
restringindo-se a formar, apenas, para o mercado de trabalho.

Percebe-se que a histéria pode ser contada pelo olhar do indigena, na versao
do pensamento indigena. Antes, os povos amerindios eram o objeto da pesquisa, na
conjuntura presente, o proprio sujeito narra, escreve, constroi e reconstroi, € o
protagonista da histéria indigena. Os processos proprios de aprendizagem emergem
e novas praticas pedagdgicas dao a visibilidade e o fortalecimento dos saberes, além
de valorizar a reafirmagao da identidade étnica do povo.

No Brasil, a recente eclosdo da produgdao amerindia foi favorecida por duas
acgdes: a criacao das Escolas da Floresta, nos anos 1980; e a aprovacao da Lei n°
11.645, de 10 de margo de 2008, que estabeleceu o ensino obrigatorio das culturas
amerindias.

Fleuri (2003) coaduna em suas analises com a revisdo de literatura de
Potiguara (2004), ao aferir que em vez de uma nacado mestica, criada pelos grandes
intérpretes do Brasil, que excluia negros e indigenas ao dilui-los no amalgama
chamado “Brasil mesti¢co”, o que se vé agora, sobretudo desde os anos 1980, é a
eclosdo de vozes que narrativizam outras historias, outras versdes sobre a nagéo. No
poema “Invasao”, ela questiona os efeitos perversos da colonizagao, que violentou os
autoctones, metafora da propria Terra-Mae: “Quem sao vocés que podem violentar/A
filha da terra/E retalhar suas entranhas?” (Potiguara, 2004, p. 35).

A partir da interculturalidade e das relagdes interétnicas, vemos que os povos
indigenas contribuem de forma significativa no que tange as praticas dos saberes
tradicionais que compdem o modo de ser, viver e agir no mundo; a espiritualidade, a
memoria e o territorio e, deixaram algo que é fonte de vida.

A EPT, em cuja base tedrica encontram-se os principios de formacao integral

e onmilateralidade (Manacorda, 2007), coaduna com o contexto dos saberes
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indigenas e pode contribuir para isso ao inserir a ciéncia e os saberes amerindios em
seus processos de ensino. Esses principios convergem com a interagao e respeito de
que os povos indigenas tém com a natureza e, a partir dela, € compartilhada saberes
e ensinamentos como por meio da medicina, do uso de recursos medicinais, sem que
haja danos ao meio ambiente.

As literaturas de Potiguara (2004) e Munduruku (2012) mostram outra forma de
reflexdo, produgdo de conhecimento e novos paradigmas na e da educagdo
tradicional. Os autores nos mostram que considerar o indigena como aquele individuo
que mora em ocas, vivem nus e sao agressivos a sociedade € pensamento e visao
explicitamente atrasada e repleta de estereétipos. Os povos amerindios podem viver
os dois mundos — ter suas vivéncias tradicionais vivas, e conviver e interagir com a
sociedade nao indigena, viver as suas praticas culturais, as suas raizes, a sua
cosmologia, sem deixar de ser indigena.

As culturas indigenas tem, como suporte, o processo da educacéao indigena,
porque nela se ressignifica e se constréi um conjunto de valores repassados por
geragdes, que subsidiam a organizagado tradicional, social e todos 0s processos
interligados com vivéncias construidas pelos indigenas, mostrando que nao existe
cultura cristalizada no tempo e espaco.

A intersecao entre interculturalidade, EPT e literatura indigena tem potencial
para transformar praticas pedagdgicas no Ensino Médio Integrado, oportunizando a
convivéncia entre mundos, em que a formagao politécnica, além de nao reproduzir
desigualdades, esteredtipos, racismos e preconceitos, provoca e constréi a via do
dialogo. A literatura indigena, nesse contexto, desempenha um papel duplamente
estratégico: como ferramenta pedagdgica essencial e como manifestagao de futuros
alternativos — radicalmente democraticos, coletivamente solidarios, ecologicamente
conscientes, socialmente justos e culturalmente inclusivos.

Para as novas pesquisas e perspectivas decoloniais, € fundamental permitir a
escuta e a voz dos povos amerindios acerca de seus contextos histéricos, assim como
da educacao escolar e da interculturalidade que eles proéprios articulam. Isso traz uma
contribuigdo significativa nas pedagogias decoloniais para as praticas na escola,
considerando o reconhecimento dos saberes originarios e a valorizagdo das multiplas
formas de conhecimento presentes na diversidade cultural.

Esta pesquisa apoia-se na interculturalidade, observa como o

compartilhamento dos conhecimentos amerindios pode ser integrado a EPT e
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estabelecer uma cosmovisao plural e diversificada. A interculturalidade na EPT
fundamenta-se em uma concepgao de educagao integral do sujeito, que inclui suas
dimensdes identitaria, cultural, social, ética e estética, superando a dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. O objetivo € formar sujeitos emancipados, preparados
para intervir de forma critica, criativa e qualificada na transformacao da realidade.

A interculturalidade é posta em destaque por autores como Paulo Freire (1997),
o qual apresenta a importancia da interacdo e do dialogo entre diferentes culturas
visando a compreensdo e o respeito mutuo. Nessa perspectiva, a “educacao
libertadora” Freire (1997) defende um pensamento pedagdgico pautado na liberdade.
Em sociedades capitalistas, cuja dinamica estrutural conduz a dominagédo entre
classes, a educagao, como pratica da liberdade, postula, necessariamente, uma
“pedagogia do oprimido”.

A referéncia da educacao intercultural em Freire € a agao cultural, é a cultura
vinculada aos movimentos e relagdes sociais. A cultura n&o € apenas a erudita, mas
também a popular. “Cultura seria o que da sentido nas relagbes humanas” (Freire,
1997, p.61); “é tudo que o ser humano cria e recria” (Freire, 1997, p.56). Freire (1997)
contribui nessas analises, tratando o processo de educacédo a partir das relagdes
interculturais da humanidade como sujeito histérico, ao estabelecer a cultura como
centro de referéncia da educacado, relacionando o conhecimento como génesis
historicas da interculturalidade no processo de humanizacao.

Nesse sentido, Fleuri (2002, p. 11) acrescenta que:

[...] a perspectiva intercultural implica uma compreensao complexa de
educacéo, que busca para além das estratégias pedagdgicas e mesmo
das relagdes interpessoais imediatas entender e promover lenta e
prolongadamente a formagao de contextos relacionais e coletivos de
elaboracao de significados que orientam a vida das pessoas.

A educacgao intercultural pode (re)significar o elo entre os indigenas e os nao
indigenas, numa busca por espaco e garantia de resisténcia e respeito mutuo. Desse
modo, podemos considerar trés principais fatores sobre como a EPT e a ciéncia
ocidental podem se beneficiar das epistemologias amerindias: i) Conhecimento
Tradicional - Os povos indigenas tém um conhecimento tradicional profundo sobre a
natureza. Esse conhecimento pode ser valioso para a ciéncia ocidental,
especialmente em areas como a conservacao e a sustentabilidade; ii) Descolonizacao

do Conhecimento - A valorizagao das epistemologias amerindias pode contribuir para
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a descolonizagado do conhecimento, reconhecendo a importancia das perspectivas e
saberes nao ocidentais; iii) Técnicas de Produgado - Os povos indigenas possuem
técnicas milenares de produgado (como a ceramica). Neves (2022) apresenta, a partir
das suas pesquisas arqueologicas, a presenc¢a do manejo da produgéo indigena nas
producdes e construgdes, na relagdo homem-natureza; bem como, no que se refere
a produgao da Agrobiodiversidade.

Essas contribuicdes dos povos indigenas estdo relacionadas a natureza,
destacando a importancia de repensar nossos modos de vida. Sobre o tema, Castro
(2009) afirma que o modelo de conhecimento indigena considera a forma do “outro”,
€, portanto, a “pessoa” e nao a “coisa”. Ou seja, todas as relagdes, sob a dtica
indigena, s&o relagbes sociais, porque as espécies sdo sociedades. Com isso,
podemos entender que essa relagao néo € destrutiva, os indigenas a concebem como
parte social de existéncia.

Considerando que um dos obijetivos da educacgao intercultural na EPT é formar
para a liberdade, capacitando os alunos a participarem de sociedades democraticas
e pluralistas (Pablos, 2008), a abordagem intercultural se apresenta como uma
proposta educativa adequada aos contextos culturais diversos. Dessa forma, a visao
intercultural na EPT surge como uma alternativa as praticas contemporaneas,
promovendo o direito a diferenga, o respeito as minorias € a comunicagao dialdgica

emancipatéria entre os diferentes grupos sociais.

3.5 A Interculturalidade no Ensino Médio Integrado: o uso do Padlet como

ferramenta pedagégica

O ProfEPT constitui-se como um modelo de mestrado profissional, possui como
pré-requisito, para a sua conclusao, o desenvolvimento de um produto educacional.
Este produto deve ter aplicabilidade pratica, ser criado a partir de uma pesquisa e
voltado a situagdes concretas do processo de ensino e aprendizagem. No caso desta
pesquisa, o produto € uma sequéncia didatica, elaborada a partir da utilizagdo da
plataforma Padlet como estratégia pedagdgica para abordagem da interculturalidade
com estudantes do povo Parintintin da aldeia “Pupunha”, localizada na Terra Indigena
Nove de Janeiro, no sul do Amazonas, e estudantes nao indigenas Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho Calama. Para
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se compreender a justificativa da escolha, é necessario, inicialmente, verificar a
questao logistica em que se encontram os diferentes contextos sociais. Logo, 0 uso
dessa ferramenta virtual vem ao encontro de tragar possibilidades de interacdes
interétnicas em contexto de distancia geografica.

A partir desse contexto, temos a presencga e o0 uso cada vez mais constante de
plataformas digitais para o ensino de componentes curriculares em diversas areas do
conhecimento, e que tem sido cada vez mais utilizadas, principalmente a partir do
periodo pandémico da COVID-19'(Oliveira et al, 2022; Souza et al, 2023). Esse
contexto intensificou o uso das tecnologias na educagdo, especialmente pela
necessidade de as aulas presenciais passarem a ser realizadas de forma remota?.
Nas salas de aula, o processo de ensino e aprendizagem foi imediatamente
modificado, havendo um aumento do ensino hibrido e da utilizagdo de algumas
ferramentas que puderam ser empregadas como formas de assegurar a continuagao
das aulas. Nessa perspectiva, Oliveira et al (2022, p. 2) pontuam que:

A educagcdo na pandemia passou a pautar as discussbes de
especialistas na area, pois 0 ensino remoto se tornou o caminho para
manutengdo dos alunos na pratica e no aprendizado escolares. O
elevado contagio do novo coronavirus impediu milhares de alunos no

Brasil e no mundo de frequentarem as salas de aulas. Os desafios do
processo educacional se evidenciaram no ensino remoto no pais.

No processo de ensino remoto emergencial, o desafio principal consistiu na
imediata adaptagdo de docentes e discentes aos recursos tecnologicos pessoais
disponiveis, tais como: computadores, tabletes, celulares e redes de internet e
plataformas virtuais. Isso possibilitou a rapida transposicao das aulas presenciais para
o ensino remoto (Ribeiro; Cavalcanti; Ferreira, 2021).

Estudo recente, realizado na Bahia por Pereira (2023) e Ferreira (2023), aponta
0 uso do Padlet como plataforma de interatividade que contribui para compartilhar
saberes sobre diferentes localidades. Essa plataforma faz uso de uma rede de

servigos de comunicagdo multimidia que integra dados, voz e imagem (video

T A infegdo COVID-19 foi diagnosticado como uma pneumonia grave, as amostras respiratérias dos
doentes mostraram a presenga do coronavirus (SARS-CoV-2), identificado como o agente causador
da doenga COVID-19. A sua rapida propagacgéao a nivel mundial levou a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) a declarar a 11 de margo de 2020, como uma pandemia mundial.
2 Aulas remotas é uma modalidade de ensino que ocorre no ambiente virtual. Esta modalidade foi
inserida como uma estratégia governamental no periodo da pandemia como forma de manter a
interacao de aulas durante o periodo letivo.
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streaming), constituindo-se em alternativa pedagogica para atender diferentes grupos
de estudantes, cuja interagao presencial esta limitada pela distancia geografica.

De acordo com estudos de Martins (2007), Santos (2013) e Silva (2015), sobre
0s problemas que surgem entre culturas, esses derivados do fato de as pessoas se
depararem com diferengas que nao conhecem e com as quais ndo conseguem lidar,
emitindo juizos de valor e dificultando o processo comunicativo e o inter-
relacionamento. Salienta-se o valor de um trabalho multidisciplinar que envolva todos
os atores educativos, assim sera possivel construir ambientes educativos
verdadeiramente inclusivos e suportados numa comunicagéo aberta.

Nesse sentido, vale ressaltar o que autores tém discutido sobre o perfil do
educador intercultural (por exemplo, Corteséo e Stoer, 1995; Peres, 1999; Matos e
Brito, 2013), ele, o educador, devera estar munido de espirito aberto, ser imparcial,
sem preconceitos, deve saber escutar e respeitar diferentes perspectivas, questionar-
se constantemente, procurar varias solucdes e refletir sobre o que fazer para melhorar
as situacoes.

Diante desse fator, os autores supracitados, apontam que uma das principais
vantagens da ferramenta Padlet é a sua interface amigavel, o que o torna intuitivo para
ser utilizado, e sua gratuidade. Nesse sentido, Mota, Machado e Crispim (2017, p.3)
corroboram ao escrever que:

O padilet trata-se de uma ferramenta e de um mural interativo, no qual
permite que os alunos postem textos, imagens, videos entre outros
recursos que auxiliam e facilitam o processo de ensino-aprendizagem,
tornando a aprendizagem mais ludica e dindmica, pois o docente
proporcionara que seus discentes estejam fazendo a utilizagdo de um
recurso tecnolégico, no qual estimulard os mesmos, despertando o
interesse dos alunos. E necessério que os professores estejam
envolvidos no meio tecnolégico, atuando como uma ponte entre a
escola e a tecnologia, buscando atrair a atencédo de seus alunos para

0 ambito escolar, visando facilitar e aprimorar a construgdo dos
conhecimentos.

O Padlet possibilita uma interagdo entre os educandos, porque seus
comentarios e (re)criagdes, requisitos fundamentais para uma aprendizagem
significativa. Outro aspecto importante é a capacidade de utilizagdo do Padlet para
“‘complementar as atividades de ensino aprendizagem, auxiliar instrutores, facilitar o
aprendizado e participacdo e melhorar a motivacdo e desempenho dos alunos”

(Gongalves; Morais, 2019, p. 3).
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Destarte, a plataforma Padlet configura-se como um recurso didatico para
viabilizar a interagao entre estudantes do povo Parintintin e de discentes do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do IFRO — Campus Porto Velho
Calama. Nesse ambiente virtual, os participantes podem socializar experiéncias,
perspectivas de mundo, produgbes académicas, posicionamentos e desenvolver
atividades colaborativas.

Nessa perspectiva, propde-se analisar criticamente as potencialidades e os
limites do uso do Padlet no ambito da interculturalidade, enquanto dispositivo
mediador de debates entre estudantes Parintintin da Aldeia Pupunha, vinculados a
Escola Municipal Sdo José, no municipio de Humaita—AM, e estudantes nao indigenas
do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO
— Campus Porto Velho Calama.

Ademais, a luz das contribuicbes de Gongalves e Morais (2019), ressalta-se a
necessidade de que os contextos educacionais incorporem, para além de praticas
pedagogicas interculturais, espagos sistematicos de problematizacdo de tensdes,
conflitos e processos de negociagao relacionados as diferengas culturais no contexto
da EPT. Tal abordagem favorece a ampliagdo da presenca e da visibilidade de
distintos grupos socioculturais nos diversos cenarios de aprendizagem e de exercicio

da cidadania.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentam-se o0s principais resultados da pesquisa,
organizados em sec¢bes que contemplam: i) a andlise corroborativa da revisdo de
literatura - resultados dos dados tedricos sobre a educacéao intercultural no ensino
meédio integrado; ii) os resultados da pesquisa realizada, a partir das interagbes com
o Padlet entre os estudantes Parintintin e os estudantes ndo indigenas, em dialogo
com as literaturas; e iii) os resultados da pesquisa realizada com as visitas técnicas
em dialogo com os dados anteriores e com as revisdes de literaturas. Busca-se, assim,
realizar uma analise critica e decolonial das possibilidades e dos desafios na
educacéo intercultural entre estudantes Parintintin e os ndo indigenas por meio das
TICs, no contexto da EPT.

4.1 Interagoes entre estudantes Parintintin e estudantes nao indigenas no Padlet

Os dados analisados foram gerados a partir das interagdes na plataforma
Padlet. O ambiente tinha acesso restrito e foi configurado para que apenas os
participantes da pesquisa interagissem. O objetivo foi abordar a Educacéo Intercultural
por meio do intercambio virtual, a fim de sanar curiosidades e estreitar relagdes étnico-
culturais. Para isso, foi criado o mural intitulado: “Interculturalidade na EPT:
Experiéncias e perspectivas”.

O Quadro 2 demonstra a organizagdo dos dados em quatro categorias
tematicas e com a exposic¢ao dos participantes, apresentando uma nocao qualitativa
para dar dimensao ao que foi enfatizado nas falas, no que tange as curiosidades entre
os estudantes do povo Parintintin e os ndo indigenas.

A analise das interagdes no Padlet indicou que a plataforma constitui uma
possibilidade para a promocao da interagao intercultural, conforme apontado pela
revisao de literatura de Pereira e Ferreira (2023), ao configurar-se como um recurso
didatico capaz de viabilizar espagos de comunicagao entre diferentes grupos sociais.
Entretanto, os achados desta pesquisa evidenciam que, no contexto investigado, o
Padlet nao se mostrou eficaz para o intercambio intercultural, uma vez que, conforme
apresentado no quadro a seguir, foram registradas poucas interagdes mediadas pela
plataforma. Ainda assim, ressalta-se que mesmo poucos didlogos assumem

relevancia, na medida em que representam inicio de um processo de aproximagao
75



comunicativa entre contextos socioculturais distintos, sendo preferiveis a auséncia

total de interlocugéo entre os grupos envolvidos.

Quadro 2 - Integracao das categorias com elementos da comunicagdo no ambiente

Padlet
Categoria Mensagem Emissor* Interpretagéao relacional
(Conteudo/Significado)
1.Escassez de Dificuldades de acesso. Estudantes Falta de acesso a internet
interagao via indigenas. (Pupunha).
plataforma Tempo limitado. Estudantes ndo | Falta de tempo para as
Padlet. indigenas. interacdes devido as
atividades do campus.
(IFRO).
2.Ferramentas Limitagdo da comunicacgao, via | Estudantes Preferéncia pelo contato
digitais (Padlet) meios digitais, preferéncia por | indigenas e humano e dialogo para
contato direto. nao indigenas. | interculturalidade.
3.Receio ao 1° Vergonha. Estudantes Espera para ver quem iria
contato indigenas e interagir primeiro.
(novidade). nao indigenas.
Trabalhos e Curiosidade referente aos Estudantes Relatos de atividades
Projetos conteudos e trabalhos indigenas e desenvolvidas em cada
escolares realizados. nao indigenas. | contexto social.

Fonte: Elaboragao propria.

As contribuigdes tedricas de Pereira e Ferreira (2023) direcionam o dialogo
sobre contextos sociais, via ambiente virtual, como uma possibilidade intercultural
viavel e positiva, pois permite que haja mais veracidade e confiabilidade na mensagem
entre emissor e receptor. Porém, no decorrer da pesquisa, revelou-se que houve
poucas interagdes e, apesar de um dos motivos estar relacionado a falta de acesso a
internet e a falta de tempo dos estudantes, ambos os grupos apontaram que a forma
mais eficaz e proveitosa para que se criem relacdes de interacao, afetividade, quebra
de barreiras (vergonha), confianga e respeito, ainda é a maneira presencial.

As categorias 1 e 2 apontam dificuldades de acesso a internet nas interagoes
pelo ambiente virtual e a limitagdo de tempo, estas refletem barreiras estruturais que
fragilizam a comunicagdo e a troca cultural, apontadas por Fleuri (2022), na sua
discussao sobre os desafios materiais na educacao intercultural.

A categoria 3 robustece a preferéncia pelo dialogo presencial reforca a
importancia do contato direto para estreitar os lacos e facilitar a compreensao. As
literaturas de Cortesao e Stoer (1995) e Matos e Brito (2013) apontam para o contexto

da educacao intercultural como algo que deva ser construido e munido com espirito
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aberto, com relagdes imparciais, sem preconceitos, devendo um ao outro saber
escutar e respeitar as diferentes perspectivas. As contribui¢des tedricas convergem
com os resultados desta pesquisa, apontam que os lagos sociais so se efetivaram a
partir do conhecimento e contato interpessoal, e que a comunicagao virtual ainda nao
superou a humana.

A categoria 4 revela que ha interesse dos participantes pelas questdes
educacionais envolvendo os povos indigenas. Observa-se que, nas atividades
escolares, as diferencas de contextos sociais influenciam diretamente as praticas de
estudo e os tipos de atividades realizadas. Para os estudantes nao indigenas, as
atividades tendem a envolver projetos de pesquisa, seminarios, uso de programacgoes
e atividades técnicas relacionadas a essas areas, conforme relata o participante 4
(ndoindigena). Por outro lado, para os estudantes indigenas, as atividades estdo mais
alinhadas as questdes culturais e tradicionais, como a valorizagao da lingua e a
apresentacao de trabalhos ligados a cultura da aldeia, conforme Participante D, aluno
indigena. Essas atividades incluem o uso da lingua materna e a manifestacdo de
saberes proprios, fortalecendo a identidade cultural e o vinculo com suas raizes.

As agdes pedagogicas que envolvem elementos das culturas indigenas vao
aléem do simples contato com tradigdes. Incorporar brincadeiras tradicionais, como
corrida de mandioca, jogos de caga a onga ou de arremesso de langa, promove 0
ensino de forma ludica e significativa, facilitando a compreensao e o respeito pela
cultura originaria, além de estimular a valorizagado de suas praticas e conhecimentos
ancestrais. Essas atividades proporcionam uma experiéncia imersiva, ajudando os
estudantes na compreensao que a educacao indigena (escolar e comunitaria) € uma
forma de preservar e valorizar sua histéria, suas linguas e seus modos de vida.

No que tange a plataforma virtual, a pesquisa evidenciou que a comunicagao
entre os participantes, mediada pela ferramenta digital (Padlet), como um canal de
dialogo e interacdo, nem sempre € a eficaz. Porém, a sua utilizacdo pode ser uma
estratégia inicial de dialogo, pois a possibilidade de ter algum tipo de interacéo
intercultural respeitosa ainda é mais viavel que nao possuir nenhuma. Nesse contexto,
o resultado destacou desafios, como o acesso a internet limitado e equilibrio do tempo
das atividades escolares e a participacado na pesquisa; e também possibilidades, como
uma maior efetivagdo da comunicagcdo das relagdes interétnicas na educacéao
intercultural. O processo de interacdo e comunicacdo nesse ambiente virtual

demonstrou um “distanciamento” entre conhecimentos distintos, espagos e tempos
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(Apurina, 2020) que, apesar de tensdes, possibilita a construgcdo de um espago
pedagogico decolonial e intercultural (Walsh, 2009, 2017).

Portanto, embora a plataforma Padlet ndo tenha se configurado como um canal
de dialogo intenso entre os participantes, seu uso, enquanto recurso pedagogico,
possibilitou a criagdo de um espago de comunicagao entre realidades socioculturais
distintas, a saber, a dos estudantes Parintintin e a dos estudantes do Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO — Campus Porto Velho Calama.
Ademais, a experiéncia permitiu a visibilizagdo de diferentes “mundos” e formas de
significar a realidade, favorecendo que ambos os contextos socioculturais pudessem

ser expressos e reconhecidos por seus proprios sujeitos, ainda que de modo inicial.

4.2 Intercambio intercultural — visita técnica

Considerando os limites da mediagdo tecnologica para realizar interagdes
interculturais mais densas e continuas, tornou-se necessario ampliar as estratégias
metodoldgicas da pesquisa por meio de experiéncias presenciais que possibilitassem
maior aproximagao entre os participantes da pesquisa. Assim, o intercambio
intercultural por meio de visitas técnicas foi concebido como um desdobramento do
uso do ambiente virtual, com o objetivo de potencializar o didlogo, o reconhecimento
mutuo e a construcao de vinculos entre os estudantes Parintintin da Aldeia Pupunha
e os estudantes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do IFRO
— Campus Porto Velho Calama, favorecendo interagdes mais situadas, sensiveis aos
contextos socioculturais e as experiéncias concretas dos participantes.

A visita técnica foi realizada a priori na Aldeia Pupunha, havendo interacdes
entre os participantes da pesquisa, e a posteriori no IFRO campus Porto Velho
Calama. Em cada momento foi realizada uma roda de conversa, com duragao
aproximada de duas horas.

O quadro abaixo demonstra os resultados de discussdes sobre os impactos da
experiéncia aos nao indigenas. A organizagcao dos dados, em nove categorias
tematicas, e com a exposi¢ao dos participantes, apresentando uma noc¢ao qualitativa
para dar dimensdo ao que foi enfatizado nas falas, explica o impacto inicial do

intercambio in loco. Ressalta-se novamente que para assegurar o anonimato dos
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participantes da pesquisa, estes foram

identificados de forma alfanumérica:

estudantes indigenas A,B,C,D e E; e estudantes ndo indigenas 1, 2, 3,4,5,6 e 7.

Quadro 3 - Categorias, Codificagdo e Exemplos de Falas de estudantes n&o

pertencimento

parte de um grupo.

indigenas
Categoria Codigo Participante Trechos de fala da roda de
conversa
1. Quebra de Contradi¢cao das 2 “..achei que era bem mais
estereétipos expectativas e tradicional. [...] E oca por exemplo...
realidade chegando 1a, vocés tém uma
estrutura... Cara, eu fiquei assim...
quebrou uma coisa que tinha na
minha cabega, do que & passado
nos filmes, que eu vejo dos livros
por exemplo é isso”.
2. Reconhecimento da | Cultura preservada 2 “Achei muito legal essa parte de
cultura indigena e valorizada na mostrar a cultura esportiva, do
escola. festival... E lembrando a cultura
deles, que é uma coisa que nao
pode ser esquecida, porque tem
historia”.
3. Dificuldades Acesso dificil por 3 “Eu consegui ver foi a parte do
logisticas barco, canoa, acesso deles da cidade...Eles tém
balsa. que pegar barco, atravessar de
balsa...”
4. Desafios com a ENEM. 6 “... ¢ uma adaptacao muito grande...
adaptacao da tém que se preparar tanto para o
avaliagao educacional Enem, quanto pra valorizar a cultura
deles.
5. Diferentes rotinas e Impacto da 1 “Nossa vida... de segunda a sexta,
tempos escolares tranquilidade e essa rotina mais de 7h30 até 10h
liberdade na [da noite]. A gente tem muitas
comunidade versus disciplinas, seminarios, muitos
rotinas aceleradas projetos de pesquisa e tudo
na cidade (PVH). mais...eles conseguem ir pra casa
facilmente, e toda essa questéo da
aldeia.. terem mais liberdade”.
6. Relagoes de Escola e 5 “Cada um mora na sua casa, mas &
proximidade e uniao comunidade estao um povo muito unido... cheguei 14,
entre a comunidade conectadas, e sdo as pessoas nem me conheciam, me
mais homogéneos. cumprimentaram, muito simpaticas
e isso aqui nao existe... é diferente
da cidade, que <] mais
individualista.”
7. Contexto social de Sensacao de fazer 4 “Na comunidade, vocés tém muita

essa valorizagao da cultura... tem
uma cultura prépria. Aqui a gente
tem o impacto social... impacto
cultural.”

79




8. Contexto social de Estrutura de 6 “‘aqui tem diferentes classes
divisao de classes distingéo e sociais... La, se da mais respeito
desigualdade social para os outros”. [explanacdo da fala
na cidade versus ao notar que nao ha diferenga entre
igualdade de classes sociais por determinado
direitos entre participante ser filho da cacique].
comunidade e
liderancgas.
9. Presenc¢a feminina A mulher como 7 “A coisa que mais me impactou é
na relagao de poder lideranca. uma coisa simples, mas foi o fato de
ser a cacique e nao o cacique...
fiquei muito surpresa em ver uma
mulher nessa posigao”.

Fonte: Elaboracao prépria.

A partir da categoria 1, pode-se entender que, apesar de estarmos em uma
sociedade com mais expansao da pesquisa e acesso a informacgao, ainda se tem a
presenca dos esteredtipos em relagdo aos povos indigenas. E aponta para a
necessidade de destravar politicas publicas que vise de fato eliminar essas condicbes
retrogradas da sociedade brasileira. A expressao “é oca”, aponta para o pouco e/ou
falho conhecimento que as pessoas “da cidade grande” ainda tém sobre as
sociedades indigenas. A repercussao colonial ainda esta presente no processo
educacional, e reflete uma histéria marcada por excluséo, exterminio, desigualdades
e desrespeito.

Nesse sentido, a literatura de Pirrelli (2008) corrobora com o resultado desta
pesquisa, pois aponta que a sociedade ocidental ainda tem a errbnea ideia do
“tradicional”. Ainda se percebe que para a sociedade ocidental a “cultura indigena”
esta “congelada”, passando a ideia de que as sociedades indigenas sdo estaticas e
nao se adaptaram com as mudangas sociais. A falta de conhecimento, de
investimento cientifico e politicas publicas, que reconfigure a educagao para um
modelo de ensino decolonial, contribui para um pensamento estereotipado e,
consequentemente, uma sociedade que (re)produz preconceitos.

As literaturas de Potiguara (2004) e Munduruku (2012) mostram que considerar
o indigena como aquele individuo que mora em ocas, vivem nus e Sao agressivos a
sociedade € um pensamento e uma visao explicitamente atrasada e repleta de
esteredtipos. A partir da analise dessa categoria, com as contribuigdes teodricas dos
autores, pode-se compreender que os povos amerindios podem viver os dois mundos

— ter suas vivéncias tradicionais vivas, conviver e interagir com a sociedade nao
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indigena, viver as suas praticas culturais, as suas raizes, a sua cosmologia, sem
deixar de ser indigena.

Em sintese, a partir da analise dos dados construidos, nas rodas de conversa,
no que tange a categoria 1, observa-se que o intercambio intercultural contribuiu com
a quebra de esteredtipos por parte dos estudantes Parintintin, que expressaram
surpresa e reflexdo sobre suas concepcgodes prévias.

A categoria 3 evidencia as diferencas de acesso relacionadas aos meios de
transporte entre os estudantes. Embora os estudantes ndo indigenas disponham de
variadas formas de locomog¢ao na cidade, eles se impressionam com os obstaculos
logisticos enfrentados pelos estudantes indigenas para acessar a area urbana. Essa
questao é ilustrada na fala da participante 3, que destaca: “Eles tém que pegar barco,
atravessar de balsa”. Nesse sentido, Souza (2013) contribui ao analisar o espago
como cenario das relagdes sociais, ressaltando a necessidade de compreender o
espaco e as interagdes sociais de forma dialética e dindmica, evidenciando como
estas se influenciam mutuamente.

A categoria 4 apresenta resultados que convergem com as revisdes de
literaturas de Tukano (2017) e Wera (2017), que versam sobre como 0S povos
amerindios lutam contra as desigualdades de direitos em relacdo as sociedades
ocidentais. A sociedade brasileira, em sua estrutura educacional, ainda legisla de
forma generalizada, contribuindo com a segregacao social. As politicas publicas sobre
educacao nao incorporam os diferentes contextos sociais existentes no pais, para que
todos os estudantes, independentemente de seu contexto social, possam ter
igualdade de direitos e, de fato, ter acesso e usufruir de um ensino integral e
integrador, que os direcione ao mundo e mercado de trabalho de forma igualitaria.

As categorias 2, 6 e 7 demostram que as relagdes sociais em areas urbanas
tém uma proporcionalidade maior de gerar um distanciamento social, e que a
valorizacgdo cultural e o sentido de pertencimento estdo mais presentes em contextos
em que ha mais homogeneidade entre os integrantes da sociedade e/ou comunidade.
A pesquisa revelou que a valorizagao cultural tende a se tornar mais ativa no contexto
das comunidades indigenas.

Nesse contexto, Tukano (2017) converge com o resultado dessas categorias
(2, 6 e 7), afirmando que as culturas e politicas indigenas dependem da valorizagao e

da difusdo de suas linguas, histérias e saberes, que devem ser comunicados com

81



firmeza e serenidade, fortalecendo o reconhecimento e o respeito a sua identidade e
aos direitos.

A categoria 8 também aborda uma consequéncia mais presente em sociedades
ocidentais construida a partir da divisdo social. Esse resultado dialoga com Marx
(1983), que aponta ser a sociedade ocidental configurada para atender seus
interesses (o capital), dividindo classes, excluindo e reprimindo as minorias. Nesse
caso, as classes minoritarias lutam para conquistar seus espacos. Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) apontam para necessidade de mudangas no que tange ao contexto
social, educacional e politico de direito, pontuando a educagdo omnilateral como
possibilidade de para uma transformacgao social.

A categoria 9 foi um “elemento surpresa”, de maneira positiva, pois a presenca
da mulher na posig¢ao de lideranga de um contexto social ndo estava pensado nos
objetivos desta pesquisa. Destaca-se a mensagem transcrita da fala da participante,
nao no sentido pejorativo e/ou preconceituoso, € sim como revelagdo do impacto
observado por ela. A observacao da participante reflete a compreensado de que a
sociedade ainda nao dissociou o poder dominante do homem de outra possibilidade,
ou seja, a mulher no principal posto de uma aldeia indigena.

As literaturas de Potiguara (2004) coadunam com o resultado dessa categoria
(9), enfatizam novo formato do contexto social amerindio, assim como novos
paradigmas no que tange a questao “tradicional”’. A presenca feminina nos auxilia a
considerar as lutas e resisténcias das mulheres indigenas.

As culturas indigenas tém na atualidade, como suporte, 0 processo da
educacao escolar indigena, porque nela se ressignifica e se constréi um conjunto de
valores, repassados de geragao a geragao, que subsidiam a organizagéao tradicional,
social e processos interligados, construidos pelos indigenas, mostrando que né&o
existe cultura cristalizada no tempo e espaco.

O quadro 04 apresenta os resultados sobre os impactos relacionados aos
indigenas. A organizacao dos dados resultou em cinco categorias tematicas e com a
exposicao dos participantes, apresentando uma no¢ao qualitativa para dar dimenséao
ao que foi enfatizado nas falas, no que tange ao impacto inicial em relagdo ao

intercambio in loco.
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Quadro 4 - Categorias, Codificacdo e Exemplos de Falas dos estudantes Parintintin

Categoria Cdédigo Participante | Trechos de fala da roda de
conversa
1. Logistica Facilidade de A “vocés tém a possibilidade de
acesso. ir ali e comprar. Nés néo,
temos que fazer aquele
percurso todinho pra comprar.
E sobre isso”.
2. Expansao territorial A “escola” IFRO B “Pra mim foi a escola deles,
ser grande. muito grande... logo que eu
cheguei fiquei surpreso”.
“Entdo, o que eu mais gostei
D foi a escola também, tem
varias salas diferentes”.
3. Avanco do B “Foi a capacidade deles de
Conhecimento/Aprendizagem | ensino, expansao sabedoria”.  [Indicativo do
do conhecimento participante B, em expor que
e facilidade com os estudantes do IFRO se
a oratoria. expressam bem].
4. Profissionais da educacao Quantitativo de D ‘cada sala é diferente, com
professores muitos professores, e foi isso”.
5. Esporte Diversidade de C “O que mais me impactou
estrutura e quando eu cheguei foi a
modalidades facilidade do acesso ao
esportivas. esporte, que l4 a gente nao
tem, por exemplo, ter uma
quadra em especifico que é
estruturada”.

Fonte: Elaboracao prépria.

As categorias 1 e 2 refletem as diferencas de contextos sociais, relacionados
ao desenvolvimento das areas urbanas mais efetivadas com projecdes e intengdes
associadas ao desenvolvimento capitalista, em relacdo as areas das comunidades
indigenas.

As categorias 3 e 4 expdéem a diferengca educacional entre os estudantes
Parintintin e os n&o indigenas. Apesar de os indicativos apontarem esse resultado, o
que esta enfatizado nesta pesquisa ndo esta relacionado a capacidade de
aprendizagem entre eles (indigenas e nao indigenas), e sim a diferenga entre 6rgaos
institucionais, que deliberam mais e/ou menos condigbes de acesso ao ensino. Este
fator de escassez de investimento corrobora para que os estudantes indigenas
tenham mais dificuldades e limite as oportunidades para o acesso a universidade e ao

mercado/mundo de trabalho.
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Essa problematica também se manifesta nos relatos de professores da Aldeia
Pupunha e de estudantes Parintintin, os quais evidenciam os desafios enfrentados
para a inser¢cao e permanéncia no contexto educacional e social contemporaneo,
marcado por desigualdades estruturais e por mecanismos de excluséo, a exemplo das
avaliagdes externas em larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio. Tais
narrativas dialogam com a reflexdo de Saviani (1991), ao indicar a necessidade de
superagcdo de modelos educacionais que reproduzem desigualdades, em favor de
uma concepgao de educagdo que assegure condigdes equitativas de acesso,
permanéncia e participagao social, de modo a possibilitar a formagao integral dos
sujeitos.

Essa problematica refor¢ca a contextualizagao de luta e resisténcia abordadas
nas contribui¢cdes tedricas de Krenak (2017) e Munduruku (2012) que evidenciam o
quanto os povos amerindios ainda sao minimizados, por uma sociedade desigual.

A categoria 5, apesar de apresentar diferencas de contextos sociais,
relacionadas a estrutura para a pratica de esportes de cada escola, revela que IFRO
apresenta uma amplitude no quesito modalidades esportivas e uma quantidade maior
de areas para treinamentos. Porém, a categoria “esporte” foi identificada nos dois
contextos sociais, como contributiva para o envolvimento das relagbes sociais e
interacdes entre os individuos tanto na comunidade Pupunha, quanto no IFRO.

A categoria (5) foi fundamental para o estreitamento das relagcdes de
confianga, respeito e aproximagédo entre os dois grupos (Imagem 7). A partir do
intercambio presencial, o esporte foi identificado como a categoria capaz de
proporcionar o envolvimento interpessoal nos diferentes grupos. Nessa perspectiva,
essa categoria contribuiu para criar e reforgar lagos interculturais.

Imagem 7 - Momento de interagéo esportiva — Aldeia Pupunha

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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A pesquisa evidenciou que a visita técnica e a roda de conversa constituem
estratégias metodoldgicas que contribuem para que haja dialogo, pessoas podem se
conhecer, romper barreiras e firmar lacos interculturais. No entanto, o esporte
possibilitou um estreitamento mais sélido dessas interagdes, deixando o ambiente
social mais “leve”, prazeroso e descontraido.

A analise dos resultados do intercambio intercultural demonstra que as rodas
de conversa e visitas técnicas promovem um ambiente importante para o dialogo e o
contato direto entre estudantes indigenas e nao indigenas, favorecendo a quebra de
esteredtipos e a construcao de relagdes mais proximas e respeitosas.

Os relatos apresentados evidenciam que os estudantes n&o indigenas, ao
conhecerem a realidade indigena, rompem com preconceitos e ampliam o
entendimento sobre a complexidade e a diversidade cultural dos povos amerindios,
indo além de ideias simplificadas e ultrapassadas.

Por outro lado, observa-se que os estudantes indigenas reconhecem as
diferengas estruturais de acesso a educacédo e aos recursos, apontando desafios
ligados a logistica, infraestrutura e escassez de investimentos institucionais, que
dificultam sua plena inser¢cdo no contexto educacional urbano e limitam suas
oportunidades de acesso a universidade e ao mercado de trabalho.

Além disso, os dados indicam que a valorizagdo cultural e o senso de
pertencimento sdo mais evidentes nos contextos sociais dos povos indigenas,
enquanto as cidades tendem a gerar maior distanciamento social, individualidade e
desigualdade, refletindo as divisdes de classe presentes na sociedade ocidental.

A presencga feminina em posi¢des de lideranga indigena, destacada como um
elemento surpreendente, reforca a importancia das lutas e resisténcias das mulheres
indigenas frente a paradigmas tradicionais. Por fim, nas analises apresentadas, o
esporte se revela como um elemento facilitador do intercambio intercultural, porque
proporciona interagdes mais integradoras e solidarias entre os grupos, fortalecendo
os lacos e contribuindo para o reconhecimento e o respeito mutuo.

Assim, o presente estudo enfatiza a importancia de praticas educativas que
valorizem a diversidade cultural e favorecam a integracao social, alinhadas a uma
concepgao de educagao integral e emancipatéria. Os resultados obtidos contribuiram
para a elaboracdo de uma sequéncia didatica, a qual sera detalhada no tépico

seguinte.
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4.3 O produto educacional: o padlet como possibilidade para aproximagoes

interétnicas

O produto educacional consiste em uma sequéncia didatica elaborada para
utilizar a plataforma digital Padlet como um recurso pedagdégico de mediagdo do
ensino da interculturalidade no &mbito da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).
A proposta visa promover aproximagdes interétnicas ao favorecer o dialogo e a troca
de conhecimentos entre estudantes indigenas e n&o indigenas, constituindo em
ambiente virtual que possibilita o protagonismo dos sujeitos e a construgao coletiva
do conhecimento.

Os achados indicam que, embora o uso do Padlet tenha apresentado baixo
engajamento — em funcgao, sobretudo, de limitagdes de conectividade e de fatores
subjetivos, como a inibicdo dos participantes —, a ferramenta configurou-se como
uma possibilidade de mediacdo intercultural, ao instituir um canal inicial de
comunicagao entre contextos socioculturais distintos. Nesse sentido, a existéncia de
um espacgo de interagdo, ainda que incipiente e atravessado por condicionantes
logisticos, mostrou-se pedagogicamente mais promissora do que a auséncia de
qualquer mediagdo comunicacional. Como encaminhamento propositivo, aponta-se
a necessidade de fortalecimento de politicas publicas voltadas a ampliacdo do acesso
a internet em comunidades e aldeias afastadas dos centros urbanos, bem como a
incorporacao planejada de atividades mediadas por tecnologias digitais nos
curriculos escolares. Ademais, mesmo em niveis reduzidos de participagao, as
interacbes possibilitadas pela plataforma tendem a favorecer processos de
reconhecimento do outro, problematizacdo de esteredtipos e fortalecimento de
vinculos de empatia e cooperacao entre estudantes de diferentes matrizes culturais.

Para isso, a sequéncia didatica, estruturada para o uso do Padlet, envolve uma
diversidade de atividades que estimulam a interagdo e o didlogo intercultural entre
estudantes indigenas e nao indigenas. Na primeira aula, inicia-se com rodas de
conversa e dinamicas como “Eu vejo vocé”, que incentivam a escuta ativa, a empatia
e o reconhecimento das diferengas culturais. Em seguida, os estudantes sao

convidados a construir uma nuvem de palavras sobre Interculturalidade e a criar
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mapas mentais para relacionar conhecimentos prévios, promovendo uma
aprendizagem significativa.

Nas aulas seguintes, os estudantes utilizam o Padlet para construir murais
virtuais, nos quais postam textos, imagens, videos e outras expressdes culturais que
revelam suas identidades e saberes. Um exemplo pratico € a atividade de
“‘Apresentagdes culturais”, em que cada estudante expressa aspectos de sua cultura
por meio de diferentes linguagens, favorecendo o respeito a diversidade.

Outro destaque é a elaboracédo de projetos interculturais, em que os grupos
planejaram a¢des de intercambio e valorizagao cultural, postando suas propostas no
mural digital para debate e analise coletiva. A sequéncia inclui também uma mostra
cultural, que expde producdes artisticas e registros em video das atividades,
fortalecendo a integragdo comunitaria, a valorizagdo dos conhecimentos ancestrais e
o compartilhamento com a comunidade escolar.

Com o objetivo de sistematizar o processo de validacdo da Sequéncia
Didatica, elaborou-se o Quadro 5, no qual sao apresentados os principais eixos de
avaliacdo do produto educacional, a saber: pertinéncia pedagdgica, contribuigao
formativa, usabilidade, potencial de replicabilidade, inovacdo pedagdgica, potencial
formativo da ferramenta digital e limitagcbes estruturais. O quadro reune as
percepgdes dos professores aplicadores, executores e avaliadores, oriundos de
contextos escolares indigenas (1 professor da rede estadual de ensino da Escola
Indigena Sao José - (Kwatijariga) em Humaita - AM) e ndo indigenas (2 professores
e 2 pedagogos da rede estadual de ensino da Escola Gov. Plinio Ramos Coelho —
GM3, em Humaita-AM; e 1 professor da rede federal de ensino do IFRO Campus
Calama), possibilitando uma visualizagdo sintética dos aspectos positivos e dos
limites identificados no processo de implementacao da proposta didatica.

A analise dos dados evidencia que o Padlet foi amplamente reconhecido como
um recurso pedagogico pertinente para a mediacdo da interculturalidade,
especialmente em contextos nos quais a interagao presencial entre diferentes
realidades socioculturais se mostra inviavel. Os participantes destacaram a facilidade
de uso da Sequéncia Didatica e seu potencial de aplicagdo em distintos contextos
educacionais, reconhecendo-a como uma proposta inovadora ao articular as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) as praticas pedagdgicas

interculturais.
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Quadro 5 - Avaliagao do produto educacional “O padlet como ferramenta

pedagogica na mediagao do ensino da interculturalidade na EPT

9%

Dimensao de Indicadores Avaliagao Evidéncias/Observagdes
Avaliagao docente
1. Pertinéncia Adequacgéo do Positiva Professores, aplicadores e
pedagdgica Padlet como avaliadores reconheceram o Padlet
ferramenta didatica como recurso relevante para
para a mediagao do ensino intercultural,
interculturalidade especialmente quando ndo ha
possibilidade de interacdes
presenciais entre diferentes
contextos socioculturais.
2. Contribuicao Promogao do Positiva 0] ambiente virtual foi
formativa dialogo intercultural compreendido como espago de
e da troca de interacao social e de expresséao de
saberes experiéncias, perspectivas de vida
e visdbes de mundo dos préprios
sujeitos envolvidos no processo
educativo.
3. Usabilidade da Facilidade de uso e Positiva Executores (professores de
Sequéncia Didatica aplicacao pelos Historia, Sociologia, Filosofia e
docentes Artes, além de pedagogos da rede
estadual, indigena e n&o indigena)
relataram facilidade na utilizacao e
aplicagdo da Sequéncia Didatica.
4. Potencial de Possibilidade de Positiva Os executores avaliaram que a
replicabilidade aplicagao em proposta apresenta potencial de
diferentes adaptagao e aplicagao em distintos
contextos contextos educacionais e
socioculturais socioculturais.
5. Inovagao Articulagéo entre Positiva A Sequéncia Didatica  foi
pedagdgica TICs e praticas considerada inovadora, ao integrar
interculturais as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao (TICs) como
recursos pedagdgicos alinhados as
demandas contemporéneas da
educacgao.
6. Potencial formativo Aprendizagem, Positiva Avaliadores destacaram o Padlet
do Padlet dialogo e como ferramenta propicia a
ampliagao de aprendizagem, a troca de
perspectivas experiéncias e a ampliacédo de
visdes de mundo inicialmente nao
problematizadas pelos estudantes.
7. Limitagoes Condigoes de Negativa / O acesso precario a internet em
estruturais acesso a internet Restritiva regides mais afastadas

compromete a efetivagdo das

interagdes, visto que o Padlet

depende de conexao estavel,
configurando-se como principal
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limitagao para a aplicagéo da
proposta.

Fonte: Elaboragao propria.
*Produto disponibilizado no repositorio institucional do IFRO http://repositorio.ifro.edu.br.

Ademais, foi ressaltado o potencial formativo da ferramenta para a promocao
do dialogo, da troca de experiéncias e da ampliagdo de perspectivas de mundo entre
os sujeitos envolvidos. Todavia, a limitagao relacionada ao acesso precario a internet
em regides mais afastadas foi apontada como um entrave estrutural relevante, que
condiciona a efetividade da proposta e evidencia a necessidade de investimentos em
politicas publicas de conectividade para a ampliagcdo do acesso as tecnologias
digitais no ambito educacional.

As avaliacbes realizadas pelos aplicadores e avaliadores indicaram que o uso
do ambiente virtual Padlet, enquanto recurso das TICs, contribuiu para a dinamizacao
das praticas pedagdgicas, tornando as atividades menos exaustivas e mais atrativas
para os estudantes. A incorporagdo de recursos tecnologicos e de propostas
metodoldgicas inovadoras mostrou-se um fator mobilizador do interesse discente,
especialmente por dialogar com a cultura digital na qual os jovens estédo inseridos.
Nesse sentido, foi relatado que a mediagao tecnoldgica favoreceu o engajamento dos
estudantes e a interagdo entre os grupos envolvidos no intercambio intercultural.
Ademais, foi ressaltada a necessidade de ampliagao do tempo destinado a execugao
das atividades, considerando que processos interculturais demandam maior
aprofundamento, continuidade e cuidado metodolégico. De modo especifico,
recomendou-se a extensao da etapa final de “apresentacdo das mostras culturais”,
bem como sua socializagdo com a comunidade escolar ampliada, como forma de
potencializar os efeitos formativos da proposta.

Diante do exposto ao longo desta subsegao, a Sequéncia Didatica mediada
pela plataforma Padlet evidenciou-se como uma possibilidade pedagdégica no ambito
da interculturalidade, ao favorecer a mediacado do conhecimento e a articulagao entre
saberes escolares e experiéncias socioculturais dos estudantes. As interacdes
interétnicas, quando orientadas por intencionalidade pedagdgica, contribuiram para
ampliar processos de apropriagao critica do conhecimento historicamente produzido,
sem prescindir do papel formativo da escola enquanto espago de socializagado dos
saberes sistematizados. Assim, as analises aqui apresentadas permitem

compreender o potencial e os limites dessa proposta no contexto da Educacao
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Profissional e Tecnoldgica, indicando caminhos para o aprofundamento de praticas
educativas comprometidas com a formagao humana integral e com o enfrentamento

das desigualdades no interior da escola.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A interculturalidade tem um papel importante no processo de construgcdo dos
saberes e das relagbes interétnicas. A partir dela houve a possibilidade dos
estudantes de ambos contextos sociais (re)construir modos de se pensar sobre si e
sobre o “outro”. O intercambio, realizado na perspectiva intercultural, permitiu trocar
conhecimento, ensinar e, como afirma Freire (1996), de repente aprender.

A histéria péde ser contada pelo olhar de quem tem seu lugar de fala, na voz
do préprio narrador. Em destaque, os povos amerindios, que antes eram “objeto” de
pesquisa; hoje tornam-se sujeitos que narram, escrevem, constroem e (re)constroem
sua histdria, protagonizando seu préprio relato.

Nesse processo, a educagao intercultural surgiu como uma possibilidade de
anexar novas praticas pedagodgicas visando fortalecer os saberes e reafirmar a
identidade étnica desses povos. Assim, considerou-se fundamental favorecer o
didlogo entre estudantes indigenas e n&o indigenas, possibilitando, a partir dos lagos
interétnicos, compartilhar saberes, (re)moldar conceitos. A interculturalidade, permitiu
aos seus emissores expressarem seus “mundos”, com seus modos de pensar e
apresentando seus cotidianos, de maneira mais legitima.

Vale ressaltar que a pesquisa, enquanto corroboracéo cientifica, ndo utilizou de
seus procedimentos metodologicos e objetivos, alicer¢cando-se na tentativa de “levar
conhecimento cientifico” aos povos amerindios. Dessa forma, a educacao
intercultural, embasada nas literaturas do pensamento decolonial, condicionou-nos a
compreender que os conhecimentos, saberes e técnicas tradicionais milenares dos
povos indigenas compdem seus modos de ser, viver e agir no mundo, incluindo
espiritualidade, memoria e territorio, contribuiram significativamente para a ciéncia
contemporanea.

Outrossim, a interculturalidade na educagao profissional e tecnolégica, €
importantissima para fomentar espacos de intercambio e estreitar lagos interétnicos,
fortalecendo o didlogo entre estudantes indigenas e nao indigenas.

Desse modo, €& necessario investir em amparos cientificos com politicas
publicas legitima que facilitem o acesso das comunidades indigenas as instituicoes
de ensino, minimizando as barreiras de logisticas, socioculturais, tecnoldgicas e
também simbdlicas. Também € importante sensibilizar a comunidade académica e
cientifica para as praticas interculturais decoloniais, garantindo a efetiva valorizagao
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da diversidade cultural na Rede Federal de Educagao Basica, Técnica e Tecnoldgica.
Logo, a educacgao intercultural pode (re)significar o elo entre os indigenas e os nao
indigenas, numa busca por espaco e garantia de resisténcia e respeito mutuo.

Logo, a partir da geragdo e analise de dados, em consonancia com as
literaturas usadas como embasamento teorico, esta pesquisa evidenciou: i) Um novo
olhar sobre o “outro” e a quebra de esteredtipos - A construgdo de saberes a partir
do dialogo e das interagdes; ii) Ideias prévias descontruidas e pensamentos coloniais
revisados; iii) Resisténcia cultural e valorizacdo do conhecimento tradicional -
preservacgao e respeito pelos costumes e cerimdnias indigenas; iv) Preferéncia pelo
contato humano, dialogo e contato presencial para interculturalidade - a
comunicagédo via meios digitais (Padlet) foi limitada; v) O desafio que tange na
necessidade de politicas publicas e metodologias inclusivas e interculturais —
generalizacdo educacional e conflitos entre formas tradicionais e indigenas de
avaliacao; vi) Acentuacao da identidade coletiva e solidariedade — a valorizacédo da
unido comunitaria contra individualismo urbano; vii) Contextos, perspectivas de vida
e vivéncias sociais distintas — as trocas de saberes como construcido de novos
conhecimentos e pesquisas cientificas.

A Sequéncia Didatica, produto desta pesquisa, mediada pela plataforma
Padlet, configurou-se como um recurso pedagoégico com potencial para qualificar o
trabalho educativo no campo da interculturalidade, na medida em que contribuiu para
a mediacao sistematizada do conhecimento e para a ampliacdo do acesso dos
estudantes a diferentes saberes e experiéncias socioculturais. Ao promover
interacdes interétnicas orientadas pedagogicamente, a proposta favoreceu a
apropriacdo critica de conteudos historicamente produzidos, articulando-os as
realidades vividas pelos jovens, em consonancia com a concep¢ao de educagao
enquanto pratica social intencional, formativa e emancipadora. Nessa diregcado, o
Produto Educacional apresentado por esta dissertacao buscou fortalecer o papel da
escola como espaco de socializagdo do conhecimento, de enfrentamento das
desigualdades e de formagdo humana integral, contribuindo para a constituicdo de
sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir na realidade social de forma
consciente e transformadora.

Por fim, € fundamental que novas pesquisas e perspectivas decoloniais
realizem a escuta e a fala das vozes dos povos amerindios sobre seus contextos

historicos, assim como sobre a educagao escolar e a interculturalidade por eles
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articuladas, incorporando os aportes das pedagogias decoloniais nas praticas
escolares cotidianas. Desse modo, a interculturalidade no contexto da EPT, torna-se
mais contribuitiva aos estudantes, associando-se aos principios educativos que
valorizem as diferentes formas ser, viver e conviver, enfatizando que o respeito ao

“outro” € uma responsabilidade social.
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ANEXO B - DECLARAGAO DE ANUENCIA DE ORIENTAGAO

Diif20ed, 1708 SEINFRO - 2455388 - Deciaragdo

=. ‘ @ MINESTEAID DA EDUCACAG 3
Secretarta e Edecagia Profissoral a Temeldgica
==. !mﬂmulm FEDERAL WEEY Institsto Fedenal de Educagha, Cncla e Tecnoogly de Ronddink

(-

DECLARACAO DE ANUENCIA DE ORIENTACAO

PROCESSO SEIN" 23243.014233/2024-99
DOCUMENTO SEIN" 2455388

INTERESSADO(S): (@imteressados virgula espaco mamsculas(
DECLARANTE: PVCAL - DOCENTES/IFRO

Na qualidade de professora do Programa do Mestrado em Educacéo e Tecnologia - ProfEPT, declaro, para os devidos fins, anuéncia em relagio
20 projeto de pesquisa mhitulado: “Tecnologias Digitais na Educacio Intercultural: um intercimbio com estudantes indigena e nio indigenas™, de
anforia da académica Leidiane Gomes Pereira, de 1gual modo, comprometo-me a onenta-la no desenvolvimento da refenda pesquisa de mesirado.

Por ser verdade, firmo a presente Declaragio para que surte seus efeitos legas.

5e|l (3 | ocuments asinado dletonicamnte porTravia Cemiiano de Mel, Proesors) - EBTT, em OU1120M, s 1808, conforme horio oficil deBrsil
s 2 | com fndamento noat. 6, § 1, do Deetou* 8530 o §de cutodo 015
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Referencia: Processo n® 23243.014253/2004-09 5El n? 2435388

tip: e Bro. e briseVeoniroladr php acag=documentn_Imprimi_ Web&acan_origem=arvore_visualzardhl_documentn=26032248Ina_sistema= 10000010083 _unidade_atiai=1100004138Infra_hash=dba7es.. 111
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ANEXO C — AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
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APENDICE A - FORMULARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

roghlrer. Bl e

1.

Bprulimciio dz: Frodeio Educscionsl

Avaliacao do Produto Educacional

E=te questiondrio visa

avaliar a gualidade, peringéncia e aplicabilidade da Sequéncia Didética deserrmolvido no
&mibito do Mestrado Profissiorsl em Educesdo Profissional =

Tecnalégica (PrafEPT), com Tooo na imesculiuralidade na interacio do IFRD com
povos indigenas.

Sua comribuicio, enguanto
professora) & fundamental para fortalecer sgies afrmativas & priticas

pedagOgicas.

1. Otexto de apresentagao da Sequéncia Didatica esta exposto de forma
clara e facil de compreender?

Marcar spenas uma oval.

Eim
HWaa

2. Na sua opiniao o Padlet funciona como ferramenta pedagogica na
mediagio do ensino da interculturalidade?

Marcar spenas ums oval.

Zim
Haa

3. De forma geral, como voce avalia a importancia desta Sequéncia
Diditica?

Marcar spenas uma oval.

buita importante
Fargaelmente impartante
Eem importdncia

~Hpm dose posgle comio 'S Do P BC-Se i L] 2 nige 2-L Tnp-mce oS yh | i rd=lisse ]
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FOFNE00S, 1600

4

Epymimciio do Froduln Educscoms
4. Voce considera que esta Sequencia Didatica pode ser repetida, mesmo
com adaptagoes. em diferentes contextos daquele em que ele foi
produzido?

Marcar spenas uma oval.

Em
Wi

3. No quesito inovagao, o quanto voce considera esta Sequencia Didatica
coma inovadora para a educagao?

Marcar spanas ume oval.
Ao
Miédio

a1
Serm inovaiio

&. Esta Sequencia Didatica comesponde de forma pedagogica para a
explanagao do aprendizado do estudante?

Marcar spenas uma oval.

i, bastante
iCarresponde pouco

HEo comesponde

7. T.Voce teve dificuldades na aplicagao desta Sequencia Didatica?
Marcar spanss ums oval.
Eim
eFo
=t (‘oo gosghs comito-Tawsi Dol ) PBC e L | Caige 2. Tep-see oWy | Wi d-lisdi an
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Foghle e L] Sovaliin;i o Proskits Edicasionl

B 8 Caso aresposia da pergunta anterior tenha sido SIM, por favor, descreva
quais foram. Caso a resposta tenha sido MAD, por favor, apenas escreva:
Nao tive dificuldades.

9. 9. Quais modificagbes voce sugere na aplicagao desta Sequéncia Didatica?

10. 10. Quais aspectos mais te chamaram atengao na aplicagao desta
Sequéncia Didatica?

Edti Loty 2l o fd crbdo i apnoviaio pald Doogla

Google Formularios
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APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE

Eu, Leidiane Gomes Pereira, pesquisadora responsavel pelo projeto intitulado
“Tecnologias Digitais na Educacgéo Intercultural: um intercambio com estudantes
indigena e nao indigenas”, comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados,
exclusivamente para os fins previstos no protocolo de pesquisa e a publicar os
resultados, sejam eles favoraveis ou ndo e a anexar os resultados da pesquisa na
Plataforma Brasil, conforme solicitado na Norma Operacional CNS n°® 001/2023, item

3.3, alinea c.

Humaita/AM de 2024.

Leidiane Gomes Pereira
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TCLE -
PARTICIPANTE DA PESQUISA ESTUDANTE DO IFRO

| - Dados de Identificagao
Nome:

RG: ,CPF:

Telefone para contato:

E-mail:

Il - Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: Tecnologias Digitais na Educagéao Intercultural: um intercdmbio com estudantes
indigena e nao indigenas.

Pesquisadora: Leidiane Gomes Pereira

Orientadora: Prof. Dra. Iranira Germiniano de Melo

Objetivo da pesquisa: Esta pesquisa objetiva analisar quais as possibilidades e os
desafios na educacgao intercultural entre estudantes indigenas e nao indigenas por

meio das TICs, no contexto da EPT a partir dos elementos da interculturalidade.

lll - Termo de Consentimento
Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Tecnologias Digitais na

Educacao Intercultural: um intercambio com estudantes indigenas e nao indigenas”,
que esta sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

Para o desenvolvimento da pesquisa € fundamental a sua participagdo enquanto
estudante do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbnia (IFRO) — campus Porto Velho Calama, razéo pela qual vocé
esta sendo convidado de forma livre e esclarecida a contribuir na construgao dos
dados da pesquisa. Vocé tem direito de, a qualquer momento, desistir de participar da
pesquisa e retirar seu consentimento, sem nenhum prejuizo a voceé.

A pesquisa sera realizada nas dependéncias do IFRO, campus Porto Velho Calama,
com estudantes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio,
envolvendo intercambio com jovens estudantes indigenas da Escola Municipal
Indigena Séo José, na comunidade Pupunha em Humaita — Amazonas. Ao longo da
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pesquisa, voceé ira dialogar sobre temas relacionados a educacgéao intercultural, com
momentos para fazer e responder questionamentos sobre vivéncias, visdo de mundo,
cotidiano e posicionamento na sociedade. O intercambio sera realizado, inicialmente
de forma virtual e, posteriormente, por meio de visita técnica. Na etapa das visitas os
participantes do IFRO - campus Calama irdo visita os estudantes do Ensino Médio da
Escola Sao José, na Comunidade Pupunha.

Sua recusa n&o trara nenhum prejuizo a vocé. Também, vocé n&o tera nenhum gasto e
nenhuma compensacao financeira, sendo necessario somente tempo para a sua
participacdo nas atividades da pesquisa, que consistirdo em: rodas de conversa,
interacao no ambiente de trabalho organizado na internet com o Padlet e visita técnica
a comunidade Pupunha.

A pesquisadora sera, ao mesmo tempo, a facilitadora e a responsavel pelas rodas de
conversa e demais atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa.

Toda pesquisa que envolve seres humanos implica em riscos. Os ricos que vocé
estara exposto (a) sdo de cansacgo, tédio, desconforto, alteracdo temporaria da rotina
escolar e perda do anonimato das interagdes realizadas no ambiente virtual. Vocé
também pode ter dificuldades para usar a plataforma Padlet, onde parte das
interacdes acontecera. Também existe a possibilidade de que o ambiente se torne
publico, em vez de ser visivel apenas para os participantes, a pesquisadora e a
orientadora. Além disso, vocé pode se sentir desconfortavel ou entediado (a) por estar
em um contexto de pesquisa, o que pode afetar sua rotina escolar.

Para ajudar a evitar esses problemas, vocé pode pedir ajuda a qualquer momento
para a pesquisadora ou para a orientadora, vocé também deve usar a plataforma
Padlet apenas quando estiver disponivel e disposto (a). Além disso, vocé pode
interagir somente quando se sentir a vontade e discutir apenas os temas que desejar.
Para garantir o anonimato, o Padlet sera configurado como uma sala de estudo
restrita, criando um ambiente seguro e colaborativo para todos. A pesquisadora
garante o direito de livre expressao durante a realizagao das atividades, assegurado
o direito de n&o participar de qualquer questdo atividade, sem necessidade de
explicagao ou justificativa para tal. Assegurada a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a nao utilizacdo das
informagdes em prejuizo do (a) participante. Isso sera possivel pela seguranga que
sera dada aos dados coletados e pela forma de tratamento dos dados na pesquisa.

Os beneficios da pesquisa, para vocé, se manifestam nas trocas culturais mutuas com
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estudantes de outra cultura. Por meio da troca de experiéncias, vocé tera a
oportunidade de aprender sobre a linguagem, tanto escrita quanto verbal e corporal,
além de explorar aspectos culturais e habitos praticados pela comunidade indigena
Pupunha. Essa interacdo pode enriquecer seu o conhecimento e a sua compreensao
intercultural, e desenvolver habilidades como a formagédo de novas percepgoes
sociais, a desconstrucdo de esteredtipos, a potencializagdo da comunicagao
intercultural e o fortalecimento do pensamento critico, que podera resultar em uma
perspectiva diferenciada sobre si mesmo e sobre o “outro”.

Os dados gerados permanecerdo em posse apenas da pesquisadora, que os mantera
em arquivo digital, sob sua guarda e responsabilidade no drive pessoal, protegido por
senha, por 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, adotando as providéncias
necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer possibilidade de vazamento
de informagdes, terminado o prazo, todos os dados serdo excluidos de forma
permanente. Esse termo também sera guardado pelo mesmo periodo em armario
pessoal, e apos 0s cinco anos serao picotados e descartados. Os resultados da
pesquisa serdo apresentados de maneira geral, como uma totalidade da pesquisa,
nao revelando em momento algum, o nome ou qualquer informacéo sigilosa dos (as)
participantes.

ApoOs a realizagdo da pesquisa, serdo apresentados os resultados e o produto
educacional para vocé. Além disso, tanto a dissertacdo quanto o e-book serao
encaminhados para o seu e-mail informado nesse TCLE, assim como qualquer outra

publicacdo ou apresentacéo.

IV - Consentimento de uso de imagem

Durantes as rodas de conversa e visitas técnicas podermos fazer o registro da
atividade por meio de fotografia. Vocé concorda com o uso da sua imagem?

() Sim. Consinto o uso da minha imagem durante as atividades da pesquisa.

() Nao. Nao consinto o uso da minha imagem durante as atividades da pesquisa.

V - Informagodes da pesquisa e seus contatos
Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com a

pesquisadora.
A pesquisadora é professora efetiva da instituicdo de ensino publico da Escola
Estadual Gov. Plinio Ramos Coelho — GM3, no municipio de Humaita — Amazonas; e
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desenvolve atividades de orientagdo de projetos do PCE — Programa Ciéncia na
Escola, fomentada pela FAPEAM — Fundagao de Amparo e Pesquisa do Amazonas.
Caso vocé tenha alguma duvida, pode me contatar pelo numero (92) 99172-0407 e
pelo e-mail leidhy.gomes.89@gmail.com, Leidiane Gomes Pereira, coordenadora da
pesquisa, e pelo numero (68) 99926-3112 e e-mail iranira.melo@ifro.edu.br, Iranira
Geminiano de Melo, orientadora da pesquisa.

Vocé também pode procurar, para esclarecimentos sobre a ética na pesquisa, o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbénia — IFRO, localizado na Avenida Lauro Sodré, n. 6500,
Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76-803-260, Porto Velho-RO, e pelo telefone: (69)
2182-9610 e e-mail: cepi.@ifro.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um
colegiado interdisciplinar e independente, com deveres de atendimento ao publico,
com existéncia prevista em lei nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos (as) participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento Pés—-Informagao (TCLE)
Vocé Concorda em participar da pesquisa? Caso concorde, assine em “Participante

da pesquisa” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma via ficara com vocé e outra com

a pesquisadora.

Porto Velho/RO, de 2025.

Participante da pesquisa

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TCLE -
PARTICIPANTE DA PESQUISA INDIGENA

| - Dados de Identificagao
Nome:

RG: , CPF:

Telefone para contato:

E-mail:

Il - Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: Tecnologias Digitais na Educacédo Intercultural: um intercambio com
estudantes indigena e n&o indigenas.

Pesquisadora: Leidiane Gomes Pereira

Orientadora: Prof?. Dra. Iranira Geminiano de Melo

Objetivo da pesquisa: Esta pesquisa objetiva analisar quais as possibilidades e os
desafios na educagao intercultural entre estudantes indigenas e néo indigenas por

meio das TICs, no contexto da EPT a partir dos elementos da interculturalidade.

lll - Termo de Consentimento
Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Tecnologias Digitais na

Educacao Intercultural: um intercambio com estudantes indigenas e nao indigenas”,
que esta sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

Para o desenvolvimento desta pesquisa € fundamental a sua participagao enquanto
estudante da Escola Municipal Indigena Sao José — Comunidade Pupunha, razao
pela qual vocé esta sendo convidado (a) a participar de forma livre e esclarecida. A
qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento,
sem nenhum dano a vocé.

Local e atividades da pesquisa: A pesquisa acontecera no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), no campus Calama. Nela, vao
participar estudantes do Curso de Informatica Integrado ao Ensino Médio e estudantes
da Escola Municipal Indigena Sao José, que fica na comunidade Pupunha.

Durante a pesquisa, vocé vai conversar sobre educacdo intercultural. Havera
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momentos para fazer e responder perguntas sobre como € a vida na sua comunidade
indigena e na cidade. O intercAmbio comecgara de forma virtual e depois tera uma
visita técnica, onde vocé ira conhecer estudantes do IFRO.

Se vocé nado quiser participar, isso nao vai te prejudicar. Nado havera custos e vocé
nao vai receber dinheiro; s6 sera necessario dedicar um tempo para as atividades da
pesquisa. Essas atividades incluem rodas de conversa, interagdes online com
estudantes do IFRO e a visita técnica ao IFRO.

Papel da Pesquisadora: A pesquisadora sera a pessoa que vai guiar as rodas de
conversa e todas as atividades da pesquisa.

Riscos da Participagao: Toda pesquisa que envolve pessoas tem alguns riscos. Os
riscos que vocé pode enfrentar incluem cansaco, tédio, desconforto, mudancas
temporarias na sua rotina escolar e a possibilidade de perder o anonimato nas
interacdes na internet. Vocé também pode ter dificuldades para usar a plataforma
Padlet, onde algumas intera¢des vao acontecer. Além disso, existe a chance de que
0 ambiente se torne publico, em vez de ser visto apenas por vocé e os participantes
da pesquisa, a pesquisadora e a orientadora. Vocé pode se sentir desconfortavel ou
entediado por estar em um contexto de pesquisa, e as atividades da pesquisa podem
alterar sua rotina escolar.

Para evitar esses problemas, vocé pode pedir ajuda a qualquer momento para a
pesquisadora ou para a orientadora. Use a internet apenas quando estiver disponivel
e disposto(a). Vocé deve interagir somente quando se sentir a vontade e discutir
somente os temas que quiser.

Garantia de Anonimato: Para garantir o anonimato, o ambiente da pesquisa na
internet sera configurado como uma sala de estudo restrita, criando um ambiente
seguro e colaborativo. A pesquisadora garante que vocé pode se expressar livremente
durante as atividades e tem o direito de ndo participar de qualquer questdo sem
precisar dar explicagdes. Sua privacidade sera respeitada, e suas informagdes nao
serao usadas contra vocé. Isso sera garantido pela seguranga dos dados coletados e
pela forma como serao tratados os dados na pesquisa.

Beneficios da Pesquisa: Os beneficios da pesquisa para vocé incluem a troca
cultural com estudantes de outra realidade. Por meio dessas trocas, vocé podera
aprender sobre diferentes formas de comunicacao, tanto escrita quanto falada, além
de explorar os costumes de estudantes da cidade de Porto Velho. Essa interagao pode

aumentar seu conhecimento sobre outras culturas e ajudar a desenvolver habilidades
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como novas percepgoes sociais, desconstrugcado de esteredtipos, melhor comunicagao
intercultural e fortalecimento do pensamento critico. Isso pode mudar sua forma de
ver a vocé mesmo e aos outros.

Segurancga dos Dados: Os dados coletados ficar&do apenas com a pesquisadora, que
os guardara em um arquivo digital protegido por senha por cinco anos apos o término
da pesquisa. Ela tomara todas as medidas necessarias para manter todas as
informagdes em seguranga. Depois desse periodo, todos os dados serdo excluidos
permanentemente. O termo de consentimento também sera guardado pelo mesmo
tempo e depois sera destruido. Nos textos que a pesquisadora vai escrever, 0s
resultados da pesquisa serdo apresentados de forma geral, sem revelar informacgdes
pessoais dos (as) participantes.

Acesso aos resultados da Pesquisa: Apos finalizar a pesquisa, os resultados serao
apresentados para vocé. Além disso, tudo que a pesquisadora escrever e publicar ela

vai enviar para o e-mail informado neste termo de consentimento.

IV- Consentimento de uso de imagem

Durantes as rodas de conversa e visitas técnicas podermos fazer o registro da
atividade por meio de fotografia. Vocé concorda com o uso da sua imagem na
pesquisa?

() Sim. Consinto o uso da minha imagem durante as atividades da pesquisa.

() Nao. Nao consinto o uso da minha imagem na pesquisa.

V - Informagoes da pesquisa e seus contatos:
Se vocé tiver alguma duvida sobre a pesquisa, pode perguntar para a pesquisadora.

Ela é professora da Escola Estadual Gov. Plinio Ramos Coelho — GM3, situada no
municipio de Humaita — Amazonas; e desenvolve atividades de orientacdo de
projetos do PCE — Programa Ciéncia na Escola, fomentada pela FAPEAM —
Fundacado de Amparo e Pesquisa do Amazonas.

Se precisar de mais informagdes, vocé pode entrar em contato com Leidiane Gomes
Pereira pelo numero (92) 99172-0407 ou pelo e-mail leidhy.gomes.89@gmail.com.
Ela é a coordenadora da pesquisa. Também pode falar com Iranira Geminiano de
Melo pelo numero (68) 99926-3112 e pelo e-mail iranira.melo@ifro.edu.br; ela é a
orientadora da pesquisa.

Para saber mais sobre a ética na pesquisa, vocé pode procurar o Comité de Etica
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em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia (IFRO). O CEP fica na Avenida Lauro Sodré, 6500, Censipam, bairro
Aeroporto, em Porto Velho-RO. O telefone deles é (69) 2182-9610 e o e-mail &
cepi.@ifro.edu.br. O CEP é um grupo de pessoas que cuida para que os direitos dos
participantes da pesquisa sejam respeitados e que as pesquisas sejam feitas de

forma correta e justa.

VI - Consentimento Pés—-Informagao (TCLE)
Vocé Concorda em participar da pesquisa? Caso concorde, assine em “Participante

da pesquisa” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma via ficara com vocé e outra com

a pesquisadora.

Humaita/AM de 2025.

Participante da pesquisa

Assinatura da Pesquisadora
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INSTITUTO 5 FEPT
FEDERAL APENDICE E PROFEFT
Rondédnia

CARTA DE APRESENTACAO A LIDERANCA INDIGENA DA
COMUNIDADE PUPUNHA E OBTENCAO DA ANUENCIA

Leidiane Gomes Pereira

Professora da Escola Estadual Gov. Plinio Ramos Coelho — GM3, no municipio de Humaita —
Amazonas

leidhy.gomes.89@gmail.com

(92) 99172-0407
Humaita, AM, 01 de novembro de 2024.

A

Lideranga Indigena da Comunidade Pupunha

Prezado Senhor,

Meu nome é Leidiane Gomes Pereira, € sou pesquisadora do projeto intitulado
“Tecnologias Digitais na Educagio Intercultural: um intercimbio com estudantes indigenas e
ndo indigenas”. Atualmente, sou académica do Programa de Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnolégica (ProtEPT) do Instituto Federal de Rondénia (IFRO),
campus Porto Velho Calama, sob a orientagdo da Profa. Dra. Iranira Geminiano Melo.

O objetivo do projeto de pesquisa € analisar quais as possibilidades e os desafios na
educagdo intercultural entre estudantes indigenas e ndo indigenas por meio das TICs, no
contexto da EPT a partir dos elementos da interculturalidade. Para isso serd realizado um
intercimbio cultural e educacional entre estudantes do Ensino Médio da comunidade Pupunha
e estudantes ndo indigenas do IFRO. A pesquisa ird explorar formas de utilizagdo das
tecnologias digitais na educagdo intercultural, permitindo que os participantes compartilhem
experiéncias e aprendam uns com 0s Outros.

Para dar continuidade a este projeto de pesquisa, solicito a sua autorizagio para
desenvolver a pesquisa com estudantes maiores de 18 anos, do Ensino Médio da Escola
Municipal Indigena S4o José, na comunidade Pupunha. Estou comprometida em respeitar todas
as diretrizes éticas e legais necessdrias para garantir a integridade € o bem-estar dos

participantes.
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Agradego pela atengdo e fico a disposigdo para fornecer mais informagdes ou esclarecer
quaisquer duvidas que possam surgir.

Atenciosamente,

Leidiane Gomes Pereira

Mestranda em Educagio Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Ronddnia (IFRO)

Prezada Leidiane Gomes Pereira,

Nos, da lideranca da comunidade indigena Pupunha, recebemos sua solicitagdo para
realizar a pesquisa intitulada “Tecnologias Digitais na Educagdo Intercultural: um intercambio
com estudantes indigenas e ndo indigenas”. Apds analisar seu projeto e discutir com os
membros da nossa comunidade, autorizamos a realizagdo da pesquisa com os estudantes
maiores de 18 anos da Escola Municipal Indigena Sdo José.

Reconhecemos a importancia do seu trabalho para promover a educagio intercultural e
a troca de experiéncias entre nossos jovens e estudantes ndo indigenas. Acreditamos que essa
interagdo pode trazer beneficios significativos para todos os envolvidos, contribuindo para o
fortalecimento da nossa cultura e para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo.

E fundamental que todas as diretrizes éticas sejam respeitadas durante a pesquisa,
garantindo que os direitos e a dignidade dos participantes sejam preservados. Solicitamos que
vocé mantenha uma comunicagio aberta conosco ao longo do processo, para que possamos
acompanhar o desenvolvimento das atividades.

Agradecemos pela sua consideragdo em nos envolver neste projeto e queremos ver os

resultados dessa colaboragao.
Atenciosamente,

Humaitd, AM, 01 de novembro de 2024.

Assinatura da Lideranga da Comunidade Pupunha
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APENDICE F- PRODUTO EDUCACIONAL: Roteiro inicial

Aula 1: Introdugao a EPT e a Educacao Intercultural
Objetivo: Introduzir o conceito de educacao intercultural e sua importancia no ensino
meédio integrado.

Atividades: Discussdo em grupo sobre o que significa interculturalidade,
apresentacao de videos ou textos que ilustrem a diversidade cultural.

Aula 2: O Padlet — Construgcao do mural virtual interativo
Objetivo: Conhecer e explorar o ambiente virtual Padlet, como ferramenta de
colaboracao na construgdo da aprendizagem e na interagao social.

Atividades: Trabalho em grupos para conhecer a plataforma virtual em seus
diferentes contextos culturas e tecnoldgicos, reflexdo sobre como o ambiente virtual
pode ser colaborativo para explanar a interculturalidade.

Aula 3: A integracao da interculturalidade na EPT
Objetivo: Discutir a importancia da educacéo para relagdes étnico-raciais no contexto
intercultural.

Atividades: Analise de textos sobre a interculturalidade a qual expde a inclusao da
educacao para relagdes étnico-raciais na sala de aula, discussao sobre como isso
pode ser implementado na pratica e seu impacto no processo da aprendizagem.

Aula 4: Educacao para relagées étnico-raciais - mostra cultural
Objetivo: Refletir sobre a importancia da Educagao Decolonial no contexto escolar.

Atividades: Aplicacdo da Aprendizagem Colaborativa, criagdo e explanacado de
oficina intercultural, na qual os estudantes possam compartilhar saberes e praticas
relacionados a sua cultura.

Contexto geral de Reflexao e Avaliagao
Objetivo: Avaliar o aprendizado ao longo da sequéncia didatica e refletir sobre as
implicagdes praticas da educacgao intercultural.

Atividades: Discussdo em grupo (feedback) sobre o que foi aprendido, elaboragao de
um relatério ou apresentacdo sobre como aplicar os conceitos de educacao
intercultural no futuro profissional.

Essa sequéncia didatica busca integrar teoria e pratica a respeito da educacgao

intercultural e seu papel no ensino médio integrado, contribuindo para uma sociedade
mais solidaria, respeitadora e intercultural.
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