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RESUMO

O presente trabalho pretende abordar a teoria da aprendizagem Desenvolvimental, apresentada
por Davydov (1988), com base nos estudos de Vygotsky (2001, 2003), tendo também como
respaldo as ideias de Saviani (1983, 2009, 2011) a respeito do ensino. O objetivo da pesquisa é
compreender as contribuicdes da teoria da Aprendizagem Desenvolvimental para o processo de
ensino e aprendizagem de matemaética. O trabalho vem de modo a contrapor o ensino tradicional
presente nas escolas, uma vez que sdo priorizados o conhecimento cientifico e a construcdo
pelo sujeito/aluno que aprende. O estudo contou com pesquisa bibliografica em livros,
dissertacdes, teses, monografias e artigos, e a pesquisa documental por meio de cadernos de
aluno e ex-alunos do ensino médio de escolas publicas da cidade de Cacoal (RO) de 2019 a
2022. Com esses cadernos, foram delineados o perfil curricular dos contedos matematicos para
indicar/sugerir de que maneira a teoria da Aprendizagem Desenvolvimental pode contribuir
com o ensino de matematica. ApOs a andlise constatou-se a presenca de um ensino de
matematica que segue um carater mecanizado, em que a sequéncia da aula se constitui de
enunciado, formula, exemplo e exercicio. Tal constatacdo sugere a necessidade de repensar o
processo de ensino e aprendizagem a partir dos pressupostos da teoria Desenvolvimental, visto
que ela contribui para a superacdo do empirismo inerente a légica tradicional.

PALAVRAS- CHAVE: Matemaética. Aprendizagem Desenvolvimental. Teoria Historico-
Cultural.
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SUMMARY

The present work intends to address the theory of Developmental learning, presented by
Davydov (1988), based on the studies of Vygotsky (2001, 2003), also supported by the ideas of
Saviani (1983, 2009, 2011) regarding teaching. The objective of the research is to understand
the contributions of Developmental Learning theory to the process of teaching and learning
mathematics. The work aims to oppose the traditional teaching present in schools, since
scientific knowledge and construction by the subject/student who learn are prioritized. The
study included bibliographical research in books, dissertations, theses, monographs and articles,
and documentary research through notebooks of students and former high school students from
public schools in the city of Cacoal (RO) from 2019 to 2022. With In these notebooks, the
curricular profile of mathematical content was outlined to indicate/suggest how Developmental
Learning theory can contribute to the teaching of mathematics. After the analysis, it was verified
the presence of mathematics teaching that follows a mechanized nature, in which the class
sequence consists of a statement, formula, example and exercise. This finding suggests the need
to rethink the teaching and learning process based on the assumptions of Developmental theory,
as it contributes to overcoming the empiricism inherent to traditional logic.

KEYWORDS: Mathematics. Developmental Learning. Historical-Cultural Theory.

1. INTRODUCAO

A tematica da educacdo matematica é frequentemente objeto de debates e discussdes
devido ao continuo esfor¢o em aprimorar a qualidade do ensino, 0 que sugere a existéncia de
lacunas no processo educacional. Como uma atividade intrinsecamente humana, a educacéo
matematica desempenhou um papel fundamental na construcdo da histéria da humanidade,
moldando a cultura e a sociedade por meio dos processos educacionais. Portanto, é crucial
reconhecer a complexa e indispensavel interacdo entre a producdo historica, a sociedade e a
humanizacdo, que estdo em constante evolucdo. Nesse contexto, o ensino da matematica,
inserido nessa dindmica, desempenha um papel relevante no progresso histérico e social da
humanidade, contribuindo para sua constante humanizagao.

No entanto, dados da Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) de 2016 revelam que a matematica € uma das disciplinas em que os estudantes
apresentam baixo desempenho nas avaliagbes, como aponta o Programa Internacional de
Avaliagéo de Estudantes (PISA) de 2015. Mais recentemente, a OCDE de 2020 apresentou os
resultados do PISA de 2018, indicando que no Brasil 41% dos alunos estdo abaixo do nivel 1
em matematica, colocando o pais a frente apenas da Argentina (40%), do Panama (54%) e da

Republica Dominicana (69%). Esses percentuais evidenciam que estudantes enfrentam
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dificuldades na disciplina de matematica, dados semelhantes podem ser observados também
nas avaliagdes nacionais, como a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP), 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Sistema de Avaliacao da Educacéo
Basica (SAEB), conforme apontado os autores (Alavarse, 2013; Batista, 2020; Brooke, 2011;
Cunha, 2015; E Blasis, 2013; Machado, 2012 e Neto, 2013).

Vianna (2005) ressalta que a avaliagdo ndo deve ser vista apenas como um procedimento
burocratico, mas sim como uma ferramenta integrada ao processo de transformacgdo do
educando, contribuindo para uma aprendizagem significativa. As informacdes sistematizadas
obtidas por meio das avaliacdes externas sao essenciais para orientar o sistema educacional e
as escolas, promovendo a construcdo do conhecimento do aluno. Para superar esses desafios,
as escolas precisam se adaptar as demandas da sociedade contemporanea, buscando contribuir
para a resolucdo de problemas e fendbmenos do mundo real. O modelo de ensino tradicional,
gue ha muito tempo tem sido predominante, pode limitar a compreensdo das influéncias
historicas, sociais e culturais nos processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com Davydov (1987), o ensino tradicional empirista ndo prepara os alunos
para lidar com a diversidade de fenémenos e situac6es praticas do cotidiano, tornando essencial
uma abordagem mais eficaz que promova o desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes. Baseando-se em conceitos histdrico-culturais apresentados por Vygotsky (2001,
2003) e Saviani (1983, 2009, 2011), compreende-se que esse dialogo entre a educacdo e a
sociedade pode contribuir para um melhor desenvolvimento dos alunos, tanto dentro como fora
da sala de aula.

Nesse contexto, alguns autores, com destaque para o trabalho de Carraher e Schliemann
(1982)#, demonstram que muitos alunos tém sucesso em matematica fora do ambiente escolar,
aplicando-a nas praticas do cotidiano, mais do que durante sua trajetoria no ensino formal ao
longo da vida. A matematica, como parte integrante da experiéncia humana, revela-se
fundamental para ser aprendida de maneira significativa, tanto na vida académica quanto no
mundo além das instituicbes educacionais, uma vez que desempenha um papel intrinseco na
vida de todos os seres humanos.

Nessa perspectiva, a teoria historico-cultural concebe o sujeito como um ser

historicamente e socialmente determinado. Para seus tedricos, Saviani (1983, 2009, 2011),

4 A obra intitulada “Na vida dez, na escola zero” de 1982, analisa a matematica na vida cotidiana e na vida
escolar de criancas e adultos. Provocando uma reflexdo sobre as habilidades matematicas empiricas
desenvolvidas no cotidiano, e se deparam com uma sala de aula ndo conseguem obter 0 mesmo éxito.
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Davydov (1988), Vygotsky (2001, 2003) e outros, a aprendizagem € o precursor do
desenvolvimento do sujeito; ou seja, para se desenvolver, o0 sujeito necessita estar
constantemente aprendendo. Essa aprendizagem é mediada pelos signos e significados
construidos ao longo da histdria e da cultura humana.

O interesse em explorar este tema nasceu da identificacdo de dificuldade especifica
enfrentada pelos estudantes de matematica ao tentarem assimilar determinados conceitos
durante o periodo universitario. Disciplinas que abordam a matemaética aplicada, tais como
geometria plana, geometria espacial, matematica béasica, estatistica e probabilidade, desenho
geométrico, fundamentos da matematica, calculo, trigonometria, geometria euclidiana,
geometria analitica e vetorial, l6gica matematica, teoria dos nimeros, anéalise real, algebra
linear, nimeros complexos, equacdes diferenciais, resolucdo de problemas, matematica
financeira e fisica, demandam de um conhecimento prévio para a compreensdo efetiva de seus
conceitos. No entanto, os conhecimentos adquiridos ao longo da escolarizagdo muitas vezes
revelam-se superficiais do ponto de vista cientifico. Freglientemente, esses conhecimentos séo
baseados no senso comum, com énfase na memorizacao de formulas e métodos, caracterizando
o famoso "decorar". Este historico educacional cria obstaculos para a assimilagdo dos novos
conteddos, tornando o processo de ensino e aprendizagem desafiador.

Busca-se com esse estudo responder a seguinte pergunta: como esta estruturado e é feito
0 ensino de matematica no ensino médio? Quais sdo as contribui¢des da teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental para o processo de ensino e aprendizagem de matematica?. O principal
objetivo € compreender as contribuicdes dessa teoria, consequentemente contribuir para a
formacdo de outras pessoas no que se refere a relacdo entre a matematica e a realidade,
promovendo um ensino e uma aprendizagem significativa.

Para alcancar esse objetivo, foram analisados os cadernos de alunos do ensino médio
referentes aos anos de 2019 a 2022, assim ocorreu uma investigacdo a respeito dos
conhecimentos matematicos ensinados, delineando o perfil curricular dos conteldos para
sugerir de que maneira a teoria da Aprendizagem Desenvolvimental pode enriquecer esse
processo, com base em estudos ja realizados sobre essa teoria. A escolha dessa teoria se
justifica porque acredita-se que ela fornece uma base solida para uma analise critica dos
processos formativos no contexto escolar, além de abrir novas perspectivas sobre o ensino da

matematica, indo além do modelo tradicional.
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2. METODOLOGIA DE COLETA E ANALISE DE DADOS

O estudo seguiu uma abordagem qualitativa, pois considerou a existéncia de uma
relacdo dinamica entre 0 mundo e o sujeito/aluno no processo de aprendizagem em relacdo aos
contedos de matemética (Zanella, 2009). A esse respeito, Gerhardt e Silveira (2009)
contribuem ao afirmar que na abordagem qualitativa, o pesquisador ndo se debruca sobre a
realidade a fim de representa-la numericamente, ou através de um modelo Unico de pesquisa
valido a todas as ciéncias. Para eles, a busca do pesquisador dessa abordagem é pelos porqués,
cujos dados sé@o analisados considerando a interacdo existente no contexto da pesquisa, 0 que
sugere diferentes abordagens interpretativas.

No que se refere aos objetivos da pesquisa, foi utilizado uma perspectiva exploratéria,
uma vez que o foco era compreender as contribuicdes da Aprendizagem Desenvolvimental para
0 ensino e aprendizagem de matematica, proporcionando maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito, possibilitando construir hipéteses (Gil, 2007), partindo da
analise de cadernos produzidos durante a trajetoria escolar dos alunos.

Nesse intuito, inicialmente, o procedimento adotado na pesquisa para obtencédo de dados
foi a pesquisa bibliografica, fazendo levantamentos de referencial te6rico acerca do tema.
(Fonseca, 2002). A pesquisa bibliografica continuou com o amparo de sites de busca, como,
Scribd, Google Académico, Scielo. Nessas plataformas, foram utilizadas palavras como:
“ensino e aprendizagem de matematica”, “ensino tradicional”, “teoria da aprendizagem
Desenvolvimental”, “teoria Desenvolvimental”, entre outras palavras similares para obter
material de estudo.

O corpus da pesquisa foi constituido através da pesquisa documental, utilizando-se de
fontes primérias que ainda ndo foram tratadas cientificamente, permitindo novas descobertas a
partir da analise e interpretacdo de dados e informacdes advindas do material analisado. A
pesquisa ocorreu em cadernos de alunos que passaram pelo processo de escolarizagdo e que
vivenciaram os modelos de ensino da matematica em seus diferentes contextos existenciais
sendo os cadernos um registro de memorias de escolarizagdo. Essas memarias sdo processos de
armazenamento e codificacdo de experiéncias e conhecimentos adquiridos, que segundo Chaui
(2003, p. 140), sao “registro do presente para que permane¢a como lembranga.

Nesse segmento, foram coletados ao total 22 cadernos, aleatoriamente entre o periodo

de 2019 a 2022, sendo que o principal critério de inclusdo seriam cadernos de pessoas que
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haviam estudado e que ainda estudam em escolas publicas, na cidade de Cacoal, em turmas de
1°, 2° e 3% ano do Ensino Médio.

Para analisar esses cadernos utilizou-se dos conceitos do paradigma indiciario, o qual
busca, por meio dos detalhes, indicios, pistas e sinais, respostas as problematicas levantadas
previamente. A microanalise do paradigma € uma pratica de estudo intensiva do material
documental selecionado, nesse sentido, o olhar subjetivo dessa abordagem da microanalise
seleciona um ponto especifico da realidade dando sequéncia aos conceitos gerais, destacando a

particularidade do objeto de estudo (Rodrigues, 2020).

3. REVISAO DE LITERATURA

3.1 Saviani e o fendmeno da marginalidade no processo de escolarizacéo

A matematica se faz presente em toda vida académica de um aluno, desde a educacao
basica até o ensino superior. Demerval Saviani busca entender em seu livro Escola e
Democracia (1983) a origem do fracasso desse processo de escolarizagédo vivenciado por alguns
estudantes. O mesmo afirma que, embora muitos alunos ingressem nas escolas, nem todos
conseguem obter éxito, e nem todos bem-sucedidos no processo de escolarizacdo (conforme os
padrdes tradicionais de ensino) se adequam a sociedade pretendida. Ele se questiona, como

mesmo o aluno passando pelo processo de escolarizacéo, ainda permanece marginalizado.

A educacéo, longe de ser um instrumento de superagdo da marginalidade, se converte
num fator de marginalizagdo j& que sua forma especifica de reproduzir a
marginalidade social € a producdo da marginalidade cultural e, especificamente,
escolar. (Saviani, 1983, p.17)

O autor classifica as teorias que reforcam esse padrdo de marginalizagdo em né&o-
criticas, tais como: pedagogia tradicional, pedagogia nova, pedagogia tecnicista; e teoria critica-
reprodutivista (teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbolica, teoria da escola
enguanto aparelho ideoldgico de estado e teoria da escola dualista).

Segundo Saviani (1983), as teorias ndo-criticas partem da ideia de que a educagéo tem
um poder sobre a sociedade, mas ndo reconhece os limites e as determinacdes da escola, o que
transforma todo o processo numa reprodugdo dominante. Essas pedagogias ndo propiciam
efetivas transformacGes no campo social. A educacdo, nessa perspectiva, possui papel de

mantenedor da forma vigente. Ja as teorias criticas-reprodutivistas sdo justamente aquelas que
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mostram os limites dessas teorias ndo-criticas, porém acabam limitando a funcdo da escola a

mera reproducédo da forma social vigente.

Na verdade, estas teorias ndo contém uma proposta pedagdgica. Elas se empenham
tdo-somente em explicar 0 mecanismo de funcionamento da escola tal como esta
constituida. Em outros termos, pelo seu carater reprodutivista, estas teorias
consideram que a escola nao poderia ser diferente do que é. Empenham-se, pois, em
mostrar a necessidade logica, social e historica da escola existente na sociedade
capitalista, pondo em evidéncia aquilo que ela desconhece e mascara: seus
determinantes materiais. (Saviani, 1983, p.40).

Nesse contexto, surge a pedagogia histdrico-Critica, apresentada por Saviani (1983),
possibilita o acesso do individuo ao conhecimento sistematizado, caracterizada por lutar contra
a marginalidade, com o intuito de garantir a classe trabalhadora um ensino de mais qualidade,
desvinculando-se dos interesses das classes dominantes.

Essa teoria pedagdgica parte do empirico e chega ao concreto pela mediacao do abstrato.
Para Davydov, a ascensdo do abstrato para o concreto, ndo € apenas pensar um conjunto de
proposi¢des abstratas, mas sim pensar em um instrumento no qual a relagdo caracteriza o
assunto e como essa relacao aparece em especificos no préprio tema. O aluno sempre chega na
escola de uma forma sincrética (confusa). Logo, o papel da escola é ajudar o aluno a passar de
uma percepcdo sensorial imediata (empirico) para o concreto.

Saviani compartilha da mesma ideia de Marx, de que o concreto é sintese de multiplas
determinacg6es, unidade na diversidade, o ponto de chegada e néo de partida do conhecimento.

O ultimo é, manifestamente, o método cientifico correto. O concreto é concreto por
que € a sintese de multiplas determinacdes, portanto unidade da diversidade. Por essa
razdo, o concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como resultado,
ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida e, em consequéncia,
também o ponto de partida da intuicdo e da representagcdo. Na primeira via, a
representacdo plena foi volatilizada em uma determinacéo abstrata; na segunda as
determinacges abstratas levam a reproducdo do concreto por meio do pensamento...]
O método consiste em elevar-se do abstrato ao concreto, em reproduzi-lo como
concreto espiritual. (Marx, 2011, p.54).

3.2 Vygotsky e Davydov a luz da teoria histdrico-cultural

Assim como Saviani, Lev Vygotsky acreditava que para aprender um conceito é
necessario ir além das informacGes externas (advindas do cotidiano), é preciso um exaustivo
exercicio mental, para que o aluno se aproprie do conhecimento sistematizado e cientifico
produzido historicamente pela humanidade. Na teoria histérico-cultural proposto por ele, a
aprendizagem se da pela interacdo com o meio, fazendo com que o aluno internalize

significados e sentidos, sendo um processo mediado por signos e instrumentos. Para Vygotsky
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(1998, p. 101) “0 bom ensino € o que se adianta ao desenvolvimento”, cujo trabalho pedagdgico
deve estar voltado a promover avangos no desenvolvimento do aluno.

Segundo Vygotsky (2001), é necessario considerar dois niveis de desenvolvimento. O
primeiro é o desenvolvimento efetivo (ou real), que € o nivel que se encontram as funcdes
psicointelectuais, devido ao processo de desenvolvimento ja realizado. O segundo, é a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), esse conhecimento é aquilo que a crian¢a pode dominar com
ajuda do outro mais experiente e atuar como um sujeito ativo no seu processo de aprendizado.

Nessa perspectiva tedrica, Mello (2004) salienta que as criancas hascem com uma
aptiddo (a de estarem inevitavelmente aptas a aprender). No entanto, para que ocorra 0
aprendizado é necessario que haja um desenvolvimento por intermédio da maturacdo das
funcdes psiquicas (memoria, consciéncia, percepcdo, atencdo, fala, pensamento, vontade,
formacdo de conceitos e emoc¢do), destacando que a maturacdo € um pressuposto da
aprendizagem e ndo resultado dela. Em outras palavras, para que haja um desenvolvimento é
necessario aprender (Freitas, 2021).

Na psicologia historico-cultural, o professor € o mediador do conhecimento, e o sujeito
enquanto aluno um ser ativo em seu processo de aprendizagem, que ao interagir com 0 meio
construira um novo conhecimento. Partindo da visdo de Vygotsky (1998), o desenvolvimento
ndo é pré-requisito para o aprendizado, pelo contrario, 0os processos de desenvolvimento séo

impulsionados pelo aprendizado, ou seja, 0 aluno s6 amadurece se aprender.

A aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacao
da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e
universal para que se desenvolva na crianga uma caracteristica humana néo-naturais,
mas formadas historicamente. (Vygotsky, 1988, P.115).

Assim como o0s autores anteriormente citados, Vasili Vasilievich Davydov (1988),
propBe superar 0 ensino empirico e mostra que o papel da escola € propiciar ao educando as
condicBes necessarias para a apropriacdo e construgdo do conhecimento teorico historicamente
construido pela humanidade. Davydov (1988) destaca que para superar o ensino tradicional e

empirista € necessario introduzir o pensamento tedrico, priorizando o conhecimento cientifico.

Os conhecimentos [...] ndo surgem dissociados da atividade cognitiva do sujeito e ndo
existem sem referéncia a ele". Portanto, é legitimo considerar o conhecimento, de um
lado, como o resultado das a¢Bes mentais que implicitamente abrange o conhecimento
e, de outro, como um processo pelo qual podemos obter esse resultado no qual se
expressa 0 funcionamento das agBes mentais. Consequentemente, é totalmente
aceitavel usar o termo "conhecimento" para designar tanto o resultado do pensamento
(o reflexo da realidade), quanto o processo pelo qual se obtém esse resultado (ou seja,
as acfes mentais). "Todo conceito cientifico é, simultaneamente, uma construgéo do
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pensamento e um reflexo do ser". Deste ponto de vista, um conceito €, a0 mesmo
tempo, um reflexo do ser € um procedimento da operagao mental. (Davydov, 1988, p.
21).

Tanto para Davydov quanto para Vygotsky, a aprendizagem e o ensino sdo formas
universais de desenvolvimento mental. O ensino oportuniza a aquisicdo de cultura e
desenvolvimento do pensamento. A medida que o aluno aprende conceitos cientificos e adquire
pensamentos tedricos, ele desenvolve acbGes mentais, aumentando suas capacidades e
habilidades. Em seus estudos sobre o ensino e aprendizagem em matematica, Davydov
procurava problematizar tanto o ensino quanto a aprendizagem como processos articulados,

aproximando-se da teoria historico-cultural.

3.3 Apropriacéo dos conceitos no processo de ensino e aprendizado matematico

No contexto da psicologia historico-cultural, a psicologia e a pedagogia devem andar
em conjunto, pois o0 processo de ensino e aprendizagem sdo fendmenos complexos que
impactam diretamente no desenvolvimento intelectual e psiquico do ser humano. E necessario
buscar caminhos que possibilitem um processo educativo transformador, tendo em vista a
percepcdo mais dialética e consciente da expressdo da crianca no processo educativo. E
importante salientar que a teoria defendida por Vygotsky e outros autores, visa seguir
parametros metodoldgicos cientificos para que ocorra o0 desenvolvimento cognitivo e
intelectual do aluno. Segundo os fundamentos da teoria histérico-cultural, a construgdo de um

conhecimento tedrico cientifico do objeto parte da analise de trés momentos.

Anélise do processo e ndo do objeto, que evidencia o nexo causal-dindmico efetivo e
sua relacdo em vez de indicagdes externas que desintegram o processo; portanto, uma
analise explicativa e ndo descritiva; e finalmente, a analise genética que retorna ao seu
ponto de partida e restaura todos os processos de desenvolvimento de uma forma que,
em seu estado atual, é um fdssil psicoldgico. (Vygotsky, 2000, p. 105-106, apud.
Feitas 2021, p.96).

E possivel, por meio do processo de desenvolvimento do pensamento tedrico, constituir
0 conhecimento tedrico (por meio de conceitos) essa € a maneira apropriada de conhecer a
realidade, visto que a esséncia dos objetos/fenémenos ndo esta posta na simples observacao.
Desse modo, fica sob responsabilidade da escola auxiliar o sujeito na construcdo do
conhecimento teorico, e 0 educando tem por funcgéo auxiliar na passagem do conceito geral para

o particular (Davydov, 2000). Ainda, Nascimento (2021, p. 67) corrobora ao destacar que “(...)
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a forca do conceito cientifico estd em que a crianca compreenda melhor o préprio conceito,
situacdo que o conceito cotidiano ndo consegue realizar.

Segundo Ilyenkov (2006), o concreto é:

[...] um processo de sintese, de inferéncia sintética; partindo da abstracdo inicial se
desenvolve toda a multiplicidade concreta do fenémeno. Enquanto que o passar do
sensorial concreto ao abstrato aplicamos, sobretudo, a analise, o procedimento de
investigacdo mais importante para ascender do abstrato ao mentalmente concreto é a
sintese. Como ja temos dito, a sintese ndo é uma simples ligacdo mecéanica de partes
separadas até formar um todo, mas um procedimento de desenvolvimento; é a
inferéncia do singular e concreto partindo do geral e abstrato. Unicamente esse
desenvolvimento sintético que vai de uns conceitos e defini¢cBes, a outros mais
concretos, pode reproduzir — como resultado de todo o caminho de ascensdo — a
concreta diversidade das facetas do fendbmeno em sua unidade (llyenkov, 2006, p. 172
-173).

Segundo Davydov (1988), para constru¢cdo de um conhecimento matematico mais
complexo € necessario transformar o pensamento concreto em pensamento abstrato, nisso, o
processo do pensamento teérico deve ser iniciado do abstrato rumo ao concreto. A ascensdo do
concreto ao abstrato ocorre quando o sujeito, em um processo mental, consegue analisar as
particularidades que condicionam a singularidade do objeto ou fendmeno estudado. Logo, a
construgdo do conhecimento ocorre da “parte para o todo ¢ do todo para a parte; do fenbmeno
para a esséncia e da esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradicao e da contradicdo
para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto” (Kosik, 1986, p 30). Dessa
forma, para construir um pensamento tedrico € preciso ter dominio sobre a totalidade do objeto,
e esse processo de apropriacdo devera ocorrer desde 0s anos iniciais da escolarizacao.

Em relacdo aos conhecimentos matematicos, de acordo com Santana e Mello (2017, p.
284), o ensino de matematica precisa promover o desenvolvimento do pensamento tedrico e
para isso “deve pautar-se em a¢des analiticas e sintéticas sobre esses contetdos, que permitam
ao sujeito compreender os processos que levam a sua elaboragdo”. A Teoria Desenvolvimental,
pode contribuir com o estudo do processo de ensino e aprendizado de matematica, tendo um

olhar inclinado para o sujeito, como um ser socialmente determinado.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Cadernos de alunos: registro de memdrias de escolarizacao

Inicialmente, procedeu-se a analise dos materiais/cadernos fornecidos por diversos
alunos anénimos, que gentilmente contribuiram com materiais relevantes para esta pesquisa. O
objetivo era identificar e investigar as contribuicdes da aprendizagem Desenvolvimental para o
ensino e aprendizagem de matematica. Nesse contexto, Moreira (1997, p. 19-44) destaca que
"um ensino eficaz deve ser construtivista, promover a mudanca conceitual e facilitar a
aprendizagem significativa".

Os cadernos foram numerados de 1 a 22, correspondendo aos diferentes alunos
participantes. Para preservar a confidencialidade de suas identidades, utilizamos nomenclaturas
especificas na analise, tais como aluno 1, aluno 2, aluno 3, e assim por diante, até o aluno 22.

O esquema esté representado na tabela abaixo:

Tabela 1. Relacdo das séries com os cadernos de alunos

Aluno 19 - -
EENETEETTE
Aluno 2 Aluno 1 Aluno 3
Aluno 5 Aluno 4 Aluno 6
Aluno 8 Aluno 13 Aluno 7
Aluno 9 Aluno 14 Aluno 11
Aluno 10 Aluno 16 Aluno 22
Aluno 12 Aluno 20 -
Aluno 15 Aluno 21 -
Aluno 17 - -
Aluno 18 - -
Fonte: préprio autor

A tabela abaixo, apresenta de maneira simplificada os contetdos e como eles foram

abordados. Para construgdo de uma narrativa foram abordados habilidades e competéncias
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exigidas pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), além de apontamentos

realizados a respeito das caracteristicas do ensino.

Tabela 2. Ensino tradicional- Contetdos

Aluno 1 Trigonometria: | (EM13MAT306), (EM13MAT308). | Simplesmente foi passado a
Aluno 4 seno, cosseno, | Resolver e elaborar problemas envolvendo | regra, sem explicar de onde
tangente e Lei | fendbmenos periédicos (ondas sonoras, fases | surgem elas. O caderno possui
do cosseno, da lua, movimentos ciclicos...). E comparar | apenas um pequeno texto,
Lei do | suas representacdes com as funcBes seno e | seguido de um desenho como
€0SSeno. cosseno, no plano cartesiano, com ou sem | exemplo. Fica evidente nesse
Relacdo entre | apoio de aplicativos de algebra e geometria. | contexto a falta de
grau e radiano. | Aplicar as relagBes métricas, incluindo as leis | aprofundamento cientifico.
do seno e do cosseno. (MPO1). Identificar a
relacdo entre uma medida angular em graus e
em radianos.

Aluno 2 Intervalos e | (EFO4MA22). Ler e registrar medidas e | Sequéncia de exemplos de
operagdes com | intervalos de tempo em horas, minutos e | intervalos e de célculos com
intervalos segundos em situagdes relacionadas ao seu | intervalos, em seguida uma

cotidiano, como informar os horéarios de | lista de exercicios.
inicio e término de realizagdo de uma tarefae | Aparentemente o foco central
sua duracéo. foi o de reproduzir.

Aluno 2 Poténcia e | (EFOBMAO02). Resolver e elaborar problemas | Sem  contextualizacdo  ou

Aluno 9 Radiciacéo usando a relagdo entre potenciacdo e | explicagdo do  conteldo,

radiciacdo, para representar uma raiz como | contendo somente o titulo,
poténcia de expoente fracionario. seguido de exemplos para
demonstrag&o.

Aluno 2 EquacBes: (EFO7TMA18), (EF09MAOQ09). Resolver e | O conteudo ja foi inserido com

Aluno 10 1° e 2° grau elaborar problemas que possam ser | exemplos, em um processo

representados por equagdes polinomiais de 1° | meramente mecéanico. Pode-se
grau, redutiveis a forma ax + b = c, fazendo | observar que o foco do ensino
uso das propriedades da igualdade. | estava ha memorizacao.
Compreender os processos de fatoracdo de

expressoes algébricas, com base nos produtos

notaveis.

Aluno 2 Porcentagem (EFO6MA12). Resolver e elaborar problemas [ O titulo do conteddo e

Aluno 13 que envolvam porcentagens, com base na | exemplos por meios de

Aluno 20 ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da | problemas. Um conte(ido sem

“regra de trés”, utilizando estratégias | contextualizacdo, portanto raso
pessoais, calculo mental e calculadora, em | cientificamente.

contextos de educacdo financeira, entre

outros.
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Aluno 3

Alunol0
Aluno 11
Aluno 15

Geometria

(EFO5MA21), (EFO8MAL9), (EFO9MA14),
(EM13MAT308), (EF0O4MAZ20). Reconhecer
volume como grandeza associada a solidos
geométricos e medir. Resolver e elaborar
problemas envolvendo medidas de figuras,
teorema de Pitagoras e relaces métricas.

Férmula seguida de um
exemplo para demonstragdo.
Sem uma contextualizacdo,
somente uma férmula para que
os alunos identifiquem cada
valor e reproduzi-las

Aluno 5
Aluno 6

Equacéo e
Gréfico de
Funcéo
exponencial

(EM13MAT304). Resolver e elaborar
problemas com func¢Bes exponenciais nos
quais é necessario compreender e interpretar
a variacdo das grandezas envolvidas, em
contextos como o da Matematica Financeira e
0 do crescimento de seres Vvivos
microscopicos, entre outros.

Definicéo de funcéo crescente
e decrescente, j& logo em
seguida aplicada a um
exemplo. Com essa
aplicabilidade de conteudo fica
evidente um ensino voltado
para reproduzir.

Aluno 7

NUmeros
complexos

A BNCC néo traz nenhuma competéncia, ou
habilidade voltada direta para o0 ensino de
nimeros complexos, mas €é notoria a
importdncia desse estudo para atingir
algumas habilidades que sdo necessérias.
(BRASIL, 2017, p. 533). NocOes de
transformagdes  isométricas  (translacéo,
reflexdo, rotacdo e composicdes destas) e
transformagdes homotéticas para construir
figuras e analisar elementos da natureza e
diferentes produ¢des humanas.

Titulo do conteldo, e exemplo.
Um conteddo sem qualquer
contextualizacéo significativa.

Polinbmio e
ndo polindmio

(EFO9MAO09). Compreender 0s processos de
fatoracdo de expressfes algébricas, com base
em suas relacdes com os produtos notéveis,
para resolver e elaborar problemas que
possam ser representados por equacles
polinomiais do 2° grau.

Sem explicacéo
cientificamente plausivel,
contendo somente um exemplo
de uma equacdo polinomial e
uma nao polinomial, seguido
de uma lista de exercicios.

Aluno 8
Aluno 17

Matematica
Financeira:
Juro simples e
Juro composto

(EFO9MAD5). Resolver e elaborar problemas
que envolvam porcentagens, com a ideia de
aplicacdo de percentuais sucessivos € a
determinacdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias
digitais, no contexto da educacéo financeira.

Férmula, para memorizar o
que cada letra representa,
seguido de wuma lista de
exercicios.

Aluno 9

Plano
cartesiano,
pares
ordenados

(EFO5MA14), (EFO6MAL6). Compreender
diferente localizacdo de objetos no plano, a
fim de desenvolver as primeiras no¢des de
coordenadas cartesianas. Associar pares
ordenados a pontos do plano cartesiano do 1°
quadrante, em situacGes como a localizacdo
dos vértices de um poligono.

Um desenho da reta X e Y,
marcando onde se localiza os
quadrantes, e logo abaixo um
exemplo para localizar os pares
ordenados. Um  conteldo
apresentado sem nenhuma
contextualizagdo prévia.

Funcéo
quadréatica

(EM13MAT502). Investigar relacBes entre
nlmeros expressos em tabelas para aplicaste-
los no plano cartesiano, identificando padrdes
e criando conjecturas para generalizar e
expressar algebricamente essa generalizagéo,

Desenho do quadrado e
férmula da &rea dessa figura.
Memorizar e reproduzir.
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reconhecendo quando essa representacao é de
funcdo polinomial de 2° grau.

Alunol0 Funcdo: do 1° | (EFO7TMAL18), (EF09MAO06). Resolver e | Definicdo do tema contendo

Aluno 17 grau e grafico | elaborar problemas que possam ser |uma linha, seguido de
representados por equacgdes polinomiais de 1° | atividades como exemplo. As
grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo | informagdes sdo insuficientes
uso das propriedades da igualdade. | para que o aluno realmente
Compreender as funcBes com relacBes de | entenda o conceito presente no
dependéncia univoca entre duas varidveis e | conteddo proposto. O caderno
suas representacBes numérica, algébrica e | apresenta as  propriedades
grafica, utilizar esse conceito para analisar | algébricas, e uma lista de
situacBes que envolvam relagBes funcionais | exercicios.
entre duas variveis.

Aluno 10 Logaritmo (EM13MAT305). Resolver e elaborar | Ndo apresentou uma
problemas com fungdes logaritmicas nos | explicagdo prévia sobre o
quais seja necessario compreender e | conteldo, apenas foi
interpretar a variagdo das grandezas | demonstrado exemplos de
envolvidas, em contextos como os de abalos | definigdes.
sismicos, PH, radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros.

Aluno 12 Funcdo afim (EM13MAT501). Investigar relagbes entre | Explicacdo  superficial do
nlmeros expressos em tabelas para aplica-los | conteddo, ndo sendo o
no plano cartesiano, identificando padrdes e | suficiente para a resolucéo das
criando conjecturas para generalizar e | atividades propostas logo em
expressar algebricamente essa generalizagdo, | seguida.
reconhecendo quando essa representagdo é de
funcéo polinomial de 1° grau.

Aluno 13 Sistemas (EM13MAT301). Resolver e elaborar | Um método simplificado e

matematicos problemas do cotidiano, da Matematica e de | mecanizado.
outras &reas do conhecimento, que envolvem
equacBes lineares simultdneas, usando
técnicas algébricas e graficas, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

Aluno 14 Poucos sdo os conteidos presentes nestes cadernos, e os contetidos existentes estdo distribuidos

Aluno 16 de forma inconsistente e desorganizada.

Aluno 21

Aluno 22

Aluno 18 Teoria dos | (EFOOMAOQL), (EFOOMAO02). Ampliacdo dos | Desenho  esquematico  dos

Aluno 19 conjuntos campos numéricos: ndmeros reais (a | conjuntos. Quadrinho com o0s
necessidade de medir qualquer segmento de | nimeros reais e irracionais sem
reta: nimeros irracionais e seu significado; | qualquer aprofundamento.
representacdo na reta numerada). Seguido de atividades.

Aluno 20 Determinante | (EM13MAT301). Resolver e elaborar | Determinante é um contetdo

problemas do cotidiano, da Matematica e de
outras &reas do conhecimento, que envolvem
equacBes lineares simultdneas, usando
técnicas algébricas e gréficas, com ou sem

puramente matematico,
entretanto no caderno esta
muito rasa e limitada os
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apoio de tecnologias digitais. exemplos, poderia ter sido
mais aprofundado o contetdo.

Fonte: préprio autor

Ao observar a tabela, torna-se evidente que alguns contetdos registrados nos cadernos
ndo estdo alinhados com o ano de escolaridade dos alunos. A analise revelou que muitos
estudantes ndo estdo assimilando determinados contetidos previstos para 0 ano em que estao
matriculados. Com o propésito de manter o foco da pesquisa, este trabalho optou por analisar
0 que estava registrado nos cadernos, em vez de focar no que estava ausente.

A andlise revela que os cadernos refletem predominantemente uma abordagem
tradicional de ensino. Emerge um cendrio marcado por aulas dialogadas e expositivas, centradas
na memorizacdo e reproducdo mecanica de formulas. Os conteldos sdo apresentados de
maneira artificial, desprovidos de aprofundamento cientifico, e essa caracteristica se reproduz
em diversos cadernos, reforgando o padrdo de ensino ao qual os alunos estéo expostos. Observe

a seguir, algumas imagens dos cadernos para uma analise mais detalhada.

Imagem 1: Aluno 13 Imagem 2: Aluno 6

Fonte: Caderno do aluno 13 (fotos: O autor) Fonte: Caderno do Aluno 6 (fotos: O autor)

As imagens acima apresentam um método simplificado e mecanizado. E possivel
observar que tanto no contetdo de sistemas quanto no de fungdo exponencial o modelo segue
0 mesmo, uma breve explicacdo e exemplo, apresentando padrdes fixos na apresentacdo dos
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conteddos. Nota-se explicitamente uma automatizacdo promovida pelo sistema de ensino
tradicional, o qual permite que o aluno seja capaz de reproduzir congruentemente aquilo que
Ihe foi ensinado. Entretanto, sob essa mesma conjuntura, verifica-se que esses métodos também
tendem a influenciar o ensino de forma negativa, no que diz respeito a inibicao da possibilidade
dos alunos em construirem novos conhecimentos, tal como adquirirem novos pontos de vista,

0s quais poderiam ocasionar distintas perspectivas sobre os conteudos.

[...] o aluno registra palavras ou férmulas sem compreendé-las. Repete-as
simplesmente para conseguir boas classificacdes ou para agradar ao professor [...]
habitua-se a crer que existe uma ‘lingua do professor’, que tem de aceitar sem a
compreender, um pouco como a missa em latim. [...] O verbalismo estende-se até as
matematicas; pode-se passar a vida inteira sem saber porque é que se faz um transporte
numa operacdo; aprende-se, mas ndo se compreendeu; contenta-se em saber aplicar
uma férmula mégical...]. ” (Reboul, 1982, p.27)

Devido a isso, pode-se constatar que os alunos em sua maioria quando sdo submetidos
a desenvolverem problemas matematicos nos ambientes escolares e até mesmo em seu meio
social, admitem uma imensa dificuldade tanto para buscar as resolucdes pertinentes como para
correlacionar os tipos de situagdes problemas aos conceitos matematicos e seus meios
operacionais. Nesse entendimento, Centurion (2002, p. 88) salienta que, para que o aluno seja
capaz de buscar solucbes para as problematicas, fazendo uso de métodos dedutivos e de
aproximacao, € necessario que ele detenha “a compreensao das operacdes a serem realizadas
na resolucdo de tal situacdo problema". Em contraponto é necessario levar em consideracao que
o0 aluno também saiba operacionalizar para ser capaz de resolver, ou seja, € preciso compreender
a equacao, mas também saber opera-la, pois, s6 saber o que fazer sem saber como fazer nédo
responde a uma “questao” matematica.

Nesse contexto, foi observado nos cadernos que a apresentacdo do contetdo segue uma
sequéncia especifica: em primeiro lugar, sdo delineados o conceito e o contetdo matematico
(embora o conceito ainda permanega um tanto vago); em seguida, sdo exibidas as formulas e
suas variaveis; por fim, é apresentado o problema a ser resolvido. E crucial ressaltar que a
resolucédo de problemas, juntamente com a prética repetida, constitui uma parte essencial do
processo de aprendizagem. No entanto, a analise indicou que essa pratica tem sido
negligenciada e realizada de maneira desarticulada. Seguindo essa abordagem passo a passo,
os alunos precisam simplesmente ler o problema, identificar os valores correspondentes a cada
variavel da férmula e realizar os calculos envolvidos em uma das quatro operag6es (adicéo,

subtragdo, multiplicacdo ou divis&o). E crucial reconhecer a importancia de aprender e praticar
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formulas de maneira consistente, mas essa pratica deve ser orientada pelo professor de maneira
eficaz e objetiva.

O simples ato de reproduzir conhecimento ndo contribui efetivamente para a formagéo
intelectual do individuo. Quando esse sujeito se depara com a transicdo do ambiente
educacional regular para a continuidade de seus estudos em uma faculdade, torna-se evidente
uma significativa lacuna entre o conhecimento mecanizado adquirido e a necessidade de possuir
um entendimento cientifico mais aprofundado. Muitos académicos enfrentam complicacdes
nesse processo, resultando em desisténcias ou em um progresso académico deficiente em
comparacdo com colegas que foram expostos a um conhecimento mais estruturado.

O mesmo padrdo emerge quando um individuo sai diretamente da escola para ingressar
no mercado de trabalho, o qual demanda dominio de conhecimentos e habilidades para resolver
as complexidades do cotidiano. Um exemplo ilustrativo é um aluno que conclui o terceiro ano
do ensino médio e inicia sua carreira como vendedor em uma loja de roupas. Nesse cenario, em
que célculos envolvendo porcentagem e juros sdo frequentes, surge a questao: sera que o aluno
conseguira lembrar-se da formula ensinada na escola e aplicar eficientemente esses célculos?
Ou ele enfrentara dificuldades em recordar o procedimento adequado? Essa reflexdo destaca a
necessidade de uma abordagem educacional que va além da simples memorizacao, visando o
desenvolvimento de habilidades praticas e a compreensdo profunda dos conceitos. A
porcentagem se faz presente em toda vida do ser humano e é de grande utilidade no setor
financeiro, todavia muitos alunos ao concluir a educacéo basica ndo conseguem realizar esses

calculos na vida cotidiana. Observe 0 que mostra nas imagens 3 e 4 abaixo.

Imagem 3: Aluno 8 Imagem 4: Aluno 17
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Fonte: Caderno do Aluno 8 (fotos: o autor). Fonte: Caderno do Aluno 17 (fotos: o autor)

As imagens apresentadas exploram os conceitos de juro simples e composto, ambos
inseridos no ambito da matematica financeira. Observa-se claramente, por meio dessas
representacdes visuais, que, de acordo com as metodologias adotadas, os alunos ndo séo
estimulados a compreender efetivamente os conteidos ensinados. Parece ndo ser necessario 0
verdadeiro aprendizado ou interpretacdo desses conceitos, uma vez que, segundo essas
abordagens, sua Unica exigéncia seria a habilidade de substituir os valores apropriados nas
formulas preestabelecidas para, assim, serem considerados "capacitados” a avancar na

disciplina ou aprovados no ano letivo. A respeito disso, Pereira (1989, p. 15) salienta que:

Como os professores ndo conhecem uma justificativa razoavel para apreender tais
regras, é necessario criar uma razdo para convencer os alunos da necessidade de
estudar matematica. Que razdo é essa? A propria vida escolar! Estuda-se a matemética
da 22 série, porque sera necessaria na 3?, e a desta, na 42 e assim por diante. O passar
do ano é a razdo de estudar. Com isto, ndo se estuda matematica para usa-la nas
atividades comuns da vida e nem para resolver problemas internos da matematica ou
da ciéncia. (Pereira, 1989, p. 15)

Comumente nas escolas, mais especificamente nas salas de aulas, sdo transmitidos
conteddos matematicos automatizadamente por meio de conceitos e formulas para os alunos,
sem mencionar as relagdes existentes entre o que eles so obrigados a estudar todo dia durante
o0 ano letivo, nem a utilidade para a realidade do cenério social, no qual eles fazem parte. Neste
sentido, para Lins e Gimenez (2005), o ensino da matematica quando ndo associado ao
cotidiano, transfigura-se em informacdes abstratas, meramente decorativas, no qual os alunos
realizam célculos e resolvem questBes que ndo trazem nenhum significado, logo ndo veem a

relacdo prética desses conteudos que os professores ensinam com a vida, 0s problemas reais.
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Nesse cendrio, pode-se concretizar que a escola, como afirma Soares (2007), por vezes,
despreza o fato de que a matematica, enquanto producdo cultural, é resultado da dimenséao
coletiva do homem e surgiu a partir de necessidades de se explicar e calcular incognitas
existentes no meio social. Dito isso, é necessario que professor realmente se prepare deforma a
suprir questionamentos como: “Onde vou usar isso na minha vida? ”, “Para que tenho que
estudar isso? ”, “Qual a utilidade disso? ”. Se sabe que nem sempre professor conseguira
responder todos 0s questionamentos, e por vezes o contetido € puramente abstrato, mas mesmo
assim o um bom educador sempre busca fazer o melhor para seus alunos.

Moysés (1997) esclarece em seus estudos que a ligacdo de aprendizagem que ocorre
entre 0 ambito escolar e a vida fora/externa a ele, é quase nula. Assim, constata-se que 0
processo de escolarizagdo detém pouquissima participacdo no que tange a performance e o
desenvolvimento dos individuos para com a sociedade além dos muros da escola, sendo uma
das consequéncias a minima conexao entre a escola de contetdos e a escola da vida. Ademais,
é presumivel que todo o conhecimento e aprendizado construido dentro da escola nem sempre
serdo Uteis para a vida fora dela, como também o conhecimento da vida, sequer podera ser tido

como base para o processo de ensino no ambiente escolar.

4.2 Resultados de trabalhos que aplicaram experimentos didaticos formativos a luz da
teoria Desenvolvimental.

O experimento didatico formativo de Vas e Pereira (2017) destaca a importancia de
iniciar um didlogo com os alunos para avaliar o conhecimento pré-existente, geralmente
empirico, antes de introduzir conceitos cientificos. Davydov (2009) ressalta a trajetéria do
conhecimento, comec¢ando no empirismo e avancando em direcdo ao conhecimento cientifico,
destacando o papel da escola na mediagdo desse processo. Para facilitar a compreenséo de
conceitos abstratos, o professor pode utilizar uma variedade de recursos, fugindo do tradicional,
e explicar a relevancia das formulas e nomenclaturas. O experimento mostra que simplesmente
apresentar formulas prontas ndo estimula o pensamento critico; é necessario envolver os alunos
em reflexdes sobre o tema.

O estudo revela que a abordagem desenvolvimental resultou em alunos mais autdbnomaos,
oferecendo solugbes e caminhos para atividades. Essa abordagem provocou mudangas na
percepcao da matematica pelos alunos, desenvolvendo habilidades como motivacéo, percepcéo,

formagéo de conceitos e raciocinio l6gico. No entanto, 0s autores destacam que 0S recursos
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apresentados ndo séo suficientes para todas as demandas, sendo necessario realizar mais estudos
e aplicagdes praticas devido a complexidade da mente humana. Concluem que os professores
ndo devem se limitar a uma Unica vertente de ensino ou método, buscando abordagens variadas
para que os alunos possam apropriar-se do conhecimento em sala de aula.

O experimento didatico proposto por Brignoni e Souza (2018) adota uma abordagem
interessante no contexto da formagdo da imagem no olho humano, sob a perspectiva
davydoviana. O objetivo central é levar os alunos a compreenderem o processo de formacgéo de
imagem no olho humano, explorando a questdo fundamental de "como enxergar um objeto e de
gue maneira isso ocorre”. Para alcancar essa compreensdo, os alunos precisaram assimilar
conceitos relacionados a corpos luminosos, propagacao retilinea da luz, independéncia dos raios
luminosos e caracteristicas das lentes.

As principais contribuices desse experimento foram notaveis. Os alunos tornaram-se
participantes mais ativos no processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo modelos para
explicar fendmenos. Além disso, surgiu uma motivacdo intrinseca para compreender o
contetdo. Os alunos demonstraram compreensdo dos conceitos relacionados a propagacao
retilinea, propriedades gerais de lentes e caminho percorrido pela luz para enxergar um objeto.
Notavelmente, a postura dos alunos em relacdo as atividades mudou, mesmo quando estas nao
influenciavam suas notas finais, evidenciando uma escolha consciente de aprender pela
aprendizagem, ndo apenas por recompensas. Esses resultados tém implicacdes significativas
para as praticas pedagdgicas, indicando que a abordagem Desenvolvimental pode, de fato,

contribuir para uma aprendizagem significativa, estimulando o pensamento tedrico e critico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A didatica é conceituada como a ciéncia e a arte do ensino (Haydt, 2000), uma pratica
tdo antiga quanto o proprio ensino. Em abordagens mais contemporaneas, o papel do professor
é o de orientador e organizador das situacdes de ensino (Pimenta; Anastasio, 2002), colocando
a responsabilidade do aprendizado sobre o aluno, incumbindo-o de desenvolver a habilidade de
"aprender a aprender”. Nesse contexto, cabe ao aluno buscar informacdes relevantes para

construir novos conhecimentos e ter autonomia no processo de aprendizado. (Teixeira, 2002).
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Giussani (2000, p.23) destaca que "O objetivo da educacédo é formar um homem novo",
ressaltando a importancia de capacitar o educando a agir de forma independente e capaz de
transformar seu ambiente. Contudo, a analise das préaticas educacionais nas escolas de ensino
fundamental no Brasil revela que o modelo tradicional ndo atende eficientemente a esses
propdsitos. A analise dos cadernos evidenciou uma abordagem fundamentada em métodos
tradicionalistas, os quais limitam os alunos a pensamentos e ideias empiricas e mecanicas.

Nesse contexto, destaca-se que a implementacdo de atividades baseadas nos principios
tedricos do ensino Desenvolvimental se apresenta como um valioso instrumento instrucional.
Essas préaticas, ao serem incorporadas ao processo de ensino, tém o potencial de promover
avancos significativos no cenario educacional. Elas possibilitam que o aluno se torne um
individuo livre e autbnomo, assumindo o protagonismo no processo educacional e tornando-se
o principal responsavel pela aquisi¢cdo de conhecimento, bem como pelo seu desenvolvimento

psiquico e social.
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