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APRESENTACAO

ESTUDAMOS OU FAZEMOS
HISTORIA NA ESCOLA?

C. Ferrarezi Jr.

Nao sei se vocé ja se deu conta disso, mas € muito mais comum que pensemos
a Historia para tras do que para hoje. E como se estivéssemos sempre estudando a
Historia e nunca participando dela, nunca a construindo. Isso ¢ realmente engracado
— e deve fazer parte dos efeitos colaterais da vida escolar — porque ¢ claro que todos
sabemos que fazemos parte da Historia e que a construimos dia a dia. Porém, é como
se considerassemos que a nossa participa¢do nunca ¢ “tdo importante assim”, afinal,
somos s6 gente comum. Pois saiba que estamos errados nisso também.

Se vocé prestar um pouquinho de atencdo ao seu redor, vera que estamos
vivendo um dos momentos mais cruciais e importantes da Historia recente das socie-
dades humanas. Nos estamos passando pela revolugdo digital e participando dela.
Presenciamos, a cada dia, mudangas graves de comportamento por parte das pessoas
e ndo sabemos bem no que isso vai dar. Mas, que nos parece tudo meio assustador,
iSso parece...

As pesquisas ja apontam que hd mudancgas cognitivas sérias ocorrendo nas
criangas e nos adolescentes por conta do uso excessivo das chamadas “telas”. Alguns
neurologistas afirmam categoricamente que a humanidade esta ficando burra. Outros
dizem que ndo é nada disso: é apenas uma fase de transi¢ao. Mas, de transi¢ao para
0 qué? Vem algo melhor ou algo pior por ai? O fato é que nesse periodo, nossa
escola — a brasileira — ficou meio “perdida”. Isso ocorreu, ¢ claro, porque nos, os
professores, ficamos meio perdidos. Muita coisa aconteceu muito rapido. Afinal,
quem ndo se lembra do sufoco que foi passar do ensino presencial para o remoto na
época da pandemia? E quem ndo tem problemas diarios com celulares em sala de
aula (e com os proprios filhos? E consigo mesmo?). Ainda ndo sabemos bem como
lidar com toda essa mudanca, nem sabemos bem como avaliar essa tal de transicao.
A tinica coisa que sabemos € que as tecnologias digitais invadiram nossa vida de
forma espantosamente abrangente, forte e perturbadora, e nunca nos ensinaram, em
curso nenhum, a como lidar com isso. Imagine eu, como me sinto, com quarenta
anos de magistério nas costas.

Mas, tem uma coisa que me preocupa por demais: nossa escola nao esta apenas
perdida. Ela ¢ teimosa. Ela tem uma resisténcia enorme a inovagdes e adaptagoes.
Basta alguém mudar as carteiras de lugar e ja aparece alguém reclamando da bagunga!
Se a gente tenta mudar o método, dizem que ¢ caso de “invencdo de moda”. Se pen-
samos em alterar curriculos, ai ¢ caso grave-gravissimo: “a lei ndo deixa!”. E como
se tudo estivesse bom como esta e nada estivesse mudando ao redor. Mas, a historia
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ndo € bem essa, ndo é verdade? Nem estd tudo muito bom na escola, nem a sociedade
esta quietinha no seu lugar.

O que percebo ¢ que, desde que eu fazia magistério no tradicional Instituto
Adventista S3o Paulo, no municipio de Hortolandia, SP, ouvia meus professores
dizerem que “a escola tem que preparar para a vida”. Ja se vao mais de 40 anos desde
entdo. Passei pela universidade, pelo mestrado e pelo doutorado, pelo pos-doutorado
e o discurso ndo mudou — “a escola tem que preparar para a vida!”. Também acho.
Tanto acho que me desespero ao ver que a escola brasileira é uma escola do tipo
autossuficiente no tempo e no espago, uma escola cujos muros delineiam ndo apenas
o formato do terreno, mas a sua invariavel teimosia em nao mudar e cujos portdes
servem para uma a viagem no tempo muito mais do que para uma viagem ao mundo
do conhecimento.

A escola brasileira surgiu, 1a no século XVI, como um centro de catequizagao.
Era uma escola funcional, que servia para amansar indios e dar um pouco de educagao
aos filhos dos bandidos portugueses trazidos ao Brasil para os fins da colonizagao.
Nesse tempo, senhores e bardes ndo mandavam seus filhos pra escola, pois traziam
a escola que queriam para dentro de casa, contratando professoras estrangeiras que
educavam seus filhos com o rigor que a educacdo de um senhor exige. Enquanto
os filhos dos indios e dos bandidos aprendiam a ser bonzinhos, os filhos dos ricos
aprendiam a ser senhores ¢ a mandar no restante da sociedade. Mais do que isso,
os filhos dos senhores aprendiam a ser fiéis a causa de seus pais. O escravo nao
conhecia nenhuma das duas escolas: a segunda, ele ndo conhecia porque ndo tinha
dinheiro para banca-la; a primeira, ndo conhecia porque ainda “ndo tinha alma”, e a
Igreja Romana ndo catequizava quem ndo tinha alma. Lembre-se, leitor, aquilo que
a Historia registra em detalhes: os negros sé tiveram sua plena condi¢do humana
reconhecida, como “presente” do santissimo padre, alguns séculos depois, quando
passou a interessar a libertagdo dos escravos. Sobre a Igreja Catolica e a escravatura
dos Africanos, Ricardo Vita nos lembra, em excelente artigo no jornal “Publico”, que:

Claude Ribbe, filosofo francés vocacionado a questdes ligadas a escravatura dos
Africanos, revela que a Igreja Catdlica, mesmo condenando geralmente a escra-
vatura, permaneceu silenciosa de 1444 - data das primeiras incursdes portuguesas
- até 1839 quando se tratava de condenar formalmente a escravatura dos Africanos.
Esse culpado siléncio foi uma aprovagao implicita. [...] Nenhuma dentncia for-
mal foi feita contra essa escravatura, o que equivale a uma aprovagdo implicita.
Além disso, o critério racista da cor da pele foi ai explicitamente mencionado e
a autorizagdo para colonizar foi também dada claramente.

Entdo, tinhamos uma escola para indios e outra para ricos, mas nenhuma para
negros, estes Ultimos, muito Uteis continuando analfabetos e trabalhando para os
ricos. Essas duas escolas tdo diferentes, a catequista e a senhorista, conviveram por
muito tempo juntas, sem conflitos mais significativos dos que aqueles que ja havia
na sociedade, simplesmente pelo fato de que serviam a mesma causa: manter a
sociedade como era. Normal... Afinal, o mundo ¢é assim desde que o conhecemos: uns
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mandam, outros obedecem, e o0 “argumento do cacete” (para lembrar dos romanos)
¢ 0 que mais funciona.

Mas, o Brasil foi crescendo e aumentando sua economia. J4 era, entdo, um pais
“cristdo e pacificado”. Os indios foram obrigados por Pombal a falar portugués, os
religiosos educadores foram expulsos, as matrizes econdmicas comegaram a mudar.
O brasileiro, com seu jeitinho pra tudo ja havia aprendido que um pouquinho de
religido africana convive bem com um pouquinho de cristianismo mistico, que as
coisas ndo sao assim tao distantes, que € possivel conciliar Maria e lemanja sem
muito esfor¢o. Enfim... tudo aqui se ajeita... E ainda mais com um bocado de cerveja
e feijoada. Nao somos um povo declaradamente afeito a terrorismos e guerra: sempre
que perguntados, declaramos que preferimos boa comida, bebida, sexo e futebol,
embora vivamos entre milicias, trafico, divisdo politica, invasdes de palacios e, mais
recentemente, terrorismo moral que desencadeia até em medo de tomar vacina! E de
pensar que j& fomos referéncia mundial em vacinagdo e satide publica...

Num pais assim, a catequese ja ndo era tdo essencial e outras formas de reli-
giosidade ganharam forga e se alastraram ajudando a dominar e dirigir os animos
nacionais. Tudo mais ou menos ¢ oficialmente “numa boa”, embora, de verdade,
o0 pais tenha se mantido profundamente dividido, violento e sectario. O fato ¢ que,
como todas as economias que crescem, precisavamos de trabalhadores qualificados.
Entramos na era industrial! A Ford e a Volks vieram para o Brasil. A Nestlé ja havia
pintado por aqui havia algum tempo ¢ ja se comia (bebia?) Leite Moga ha algumas
décadas. Depois, chegou a General Motors e as multinacionais vieram se instalando,
uma a uma, num pais de plantadores de café e cana, que havia recebido até entdo,
em seus ciclos migratorios, apenas agricultores e analfabetos. Precisdvamos formar
trabalhadores “qualificados para apertar botdes”! Até o agro se modernizou e aprendeu
a usar maquinario avangado. Foi ai que surgiu o mito educacional de que “educamos
as pessoas para que sejam alguém na vida”. E engragado — e tristissimo! — como
esse mito “pegou”.

Vocé pergunta a qualquer brasileiro normal por que ele manda o filho pra escola.
Ele responde: “Pra ele ser alguém na vida!” e completa: “Hoje, sem estudo, a gente
ndo arruma emprego”. Maravilha! Entdo, a gente estuda pra ser alguém na vida,
porque, na verdade, filho de pobre é “ninguém”. A gente estuda pra arrumar um
emprego, e no pra ter a propria empresa e mandar em alguma coisa. A gente manda
o filho pra escola ja sonhando com o concurso publico, com “a vaga na firma” (olha
o tamanho da mesquinhez disso!), com um lugarzinho ao sol! Sol? Que Sol bate
debaixo da arvore? Voce ja viu rico dizendo pra alguém que o filho dele vai pra escola
pra ser alguém na vida? Sé se for “novo rico” (ex-pobre recente), desses que ainda
nao perderam o cheiro, o gosto e as visdes de pobre. Porque “rico acostumado”, rico
“de familia”, ndo diz que o filho precisa ser alguém na vida: o filho dele ja nasceu
sendo gente, sendo alguém.

Vocé entende, leitor, como isso tudo é ridiculo, absurdo e ofensivo? A escola
“moderna” brasileira, a escola da era industrial, mantém o mesmo espirito funcional
de criadora de servos que a escola catequista possuia, mas agora revestida do tom
da “modernidade industrial”. E disso que se trata a reforma educativa do Governo
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Temer e a BNCC. Nenhum filho de pobre vai a escola porque a Constitui¢do diz que
ser uma pessoa educada e feliz é um direito de todos: ele vai é pra “ser alguém”!
Nenhum filho de pobre vai a escola pra aprender a mandar, a dirigir a propria vida, a
ser senhor de seu destino: vai pra aprender a obedecer! Na escola publica do pobre,
ser empreendedor ¢ fazer brigadeiro e vender bolo de pote. Por isso a nossa escola
ensina o siléncio e a submissao como regras maximas. O bom aluno ¢é o aluno calado
e obediente.

E, por isso também, ¢ que nossa academia ensina que o “bom aluno” escreve
na terceira pessoa sempre! Porque as nossas faculdades e universidades de estrabica
visdo umbilical, essas que sempre flertaram com os poderosos, muito mais em busca
dos proprios interesses do que em prol do bem comum, esqueceram — também! — das
mudancas do tempo e continuaram formando professores de inferior nivel superior.
Sempre foi e ainda ¢ uma academia silenciadora. Essa academia sempre fez questao
de ensinar os pobres-mocgos que querem ser “alguém na vida” que, na “verdadeira
Ciéncia”, a gente nunca aparece! E claro que ndo aparece: nio pode aparecer! S6
quem aparece ¢ quem manda; s6 quem pode aparecer ¢ quem comanda. E incrivel a
sutileza com que a academia faz isso: ela manda o aluno ler Nietzsche, que sé escre-
veu “eu sei”, “eu sei”, “eu sei”, ela diz que esse cara era 0 maximo porque “matou
Deus”, o Grande Eu Sou Eterno, e ensina que esse mesmo aluno que 1& Nietzsche
deve dizer apenas “sabe-se”!!! “Sabe-se”?! “Sabe-se” ¢, de fato, uma forma brutal
de transferéncia de individualidade e de poder. Transferéncia propria de quem esta
sendo preparado pra obedecer, pra servir como um “moribundo de seus sonhos”,
um arremedo de homem culto e intelectualmente independente. E isso se faz com
todos os grandes pensadores, de Platdo a Paulo Freire, que sdo grandes pensadores
justamente porque aprenderam a falar “eu sei”’, mas que sdo utilizados pela academia
para silenciar e domesticar num repetir incessante de “sabe-se”, “sabe-se” e “sabe-se”.

E também por isso que, ainda em nome na academia, sempre em nome da
“honestidade”, a gente nunca pode ter uma ideia, nunca pode pensar sozinho. O
infeliz da graduagdo e da pos-graduagdo sempre precisa apresentar uma “referéncia
bibliografica”. Vocé sempre tem que ter tirado o que diz de algum lugar. Pensar
independentemente ¢ um pecado intoleravel na academia, a menos que vocé seja
um “medalhdao”! Como sempre se diz, o aluno precisa ser “articulado”, “inserido”,
“honesto”... Em outras palavras: o aluno tem que ser dependente, subserviente e
assumir que ¢ um tosco! Boa! Assim vocé sera um bom aluno, mesmo que seja um
tosco! Mesmo que tenha visto o que ninguém jamais viu, ndo deixara de ser um tosco
e terd que fundamentar seu ineditismo na repetigdo “cientifica” das ideias alheias.
Bem, ¢ claro que isso ¢ uma forma sutil e metodica de colocar vocé no seu “devido
lugar.” Seu lugar de servo...

Essa escola e essa academia domesticadoras ndo perceberam (ou fingem que nao
perceberam — ou ainda, foram construidas para nao perceber) que estamos na era do
direito humano e da revolucao digital que projeta as pessoas nas redes de uma forma
nunca antes vista. Nossa Constituicao estabelece o direito que ¢é sistematicamente
negado. Mas, pelo menos pela lei, um aluno deve estudar porque ¢ seu direito! Ponto
final. Ele deve estudar porque “ja é alguém”, e ndo “para ser alguém”! Outro ponto
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final. A crianca deve estudar “para ser feliz”, e ndo para “fazer apenas o seu patrdo
feliz”! Mais um ponto final. A crianga pobre precisa aprender na escola a mandar,
principalmente em seu proprio destino, e ndo apenas a obedecer. Ponto final de novo.
Mas se a escola fizer isso, 0 que acontecera? Ai é que aparece o tdo esperado ponto
de exclamacao!

E justamente por isso que nossa escola sem relogio nem calendério ndo vé
o tempo passar fora de seus muros, olha sempre a Historia “para tras” e nunca no
“agora”. E por isso que essa escola nos ensina a decorar a Histéria e ndo a construi-la.
Sendo mais preciso, a revolugdo digital ja tomou conta do mundo, mas sé agora
algumas escolas brasileiras estdo acordando para a necessidade da inclusédo digital.
A desculpa ¢ sempre a falta de recursos. Mas ¢ uma desculpa mentirosa e injuriante,
porque pressupde a estupidez do nosso povo em ver que dinheiro ndo falta e que
se houvesse vontade politica a historia seria diferente. As escolas rurais, aquelas
escolinhas de sete alunos e uma professorinha, entdo, quando verdo a luz das telas?
“Sabe-se” 14 quando! Mas, os alunos, todos eles ja tém, cada um, seu proprio celular...
O mundo corre, voa! A escola engatinha.

E ¢ essa mesma escola, perdida na Historia, aquela que ndo viu a calculadora
tomar conta do mundo e continua ensinando MDC e MMC, que ndo viu os celulares
tomarem conta de cada bolso de crianca e continua ensinando s a escrever cartas
ao invés de ensinar a sobreviver em meio as redes sociais, a mesma que nao viu que
as mudangas nas familias e que, por isso, ndo se preocupa com o ensino da ética
social, essa escola que ndo percebeu que a violéncia explodiu fora dos seus muros e
que, agora que essa violéncia passou por seu “portdo magico”, ndo sabe o que fazer
com ela! E essa escola sem tempo, fora do seu tempo, despreocupada com o tempo,
que continua ensinando que indios sdo vagabundos, negros sdo bons trabalhadores
e brancos mandam “naturalmente” na coisa toda, a mesma que ensina que Pedro
Alvares Cabral descobriu o Brasil em 22 de abril de 1500, a mesma que nio enxerga
os perigos da BNCC e que — por misericordia — ndo quer mais trabalho!

Enquanto isso, os ricos, aqueles que traziam as escolas pra dentro de suas
casas, criaram suas escolas especiais, com mensalidades de milhares de reais (que
funcionam como “democraticas” barreiras anti-pobres), com os melhores professores
do pais (muito bem pagos, diga-se) com seguranga de primeira ¢ acompanhamentos
psicologico, de satde, nutricional, didatico-pedagégico e tudo mais o que houver
disponivel, uma escola pensada e implantada pra ensinar seus filhos a mandar. E isso
é justo? E justissimo! Eles tém mais é que fazer isso mesmo!

Quando olho tudo isso, tenho certeza de que os errados somos nos, 0s que
queremos que nossos filhos ainda um dia “venham a ser alguém”, decerto porque
hoje ndo acreditamos que sejam alguma coisa! E, depois, ainda queremos — e quase
moremos de trabalhar para proporcionar isso — que nossos filhos vao fazer Direito ou
Medicina, pra serem “doutores consuetudinarios” e ganharem um grande salario num
emprego publico de médico ou delegado, depois de fazer um concurso de governo
qualquer. Afinal, quem vai ajudar a gente na nossa velhice, ja que a pensao do INSS
ndo da pra nada? Que miséria de visdo de mundo! Que miséria de vida! Que miséria
de futuro, meu Deus!



18

Depois, ndo se sabe porque esse pais € essa zorra! O povo trabalhando 5 meses
por ano s6 pra bancar — com seus impostos — um governo que nao da a minima con-
trapartida em satde, educagdo e seguranga — o que seria o minimo-do-minimo de
retorno social. Um Congresso Nacional de produtividade pifia, que custa 25 milhdes
de reais por dia para o povo brasileiro! Isso mesmo: 25 milhdes de reais por dia,
segundo dados do proprio Congresso divulgados por um Senador na tribuna da casa.
Uma “Justi¢a” (definitivamente, esse nome ainda ndo cabe ao nosso sistema judi-
ciario, infelizmente...) que demora anos pra julgar as coisas mais simples ¢ banais,
mas que tem juizes e servidores que ganham algumas vezes mais do que os tra-
balhadores de formagao semelhante nas empresas privadas, e que trabalham em
tribunais de marmore e em gabinetes de madeira-de-lei. Ou seja, esses sim “viraram
alguém”? Tudo “muito justo”, tudo “muito honesto”, “tudo muito dentro da lei” —
tudo muito brasileiro!

E, enquanto o mundo pega fogo 14 fora, a nossa escola sem reldgio nem calen-
dario, dentro de seus portdes magicos, continua ensinando aos nossos pobres filhos
dos pobres “o nucleo do sujeito”, “a revolugao farroupilha” e “o numero atomico do
estroncio”. Pra qué? Pra ocupar o tempo que ela ndo vé passar, pra fingir que liberta
enquanto sufoca e aprisiona, pra transformar “alguém que é ninguém”, em “alguém
que saiba obedecer bem pra ser alguém”. Afinal, o que se poderia esperar de uma
escola que ndo vé€ — ou finge que ndo vé — o tempo passar, o mundo se transformar,
a Historia sendo construida diante de nossos rostos? O que esperar de uma escola
que ainda ndo aprendeu — e nem sei se um dia aprendera — a sentir a vida pulsar?

“Professor, como se muda isso0?”’, me perguntam sempre que falo sobre o tema.
Com professores que enxerguem tudo isso. E com coragem. Conhecimento sem cora-
gem ndo tem mais poder transformador do que a ignorancia. E por isso que estamos
aqui. Sempre tentando, sempre escrevendo, sempre “cutucando a ferida”. Doeu?
Entdo, se mexa. O pais clama por pessoas dispostas a construir — e mudar — a Historia.

Nessa perspectiva, caros leitores, o objetivo do Almanaque de Formagao Conti-
nuada do Professor Edi¢ao Especial, Volume 1 e 2, busca contribuir ndo apenas com
a pratica docente, mas também convida para reflexdes que envolvem todo processo
educacional de ensino / aprendizagem.

Boa leitura a todos!
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TEXTO I

GRAMATICA E REVISAO TEXTUAL: um
estudo das técnicas e procedimentos de revisao
aplicaveis as produgdes textuais escolares

Debora dos Santos
Carlos Alberto Suniga dos Santos

Pimenta Bueno, RO, Cacoal, RO, 12 de maio de 2024.

Caros leitores, o presente texto € o relato de uma pesquisa que aborda a revisao
textual: um estudo das técnicas e procedimentos de revisdo aplicaveis as produgdes
textuais. Tendo em vista que, o dominio e capacidade de expressao escrita sao umas
das mais importantes habilidades na sociedade. Dessa forma, para constituicao e
defini¢do do corpo conceitual utilizou-se dos principios da pesquisa bibliografica.
Ao fundamentar essa dissertagdo, baseamo-nos principalmente, em Neto (2013),
Malta (2000), Oliveira (2016), Gehrke (1993). A presente proposta de estudo adotou
o método de carater descritivo, e pesquisa bibliografica a fim de resgatar, historico
e teoricamente, a defini¢do e caracterizacdo do objeto de estudo. Durante o pro-
cesso de ensino-aprendizagem um dos objetivos da educacdo a serem alcangados ¢ o
desenvolvimento da competéncia e habilidade dos alunos quanto a escrita de textos,
devido sua relevancia na sociedade. Mas, para que esse processo ocorra de forma
satisfatoria precisa-se de muito esforgo e estimulo desde os anos iniciais. A partir da
perspectiva de que a reescrita esta presente no processo de revisdo, o autor ao revisar
seu proprio texto esta refletindo sobre o processo da escrita. Dessa forma, ¢ indispen-
savel nesse trabalho conceituar o que ¢ revisao textual? E descrever a importancia
do revisor e da revisao dos textos. Além disso, este artigo fez um estudo acerca do
processo de revisdo, instrumentos para revisao, técnicas, estratégias, e principais
etapas de revisdo em varias perspectivas. O papel de revisor se torna cada vez mais
importante na sociedade, pois, sabe-se que escrever bem ¢ essencial para o processo
de comunicagdo. Sendo assim, fez-se necessario o estudo do tema, revisao textual:
um estudo das técnicas e procedimentos de revisdo.
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Breve historico e suas nuances

Ao longo da historia, os registros escritos vém sofrendo varias transformagdes.
Desde a escrita cuneiforme, o homem, para se comunicar fez o uso de cavernas,
pedras e rochas materiais e objetos resistentes. As produgdes e reproducdes de textos
continuam evoluindo e tendo varios formatos, segundo Neto (2013).

No entanto, com o avango tecnoldgico e surgimento do microcomputador —
tablets — o livro hoje possui até formato digital. Mas esteja o livro impresso ou digital
o trabalho da revisdo sempre serd imprescindivel, pois esse oficio exige habilidade,
pratica e formacao especifica. Abandona-la significa abrir mao da qualidade.

No inicio, os revisores eram homens com grande preparacao intelectual segundo
Neto apud Arezio (1925, p. 23):

[...] as constantes divergéncias de crengas religiosas e a falsa interpretagdo dos
textos sacros deram lugar a discussoes e controversas. Dai a necessidade de for-
marem um corpo de revisao, entre os homens de maior fama intelectual e erudig¢ao
comprovada, para fazerem a corre¢ao ou revisdo dos manuscritos antigos, dan-
do-lhes nova forma, alternando-lhes os periodos, de modo que as subsequentes
edi¢des saissem isentas daqueles sendes.

Os monges copistas ja ndo conseguiam atender a demanda, pois as copias dos
livros eram feitas manualmente. Com a evolucao tecnoldgica surge a técnica de
Johann Gutenberg, a impressao tipografica, esse processo era mais rapido que os
arduos manuscritos feitos pelos copistas.

A leitura era privilégio para poucos e monopdlio da igreja, desse modo, o novo
método era considerado pela religido como obra do demonio. Na Franga, o advento
da revisao de provas tipograficas ndo foi aceito e provocou a revolta dos copistas
contra a inovagao da técnica de reproducio de textos e de transmissao dos textos por
meio da tipografia, segundo Neto (2013). Outrossim, ainda confirma que:

O desenvolvimento da indéstria da impressao tipografica e a pratica de emendar
(corrigir) a partir de provas de preto — de prensa e rolo — abriram campo para
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profissionais encarregados de acompanhar aos autores na leitura das provas. Pre-
cursores dos atuais revisores de texto, eram eles comumente “os tipégrafos mais
inteligentes e mais eruditos (Neto, 2013, p. 24).

Ainda, nessa mesma perspectiva, Neto (2013) aponta que os erros das primeiras
edi¢des eram antigamente corrigidos a pena, pois muitas vezes a dedicaco e a atengdo
dos revisores que se desdobravam para dificeis corre¢des eram vencidos pelo cansago.

Conceitos possiveis — revisao textual

Tradicionalmente, o processo de revisao era visto apenas como uma etapa sub-
sequente a elaboragdo da escrita. Entretanto, ha varios estudos sobre a escrita que
apontam a revisdo como uma atividade com caracteristicas recursivas. Ao abordar
esse tema, Gehrke (1993, p. 121) faz uma comparagdo com vastas bibliografias na
area da revisao recorrendo a varios autores.

[...] uma atividade reflexiva e expressiva (Boiarsky, 1982); [...] exercicio do pen-
samento critico que conduz a descoberta e a reducdo de entropia (Marder et al.,
1982); [...] conjunto de processos iguais: o processo releitura/revisaol...] (Hall,
1982); [...] arevisdo na escrita e a leitura critica sdo ‘dois processos espelhando-se
um no outro (Fitzgerald, 1989); [...] tarefa de ajustar intengdes e convengdes;
(Nold, 1982); [...] pragmatica da autoavaliag@o [...] (Beach, 1982); [...] a empa-
tia ou a adogao da perspectiva do outro como o aspecto fundamental da revisao
(Spear, 1982); [...] dissonancia entre os planos e os objetivos estabelecidos para
um determinado texto e os planos e objetivos do escritor para a escrita em geral
(Hayes et al., 1985); [...] uma sequéncia de mudangas na composi¢do (Sommers,
1982). [grifos e supressdes do autor].

As diferentes abordagens acentuam o conceito de revisao a ideia de um texto em
progressdo, podendo ele ser interrompido e reescrito em qualquer ponto. Deixando
de lado a concepcao de que a revisdo trata-se de um processo com etapas lineares
(Gehrke, 1993). Outrossim, o conhecimento tradicional acerca da revisdo de texto,
e principalmente na concepgao dos alunos ¢ pautado na ideia,

[...] de que revisar resume-se a corrigir ortografia, pontuacdo, concordancia ver-
bal e nominal, de acordo com as normas apontadas em gramaticas, dicionarios e
manuais, sendo a revisao tratada como uma das etapas de reescritura em que se
focalizam os aspectos estruturais do texto (Oliveira, 2016, p. 17).

Em situag@o escolar, a revisao de texto é definida pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) como:

Um espaco privilegiado de articula¢ao das praticas de leitura, produgdo escrita
e reflexdo sobre a lingua [...] conjunto de procedimentos por meio dos quais
um texto ¢é trabalhado até o ponto em que se decide que esta, para o0 momento,
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suficientemente bem escrito. [...] Espécie de controle de qualidade da producao,
necessario desde o planejamento e ao longo do processo de redagao e ndo somente
apos a finalizagao do produto (Brasil, 1997, p. 54-55).

Entende-se que o ato de revisar como uma atividade complexa, portanto os
parametros Curriculares Nacionais (PCN) recomendam que esse trabalho seja feito
de forma coletiva, principalmente nos processos de revisdo em que os escritores sao
iniciantes. Pois, a revisao de texto vai além da preocupacdo em corrigir apenas erros
gramaticais e ortograficos, essa intervengao textual é parte constitutiva no processo
da escrita em busca do aperfeigoamento e qualidade do texto.

No ambito editorial, no manual do revisor, Malta (2000), define o trabalho de
um revisor como:

+  revisar os originais aprovados para edi¢do pelas editoras;

*  revisar (se tiver conhecimento de outros idiomas) as tradugdes, cotejando-as
com os livros originais;

e revisar as primeiras provas, comparando-as com 0s originais;

e revisar as segundas provas, tomando como base as primeiras e, quando neces-
sario, reportando-se aos originais (inclusive, ainda se preciso, ao livro);

e revisar (menos comum, mas ocorre) terceiras provas, tendo como base
as segundas;

*  examinar (a palavra “revisar” ndo caberia bem aqui) as heliograficas (ndo
¢ muito comum, mas se o revisor for funcionario de uma editora, acabara
fazendo esse trabalho);

*  revisar (incomum, mas acontece) filmes que deram ou dardo origem a helio-
graficas; e, finalmente,

«  reler livros ja publicados, em fun¢do de modificagdes que o autor quer fazer
para uma nova edi¢do, ou quando se desconfia que a edigdo publicada contém
erros (Malta, 2000, p. 16).

Nessa perspectiva, Neto (2013) em seu livro Além da revisdo no capitulo intitu-
lado Conceito de revisao também prescreve as atribuigdes de um revisor texto, que sao:

»  Revisar os originais (ou provas, ou heliograficas, ou fotolitos) aprovados para
edi¢des por: editoras, graficas, agéncias de publicidade, autores, mestrandos,
doutorandos, preparadores de originais de quaisquer institui¢des etc.

*  Revisar, se tiver experiéncia, tradugdes, cotejando-as com os originais (neces-
sita de um auxiliar, em tais casos). E a chamada revisdo técnica.

*  Revisar textos a serem disponibilizados na internet.

*  Revisar livros ja publicados, objetivando uma edigdo revista (e/ou ampliada).

*  Proceder a quantas revisoes forem acordadas com o cliente (Neto, 2013, p. 59).

Em ambos os autores ndo se tem uma defini¢do certa da atividade de reviséo,
mas sim as atribui¢des que prescrevem o trabalho do revisor (Rodrigues, 2015).
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Do revisor e da revisao textual — ampliacées das competéncias
de escrita

Em uma comunicag¢ao textual nem sempre o autor consegue atingir plenamente
os objetivos desejados, conforme a exigéncia do publico alvo. Assim sendo, ha a
necessidade de abordar qual a importancia da revisdo textual apds a elaboragdo dos
textos. Rosa e Gonsalves apud Athayde (2011, p. 37) discorrem que:

[...] quando o texto ¢ escrito depois revisado, e alcanga o leitor ele passa a atender
as exigéncias do publico, incorporando suas caracteristicas. O texto ndo ¢ s6 o
que o autor colocou nele, mas o que o leitor obteve dali. Diz-se que o texto deixa
de ser do autor e passa a pertencer ao leitor. No processo de negociacao dessa
transi¢ao que se estabelece entre escritor e leitor, o escritor ndo escreve mais s6
para si, mas também para o outro, iniciando a longa aprendizagem que o pode
levar a consciéncia da necessidade de cativar o leitor, aperfeicoando o senso de
publico. Nesse processo ¢ que intervém o revisor como mediador, como critico
externo. Quando o autor perceber que o leitor ndo € cativado apenas pelo conteudo
do texto, mas principalmente pela corre¢do gramatical e estilo, ele podera sentir a
necessidade de considerar as questdes globais, com énfase na produgao de sentido
comunicativo, segundo as propostas do revisor.

Athayde aborda a revisdo e a importancia do trabalho do revisor. Destacando
que € necessario um segundo olhar, pois o revisor faz a mediacao entre o escritor e
leitor por meio de uma leitura critica voltada para melhoria e qualidade no acabamento
do texto a fim de cativar o leitor.

Além dos autores ja citados, o texto bem-humorado de Luis Fernando Veris-
simo, discorre sobre a importancia do revisor, em forma de crénica, na Revista
Epoca, de 1995.

[...] a pessoa mais importante na vida de quem escreve. Ele tem o poder de vida ou
de morte profissional sobre o autor. A inclusao ou omissao de uma letra ou virgula
no que sai impresso pode decidir se o autor vai ser entendido ou ndo, admirado
ou ridicularizado, consagrado ou processado. Todo texto tem, na verdade, dois
autores: quem o escreveu ¢ quem o revisou. Toda vez que manda um texto para
ser publicado, o autor se coloca nas maos do revisor, esperando que seu parceiro
nao falhe. Nao ha escritor que ndo empregue palavras como, por exemplo: “6nus”
ou “carvalho” e depois fique metaforicamente de malas feitas, pronto para fugir
do pais se as palavras ndo sairem impressas como no original, por um lapso do
revisor. Ou por sabotagem. Sim, porque a paranoia autoral nao tem limites. Muitos
autores acreditam firmemente que existe uma conspiragdo de revisores contra
eles. Quando os revisores nao deixam passar erros de composicao (hoje em dia,
de digitacdo), fazem pior: ndo corrigem os erros ortograficos e gramaticais do
proprio autor, deixando-o entregue as consequéncias dos seus proprios pecados
de concordancia, das suas crases indevidas e pronomes fora do lugar. O que ¢
uma ignominia. Ou sera ignomia? Enfim, ndo se faz (Verissimo, 1995, p. 36).
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Nesse trecho, Verissimo destaca a importancia do revisor, mostrando que o tra-
balho do revisor ¢ o de ajudar o autor, mostrando-lhe aspectos linguisticos discursivos
que durante a produgao da escrita passaram-lhe despercebido.

No trabalho de revisdo é fundamental a interag@o entre o revisor e autor. Con-
forme Oliveira (2016, p. 17): “A troca de conhecimentos que ocorre nesse processo
exerce o importante papel de afastar os obstaculos que se interpdem a uma analise
que considere trabalhar a linguagem nas situagdes discursivas as mais diversas”.

Desse modo, ao impor-se como profissional e também como leitor do texto, o
revisor precisa conhecer e respeitar seus limites de atuag@o (Neto, 2013). Ao revisar
um texto é essencial que o revisor seja cauteloso para manter originalidade do autor
do texto. No entanto, o revisor precisa mostrar-lhe as alteracdes com as explicagdes
e motivos das mudangas de determinados termos. O revisor pode também colocar
como observagao possibilidades de substituicdo de cada parte do texto que ndo apre-
sente coeréncia e coesao.

Revisao textual: etapas, técnicas, estratégias e metodologias de
revisao

Quando se fala em revisao de texto ndo tem como deixar de falar sobre a leitura
e sobre a escrita porque ambos 0s processos nao se desvinculam.

Diversos autores mencionam a edi¢ao e a reescrita como duas estratégias de revi-
sdo segundo (Spinillo, 2015, p. 232; Allal et al.; 2004; Garcia; Arias-Gundin, 2004):

A edigdo consiste em alteragdes pontuais, de pequeno porte que nao alteram o
sentido e nem o direcionamento geral do texto, como a corre¢do de erros, por
exemplo. A reescrita, por sua vez, implica em transformagdes substanciais sobre
o significado e a organizagao do texto, como deslocamento de segmentos que
alteram sua sequéncia, inser¢do ou retirada de passagens.

Contudo, pode-se citar que o habito da leitura ¢ o primeiro instrumento para
um revisor de texto. A escrita do individuo ¢ diretamente influenciada pelos tipos de
leitura que ele faz, quanto melhor for a qualidade dos textos que 1€, melhor seré seu
desenvolvimento no processo de escrita.

Neto apud Garcez (2013, p. 92) afirma que,

Pela leitura vamos construindo uma intimidade muito grande com a lingua escrita,
vamos internalizando as suas escrituras e as infinitas possibilidades [...] O convivio
com a leitura [...] contribui para a compreensao do funcionamento de cada género,
em cada situagdo, para enriquecer a memoria, o senso critico, o conhecimento
sobre o que se pretende escrever (quando se pretende).

Sabemos que ha diversos procedimentos de leitura, as pessoas quando 1€ tém diferen-
tes objetivos. Sendo assim, quando o assunto ¢ revisdo de texto, existe um procedimento
especifico a ser desenvolvido para que se tenha uma revisao textual de qualidade.
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Numa revisao, subentende-se, foram delegados poderes ao seu agente (o revisor) para
aprimorar o texto do autor. Ao mesmo tempo o revisor ¢ leitor — o comum, o exigente,
o ingénuo. Cabe-lhe entdo desenvolver uma forma de leitura em que atue como decisor
linguistico, mas na condigéo de publico alvo ao mesmo tempo, desenvolvendo ainda
a habilidade de verificar ndo s6 forma como contetido (Neto, 2013, p. 93).

Na busca por receitas de como escrever bem e revisar bem, ao abordar o tema,
Neto (2013, p. 93) faz uma analise recorrendo a varios autores sobre o assunto e
descreve que:

Ricardo Noblat afirma que ndo existe receita tnica para escrever bem. Que nao existe
sequer receita. Na contramao de afirmag¢des como essa, citamos nas referéncias as
obras Técnica de redagdo (Garcez, 2002) e Como escrever textos (Serafini, 1985).
Pedindo licenga a Noblat, em meio a muitas outras que existem, eis uma receita: 1&
melhor, e escreve melhor, e revisa melhor quem 1€ muito. [grifos do autor].

Nas bibliografias pesquisadas, o tema é abordado por diferentes perspectivas,
Neto, em Além da revisdo fala dos Instrumentos para revisao e do processo de revisdo.
Ja Malta, no livro Manual do Revisor descreve Instrumentos de Trabalho, técnicas
de Como Se Faz Revisdo, mas voltadas para revisdo para editoras de livros.

Limites de atuacio de um revisor

O revisor de texto ndo tem o poder de intrometer-se no texto do autor, de alte-
ra-lo. Nessa perspectiva: “[...] o papel do revisor é proativo — ele age sobre o texto”
(Neto, 2013, p. 93). Sendo assim, supde-se que ha a necessidade de o revisor ao
revisar um texto recorrer a seus conhecimentos interiorizados, as suas experiéncias
bem como também, utilizar-se de outros instrumentos que lhes dardo subsidios e
suporte para uma boa escrita. Quando se trata de um trabalho de revisao textual,
nao tem como abrir mao das gramaticas normativas, pedagdgicas e das descritivas.

Além disso,

O revisor ndo pode prescindir dos diciondrios convencionais (de significados),
impressos ou digitais, fontes de consulta preliminar. Se ao seu arsenal ele acres-
centar dicionarios etimoldgicos, enciclopédicos, ortograficos, juridicos, mais
facilidade tera para lidar com os textos.

E necessario que se tenha muito cuidado, pois o revisor precisa limitar-se 4s
suas fungoes.

Falando sobre o tema, Malta (2000, p. 17) afirma: “[...] o bom senso e o pro-
fissionalismo exigem que o revisor/copidesque seja fiel ao conteudo do original.
Copidesque que reescreve de cabo a rabo um livro de um autor brasileiro ou uma
traducdo esta é querendo se evidenciar, mostrar servigo”. Em sintese, ¢ importante
que o revisor conhega seus limites, segundo Malta (2000).
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Etapas antecedentes a revisao
Nessa parte do processo de revisdo recomenda-se que o revisor:

e Inteire-se do grau de complexidade ou de tecnicidade do trabalho.

*  Defina se o trabalho ¢ emergencial ou nao. Isso influi no preco.

*  Defina prazos, pregos e condi¢des de pagamento.

*  Oficialize sua proposta (por carta ou e-mail).

*  Evite deslizes de ortografia, pontuacdo, de concordancia etc. no seu texto,
ja que a maneira de se expressar podera definir se sua proposta sera aceita
ou ndo (Neto, 2013, p. 107).

Segundo Malta (2000) o revisor precisa estar bem equipado, desse modo, como
instrumentos basicos para o trabalho de revisdo ele cita hidrograficas, lapis pretos,
marcadores de texto e esferograficas de quatro cores azul, vermelha, preta e verde.

Recomendacoes tteis ao revisar: etapas, estratégias e métodos

Oliveira considera importante mostrar o processo de revisdo sob a perspectiva dis-
cursiva, e ndo apenas sob os aspectos estruturais, formais e notacionais — conforme segue:

[...] em uma primeira leitura, o revisor atenta para quem (destinatario) e por quem
(autor) o texto esta sendo produzido, observando a sua esfera de circulagdo, além
das relagodes dialogicas que o conformam. Em uma segunda revisao, relé o texto
para analisar eventuais questdes gramaticais e notacionais, como a concordancia
verbal e nominal, a ortografia, a pontuagdo, o enquadramento as normas da ABNT,
entre outras. Cumpridas essas etapas, o revisor passa a seguinte, que ¢ discutir com
o0 autor as dividas e problemas encontrados no texto, para fazer as adequagdes e
mudancas necessarias (Oliveira, 2016, p. 117).

Além disso, conforme outros autores ressalta-se que, ao revisor deve levar em
conta algumas regras que norteiam a revisao, a maior delas é a da norma culta. Diante
disso, a colocacdo e o sentido sdo de suma importancia para que ndo se tenha um
texto confuso e com falta de clareza.

Um revisor deve estar sempre atento a ambiguidade promovida pela colocag@o dos
termos na orac¢do. Apor uma virgula, mudar um termo ou locugéo de lugar, pode
trazer melhor entendimento ao texto. Se uma garagem nao ¢ perto do aeroporto, em
“vende-se casa com garagem perto do aeroporto”; se a ONU néo ¢é pobre, em “foi
apresentado o relatorio da pobreza da ONU”, o revisor deve atuar e reestabelecer
a clareza textual (Neto, 2013, p. 109). [grifos do autor].

E sabido que apos varias revisdes o texto revisado ainda estara sujeito a ter
erros, sendo assim, sempre que surgir dividas o revisor precisa de seu material de
apoio como referéncia e fonte de pesquisa.
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Conforme Neto (2013, p. 110-111): “Sempre que tiver duvida quanto a grafia
de uma palavra num texto, parta do pressuposto que a probabilidade de estar errada
¢ maior de que estar certa. Duvide sempre. E pesquise. E confirme. Isso se aplica
também a regéncias verbais e nominais, concordancias etc.”. Ter em maos uma
enciclopédia virtual e sites de buscas e pesquisas € sem divida um excelente motivo
para ndo despender de tempo em pesquisas.

Segundo Neto ha duas categorias de erros, os imperdoaveis e os erros toleravel.
E necessario que se faga uma lista para ndo cometé-los. Separar com virgula sujeito
de predicado, ou verbo do complemento, ¢ imperdoavel.

Quando houver marcas de oralidade no texto, conforme o tipo de texto e de seu
publico alvo, eles deverdo ser substituidos por expressoes gramaticalmente corretas.
Assim, a conferéncia do sumario e do indice deve ser feita na segunda prova, porque
pode ndo ser confidvel repaginar o texto com a primeira revisao.

A atividade de revisdo hoje tem muita interferéncia das novas tecnologias.

A era do computador tem promovido alteragdes substanciais na forma de produzir
um texto, consequentemente no jeito de rascunhar e de revisar. [...] A maioria
dos autores assimilou tdo bem o recurso do computador no ato de redigir, que
o texto vai sendo trabalhado sobre ele mesmo e os rascunhos deixam de existir
(Neto, 2013, p. 117).

A revisdo em meio magnético vem sendo cada vez mais comum com o uso do
Word na ferramenta revisao “controle de alteragdes”, que permite a interag@o entre
revisor e autor. Pois: “[...] manusear os originais do autor em meio digital ¢ tarefa
que exige maxima confianga” (Neto, 2013, p. 118).

Ao fazer uma revisdo em meio digital (Neto, 2013): “[...] € recomendavel que
se faca um primeiro “saneamento” antes de se dar inicio ao trabalho propriamente
dito”. Esse saneamento significa substituir as palavras que estio erradas pelas corretas.

O ambiente de trabalho precisa de uma boa iluminagdo e sossego para a con-
centragdo. Diante do que foi exposto, Malta (2000) depreende-se que se faz revisao
sobre tudo “com seriedade e dedicagao™.

Consideracoes

A presente pesquisa de inicio buscou como objetivo identificar teoricamente
o historico da revisdo textual e descrever o objetivo das praticas, técnicas e pro-
cedimentos que o professor de lingua portuguesa recorre no processo de revisdo e
avaliacdo de producdes escritas no ambiente escolar, a partir da leitura e andlise de
pesquisas e estudos relativos ao tema. Durante a pesquisa, as bibliografias consul-
tadas levaram a conhecer o significado de ato de revisar seja no ambito escolar, no
ambito editorial e cientifico.

Comparando as literaturas pesquisadas, o ponto de vista dos autores acerca do
conhecimento necessario para o desenvolvimento da atividade de revisao € undnime em
afirmar a necessidade de um vasto conhecimento para atuagdo do profissional na area.
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E sabido que no exercicio dessa profissio, o profissional deve conhecer as
normas gramaticais e a estrutura da lingua. Ele ¢ considerado como um policial da
lingua, responsavel pelo conhecimento e dominio do idioma. A atividade de revisdo ¢
extremamente complexa e pressupde ndo s6 o conhecimento da lingua, mas também
ao conhecimento de praticas socio verbais, considerando evolugdo da sociedade, as
mudancas tecnologicas e a transformacao da linguagem no mundo atual.

A recomendagdo para quem trabalha ou pretende trabalhar na area da revisao,
¢ a pratica da leitura diaria, pois, ela é considerada o primeiro instrumento de um
revisor. A escrita também ndo se desvincula do ato de revisar, ambos caminham juntos.

Os materiais de consulta sdo instrumentos que ndo devem ser ignorados pelo
profissional, pois a lingua estd em constante evolucao. No cenario tecnoldgico em
que vivemos, um instrumento muito importante ¢ o computador, com suas novas
técnicas de digitac@o e ferramenta de revisdo. Ele ¢ um instrumento de trabalho,
que nos auxilia e nunca podera substituir o trabalho humano, pois ele é apenas uma
maquina que precisa ser operada pelo homem.

Enfim, ¢ possivel concluir que a atividade de revisao seja ela em qualquer esfera,
vai muito além da tradicional correcdo ortografica.
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TEXTO I

DA FORMACAO DO PROFESSOR:
principios e fundamentos na
politica educacional’

Simone Matia da Silva

Cacoal, RO, 15 de junho de 2024.

Caros leitores, o presente texto tem como objetivo abordar por meio da formagao
do professor, os principios norteadores que fundamentam as politicas publicas edu-
cacionais. Nessa perspectiva, compreender as politicas educacionais que envolvem
a formagao do professor, bem como os desafios na gestdo escolar, tendo como ponto
de partida os pressupostos historicos, os quais tornam-se essenciais. Assim, visualizar
o0 percurso que se baseia em uma gestdo democratica, com base em sentidos outros
atribuidos a educacdo em sua realidade, destaca a relevancia de sua abordagem. Com
efeito, observar a importancia da relagdo atribuida a democracia-gestao-formagao do
professor, permite a luz da Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB) se pensar nas
lacunas a serem preenchidas para uma educagdo escolar brasileira plena de dever
e direito.

1 O presente texto foi parte integrante para o Trabalho de Conclus@o de Curso (Segunda Licenciatura em Peda-
gogia) pelo (IPEMIG, 2024), sob a orientagéo do professor Dr. Sérgio Nunes de Jesus, campus Cacoal-IFRO,
que gerou a contribuicao para o presente capitulo de livro.
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Introduciao

O proposto pela pesquisa ao abordar Da formagdo do professor: principios e
fundamentos na politica educacional tem como relevancia compreender os caminhos
que percorrem o processo de ensino-aprendizado que envolve professor-aluno em
relagdo ao cenario educacional brasileiro.

Vale dizer, que o Brasil ¢ um pais que foi colonizado por europeus ¢ como
colonia, recebeu de seu colonizador grande parte de seus costumes, cultura, bem
como formas de agir e pensar.

A curto-longo passos o pais foi se desenvolvendo, porém sem deixar de lado os
resquicios do processo de colonizag@o. Nesse viés, observar os fatores que influencia-
ram, em especifico, no processo educacional ¢ fundamental, para que se torne possivel
compreender e tragar caminhos relacionados as politicas publicas em educagao para
o desenvolvimento educacional do pais.

Nessa perspectiva, verificar o percurso historico ¢ fundamental, para a poste-
riori identificar os caminhos que norteiam a gestdo da educacao, haja vista, o estado
democratico de direito em busca da formagao do sujeito nele inserido.

Assim, tornar-se-a possivel analisar as possiveis ‘lacunas’ que englobam o
ambiente educacional e buscar ‘novos’ horizontes por meio de politicas publicas em
educagdo que contemplem o cidaddo para a sua existéncia enquanto ser pensante em
uma sociedade plural.

Politica educacional e os desafios na gestiao escolar: pressupostos
historicos

Para compreender os caminhos norteadores da educagao brasileira, faz-se neces-
saria a compreensdo dos pressupostos historicos, os quais a envolvem. E valido
salientar que, a historia da Historia da Educacgao, a principio ndo obteve destaque
até meados do século XIX.

Fator esse, atribuido ao fato de que em poucos programas, assim como em
poucos autores, trabalha-se com a relagdo educacdo-sociedade, ou seja, tem-se a
independéncia das praticas educativas e do pensamento pedagdgico. Logo, o que
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prevalece, em um tempo ou espaco, sao as relagdes que existem entre as praticas
sociais, econdmicas e politicas.

Nessa perspectiva, foi durante a década de 1880 na Europa, que a Historia da
Educagao passou a ter énfase no curriculo, pois segundo Lopes (1989, p. 14): “Como
disciplina, a Histéria da Educagao surge no final do século XIX no conjunto de varias
especializagdes da Historia. A partir de 1880 comegam a ser publicadas obras que
versam sobre a matéria, e cursos em Universidades e escolas Normais”.

Para melhor visualizar sua evolugdo, vejamos a linha do tempo em rela¢do ao
ensino da Disciplina da Historia da Educag@o, de acordo com Lopes (1989, p. 15-16)
no organograma a seguir:

Imagem 1 — Linha do Tempo da Disciplina da Historia da Educacéio

HISTORIA
DA EDUCAGAO

1880 - Franca 1891 - Massachustes

1884 - Alemanha
Wilhelm Dilthey
Universidade de Berlim

Nomeacgao de um
professor
Universidade de Harvard

Fontenayux-Roses
Escola Superior de
Ensino Normal

Fonte: Silva, 2024.

Como ¢ possivel observar, o proposto para a Histéria da Educacao, inicia-se
na Europa e difunde-se na América. Iniciou-se na Franca, com destaque para as
condigdes causais psicologicas do ideal de vida, ideal de educacao, poesia, formagao
cultural e ciéncia; seguido pela Alemanha, com enfoque em cursos e conferéncias,
como Historia da Pedagogia; e em Massachustes, com a arte de ensinar, por meio
do ensino sistematico da pedagogia.

Tais aportes teoricos, sucederam os demais apontamentos no decorrer da edu-
cacdo por meio das politicas publicas que, a posteriori seriam adotados nos demais
paises. No Brasil, seu estudo se consolida em 1961, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases,
no curso de Pedagogia, por meio do Parecer n® 251/62, que fixa o Curriculo Minimo,
o qual se expressa em relagdo a Historia da Educagdo, da seguinte forma, conforme
expoe Lopes (1989, p. 18): “[...] deve ser entendida como uma apreciacdo coerente
dos fundamentos histéricos que explicam a educacdo Moderna, e, dentro dessa orien-
tagdo, contera uma divisdo especial dedicada a Histoéria da Educacdo Brasileira”.
Assim, torna-se disciplina da parte comum do curriculo, ao ser entendida como base
de qualquer modalidade de formagao pedagogica do professor. Outrossim, atua como
movimento de rea¢do contra a metafisica, com a influéncia do positivismo, o qual
buscava um estatuto cientifico para as atribuigdes das ciéncias sociais.
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Em relacdo a metafisica, tem-se a perda do principio unificador do sistema
pedagdgico, com a instauragdo da consciéncia subjetiva, racional, e autbnoma que
justificou o projeto educativo moderno. Logo, com o positivismo, torna-se funda-
mental considerar os fatos sociais, como o ser historico, a identidade do sujeito e as
implicacdes politico-ideologicas no que se refere a luta de classes.

Nao obstante, falar em Historia da Educagao, faz-se necessario revisitar sua
consolidagdo no Brasil que emerge desde o periodo colonial. Nesse contexto, para
melhor compreender, veja o quadro abaixo de que trata sua historicizag@o, segundo
Ribeiro (2000):

Quadro 1 — Organizacio Escolar no Contexto da Educacgao Brasileira

1549-1808 | Consolidagdo do modelo agrario-exportador dependente.

1808-1850 | Crise do modelo agrario exportador dependente e do inicio da estruturagdo do modelo agrério-
comercial exportador dependente.

1850-1870 | Consolidagdo do modelo agrario-comercial exportador dependente.

1870-1894 | Crise do modelo agrario-comercial exportador dependente e da tentativa de incentivo a industrializagao.

1894-1920 | Organizagéo escolar no contexto (ainda) do modelo agrario-comercial exportador dependente.

1920-1937 | Inicio de estruturagdo do modelo nacional-desenvolvimentista, com base na industrializagao.

1937-1955 | Modelo nacional-desenvolvimentista com base na industrializagéo.

1955-1968 | Crise do modelo nacional-desenvolvimentista de industrializagéo e da implantagdo do modelo
“associado” de desenvolvimento econémico.

Fonte: Silva, 2024.

Na perspectiva apontada acima, o periodo de 1549-1808 ¢ marcado pela fase
jesuitica da escolarizagao colonial, com o objetivo de fundar colégios para a educagéo
dos mamelucos, orfaos, filhos dos principais caciques da terra, além dos filhos dos
colonos brancos dos povoados. Com a fase pombalina, desencadeada pelo Marqués
de Pombal, em busca de aumentar os negdcios da metropole, houve a necessidade
de qualificar a mao de obra por meio de técnicas de leitura e escrita, advindas da
instru¢do primaria dada na escola.

Dessa maneira, entre 1808-1850 teve-se a fase joanina, onde a estrutura social do
Brasil-Colonia ficou caracterizada como sendo organizada a base de relagdes submis-
sas aos detentores do poder. Com caracteristica politicamente autdbnoma em relagao ao
colonizador, periodo em que o Brasil conquista espago politico por meio da formagao
da nag@o brasileira, a qual impunha exigéncias sobre a organiza¢ao educacional.

Assim, a trajetéria entre 1850-1870 ¢ marcada pelo crescimento econdomico
e a conciliagdo dos partidos que influenciariam nas relagdes de exportacdo com a
Europa, visto que o Brasil passaria de uma sociedade exportadora-rural-agricola para
uma exportadora-urbano-comercial.

Outrossim, no percurso de 1870-1894, surge a fase imperial ¢ com ela a elite
intelectual brasileira era composta pelas camadas da sociedade classificadas como
dominante e média. Para impulsionar a educagdo, medidas foram tomadas como:
liberdade de ensino, com a possibilidade de todos que se sentissem capacitados em
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ensinar exercé-la; o exercicio do magistério era incompativel com o de cargos publi-
cos e administrativos; e a liberdade de frequéncia, visto que, os alunos dos cursos
secundario e superior, estudariam como e com quem entendessem.

Com a fase republicana marcada por meio da descentralizagdo, pois se ins-
tala na organizagao escolar da Primeira Republica uma dualidade entre a burguesia
agro-exportadora e os senhores da lavoura tradicional que visavam aos interesses
tanto dos setores liberais como a fac¢do dominante.

Assim, ¢é possivel verificar que, entre 1894-1920 iniciou-se a organizag¢do do
ensino primario, médio e superior. Com a sociedade brasileira se desenvolvendo em
base urbano-comercial desde a segunda metade do século XIX, o analfabetismo passa
a se constituir um problema, uma vez que, as técnicas de leitura e escrita, tornam-se
instrumentos essenciais a integracdo do contexto social. (Re)pensar o desenvolvi-
mento da educacdo no pais, torna-se necessario para redirecionar a sua expansao
cultural, politica, econdmica e ideoldogica.

Assim, no periodo de 1920-1937 teve-se o marco antecessor e sucessor a Revo-
lug¢do de 1930 com o modelo de escolarizacao pautado na Escola Nova, com base
em reformas que viriam a discutir o futuro da educacio brasileira.

Entre o periodo de 1937-1955, a industrializagdo marcou o desenvolvimento do
pais, chamado de Estado Novo, com a Era Vargas. A orientacao politico-educacional
capitalista na preparagdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho, exigiu maior
conhecimento intelectual para a execugdo de suas fungdes no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, para garantir a participagdo do sujeito apto a desempenhar
suas funcdes no mercado de trabalho, o periodo entre 1955-1968 o qual envolveu
0 momento anterior e posterior ao golpe militar de 1964 aborda teméaticas como:
reforma agraria; reforma politica; reforma universitaria; reforma da constituigdo e
consultas a vontade popular. Todavia, € notorio observar que, tais reformas nao visa-
vam ao socialismo, uma vez que, tinham cunho democratico-burgués, pois tendiam
a viabilizar o capitalismo brasileiro.

Sendo assim, as teorias educacionais sempre estiveram em discussao, porém
sem muitos avangos, posto que os interesses politicos se colocavam a frente dos
interesses sociais educacionais, uma vez que visava beneficios a burguesia.

Assim, para reverter o modelo adotado, surgem os movimentos de educagio
popular na década de 1960, com objetivo de que a populag@o tomasse parte ativa na
vida politica do pais. Emerge entdo, novos métodos de alfabetizagdo, com fundamen-
tos educacionais por meio de politicas publicas em educagdo, com a finalidade de
desenvolver o conhecimento conteudista da populagdo rumo a equidade em relagdo
aos paises desenvolvidos.

Por uma gestio democratica: outros sentidos, novas realidades

Para que um pais se desenvolva nas areas do saberes sistematizado, os ideais
politicos e sociais precisam estar alinhados ao curriculo e as praticas docentes. Ao
abordar os preceitos historicos do cenério da educagao brasileira, torna-se primordial
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conceber os caminhos para que haja uma gestao democratica de direito. Compreender
os sentidos que a norteiam, permite que novas realidades sejam tragadas por meio de
politicas publicas que visem a cidadania plena no processo de ensino-aprendizado.

Para sua concretizagdo, a escola assume entdo, por meio do Estado a fung¢do
de Aparelho Ideoldgico de Estado, conforme expoe Ferreira e Aguiar et al. (2000,
p. 237-238) ao proporem que o papel da gestdo da escola pode ser sintetizado em
trés grandes aspectos como:

1. A organizacdo da sociedade civil. A escola, na medida em que se envolve a
comunidade na gestdo, mesmo considerando os limites ainda existentes, contribui
com a propria organizacdo da sociedade civil.

2. A formagao do sujeito social. A gestdo da escola participa na formacgao do
sujeito social como membro decisorio do cotidiano administrativo da escola ou
como ator aluno.

3. O fortalecimento do local em contraposi¢@o ao global. Os paradigmas da socie-
dade em rede demonstram o efeito dialético da globalizag¢@o no fortalecimento
das identidades locais.

Por meio do ponto de vista abordado por Ferreira e Aguiar et al. (2000), ¢
pertinente dizer que o efeito da gestdo participativa da escola pode contribuir na
organizacao da sociedade fora da escola. Ao partir desse principio, valoriza-se o papel
da gestdo da escola na sociedade civil, como aquela constituida por organizacdes, a
saber para a: escola, igrejas, sindicatos, partidos, cooperativas, associagdes diversas
as quais constituem a organizacao dos atores sociais.

Nesse viés, a experiéncia do cotidiano social adentra no cotidiano escolar
e vice-versa, uma vez que, estdo inseridos na mesma comunidade e visam o
coletivo pelo qual o individuo atinge o significado da sua experiéncia em suas
praticas cotidianas.

Logo, entende-se que, por meio da identidade do sujeito como fonte de
significado e experiéncia de um povo, em termos mais genéricos, pode-se dizer
que, se organizam em significados, pois participam da formacdo do individuo
enquanto sujeito social, organiza, fortalece e constréi as bases de uma identidade
social local.

Com efeito, a relacdo entre as forcas conservadoras e as modernas democra-
ticas ou antidemocraticas, uma luta pelo fortalecimento de suas posi¢des estavam
em pauta. Vale ressaltar que, os trés grupos tinham muito mais pontos divergentes
do que convergentes, embora no quesito politica os interesses convergissem. Logo,
conforme explicita Romanelli (2001, p. 190) sobre:

As ideologias conflitantes, como tantas vezes foi assinalado, provinham de corren-
tes conservadoras e correntes progressistas, aquelas, favoraveis a manutengio da
educacdo, como privilégio de classe, e estas, a favor da democratiza¢ao do ensino.
Aquelas propugnando pela ndo intervengao do Estado nos negocios da educacao,
e estas, proclamando a necessidade de o Estado exercer sua fungdo educadora,
como base de garantir e de sobrevivéncia do regime democratico.
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Para tanto, em busca da promoc¢ao da educagdo brasileira, as forcas conser-
vadoras tiveram como forte aliada a burguesia que de certa forma temia a demo-
cratizacao do ensino. Posi¢do essa, devido ao fato de que tanto os conservadores
como os evolucionistas repelem mutuamente a polarizagdo econdmica, social,
politica e educacional.

Sendo assim, compreender que, o atraso da escola em relagdo a ordem eco-
ndmica e a ordem social, além de ser uma contradi¢do de fato, era vista como uma
decorréncia da forma como se organizava o poder e, portanto, deveria servir aos
interesses grupais mais representados.

Assim, pensar no processo de organizacao e reorganizagdo da sociedade brasi-
leira, olhar para as relagdes de poder dao avango ou de retrocesso da democratizagao
da gestdo educacional. Observar as nuances que englobam as interfaces em relagdo ao
financiamento da educagdo, formacao de professores, organizacao interna da escola que
sdo empiricamente consultadas e diagnosticadas por meio de questiondrios para validar
sua fungdo politica e social € essencial.

Ademais, como afirma Ferreira e Aguiar (2000, p. 250): “A pesquisa revela ser
esta a forma mais identificada como procedimento democratico, mesmo reconhe-
cendo-se que a legislacdo ndo assegura a implantagdo automatica da democratizagio
da gestdo”.

Nesse contexto, entende-se que, a democratizacdo da gestio produz resultados
positivos no que se refere aos indices de aprovagao e permanéncia do aluno na escola.
Também ¢ possivel observar que, a participagdo dos pais, ndo em um processo que
vise puramente a cobranga do professor, mas sim na integracao do aluno no processo
de ensino-aprendizado, também contribui para o avanco educacional.

Assim, € possivel tragar caminhos que levem de fato a alcancar a educacdo de
qualidade que tanto a sociedade brasileira almeja, que contemple o individuo em suas
aptiddes sociais, politicas, culturais, econdmicas e ideoldgicas de direito.

Da LDB: democracia, gestiao e formaciao do professor (lacunas
a se pensar)

De acordo com as abordagens citadas anteriormente, a escola se ocupa do papel
social, posto que, atua como grande Aparelho Ideologico de Estado (a luz de Althusser
1985) na condugao da formagao educacional para o trabalho e para a vida. Na busca
pela equidade educacional, a luta de classes mostra-se em evidéncia de, os ‘menos
favorecidos’ buscarem sua ascensdo rumo ao conhecimento.

Surgem entdo, os conceitos para a verdade e a liberdade que sdo compreendidos
de maneira distinta pelas chamadas ‘direita’ e ‘esquerda’ quando discursam sobre
a educacdo. Para a compreensdo dessa dicotomia de conceitos, observe o quadro
abaixo que trata cada um, em relagdo a educagdo, de acordo com Ghiraldelli Janior
(2000, p. 81-83):
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Quadro 2 — Visdo da Educacio para a Direita e Esquerda

EDUCAGAO PARA A DIREITA EDUCAGAO PARA A ESQUERDA
+ Verdade. + Liberdade.
+ Superagéo das paixdes. + Represséo dos saudaveis instintos animais.
+ Triunfo da razéo. + Triunfo da aculturag&o.
+ Civilizagéo dos jovens. + Alienagéo do proprio eu.

Fonte: Silva, 2024.

Para tanto, a direita ao abordar sobre a verdade coloca a razao como condic¢ao
que leva o ser humano a sua liberdade pelo instinto racional. Acredita, pois, que
somente a verdade pode os tornar livres, uma vez que, baseia-se no ascetismo pla-
tonico, por meio da recusa voluntaria dos prazeres carnais. Assim, a verdade, por
meio da razdo prevalece nas agdes, 0 que permite a superagdo 1dgica dos conflitos
e assegura a manuten¢@o da ordem de maneira civilizatoria, esta por ser univoca.

Nessa perspectiva, a esquerda defende a premissa da liberdade, ao exaltar a
critica social socratica, visto que identifica os obstaculos a liberdade que cabe a
educacdo superar. Sendo a sociedade, uma constante luta de classes, superar os (pré)
conceitos ¢ essencial para ndo se permitir a aculturagdo e a alienagdo do ‘eu’, o que
permitird ao individuo a sua liberdade plena de existéncia enquanto espécie humana.

Vale ressaltar que, dentre as divergéncias entre direita e esquerda, notam-se as
convergéncias também. Ambas destacam a concretude dos interesses politicos, pois
influenciam na luta de classes. Educar para a verdade ¢ um processo que perpassa
para os caminhos da liberdade, posto que, o conhecimento conduz para a libertagdo
do individuo, e esse deve ser o proposito norteador da educagao.

Logo, no percurso de ensino-aprendizagem estabelecido entre professor-aluno,
tem-se a relagdo implicita da importancia do papel de cada individuo envolvido,
uma vez que, quem ensina carrega consigo valores que julgam essenciais para a vida
do educando. Valores esses, que sao atribuidos a cultura, ideologia, socializagdo e
valorizagdo da individualizagdo do ser humano.

Assim, pensar sob a perspectiva do professor, requer segundo Ghiraldelli Junior
(2000, p. 96) perceber:

A importancia — a unica — de se ter professores reais vivos em vez de terminais de
computadores, videotapes e notas de licdes mimeografadas ¢ o que os estudantes
necessitam ter seus olhos comprometidos livremente, antes de qualquer coisa, por
meio de seres humanos. Isso ¢ porque liberdade de catedra e liberdade académica sao
mais importantes do que apenas aquilo que os sindicatos solicitam. [grifos do autor].

Nesse contexto, nota-se a relevancia do professor em colocar em pauta suas
proprias agendas, com as especificidades individuais, que sejam preparadas de acordo
com o curriculo. Tem-se entdo, 0 compromisso com a liberdade que vise o crescimento
humano e intelectual do aluno, para que se sinta apto de suas fun¢des na sociedade.
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Em busca de garantir a participacdo do sujeito, enquanto ser social a criacdo da
Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB) 9394/96 tem como principios assegurar o
dever do estado e o direito do cidaddo, no que se refere a educagdo. Para compreen-
der, torna-se necessario observar o que propde no Titulo II, Dos Principios e Fins
da Educacdo Nacional, em seus Artigos 2° e 3°, nos Incisos I, II, I1I, IV, VII, VIII,
XI e X1V, a saber:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desen-
volvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I —igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte ¢ o saber;

III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV —respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

VII — valorizagio do profissional da educacdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo
dos respectivos Estados ¢ Municipios e do Distrito Federal; (Redagdo dada pela
Lei n°® 14.644, de 2023)

XI — vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XIV — respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021).

E possivel observar que, para a sua efetivacio, a educagio envolve os seres
humanos que pertencem a sociedade, a saber enquanto institui¢ao, estado-escola
e enquanto individuos, familia-aluno, com o intuito de fornecer a formagao plena
para a sua cidadania. Assim, necessita da participacdo dos envolvidos para que sua
condugao se consolide.

Logo, o ato de ensinar exige a autonomia do ser e do educando que envolve a
humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores, para ter a convic-
¢do de que a mudanga ¢ possivel. Torna-se necessario compreender que a educacao
¢ uma forma de interven¢do no mundo, para uma tomada de decisdes conscientes,
pressuposto esse, que a torna ideoldgica.

De acordo com Freire (1996, p. 136): “O Sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relagdo dialdgica em que se confirma como inquie-
tacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia”. A
formagao de professores na constitui¢ao de saberes necessarios, demanda na jungio
tedrico-pratico da realidade concreta em que trabalham sem deixar de lado a realidade
em que vive os educandos.

Nesse viés, o ambiente ao qual estdo inseridos professores-alunos, condicionam
a compreensao do proprio mundo em que vivem, o que proporciona a sua capacidade
de aprender e responder aos desafios propostos pela sociedade. Para ensinar € preciso
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estar aberto ao contorno geografico e social dos educandos. Assim, para preencher
as lacunas existentes entre o espaco fisico e intelectual, na formagao do professor é
preciso ser trabalhados o contorno geografico, social e economico em que se vive,
de forma a garantir o percurso do processo educacional.

Ademais, buscar caminhos ¢ fundamental para o processo de ensino-aprendi-
zado, € preciso que a ele se somem saberes outros da realidade concreta, da forga da
ideologia, saberes técnicos, em diferentes areas comunicacionais. Para Freire (1999,
p. 139): “O mundo encurta, o tempo se dilui: o ontem vira agora; o amanha ja esta
feito. Tudo muito rapido”.

Nesse sentido apontado acima por Freire, a condigdo humana fundante da educa-
¢do propde ao ser historico que se torne consciente de suas praticas e agdes cotidianas
para que ndo esteja sujeito a dominagdo. Somente assim, em busca da liberdade pela
qual deve lutar, ou seja, em busca de uma pedagogia autonoma e libertadora, visto
que, o ser humano ¢ capaz de intervir na realidade, gerando novos saberes e nao
apenas sua adaptacdo ao meio.

Procedimentos metodologicos

O presente texto ¢ uma revisao de literatura, que tem como objetivo analisar
as interrelagdes que existem no processo da formagao do professor, tendo em vista,
as politicas publicas em educacdo como principios fundamentais.

Em busca do proposto, tornou-se necessario observar as discussoes acerca do
processo historico da educagdo no Brasil com base nas politicas educacionais desde
o Brasil colonia como os seus reflexos nas praticas educativas, por meio das relagdes
estabelecidas na formagdo do professor.

Nesse sentido, observou-se a importancia das reformas pedagogicas, bem como
as politicas educacionais, por meio da gestdo escolar como meio de socializagao do
conhecimento para a formagao do professor e a formacao social do sujeito.

Logo, percebe-se no contexto histérico educacional, com base na LDB em
relacdo a formacdo do professor, tem como principios basicos para o processo de
ensino-aprendizado na gestdo, suporte para a democracia educacional brasileira.
Portanto, a escola por meio de seu papel duplo, cumpre o desafio na formagdo do
sujeito social e a conquista da cidadania para as diferengas sociais.

Apresentacio e discussio dos resultados

Na discussdo do tema para a realizagdo dessa pesquisa, Da formagdo do profes-
sor: principios e fundamentos na politica educacional, observou-se a relevancia dos
contextos abordados em relagdo aos caminhos que norteiam a educagdo brasileira.

E valido destacar que, esses caminhos ndo chegam a um ‘ponto finito’, mas
sim em constante constru¢do, uma vez que, as mudangas ocorrem de acordo com as
necessidades que surgem no decorrer do processo de ensino-aprendizado. Ao analisar
conceitos historicos que fazem parte da politica educacional, bem como os desafios
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impostos a gestdo escolar, foi possivel observar a busca por mudangas em prol de
melhorias, mesmo entre avangos e retrocessos.

Assim, as politicas educacionais nao ocorrem de forma isolada, pois depen-
dem de fatores que fazem parte do contexto da sociedade, a saber: social, politico,
econdmico, religioso, cultural e ideoldgico. Tais fatores, interferem direta e indire-
tamente no cendrio, visto que, além da necessidade de recursos financeiros, requer
o desenvolvimento intelectual dos sujeitos envolvidos.

Durante o percurso da Historia da educacdo brasileira, a elaboragdo da Lei
de Diretrizes ¢ Bases Nacional (LDB) 9.394/96 norteou caminhos para uma gestao
democratica e para a formagao do professor, pois se coadunam em busca de praticas
efetivas educacionais.

Assim, a jun¢do dos poderes publicos instituidos por suas fun¢des nas esferas
educacionais, tendem a evoluir no que se refere as praticas pedagdgicas. Fator esse,
que permite a constituicdo de uma sociedade carregada de ideologias aquém da perfei-
¢do, mas em busca de melhorar a formagao do professor para suas praticas de ensino.

Consideracoes

A partir dos contextos elencados no decorrer das abordagens, foi possivel obser-
var que a educag¢do brasileira percorreu por caminhos sociais, culturais, politicos e
econdmicos para que chegasse a estrutura da atualidade.

Nessa perspectiva, conhecer o percurso historico, foi fundamental desde o Brasil
Colodnia até o Brasil Republica o qual se consolidou. Como fundamentais, € possivel
citar os desafios estruturais e humanos que fazem parte das politicas educacionais
para a manutencdo da gestdo escolar. Vale ressaltar que, a institui¢do dos poderes
centralizados que passaram a ser descentralizados, em busca da autonomia pedagogica
da funcdo que exerce a escola na sociedade.

Logo, compreender que a busca por uma gestdo democratica de direito que
tenha ‘liberdade’ em suas atribui¢des possa contribuir para as praticas educacionais
na formacao do cidaddo. Nessa perspectiva, apos a elaboragdo da LDB 9.394/96
com contribui¢des que elucidam caminhos norteadores junto as esferas publicas de
poder instituido, permite tracar metas e objetivos para serem alcancados em relagdo
a educacdo.

Assim, a triade composta pela emancipacio da democracia-gestao-formacao
do professor busca a unificacdo de caminhos para ressignificar o contexto educa-
cional brasileiro. Logo, ¢ possivel idealizar uma educacdo que abranja a formagao
do professor para a participagdo plena do sujeito na sociedade, para a vida e para o
trabalho, por meio de uma pedagogia autonoma em busca do conhecimento enquanto
ser humano histoérico e carregado de ideologias.
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TEXTO II

EDUCACAO INDIGENA: pontos
a considerar na fronteira

Juliana dos Santos Figueiredo
Elizangela Ataide de Souza
Seérgio Nunes de Jesus

Rolim de Moura, RO; Porto Velho, RO, Cacoal, RO, 10 de fevereiro de 2024.

Caros leitores, apresentamos-lhe, neste capitulo, a tematica que aborda o con-
texto educacional indigena como fronteira, em busca de preservar sua identidade
no processo de escolarizagdo e de ensino. Representar a existéncia de fronteiras
étnicas nos desafia a reconhecer e valorizar a diversidade cultural, a0 mesmo tempo
em que nos lembra da necessidade de construir pontes de compreensao e respeito
mutuo. Pesquisar e escrever sobre a etnia indigena nos convida a questionar nossas
proprias suposicdes e preconceitos e a buscar uma maior compreensao das expe-
riéncias e perspectivas dos / nos outros. Aborda-se, neste estudo, questdes relativas
aos impasses que aparecem na efetivacao das politicas publicas e na inclusdo das
escolas indigenas que ndo se alinham ao contexto sociocultural e politico. Obser-
va-se, na pratica, que tais politicas ndo elencam relevancia ao contexto de fronteira
cultural e geografica de cada instituicdo de ensino. Portanto, discutir a escola como
fronteira, e as especificidades de uma educacdo bilingue em regides de fronteira,
onde as institui¢des formais de ensino nas aldeias, que enfrentam desafios da propria
adaptacdo do curriculo formal aos saberes da comunidade, deparam-se também com
a diversidade linguistica e étnica, devido a miscigenacdo ¢ os imigrantes ou alunos
do pais vizinho. A fundamentagao teorica foi pautada nos estudos de Candau (2006),
Barth (2018), Becker (1999), Tassinari (2018), Boblio (1987) entre outros nomes que
se destacam sobre o tema.
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EDUCACAO INDIGENA:
processos de ensino na fronteira

Juliana dos Santos Figueiredo
Elizangela Ataide de Souza

Sergio Nunes de Jesus

DOI: 10.24824/978652516549.3.49-62

Sobre a educacio indigena

O assunto ¢ relevante e premente. A educacao indigena no Brasil é de grande
valor e tem sido objeto de varias iniciativas para garantir que as necessidades basicas
sejam atingidas de acordo com as leis que regem este sistema de ensino, assim como
seus interesses, respeitando seus modos e ritmos de vida. A legislacdo brasileira
tem feito avangos significativos ao promover uma educacdo diferenciada, conforme
estabelecido na Constituicao de 1988, destacando a valorizagdo do uso da lingua
indigena e a sistematizagdo de conhecimentos e saberes tradicionais.

A Lei 11.645/2008 implementa a obrigatoriedade do ensino das historias e culturas
indigenas e afro-brasileiras, entretanto, percebe-se que a falta de pesquisas e estudos
sobre as mesmas sugere que a Lei ndo estd sendo efetivamente cumprida. E isso pode ser
atribuido a diversos fatores. Primeiro, a falta de recursos e treinamento adequado para
os professores, o que pode dificultar a incorporagdo efetiva desses topicos no curriculo.
Segundo, pode haver uma falta de conscientizagdo ou compreensao sobre a importancia
do ensino de historia indigena, tanto entre os educadores quanto na sociedade em geral.

O que nos leva a pratica pedagogica que precisa ser (re)vista sob uma perspec-
tiva que perceba o homem em sua totalidade e em sua singularidade, o que, diga-se de
passagem, enxerga-se como um grande desafio. Ela demanda uma busca de subsidios
para se ter uma visao historica particular e especifica que requer a constru¢do de uma
abordagem interdisciplinar, deixando para tras a simples justaposicao de perspectivas
teoricas diversas. Assim, a didatica se assume como uma questao epistemoldgica e,
mais ainda, uma questao cultural.

Isto posto, percebe-se que o pensamento e a linguagem do indigena sdo, nos dias
de hoje, bem diferentes dos grupos que primeiro estabeleceram contato com os nao
indigenas. A busca pela sobrevivéncia no sistema econdmico atual emerge outros valores
e descobertas, no qual o conhecimento formal propicia os instrumentos (Silva, 2001).

Diferente do que precisavam e dispunham no inicio da colonizagado, atualmente
o proprio sistema os faz depender do saber formal para a efetivacdo e exigéncia dos
seus direitos conquistados e, assim, a escola tornou-se lugar propicio a estes anseios. O
melhor modo de conhecer essa interconexdo ¢ um olhar para os fatos e metodologias
que exemplificam as organizagdes ¢ sua estrutura, a partir das escolhas que venham
a realizar, como afirma Barth (2000).
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Esse autor nos remete a compreensdo mais ampla da busca dos indigenas por
participac@o no sistema social, visando a agregacao de valores que vem sempre acom-
panhados de estratégias “ocidentais” que nem sempre deixaram escolhas. Tais como:
incorporar-se a um grupo cultural previamente estabelecido; aceitar submeter-se pela
imposicao de seu grupo como minoria, levando ao esquecimento e a aparente desa-
propriagao de todos os seus diferenciadores culturais; ou, ainda, optar pelo destaque
em sua propria alteridade e identidade étnica, utilizando-as para o desenvolvimento
de novos padrdes na busca por outras posigoes.

O contato entre diversas culturas vem sendo ampliado em nosso dia a dia, seja
ele linguistico, simbdlico ou social e, nesse cendrio, enfrenta-se aqui o desafio de
compreendermos esse fenomeno social e seus atores: os alunos indigenas, a apropria-
¢do de uma institui¢do, de um conceito e com um didlogo tedrico para a compreensao
da escola como fronteira.

Ou seja, assim como apresentar, de modo geral, como se constitui a escola
enquanto fronteira, este capitulo aborda também o processo de apropriagdo pelo
indigena de sua identidade étnica em um cendrio onde a politica brasileira segue
apresentando herangas de um modelo econdmico baseado no genocidio e nas politicas
de embranquecimento. Assim, podemos dizer que existe a “[...] proliferagao de grupos
de pressao, partidos, ideias de Estados independentes, bem como um grande niumero
de associagdes subpoliticas, todos com base étnica que demonstram a importancia
dessas novas formas” (Sommerfelt, 1967 apud Barth, 2000, p. 145).

Portanto, esta proposta apresenta uma reflexdo acerca do processo de ensino
indigena na fronteira, que se apresenta complexo e multifacetado, envolvendo a
interacao de saberes tradicionais e ocidentais, a navegacao de tensdes culturais e a
busca por inclusdo e acesso a educacdo de qualidade.

O conceito de Fronteira na Amazonia

A partir daqui, apresentamos o conceito de Fronteira na Amazonia de acordo ao
contexto tedrico de Boblio (1987), Anya (2019), Becker (1999) e Octavio (1965), no
qual os autores apresentam o conceito de Estado, de Estado moderno e as relagdes
que se estabelecem em contexto geral e na regido.

Para a compreensao da nogao de fronteira na regido Amazonica, faz-se necessario
entender o Estado como um correspondente que possua seu proprio territorio e que
exerga sua cidadania, ou seja, “[...] o Estado deve ser a autoridade méaxima na area a
que ele correspondente” (Cabral, 2019, p. 4), em uma relagdo entre territorio, popula-
¢do e soberania, que sdo os elementos que o compde, conforme é possivel observar:
“Assim, ele representa tudo o que € publico dentro de um pais, incluindo uma série de
institui¢oes, tais como as escolas, os hospitais, as for¢as armadas, as prisoes, a policia,
os orgdos de fiscalizacdo, as empresas estatais, entre outras” [...] (Cabral, 2019, p. 4).

Em uma relacdo evidente entre o Estado e sua autoridade (poder), este pode ser
considerado como uma forma de organizagdo das relagdes que se estabelecem, sejam
econdmicas ou sociais. O termo ‘Estado’ hoje representa a maxima expressao politica
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de uma nagdo e resulta da evolug@o do conceito original “[...] a méxima organiza¢ao
de um grupo de individuos sobre um territério em virtude de um poder de comando:
Civita, que traduzia o grego polis” [...] (Bobbio, 1987, p. 66).

Assim a abordagem desses autores sobre o conceito de Estado nos direciona a ter-
ritorialidade do Estado, que apresentada por Becker (1999) nos leva, a observar a regido
Amazodnica e suas outras caracteristicas que a distinguem das outras regides brasileiras.

Por tultimo, o processo de globalizacdo como define Giddens (2002) passa a
significar a experiéncia de acdo e vida conjunta para além das distincias entre os
mundos dos Estados nacionais, das religides, das regides e dos continentes, que se
encontram separadas apenas em aparéncia. A matriz territorial espacial do mundo
supera a separacao territorial, onde a ordem juridica se submete ao do capital privado
mundializado e sem fronteiras, ajudando a construir um Estado fraco. Neste cendrio,
consolidam-se novas condi¢des de mobilidade do capital e do trabalho, onde con-
trastam fenomenos transnacionais e o Estado nacional e onde ha contradi¢des no que
se refere a rigidez e flexibilizag@o das fronteiras (Cabral, 2019, p. 5). Ou seja, nessa
reflexdo de Cabral (2019) as relagdes e as identidades territoriais se reafirmam a partir
da forma de gerenciamento do Estado e a partir dos elementos constituintes externos
e internos, que a Amazonia vivencia no contexto atual, tornando-se um dos espagos
mais mencionados no debate global no que se refere ao desenvolvimento sustentavel
e toda essa dinamica de transformagdes demograficas, economicas e culturais que
demandam um grande esforgo para as ciéncias sociais.

A territorialidade pode ser compreendida neste contexto como produto das
relagdes, sejam elas politicas, induzidas pelo Estado, ou através das corporagdes e
movimentos de resisténcia social. Uma fronteira que surge no sentido amplo, isto
¢, tanto no que se refere as condi¢des que envolvem a sua incorporagdo a economia
nacional e global, quanto em termos de produg@o de conhecimento.

Os conceitos de territorialidade sdo reafirmados por Becker (1999), com a autora
descrevendo essa incorporagdo a economia global que a regido vem sofrendo, sendo
considerada como “fronteira”, devido aos recursos minerais da primeira metade do
século XX, o que a tornou uma fronteira moével. Ou seja, a partir dos anos de 1960,
onde a circulacdo de for¢a de trabalho foi vinculada a expansdo do povoamento,
houve um consideravel aumento da desigualdade social a partir do acimulo de capi-
tal, principalmente no setor agropecuario. E nesse contexto que emergem as novas
relagdes e 0s grupos étnicos se reestruturam.

O conceito de fronteira nos termos propostos por Barth (1999) pode nos apre-
sentar a compreensdo da regido Amazonica, pois para o autor a defini¢do de um grupo
étnico se caracteriza pelo compartilhamento dos critérios de avaliagdo e julgamento.

Por outro lado, considerar os outros como estranhos ou membros de outro grupo
étnico implica o reconhecimento de limitagdes quanto formas de compreensao com-
partilhadas, de diferengas nos critérios para julgamento de valor e de desempenho,
bem como uma restricao da interagdo aqueles setores em que se pressupde haver
compreensdo comum e interesses mutuos (Becker, 1999).

Para Barth (2000), uma fronteira étnica define mais o grupo cultural do que o con-
teido cultural e a interagdo entre as pessoas de diferentes culturas se reduzem a partir das
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interacdes. Assim, 0 povo indigena em contato, no contexto amazonico, tem que lidar com
questdes de interagdo, persisténcias culturais, estruturagdo e nao apenas de identificacdo.

Segundo Becker (1999), insere-se “[...] uma verdadeira revolugao cientifica —
tecnoldgica transdisciplinar capaz de atribuir valor a floresta em pé, organizando uma
economia florestal que possa competir com as agroindustrias de graos e pecudria”.
Seria uma revolucdo que ndo estaria sendo apenas mais uma técnica, mas a inser¢ao
do individuo amazonico nas relagdes e no poder institucional e regionalizado.

Nesse processo, caracteriza-se a Amazonia como fronteira de capital natural, onde
projetos de desenvolvimento socioecondmico precisam ser ampliados ¢ adequados as
especificidades do contexto amazdnico, independentemente de ser para area indigena
ou nao, pois num contexto de construcdo e desconstrugdo de paradigmas, a realidade
do homem branco afeta diretamente as comunidades indigenas, bem como as situagdes
dos aldeamentos modifica a zona urbana.

Sendo assim, os agentes sociais, termo utilizado pela geopolitica, segurados, orga-
nizados em corporagdes religiosas e movimentos sociais tém suas proprias territoriali-
dades, acima e abaixo da escala do Estado. E mesmo com padrdes de desenvolvimento
diferentes do homem “branco”, o indigena também vem buscando compreender esse
padrao de desenvolvimento e tenta encontrar modos de compatibilizar o crescimento
econdmico com a conservagao dos recursos naturais e a inclusao social, como sdo
incentivados no contexto Amazonico.

A realidade da educag@o indigena passa por adequagdes e precisa rever o con-
texto de fronteira do capital natural em nivel global e sua integracdo Sul-Americana
e continental aos curriculos escolares, como afirma Becker (1999).

Assim, discutir o papel da escola como fronteira no contexto Amazdnico ¢é
diagnosticar o quanto as instituigdes de ensino precisam vencer nao apenas as espe-
cificidades étnicas, como também compreender que as fronteiras territoriais trazem
elementos aos curriculos que precisam ser contemplados como uma nogao de fronteira
étnica importante para entendimento da dindmica da identidade étnica no contexto
da educagdo escolar indigena, considerando que a escola é também um espago em
que ocorrem interagdes étnicas.

Um exemplo claro ¢ que, em regides de fronteira, dos fatores homogeneizadores
do saber formal, ha a atuagdo direta do docente em sala de aula versus as contradi¢des
das politicas de governo, visto que os docentes sdo cobrados para realizar propostas
pedagogicas diferenciadas, pois seus alunos ndo sao iguais, e existe um sistema de ava-
liagdo nacional tnico; buscam adequar a realidade ao seu cotidiano, mas ha um contexto
curricular unificado que mesmo tendo um link para contetido diversificado, tem seu
calendério escolar unico em cada estado.

Em relagdo aos povos indigenas o debate se torna mais intenso, pois mesmo
apresentando diferencas, com caracteristicas e estrutura social proprias, sao tratados
pela legislagdo educacional como um tnico grupo. E em regides de fronteiras territo-
riais o imigrante traz outros valores culturais, linguisticos e econdmicos, ampliando
os fatores de exclusdo social do indio na escola.

Mesmo os indigenas tendo suas organizacdes e sabendo de seu papel social,
Becker (1999) nos recorda que ainda precisam driblar as barreiras das politicas
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publicas inadequadas; onde outros autores também citam também a importancia do
planejamento governamental para garantir o controle territorial e a possibilidade de
intervengdo na economia regional e local, sempre considerando os possiveis conflitos
socios territoriais, pois estes influenciam diretamente na educagao.

Educar, numa perspectiva cultural, implica o fomento ao didlogo e a troca entre
diferentes grupos, nos quais a identidade cultural e dos individuos encontram em pro-
cesso de ressignificacdes como denomina Candau e Koff (2006) autodeterminando esse
processo de hibridizagdo. Reflestin (2005) também pode contribuir com o entendimento
de fronteira, como um ponto equilibrio dindmico que ndo se encontra somente no
sistema territorial, mas em todas os sistemas biossociais. Onde a fronteira também de
torna um lugar de circulagao de linguas maternas diversas e segunda lingua.

Fronteira étnica — aparte necessario

O ensino de historia indigena deve ser pensado como transversal em todos os
componentes curriculares escolares da educagdo, levando em conta a diversidade e a
complexidade das culturas indigenas. Dessa maneira, € preciso um maior incentivo para
aumentar a pesquisa e o estudo do ensino de histdria indigena, garantindo a implementa-
¢do da Lei e maior compreensao e apreciagao das culturas indigenas entre os estudantes
brasileiros, sem esquecer o envolvimento dos proprios indios no processo, para garantir
que suas histdrias e culturas sejam representadas de maneira precisa e respeitosa.

Isto posto, destaca-se que, as teorias sociais apontam que a manutengao das
fronteiras étnicas ndo acontece pelas agdes de isolamento dos individuos em seus
agrupamentos, mas sim através da propria inter-relag@o social. Pois afirmam que o
limite étnico se da na proporg¢do do nivel de integragdo: quanto maior, mais intensos
e potentes serdo os costumes e os modos de vida presentes nessa interagdo. Ou seja,
podemos reafirmar o conceito de Barth (2000) que se refere as organizagdes étnicas
como um recipiente capaz de receber diversas propor¢des e formas de conteudo nos
diferentes sistemas socioculturais. O que nos remete a preocupacao de como o ensino
de historia indigena ¢ transmitido aos alunos nao indios, pois a a¢do preconiza o
sucesso — ou nao — na divisao sociocultural existente entre as ragas.

Abordar uma tematica como a fronteira étnica € relevante, porque nos ajuda a
entender a complexidade das interagdes humanas e a diversidade cultural. Nos faz recor-
dar que, embora possamos compartilhar um espago fisico comum, as linhas invisiveis de
demarcac@o cultural e étnica podem criar mundos distintos dentro desse mesmo espago.

Em todos os vieses, ¢ a mensuragao da atribuigdo ou classificagdo étnica do indivi-
duo ponto-chave comum para discussao. A atribui¢do de uma categoria ¢ uma atribui¢do
étnica quando classifica uma pessoa em termos de sua identidade basica, mais geral,
determinada presumivelmente por sua origem e circunstancia de conformagao. Nesse
sentido organizacional, quando, tendo como finalidade a interacdo, usam identidades
étnicas para se categorizar os outros, passam a formar grupos étnicos (Barth, 2000).

Embora uma fronteira étnica também possa ser o ponto-chave que define um
determinado grupo e ndo apenas cultura, Barth cita as fronteiras sociais e territoriais.
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Assim, no processo de educagdo formal também podemos abordar que a permanén-
cia de alguns tragos culturais, mesmo com integrag¢do de seus membros, corrobora
a afirmacdo da importancia que tem a existéncia dos critérios de cada grupo para a
determinacdo do sentimento de pertenga.

Dessa forma, deve-se crer que essas fronteiras ndo sdo barreiras intransponiveis,
mas sim zonas de interagdo. Elas sdo permeaveis e mutaveis, permitindo o fluxo de ideias,
tradi¢Oes e praticas culturais. No entanto, elas também podem ser consideradas como
locais de tensdo e conflito, onde as diferencas culturais e étnicas s3o mais acentuadas.

Por isso, ndo se pode dizer que a continuidade de sua alteridade, em relagdo as
fronteiras étnicas, seja um processo simples e sem problemas, porque ndo é. Os fatores
sociais e linguisticos, mesmo acontecendo de modo espontaneo, sofrem influéncia
do outro e de sua propria reestruturacdo. “Na verdade, o compartilhamento de uma
mesma cultura é consequéncia de resultados e ndo um aspecto primario ou definidor
da organizacao dos grupos étnicos” [...] (Barth, 2000, p. 29), ja que em muitos casos,
os grupos acham vantajoso trocarem sua identidade étnica com medo do fracasso por
um transito constante em busca da reafirmagao de outra identidade. Assim, torna-se
comum a conservagdo de sua identidade mediante a satisfagcdo pessoal ou do seu
grupo de pertenca. Essas indagacdes bakhtianas encobrem, ou melhor, sustentam-se
sobre as relacdes entre o ser humano e seu convivio social.

Em suma, pode-se considerar que, ¢ na construgdo dos sistemas sociais e nao
nas relagdes de auséncia ou aceitacdo social que se configuram as distingdes éticas
quando levarmos em conta as diferengas culturais que podem persistir entre as etnias.
Em ultima analise, a reflexdo sobre as fronteiras étnicas pode nos levar a uma maior
apreciacdo do arco-iris da vida humana, com sua combinacao de cores, padrdes e
texturas. Ela nos lembra que, embora possamos ser diferentes em muitos aspectos,
compartilhamos a mesma humanidade fundamental. E ¢ essa humanidade compar-
tilhada que pode nos unir, mesmo quando as fronteiras étnicas nos separam.

Os conflitos da escolarizacido para os indigenas — um processo
em construcio

A Constituigdo brasileira atualmente em vigor garante aos indigenas uma educagao
respeitosa de suas linguas e culturas: “[...] de seus modos proprios de viver e pensar, de
valorizagdo de seus conhecimentos e o direito a uma “educacao diferenciada e especi-
fica, intercultural e bilingue” [...] (Brasil/MEC, 1993 e 1998 apud Silva, 2001, p. 32).

A citagdo de Silva (2001) traz o reconhecimento de que uma metodologia ade-
quada a formacao do aluno indigena seja vinculada ao curriculo escolar, pois as agdes
realizadas pelos adultos (indigenas) em seu convivio social tornam-se momentos de
aprendizagem e muitas vezes seus ritos € costumes causam ao homem branco estranheza
e repudio. Essa indiferenga sobre o modo préprio de aprendizagem continua evidencia
ando flexibilizagdo e adequacao do curriculo, dando continuidade a uma escola alheia
arealidade das comunidades. Porém, quando os indigenas apropriam-se desde universo
da educacdo formal, o processo de escolarizagao tem um novo sentido, deixando de ser
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apenas um mecanismo de controle e passam a ser espaco de troca, ndo s dos conteudos
preestabelecidos, como também de um ambiente de resgate e preservacao da cultura.

O choque de culturas lembrado por Barth (2000) retoma o olhar para as bar-
reiras que cada grupo enfrenta na interacdo com o outro. Outro questionamento do
autor nesse contexto se refere a soberania que a cultura ocidental dita em relagdo a
cultura dos aborigenes; contudo lembremos que nessa relagao existem limites que
Barth (1997) denomina como fronteiras étnicas.

O conceito de sociedade foi utilizado por antropdlogos para representar o sistema
social englobante, dentro dos quais grupos e unidades menores sao analisados. Persiste
a visdo simplista de que o isolamento geografico e social tenham sido os fatores criticos
para a sustentacdo da diversidade cultural (Barth, 1997 apud Macena, 2007, p. 64).

Dessa maneira, Barth diverge do que ¢ apresentado normalmente em relagao
ao conceito de grupo étnico no momento de contato, onde cada um carrega em si 0s
aspectos culturais, sociais e linguisticos e ndo apenas um fator isolado. Os espagos
escolares comecam a ser vistos como lugar de “transformacao cultural” e criagdo
de novas formas de organizacao sociopoliticas bem como de reflexdo, por meio das
quais as populacdes indigenas atuais dialogam com a historia.

E nesse sentido que se considera muito adequado definir as escolas indigenas
como espacos de fronteira, entendidas como espago de transito: articulacdo e troca
de conhecimento, assim espacos de incompreensdes e de redefini¢des identitarias dos
grupos envolvidos nesse processo, tanto, indigenas quanto nao indigenas.

Depreende-se que ¢ a partir dos enfoques teodricos de Tassinari (2001) e Barth que
esse conceito é apresentado. Os dois autores mesmo apresentando questionamentos
diferentes, nos levam a desenvolver no¢des, a partir das quais a escola e a educagado
passam a ser vistas, analiticamente, como zonas de contato e intercaimbio, nas situa-
¢oes de trocas culturais ou mesmo entre duas etnias que habitem no mesmo territorio.

A escola indigena, como espaco de intercdmbio, vem superando o objetivo para
o qual foi criada, que era de impor a visdo do sistema, com propostas didaticas que
levavam a aceitagdo, submissao em favor do progresso. Cardoso (1967), no entanto,
relembra que ao introduzir formas diferentes e parametros alheios a cultura local, muitas
vezes acaba demolindo as tradigdes culturais das comunidades na qual estdo inseridas.

O carater alienador do sistema educacional destroi valores e modos de vida e os
padrdes do colonizador, até os dias de hoje, acabam por prevalecer. Contudo, na medida
em que os indios a acolhem, vai surgindo um espago educacional que propde um tra-
balho de ruptura a alienag@o, pautada nos proprios conhecimentos advindos da escola.

Anocao de fronteira foi apresentada por Tassinari, que baseia-se em Hannerz, como
[...] “regides [...], nas quais uma coisa gradualmente se transforma em outra, onde ha indis-
tintamente, ambiguidade e incerteza” (Hannerz, 1997, p. 20 apud Tassinari, 2001, p. 62).

Recorrendo a literatura, cita-se um trecho de Toquinho em sua musica Aquarela,
“de uma América a outra eu consigo passar num segundo”: as fronteiras fisicas dao
lugares/espagos a serem efetivados e legalizados. Ou seja,

[...]ndo existem espacos de terras desconhecidos a serem conquistados judicialmente,
onde indios e colonos se estranham mutuamente, mas sim territorios conhecidos a
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serem conquistados judicialmente, onde indios e colonos se conhegam e convivam de
forma que vao da vizinhanga pacifica 4 mais extrema violéncia (Tassinari, 2001, p. 62).

Barth (2000) destaca neste contexto que as fronteiras na qual precisamos focar
ndo sdo os fatores culturais que ele denomina de escopos culturais, mas sim no social;
mesmo com o complemento dos limites territoriais.

Ao definirmos a escola indigena como espaco de fronteira, podemos ver a
partir de Barth (1969), a evidéncia do autor para os limites trazidos como premissas
naturalizadas ou Obvias de sua existéncia. Contudo, esse autor a reconhece como
local de interacdo e socializa¢do entre as populagdes.

A escolarizagdo e o processo de ensino nas escolas indigenas precisam se rein-
ventar, criar um curriculo que fuja dos antigos padrdes do colonizador, estabelecendo
seu proprio ritmo de acordo com a comunidade na qual esté inserida.

Consideracoes

Cada povo indigena projeta e deseja para si um tipo de alteridade, o que se con-
funde com a constituicdo da pessoa, a sua construgdo e o seu ideal, como menciona
Carneiro da Cunha (1986). E mesmo que as institui¢des de ensino carreguem os
ideais do Estado, as concepgdes pedagogicas e o curriculo nao s6 podem, mas devem
nao ficar alheios a realidade indigena, principalmente para com a cultura de cada
comunidade. Ainda ¢ um grande desafio a existéncia de termos de politicas publicas
que surjam do universo indigena e sejam realmente efetivadas como possibilidade
de fomento e resgate cultural.

Por certo que a perspectiva inclusiva, que venha permitir o fluxo de conheci-
mento, precisa ser intensificada e expandida, mas a organizagao dos proprios indigenas
em prol de suas necessidades e interesses s ocorre, de fato, quando a identidade
dos individuos (indigena) os motiva a assumir as necessidades de seu grupo e buscar
articulacdes para que esses anseios sejam atendidos.

Portanto, pensar a escola indigena como fronteira é agrupar tanto a identifica-
¢do e a valorizagdo da troca e do intercambio de conhecimentos e fluxo de pessoal,
quanto o entendimento de situacdes de interdi¢ao dessa troca.

Se “auto identificar’ como indigena implica em diversas situagdes de construgdo
e reconstrucdo de seus conceitos, mesmo sabendo que a escola como fronteira nao
pode ser uma redoma de vidro onde nédo ocorra o fluxo de conhecimento nem de
pessoas. Assim, discutir a tematica da escola a partir do conceito de fronteira ¢ buscar
um ambiente de intercambio entre a populacdo e o saber formal, com um curriculo
que sistematize os novos aprendizados junto a ressignifica¢des das tradigdes; um
ambiente onde indios e ndo indios se deparem ndo s6 com as diferengas, mas também
com um ambiente que agregue oportunidades, criatividade e criticidade.
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TERRITORIALIDADES MITICAS:
a existéncia de uma caminhada
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Tabatinga, AM; Porto Velho, RO; Cacoal, RO, 10 de fevereiro de 2024.

Caros leitores, o presente texto apresenta um recorte da tese de doutorado em
Geografia, intitulada 4 construgdo das expresséoes identitarias e territorialidades
miticas por comunidade de terreiros, desenvolvida por Reginaldo Conceigdo da
Silva. Pretende-se sintetizar alguns pontos chaves experienciais e teoricos desta
dissertacdo que envolve a Trajetdria de Vida Religiosa (TVR) e a construcdo das
expressoes identitarias e territorialidade mitica dos afro-religiosos. Tem-se em conta
que a religiosidade afro-brasileira, com suas raizes profundas e influéncias abran-
gentes, oferece um terreno fértil para a exploracdo da identidade, da territorialidade
mitica e da trajetdria de vida religiosa. Esta dissertacdo teve como objetivo produzir
conhecimento acerca da Trajetoria de Vida Religiosa (TRV) e a construcao dessas
expressoes identitarias e territorialidade mitica dos afro-religiosos. Logo, por meio
de uma analise cuidadosa das praticas, rituais e crengas, buscou-se entender como a
TVR molda e ¢ moldada pela identidade individual e coletiva dos praticantes. Além
disso, explora-se a nog¢do de territorialidade mitica, um conceito que se refere ao
espaco sagrado e simbolico ocupado e criado por essas comunidades religiosas. Ao
fazer isso, espera-se contribuir para uma compreensao mais profunda e matizada da
complexa tapecaria da religiosidade afro-brasileira.” Desenvolver estudos com as
comunidades de Terreiro dentro da Geografia, ainda € um tema que requer maiores
estudos. As leituras iniciais ddo mostras de que a tarefa requer uma base filosofica que
dé conta de identificar os componentes do objeto de estudo e sua relagdo com algu-
mas das categorias ja existentes relacionadas a tematica, tais como: paisagem, lugar,
espago geografico, territdrio e regido; estando, ainda, aliada aos assuntos vinculados
a crenga (religido, sagrado, profano, geossimbolo) e que permeasse a nogdo do bem
viver inerente a condi¢do humana. Os autores em que se pautou para esta pesquisa €
que ajudaram a compreender que o olhar sobre as Trajetdrias de Vida Religiosa e as
Expressoes Identitarias possuem varias possibilidades de interpretacdes, ainda que
estejamos limitados, foram: Heidegger, Gragas, Wiredu, Augras, entre varios outros
citados ao longo deste capitulo.
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Para situar a questao...

A religiosidade afro-brasileira, com suas raizes profundas, oferece um terreno
fértil para a exploracdo da identidade, da territorialidade mitica e da trajetoria de
vida religiosa. Este aparte da dissertacdo A constru¢do das expressoes identitirias
e territorialidades miticas por comunidade de terreiros tem como objetivo produzir
conhecimento acerca da Trajetoria de Vida Religiosa (doravante identificada como
TVR) e a construgdo das expressdes identitarias e territorialidade mitica dos afro-re-
ligiosos. Através de uma analise cuidadosa das praticas, rituais e crengas, buscou-se
entender como a TVR molda e ¢ moldada pela identidade individual e coletiva dos
praticantes. Além disso, explora-se a nogao de territorialidade mitica, um conceito
que se refere ao espaco sagrado e simbdlico ocupado e criado por essas comunidades
religiosas. Ao fazer isso, espera-se contribuir para uma compreensao mais profunda
¢ matizada da complexa tapecaria da religiosidade afro-brasileira.

Ao longo dos tltimos 20 anos, particularmente, vivenciou-se inimeras expe-
riéncias de natureza religiosa e académica. Estas, provocadas pela necessidade de
mudancas geograficas, marcadas pelo processo de aquisi¢do de aprendizagem e com-
preensao do processo de formagdo das sociedades humanas, direciona ao misterioso
mundo religioso ¢ as atribuigdes previstas enquanto membro de uma comunidade
Afro-religiosa no interior da Bahia e em seguida nos estados de Rondonia ¢ Amazo-
nas, em especial na cidade de Tabatinga, cujo contexto geografico é o de cidade de
fronteira — com as localidades de Santa Rosa, no Peru, e Leticia, na Colombia — onde
também se praticam religides de origem e influéncia africana.

Um dos primeiros trabalhos desenvolvidos nesta trajetdria foi intitulado “Na
Gira da Umbanda”: Exercicio etnografico sobre as expressoes da afro religiosidade
na “fronteira e no Terreiro da Cabocla Jurema em Tabatinga, Amazonas”, o que pos-
sibilitou adentrar nos terreiros, conhecer os interlocutores, ampliar a compreensao
sobre as diversas expressdes presentes nas religides afro-brasileiras, sobretudo, no
contexto da fronteira entre Brasil, Peru e Colombia, com suas singularidades festivas
nas vertentes religiosas e nagdes (Ketu, Angola etc.), que apresentavam elementos
reflexivos unicos, a medida em que as trajetorias de vida religiosas se desenhavam.

Desenvolver pesquisas em Terreiro dentro da Geografia, ainda ¢ um tema que
requer maiores estudos. As leituras iniciais indicam que a tarefa requer uma base
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filosofica que dé conta de identificar os componentes do objeto de estudo e sua relagdo
com algumas das categorias ja existentes relacionadas a tematica, tais como: paisa-
gem, lugar, espaco geografico, territdrio e regido, estando, ainda, aliada aos assuntos
vinculados a crenga (religido, sagrado, profano, geossimbolo) e que permeie a nogdo
do bem viver inerente a condigao humana.

As Trajetorias de Vida Religiosa atuam na (trans)formacao das identidades de cada
individuo. Através do prisma da coletividade, inerente as religides de matrizes africanas e
afro-brasileira, percebe-se, neste estudo, o elo entre o fendmeno religioso, a psicologia e a
geografia, os quais acionam o pensamento da sociedade africana em territorios diasporicos.

No tocante a identidade, ndo nos cabe compreendé-la como algo estanque e tinico em
um sujeito. Assim, € preciso atribuir as expressoes identitarias o aspecto transitorio captado
pelas experiéncias das pessoas. Neste sentido, o olhar para o aspecto religioso-académico,
aponta para elementos da TVR, requerendo em parte, vivéncia minima em um Terreiro.

E relevante esclarecer que por expressdes Identitarias, entende-se como as
diversas formas e expressdes que possibilitam o reconhecimento da ancestralidade
do/no afro-religioso, constituida por meio de uma trajetoria de vida religiosa, onde as
Comunidades de Terreiro propiciam ao afro-religioso o /ocus da experiéncia religiosa
que confere o reconhecimento social e comunitario.

Sob o aspecto estudado, a “construgdo histérico-cultural” de identidade, por
meio da religiosidade afro-religiosa em Tabatinga, registra-se que — dada a complexa
forma que permite uma pessoa devota de Orixa manter diuturnamente com a exclu-
sividade apenas de um elemento identitario — ‘As Expressdes’, utilizadas no plural,
estdo associadas aos aspectos ritualisticos de sua Comunidade, ao nome de inicia-
¢do, aos fios de contas que utiliza, aos vocabulos utilizados nos ritos, aos ritos que
manipulam as energias emanadas da natureza e da espiritualidade no fazer religioso.

Os estudos sobre a Umbanda e o Tambor de Mina na Amazonia, no ambito da
ciéncia geografica ¢ algo que ainda se mostra incipiente; apesar de ser um promissor
campo de investigacgao, estas religides sdo mais estudadas nas demais ciéncias sociais
(Sociologia, Historia, Antropologia) e na Satude, em especial, na Psicologia. Portanto,
aprofundar a pesquisa acerca da TVR no sentido de producio de conhecimento,
construcdo de expressoes identitarias, além da abordagem mitica dos afro-religiosos,
¢ tdo relevante para os meios sociais, cientificos e académicos.

A duplicidade do “ir e “vir” no espaco das experiéncias afro-
brasileiras

Eu quero ver quem vem, eu quero ver quem é.
(Fragmento do ponto de chamada de caboclo para
‘baiar’ na Gira’; pesquisa de campo 2017).

A epigrafe “Eu quero ver quem vem, eu quero ver quem ¢” aqui utilizada, tem
o proposito de estabelecer comunicagdo entre a literatura acessada e o objeto de
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estudo dentro da geografia da religido representada aqui pela religido afro-brasileira
em contexto geografico bem especifico — na Amazénia. O “vir” e o “ser” — entre e
intra “mundo” sdo aspectos da (re)existéncia que se evidencia o ‘espago das experién-
cias’, aliado a duplicidade que se torna unidade no Ser — encantado na sua dimensao
simbolica do ato de aprender, dominar, refletir e operacionalizar saberes necessarios
aos inicios da vida dentro desta matriz religiosa.

As religides de origem africana (ou As religides afro-brasileiras) apresentam
contetidos aos diversos campos do saber académico. Apesar disso, a diversidade de
cultos acrescenta um desafio a parte no que se refere ao olhar para o objeto de estudo.
Neste caso, as religides Umbanda e Tambor de Mina emprestam seus contetudos —
Territorialidade Mitica e Expressoes Identitarias para pensarmos numa Trajetoria de
Vida Religiosa, capaz de subsidiar reflexdes de natureza geografica.

Acreligido como posta, e adotada neste trabalho, ndo se configura como elemento
dogmatico, uma vez que as personalidades mitico-religiosa acionadas aqui sdo os
Léguas, Baianos e Malandros, e nos direcionam ao aspecto comportamental de impul-
sionamento das experiéncias religiosas do dia a dia dentro das comunidades religiosas,
a produgdo de conhecimento dentro da geografia, na sua perspectiva humanistica.

Neste sentido, Heidegger (2006, p. 56), salienta que a religido apresenta quatro
“esséncias”, a saber, a psicologica, a gnoseologica, historica e a metafisica, e assegura
ainda que las religiones brotan en momentos racionales y de poderes espontaneos de
la vida; tienes su proprio sentido, que se independiza y asi se transforma en motor
de una evolucion que se vinculam a territorialidade mitica.

A escolha pela abordagem proximal da fenomenologia ancora-se ainda por,
segundo Gragas (2000, p. 28):

Ao propor investigar o cotidiano do homem, tomando como referencial a abor-
dagem fenomenolodgica, o pesquisador espera ir além do mundo das aparéncias
e dos conhecimentos teoricos e se aproximar da experiéncia humana sob novas
perspectivas para aprende-las a partir da dimensio existencial.

De igual modo, e ainda segundo a autora, a fenomenologia “busca caminhos que
o conduzirdo mais proximo do sentir e do pensar de quem vivencia uma determinada
situacdo, evidenciando assim, a condi¢ao ontoldgica do ser humano que esta exis-
tindo, uma experiéncia mundana e atribuindo-lhe significados (Gragas, 2000, p. 28).

Para Camurga, o mito se exprime em uma verdade do espirito na forma de
historia ou modelo em sua linguagem peculiar. Destarte, a narrativa mitologica esta
presente tanto [...] “nos motivos centrais pelo qual se expressou ou se expressa o
pensamento religioso” [...] (2018, p. 165), de igual modo, acompanhou Van Gennep
(2011, p. 31) quando, estudou os ritos de passagens e precisou discutir o aspecto
religioso, ou melhor, “magico-religioso” dividido em “religioso” (para os aspectos
da poténcia personificada, seja uma alma unica ou multipla... um totem), por exem-
plo, e ‘magia” (as abordagens dos ritos e técnicas de culto). A articulacdo destes,
alimenta as trajetorias de vidas religiosas: justificam a constitui¢cdo operacionadora
das expressoes identitarias.
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Para este estudo, entende-se que estes Seres Miticos constituem os aspectos
fundamentais da existéncia simbolica da vida dos afro-religiosos. Constituem ainda o
“Ser-ai” da experiéncia fatidica do ato de experienciar as trajetdrias de vida religiosa
dos nossos interlocutores.

O aspecto filosofico na sua dimensdo humanistica — esséncia do olhar para as
singularidades do sujeito — pode preconizar a produ¢do do conhecimento. Assim
sendo, os Léguas, os Baianos e os Malandros, ainda que ndo sejam interlocutores
diretos, relatam as suas percepcdes existenciais diante destes seres na construcdo das
suas expressoes Identitarias.

Uma vez que as experiéncias dos afro-religiosos traspassam as dimensoes (ndo)
rigidas das perspectivas existenciais, Heidegger nos sinaliza isso como “experiéncia
fatidica de la vida”. Ao qual nos aponta dois elementos: 1) a confirmacao experiencial
e 2) o experienciado propriamente dito, e afirma que ndo hd como separar um do outro.

Desta forma, diante de elementos que nos pdem em rota de encontro com 0s nossos
interlocutores diretos e indiretos, que , na condi¢ao de operacionadores da cosmovisao,
estimula o pensar para uma relacao dual (pesquisador e pesquisado) atrelado a vivéncia
religiosa, uma vez que a confirmacao experiencial do pesquisador se pde nas condi¢oes
similares daquilo que ¢é experienciado — ao menos na dimensao cosmologica, do modo de
viver e pensar as “comunidades”, a saber, Bello (2015), Augras (2008) e Hielbert (2016).

O l6cus espacial para essa reflexdo é, sem duvida o “terreiro”, aqui chamado
por Augras (2008) e Gil Filho (2008) de “comunidade religiosa”, operacionaliza
as experiéncias fatidicas e atribui significabilidade as trajetorias de vida religiosa,
onde Heidegger (2006) afirma que la experiencia factidica de la vida hay que resal-
tar fenomenologicamente aquello que forma parte del conocimiento por su sentido
(2008, p. 43), a qual se aciona diversos aspectos da “comunidade mitica”, esta por
sua vez, atribui a dimensao fisica outras partes (transcendental, mitica e religiosa)
pautada na ancestralidade que alicerca a estrutura cognitiva para a “constru¢do de
identidades” religiosas Augras (2008 e 2009), Malandrino (2008), Haesbaert (2011),
Belzen (2010) e, nem sempre estanques Augras (2008).

Tem-se aqui uma visao critica da perspectiva materialista, o que reforca, por
outro lado, uma perspectiva de leitura fenomenoldgica e transcendental de um espago
dotado de simbologias, tal qual a identidade construida a partir da experiéncia de
vida sob contornos da cosmovisdo africana.

Haesbaert (2011) ¢ feliz em deixar claro que espago/territorio nao sdo tratados
como sindnimos, € sim como dimensdes distintas quando se trata de sua articulacao
com a identidade. A este respeito, Hielbert (2016, p. 95) nos esclarece:

Uma cosmovisdo ¢ a visdo mais fundamental e abrangente da realidade comparti-
Ihada por pessoas de uma mesma cultura. E a sua imagem mental da realidade que
“da sentido” ao mundo e ao seu redor. Essa cosmovisao esta baseada em pressupos-
tos fundamentais sobre a natureza da realidade, os “pressupostos” da via que reveste
esses sistemas de crenga com a aura de certeza de que, de fato, ¢ assim a realidade.
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Sem divida alguma, na transmutacao existencial do ‘espago’ para o ‘territorio’
estd a a¢do vinculante a identidade transcendental, cuja ancestralidade esta ai posta
por meio das experiéncias mitica e religiosa intimamente vinculadas; Hielbert asse-
gura: “questionar as cosmovisdes ¢ desafiar os proprios fundamentos da vida, e as
pessoas resistem a esses desafios com profundas razdes emocionais” (2016, p. 96).

Nesse sentido, o territorio € a extensao espacial da cosmovisao e da identidade ai
construida e repleta de significados que une individuo / comunidade — Deidade — Territério,
aqui chamamos de “Territorialidade Mitica”, dotado de “elemento mitico” e seus ritos
(Fiero, 2017). Hielbert ainda assegura que ““a integracdo pode ocorrer somente quando
ambas estdo em uma cosmovisao Unica, que faz a mediagdo entre suas [eventuais] diver-
géncias” (2016, p. 96), onde a relacdo de poder ¢ capaz de acionar processos de resisténcias
que lutam pela manuten¢ao dos elementos simbdlicos contidos no poder vital da vida
religiosa, agora devidamente territorializado, até por que, “as cosmovisdes também fazem
amediagdo entre os sistemas de cren¢a quando surgem os conflito (Hielbert, 2016, p. 96).

Por conseguinte, o “vir” assume uma dimensao para além da concepgao espa-
cial. O espago aqui pode ser o mesmo ocupado pelo sujeito ou ainda estar contido
neste, lido pelo olhar ‘de dentro’ da geografia e suas bases tedricas e metodoldgicas
multifacetadas pela transdisciplinaridade que exige o tema de estudo objeto da tese.

Portanto, a duplicidade do ‘ir e vir’ nas experiéncias afro-brasileiras ¢ uma
metafora poderosa que encapsula a dindmica fluida da identidade, pertencimento
e espiritualidade. Representa um ciclo continuo de busca, transformagio e retorno.

As inspirac¢oes da religiao nos estudos geograficos

Exteriormente, o termo fenomenologia corresponde, no que se respeita a sua for-
magdo a teo-logia, bio-logia, sdcio-logia, termos traduzidos por de Deus, da vida,
da sociedade. Fenomelogia, seria, portanto, a ciéncia dos fendmenos, [...] Deve-se
manter, portanto, como significado da expressdo “fenomeno” o que se revela, o
que se mostra em si mesmo. [...] ha até a possibilidade de o ente mostrar-se como
aquilo que, em si, ele ndo é. Nesse modo de mostrar-se, o ente “se faz vé assim
como”, da “aparéncia” (Heidegger, 2012, p. 67) [grifos do autor].

Ao apresentar a fenomenologia de Heidegger, tem-se em mente a tentativa de
compreender a visao filosofica que permite pensar a trajetoria de vida e as construgdes
de expressoes identitarias. De pronto, percebe-se que este recorte passaria a olhar
para as memorias das experiéncias individuais e coletivas das pessoas no processo de
constituir — a si mesmas — num exercicio coletivo de vivéncias pautadas nas crengas
e sua intima relagdo com o poder vital das coisas em si mesmas.

A produgdo do conhecimento geografico possibilita um olhar para diferentes
aspectos da vivéncia subjetiva do homem. Em “Le théme de la religion dans les études
géographiques”, Paul Claval (2019, p. 2) assim escreve: “la religion conditionne ces
aspectos dela vie em indiquant quelles forces déerminent le succes des cultures e em
donnant une dimension ritualle aux gestes techniques”.
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A construcao das expressoes identitarias do ser religioso, tende a ser algo com-
plexo e multifacetado. As dimensdes geograficas nos possibilitam compreender as
diferentes vertentes religiosas e de nacao de culto. Desse modo,

Uma das razdes pelas quais a moralidade tem sido tantas vezes pensada como
intimamente conectada com a religido na Africa é que o Ambito da religido afri-
cana tem sido rotineiramente ampliado para incluir as crengas e procedimentos
relacionados com a grande classificacdo de seres extra-humanos, que ¢ um com-
ponente de varias cosmovisdes africanas. De fato, ndo ha duvidas que essas visoes
de mundo geralmente postulem uma hierarquia de seres. No topo esta Deus, e no
meio, varios tipos de “espiritos”, alguns supostamente residentes em determinadas
arvores, montanhas e rios notaveis, juntamente com os antepassados que partiram.
Abaixo destas estdo a espécie humana, os animais inferiores, a vegetagao e o reino
dos objetos inanimados, em ordem decrescente. Acredita-se que os “espiritos”
tenham a capacidade de ajudar ou prejudicar os seres humanos, de maneira que
ultrapassam as causas e efeitos conhecidos na vida cotidiana (Wiredu, 2010, p. 2).

A riqueza de detalhe nas falas de Wiredu (2010, p. 3), reflete 0 modo de vida que
une afro-religiosos presentes em varios paises africanos e no caso americano, Brasil e
Cuba pela vivéncia intima com tais principios filosoficos. “Nao surpreendentemente,
muitos costumes e as institui¢des africanas tém alguma ligagdo com a crenga nos
antepassados, em particular, e ao mundo dos espiritos, em geral” Em sequéncia, ele
questiona: “O que, no entanto, ¢ a justificativa para chamar a atitude em relagéo aos
ancestrais e os outros “espiritos” de religiosa?”

Assim, entende-se que o “ser”, aproxima-se das trajetorias de Vida Religiosa.
Uma vez que, por analogia as perspectivas heideggerianas, apresenta uma transcen-
déncia (em aberto infinita dimensao temporal), onde a “temporalidade do acontecer
fala num presente muito singular” dum porvir existencial (2012, p. 21). De certo
modo, isto o torna universal (a quem vive a espiritualidade).

Essa reflexdo muito se aproxima da fenomenologia da religido proposta por
Heidegger, e ainda da geografia humanista. A base filosofica de origem africana
fornece contetido ao modo de vida de como os africanos e, no caso brasileiro, os
afro-religiosos absorveram elementos da cosmovisao africana a qual modela o pen-
samento religioso e comunitario, gerando o seguinte questionamento: 0 que nos
permite realizar aproximagdo com a fenomenologia de Heidegger no olhar sobre a
religiosidade, a partir das entidades cultuadas nas religioes afro-brasileiras?

A palavra “fenomenologia” exprime uma maxima que se pode formular na
expressao “para as coisas elas mesmas!” — por oposicao as construgdes soltas no ar,
as acidentais, a admissdo de conceitos s6 aparentemente variados, contraria as pseudo
questdes que se apresentam, muitas vezes, como “problemas’ ao longo das geragdes”.
Contudo, poder-se-ia objetar que se trata de uma maxima evidente por si mesma e que,
ademais, exprime o principio de todo conhecimento cientifico (Heidegger, 2012, p. 66).

Por meio da Trajetoria de Vida Religiosa, a concep¢ao do modo de vida tra-
dicional ¢ obtida por meio da oralidade. Neste sentido, a Historia Oral, enquanto
abordagem de extragdo do conteudo de estudo na perspectiva geografica, tem na
palavra do depoente, a fonte capaz de propiciar novos conhecimentos.
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A coleta das Trajetorias €, por si s6, um rompimento dos modelos de pesquisa.
Elas, as Trajetorias de Vida Religiosa, langcam mao de um modelo de registro do
tempo e do espaco pela tradicionalidade do viver a espiritualidade. Os interlocutores,
pouco familiarizados em serem estudados, sdo capazes de externalizar suas vivéncias
e experiéncias com o sagrado de modo a nos conduzir pelos percursos, dilemas,
desafios, angustias e suas ancestralidades.

Hampaté Ba assim escreve:

A tradigdo oral é a grande escala da vida, e dela recupera e relaciona todos os
aspectos. Pode parecer cadtica aqueles que nao lhe descortinam o segredo e des-
concertar a mentalidade cartesiana acostumada a separar tudo em categorias bem
definidas. Dentro da tradigdo oral, na verdade, o espiritual e o material ndo estao
dissociados (Hampaté BA, s/d, p. 169).

A respeito da coleta de dados, sendo estes as Trajetorias de Vida Religiosa,
Hampaté Ba nos apresenta essa passagem:

O passado se torna presente. A vida ndo se resume jamais. Pode-se, quando muito,
reduzir uma histdria para as criangas, resumindo certas passagens, mas entao nao
se a tomara por verdade. Em se tratando de adultos, o fato deve ser narrado na
integra ou calado. Esta peculiaridade da memoria africana tradicional ligada a
um contexto de tradic¢do oral é em si uma garantia de autenticidade (Hampatéba,
s/d, p. 169).

Os relatos, sdo caracteristicos de “dados primarios” sem serem lidos desta
perspectiva. Isto porque, as Trajetorias de Vida Religiosas ndo sdo frias, ndo sio
padronizadas, ndo tém uma temporalidade especifica e muito menos uma espacia-
lidade pré-definida, ainda que as Comunidades de Terreiro, sejam o Lugar onde as
narrativas irdo convergir.

Os interlocutores encontram espago nessa forma decolonial de producdo do
conhecimento. Sem sombra de duvidas, cada um deles a seu tempo, ¢ senhor(a) de
si e de suas memorias. Semelhante a um nativo africano, o afro-religioso brasileiro,
peruano ou colombiano da umbanda ou Tambor de Mina local, tem o seu modo de
vida religiosa de forma tradicional, para Hampaté Ba.

Uma das peculiaridades da memoria africana é reconstituir o acontecimento ou a
narrativa registrada em sua totalidade, tal como um filme que se desenrola do principio
ao fim, e fazé-lo no presente. Nao se trata de recordar, [...] “mas de trazer ao presente
um evento passado do qual todos participam, o narrador e a sua audiéncia” (p. 208).

E nesta perspectiva que, o entendimento acerca da “religido na Africa é que o
ambito da religido africana tem sido rotineiramente ampliado para incluir as crengas e
procedimentos relacionados com a grande classificacdo de seres extra-humanos, que
¢ um componente de varias cosmovisdes africanas” (Wiredu, 2010, p. 3), o referido
autor nos esclarece acerca da hierarquia espiritual onde nossos ancestrais ocupam
lugar de destaque.
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A forma de captar a religiosidade, por meio da Trajetoria de Vida Religiosa,
possibilita ao pesquisador a imersdo necessaria ao escopo do perceber, a partir da
oralidade de uma vertente moral do seu interlocutor, o quao ¢ dinamica e diversificada
e a “cosmopercepcdo” de mundo do afro-religioso. Dessa forma, pode-se compreender
que, nas palavras de Kwasi Wiredu (2010, p. 3): “mundo dos antepassados ¢ enten-
dido como continuo e analogo ao dos vivos, e as interagdes entre os dois reinos sao,
por avaliagdo comum, base regular do dia-a-dia.” E importante destacar esse modo
peculiar de religiosidade pois difere da religiosidade ocidental.

As comunidades de Terreiro, sdo por assim dizer e compreender, o universo
simbolico do afro-religioso, a casa dos Espiritos. Lugar de formagao e transformagio
do corpo para conexdo com as forgas conhecidas como “sobrenaturais” aos olhares,
vivéncias e percepgdes externas a estas comunidades, e que de alguma forma e por
algum motivo, a crenca de que nros espiritos ai residentes e manifestos, exercam sua
influéncia nas pessoas e permanecam circulante nas sociedades. Citemos mais uma
vez, Kwasi Wiredu (2010, p. 6).

[...] “espiritos” sao considerados como sendo fora do comum, mas eles nao sao
entendidos como estando fora deste mundo. Além disso — de acordo com a crenga
— pode-se realmente ver e comunicar com eles, por meio daqueles que tém olhos
medicinalmente refor¢ados e recursos apropriados de comunicacdo. E ndo ha falta
de tais “especialistas” em muitas sociedades africanas.

E desta forma que a comunidade de Terreiro, lugar ritualmente preparado para
constituir lagos entre a espiritualidade e a religiosidade individual e coletiva em
determinado grupo social, assume o protagonismo institucional — e, portanto, capaz
de dialogar com todas as demais institui¢cdes reconhecidas pelo Estado — ainda que
seus fins no sentido da continuidade das tradi¢des, seja contribuir na materializagao
da existéncia espiritual com / na Construgdes das Expressoes Identitarias.

A produc¢do do conhecimento acerca das Expressoes Identitarias a partir das
Trajetorias de Vida Religiosa dentro da ciéncia geografica ¢ desafiante. Tal desafio,
alinha-se ao que nos afirma Kwasi Wiredu. Diz ele “no Ocidente o progresso no
conhecimento cientifico ndo extinguiu a crenga em todos os tipos de espiritos e pra-
ticas a ela relacionadas. Ainda assim, uma compreensao da natureza das religides
africanas € susceptivel de promover programas pertinentes para a preservacao delas,
caso devam ser preservadas” (2010, p. 8).

Ao parafrasear Amselle (1990), Claval (2014, p. 93) tem-se: [...] “as sociedades
orais, em contato com as civilizagdes dotadas de escrita, modificam-se: seus membros
aprendem a se apoiar em documentos elaborados e conservados por outros a fim de
embasar sua influéncia e ter acesso ao poder” [...], facilitando assim o didlogo na
produgdo de conhecimento com outras instituigdes, dessa forma, preenche lacunas
no tocante aos “contetidos” passiveis de escrita que surgem de dentro dos terreiros.

Uma vez preocupado com a memoria, agora como parte da estrutura de trans-
missdo da cultura, cabe ao gedgrafo dessa vertente, viabilizar encaminhamentos
capazes de evidenciar os meandros dos componentes religiosos. A cultura, assim
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como a religido coexistem e sdo captadas nas Trajetérias de Vida Religiosa. Neste
sentido, destaca-se o que Claval escreveu:

A cultura ¢ indispensavel ao individuo no plano de sua existéncia material. Ela
permite sua inser¢ao no tecido social. D4 uma significacdo a sua existéncia e a
dos que o circundam e forma a sociedade da qual este individuo se sente membro.
Ela ndo desempenha o mesmo papel nos diversos momentos da vida (Claval,
2014, p. 97).

A existéncia desse individuo, atende as bases que estruturam as “‘cosmo-percep-
¢des” do mundo que nos rodeia. Isso envolve a religido e sua base psicossocial Valle
(2008) e Croatto (2010) quando se referem as experiéncias religiosas, Malandrino
(2006) quando fala de conversao religiosa, Augras (2008) quando se refere da estrutura e
mudanc¢a do mundo com sua inclinaggo para as religides de matrizes africanas no Brasil.

Uma questao se torna crucial neste momento de constatagdo da tese: qual base
filosofica daria condi¢des para pensar a0 mesmo tempo nas Trajetorias de Vida Reli-
giosa e na Construcdo das Expressdes Identitarias, tendo como base as religides
afro-brasileiras e sua dimensdo mitica a partir dos Léguas, Baianos ¢ Malandros na
Geografia? A partir do esquema at apresentado, em dado momento de posicionamento
académico, podemos afirmar que a aproximagdo com a fenomenologia difundida por
Martin Heidegger caminha para a dire¢do de autores africanos, ainda que precisemos
ficar atentos as dimensdes existenciais da natureza do trabalho.

No entanto, ao tentar avancar nas ideias preconizadas por uma Geografia Cultural
cujo olhar ndo se debrugara sobre as religides afro, e assim chegarmos a uma Geografia das
Religides que propicie o olhar, agora, para as expressoes identitarias, para as religiosidades
e para as Trajetorias de Vida Religiosa a partir da religiosidade. Teremos? Encontraremos?

Estes trés elementos podem constituir um novo caminho de pesquisa dentro
da Geografia das Religioes. No cendrio da presente pesquisa, quais os desafios em
curso? Como a incursdo em campo corrobora com a construgdo do conhecimento
dentro desta geografia? E como os procedimentos de pesquisa podem ser postos em
pratica para alinhar a dimensao filosdfica que o estudo impde?

De certo, estas questoes precisam de respostas a curto tempo para melhor delinea-
mento com nossa aproximacao com a filosofia africana, citemos, por exemplo, Mulun-
dwe, Banza Mwepu e Tshahwa (2007), afirmam que, a filosofia académica africana é:

Uma busca do sentido da consciéncia e do ser, bem como de sua propria agao
dentro de sua comunidade. Assim, filosofar para o negro afro-americano torna-se
uma licao de antropologia cultural, ou seja, buscar sua identidade ndo apenas
individual, mas também coletiva. Ela deve entdo daqui em diante ser orientada
em diregao a historia como forma de permitir ao negro de se descobrir através de
sua curva historica e suas facetas: socioculturais e econdmico-politica (2007, p. 6).

Uma vez que seguimos atentos a esta possibilidade de aproximagdo, ao menos
nos estudos que ora apresentamos, os referidos autores acrescentam a Semiologia,
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junto a hermenéutica, como sendo bases para o pensar e refletir sobre uma filosofia
africana. A esta nos aproximamos dada a natureza do nosso objeto de pesquisa — as
religides afro-brasileiras, ou de matrizes africanas como afirmam alguns autores:

[...] a hermenéutica do objeto cultural. Enfim, a semiologia, ciéncia que se faz
pelo objeto da interpretacgao, pela apreensdo do sentido profundo da natureza, do
homem individual e coletivo (social), € a tinica ciéncia capaz de nos fazer revelar,
de nos devolver os sentidos ocultos (esotéricos) das mensagens, dos signos e dos
enunciados orais e escritos. Pode-se dizer também documentos figurados: diversas
obras de arte e seus representantes. A semiologia se aplica também a narrativa e
a escrita (Mulundwe; Banza Mwepu; Tshahwa, 2007, p. 5).

Partindo-se do pressuposto de que, ao identificar o/no fendmeno religioso ele-
mentos de compreensdo do homem no mundo, bem como a constru¢do das suas
Expressoes Identitarias, Heidegger apresenta-nos um caminho filoséfico capaz de nos
permitir compreender e produzir conhecimentos a partir das Comunidades Afro-re-
ligiosas amparado pelos diversos aspectos sociais e geograficos contidos nas Traje-
torias de Vida Religiosa, bem como na apreensdo do contetido fenomenolédgico que
compdem as Expressoes Identitarias.

Este exercicio da pesquisa com povos e comunidades tradicionais de terreiro — seja
em seu aspecto humano, fisico, mitico, espiritual, simbdlico, individual, coletivo, oral ou
escrito — precisa possibilitar ao pesquisador (des)ocidentalizar ao ponto de africanizar
sua perspectiva de analise acerca do fendmeno observado. Deste modo, compreender o
processo que torna o seu interlocutor a fonte que primazia uma génese africana entre a
académica e as comunidades de Terreiro e suas vertentes geografica, social e religiosa.

Imagem 1 — A Tese: “A Ewé nio se perde com a ventania”

Esquema de Tese
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Fonte: Conceigdo, 2022.
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O esquema ilustrativo (imagem 1), tende a apresentar o caminho percorrido para
a elaboragdo da tese e sua tentativa de comprovacdo a luz da aproximagao filosoéfica,
tedrica e metodoldgica dentro da producdo do conhecimento na ciéncia geografica.

Por meio das trajetérias de vida religiosa e de suas dimensdes territoriais e miticas
do afro-religioso se constitui a representagdo que materializa a relagdo existencial entre
o territorio (geografico) e o simbolico (religioso e mitico) no processo da construgdo de
suas expressoes identitarias, evidenciada também pela territorialidade mitica.

Consideracoes

Assim sendo, duas nog¢des foram fundamentais para a jornada na elaboragdo da
tese: a de construcdo de Territorialidades Miticas e de Expressdes Identitarias. Esses
dois elementos tornam-se fundamentais na Trajetéria de Vida Religiosa, por atribuir
uma dimensao geografica e comportamental dos nossos interlocutores, participantes
— neste caso — das religides afro-brasileiras.

As Territorialidades Miticas estdo numa ancoragem temporal e espacial. Ou
seja, elas requerem que, no ato transitorial do afro-religioso, condi¢des materiais,
espirituais e cognitivas para que seu desenvolvimento seja capaz de novas edificagdes
onde, sua atuagdo como ‘Pai de Santo’ — lider méximo dentro duma comunidade
de terreiro, possa instalar, gerir e operacionalizar elementos da cultura, religido e
filosofia africana no seu fazer politico e religioso. Seu ‘poder’ ¢ conferido dentro de
uma relagdo mitica conferido por suas Entidades (orixds, exus, caboclo, eré, pretos
velhos), assim como das atribui¢des do saber / fazer na manutenc¢do da comunidade.

De modo intercalado, no interior das comunidades de terreiros, o processo de
territorializagdo € lento e comunitario. Lento pois, a cada novo membro, é imposto
uma dindmica hierarquica. S2o no minimo sete anos de uma fase de formagao dividida
em partes: a) visitante / amigo da comunidade — a pessoa ndo tem compromissos no
processo organizativo, liturgico; b) abia (abianato) — corresponde aos ndo iniciados
independente do tempo que decida entrar e permanecer na casa; ¢) yao — Iniciado,
permanece nessa condi¢ao/posicao até que sejam renovados os votos de maioridade
sacerdotal, geralmente aos sete anos ap0s a iniciac¢do; d) ebomy (egbominato) conhe-
cido como “irmao mais velho” onde, em alguns casos “ganham” posto ou cargo —
representa a entrada do / da iniciado / a na dinamica litirgica da comunidade. Estao
contidos os Ogans / cambono as equedes / cambona (homens e mulheres iniciados
que ndo entram em transe mediunico), bem como das pessoas que atingiram a maio-
ridade religiosa podendo abrir suas proprias comunidades religiosas, desde que haja
interesse por parte de suas Entidades.

Desse modo, concebe-se que, tais trajetorias de vida religiosa perpassam pela
religiosidade de cada membro da comunidade. Sua sintonia, atrelada ao fazer sacer-
dotal do “pai de santo”, propicia a consolida¢do das Comunidades na sua dimensdo
simbolica, ou seja, mitica. De modo ilustrativo, tem-se: duas comunidades destinada
a lansa (Pai Jairo e Mae Greys) e duas destinadas a Yemanja (Pai Ney e Pai Bila),
Orixas patrono de cada um destes. Dito isto, estes Orixds patronos e os seus médiuns,
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ou seus médiuns, revestidos pela protecao de suas entidades adquirem notoriedade
littirgica / divinatéria a ponto de fazerem transitar em torno de si, os chamados segui-
dores pelos seus feitos médico, “resolvedor / encaminhador” dos problemas diarios
/ amorosos / econdmicos e religiosos.

O carater comunitario porque se trata duma religido com forte apelo aos vinculos
sociais coletivos duma estrutura familiar, ligada a uma dimens@o mitico / divinizada
pelos orixas e ou encantados, a quem lhes sdo conferidas a “posse” simbdlica do
territorio. Aqui a escolha das comunidades de terreiro objeto de estudo, levou em
consideracdo esse aspecto. Respeitando-se as autodenominagoes de culto de cada
caso. Salienta-se ainda que, os conteudos contidos no item “d” alicergam a perspec-
tiva coletiva pela autorresponsabilidade daquele fragmento do exercicio religioso.

Mais proximo das Expressdes Identitdrias, temos dois elementos vitais na Traje-
toria de Vida Religiosa: Os saberes e Praticas para a formagao individual do afro-reli-
gioso e sua formagao para o exercicio. O longo processo de estudo pratico, transmitido
principalmente pela oralidade, envolve desde o conhecimento fito-medicinal, musical
e littrgico, até os processos de transmissao e assimilagao dos componentes do saber /
fazer mitico-gastro-religioso / divinatorio. Nao se trata de uma aprendizagem “apos-
tilada” em livros e videos, sobretudo, o dominio médico / divinatorio que, individual
ou coletivamente, ocorra aquisi¢do e acionamento da cosmopercepgao propulsora
da Trajetoria.

Vinculado diretamente aos saberes e praticas que marcam as Expressoes Iden-
titarias, encontram-se as Entidades. Estas sdo, literalmente, incorporadas a dimensao
existencial da vida do afro-religioso. Orixd, Eré, Caboclo, Exu, Preto Velhos e Encan-
tados sdo chamadas de Pai, Protetor, Guia ou “dono da minha coroa” o mesmo que
ser o dono do meu Ori, cabega, cuja dimensdo celestial se alinha a fisica por meio
dos ritos. As identidades produzidas nestes contextos evidenciam o denominado
“Bem Viver” do afro-religioso e entrelaga as dimensdes atemporais no presente
(Ser) e na ancestralidade (Espirito), pautado numa representagdo do mundo que
constroi e sacraliza seus lugares por meio das configuracdes e representatividades
das comunidades miticas.

Assim, a base fenomenologica encaminha para a necessidade de compreender
areligiosidade afro-brasileira praticada em solo amazonico, com o pensamento filo-
sofico africano, uma vez que acionada as expressoes identitarias, o afro-religioso se
conecta ao continente africano como eixo central de sua vivéncia por meio dos Orixas
e os demais mensageiros. A dimensdo geografica, social, comunitaria ¢ alimentada
pela dimensdo mitica e esta centrada na Bahia, no Maranhdo e no Rio de Janeiro —
por meio dos Baianos, Léguas e Malandros, que ganharam destaque nas observagoes
e, com isso, tornaram o lastro mitico registrados nas Trajetoérias de Vida Religiosa e
nas Expressdes Identitarias.
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Caros leitores, o objetivo do presente texto ¢ identificar os pressupostos legais
com os quais a sociedade moderna passou a contar como resultado da ciéncia e
da tecnologia, especialmente com o advento da Internet. Portanto, os principios
da Democracia Participativa e do Estado de Direito sdo apresentados a partir das
concepgoes politicas que sdo intrinsecas & democracia. O direito enfrenta varias
questdes em decorréncia da globalizagdo, especialmente aquelas colocadas por uma
sociedade baseada na informagao e no conhecimento, em que a capacidade de uma
nacdo de obter informagdes é crucial para seu progresso. As politicas publicas do
governo brasileiro nesse novo cenario sao destacadas pela aprovacgdo da Lei de Acesso
a Informacao e pelos temas abordados pelo Supremo Tribunal Federal. Por fim, um
novo marco civilizatorio ¢ explicado juntamente com as leis e os padrdes éticos
dessa nova sociedade.
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Para pensar...

Considerando que a ciéncia, a tecnologia e o impacto da virtualizagao nas interagdes
cotidianas tiveram uma influéncia significativa na formacao da civilizagdo contemporanea
— ¢ imperativo definir novos pressupostos para a nogao de direito como ‘ato juridico’.
Desde o inicio do século XXI, as conexdes humanas tém sido facilitadas por artefatos
técnicos digitais que tém a capacidade de influenciar a realidade politica, resultando
em uma mudanca nas dependéncias entre os lacos sociais. Exemplos desses influxos
é a Primavera Arabe, conhecida globalmente como a série de protestos com foco
na democracia no Oriente Médio e no norte da Africa, e, mais recentemente, a onda
de manifestacdes populares que ocorreu no Brasil em meados de 2013 e teve um
impacto nas plataformas de midia social em todo o mundo.

O principal objetivo dessa discussdo ¢ apresentar uma abordagem critica das
circunstancias politicas e juridicas que moldaram a estrutura legislativa durante a
era da ampla conexdo humana por meio de redes de computadores como a Internet.
Assim, a compreensdo da situagdo atual (contemporanea) exige uma apreciagao
por meio do crescimento de uma sociedade cujos pressupostos sdo moldados pelo
materialismo e pela tecnociéncia.

Essa transformacéo social ¢ demonstrada pelo modo como as concepgdes poli-
ticas aristotélicas refletiram as mudangas revolucionarias provocadas pela transfor-
magao desenfreada no século XIX — no Direito Civil e as crises globais do século
XX provocadas pelas grandes guerras e tragédias genocidas em todo o mundo que
abalaram as ideias sobre a moralidade e o direito.

Para Bobbio (2006), as tensdes entre o positivismo juridico e o jusnaturalismo,
com suas antiteses opostas de ‘universalidade’ / “particularidade’ e ‘imutabilidade’
/ ‘mutabilidade’, bem como o avanco da ciéncia e da tecnologia e a persistente
alegacdo de que o direito positivo deve acompanhar o ritmo dos desenvolvimentos
cientificos — esses podendo fornecer ‘uma fonte infinita de pensamento teérico’ sobre
essas disputas; ledo engano...
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Nessa abordagem, serd apontada a compreensao basica da estrutura do discurso
dentro desse novo contexto social e tecnologico. As contribuicdes da linguagem tém
como objetivo validar as possiveis semelhangas entre dois caminhos: o primeiro, cuja
esséncia se encontra na linguagem da politica comum e cujos significados estao sem-
pre mudando e sdo frequentemente relevantes, pois forma a base dessa compreensio
os termos democracia, direito, tecnologia, poder e virtualizag¢do, que combinados
compdem uma série de investigagdes sobre o tema dessa abordagem de estudo. A
segunda rotagdo cria prerrogativas para a doutrina juridica que foram inicialmente
derivadas de significados filosoficos e eventos historicos que estdo abertos para as
inumeras interpretacdes de pontos de vista filoséficos, ideologicos e estéticos.

Direito, Politica, Democracia

A hierarquia delineada na conhecida abordagem de Aristoteles (2012) sobre os
principios da vida completa e da ética deve ser destacada ao se investigar a ideia de
entendimento juridico em conexdo com as relagdes sociais da era moderna. Como
uma criatura que se desvia de um estado natural idealizado e se manifesta em ordem
e instituida por meio de um sistema de vinculos sociais que lhe permite realizar
plenamente suas potencialidades intrinsecas, o “fildsofo estabelece relagdes sociais
anteriores como a natureza do homem politico”, para Aristoteles (2012, p. 18).

E evidente, pois, que a cidade faz parte das coisas da natureza, que o homem
¢ naturalmente um animal politico, destinado a viver em sociedade, e que aquele
que, por instinto, € ndo por que qualquer circunstancia o inibe, deixa de fazer parte
de uma cidade, ¢ um vil ou superior ao homem. Tal individuo merece, como disse
Homero, a censura cruel de ser sem familia, sem leis, sem lar. Porque ele ¢ avido de
combates e, como as aves de rapina, incapaz de se submeter a qualquer obediéncia.

As comparacdes com a vida pratica sdo baseadas em associagdes politicas e, com
elas, as conexdes necessarias para um didlogo contemporaneo que visa a entender os
reflexos desse pensamento em um sistema politico. Essas comparac¢des com a vida
pratica sdo baseadas nessa defini¢do estrutural e em seu conteudo, que segue a ética
aristotélica na comparag@o da vida tedrica com a natureza humana.

Na sociedade grega, por sua vez, a forma inseparavel da cidade justa e do cida-
dao virtuoso se formou por meio dessa estrutura. a cidade justa e o cidadao justo, nos
quais o homem assume o papel central porque possui a esséncia do logos, que lhe
permite considerar o que ¢é certo e errado e enumerar as leis que regulam uma vida
digna, para Faria (2007, p. 15):

Logos ¢ um conceito central da filosofia grega que se presta a uma diversidade de
interpretagdes e traducdes. Usualmente traduzido por razdo, significa também lei,
discurso, linguagem, propor¢ao nas trocas, nexo. Derivado do verbo legein, ler, pode
também significar a leitura — a percepgao do nexo que liga entre si as palavras [...].

Dito isto, ¢ importante salientar também que na sociedade grega, a forma inse-
paravel da cidade justa e do cidaddo virtuoso se formou por meio dessa estrutura a
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cidade justa e o cidaddo justo, nos quais o homem assume o papel central porque
possui a esséncia do logos, que lhe permite considerar o que ¢ certo e errado e enu-
merar as leis que regulam uma vida digna.

E quando Atenas foi dominada pela demagogia e pela corrupgao de seus gover-
nantes, as ideias sobre como proporcionar a cidade uma organizacao justa — dando a
todos o que lhes era devido, nem mais nem menos — ganharam destaque. Esse foi o
momento em que a democracia ateniense se encontrou com a ética e a justiga. O fato
politico, de acordo com Aristoteles, rejeita a teoria das ideias e se afasta de nogdes
baseadas em dados historicos e na realidade social do momento, definiu a cidade
justa como a realizagdo tangivel da pluralidade ideal que leva a pluralidade real. Isso
¢ alcangado por meio de eventos historicos e das realidades sociais do periodo. O
mundo ao qual temos acesso € importante para que os homens alcancem a felicidade
na realidade; de acordo com Faria (2007), os homens podem viver com dignidade.

Sendo assim, essa postura apoia a teoria do autor de que a humanidade s6 con-
seguira sobreviver indefinidamente em uma cidade bem administrada. Esse local de
vida comunitéria tem qualidades que vao além da simples demarcacao de fronteiras.
Junto com suas peculiaridades e vinculos emocionais, a historia, os costumes e 0s
locais de reunido social da cidade contribuem para sua identidade unica, formada por
amizades, familia e outros relacionamentos. Ou seja, os gregos fundaram uma politica
que, na época, era mais do que apenas um conjunto de fatos sociais; em vez disso, ela
foi construida sobre essas ideias centrais. Verdade. Aristoteles considerava a politica
como um atributo indivisivel e um proposito inerente a existéncia humana. Segundo
Chaui (2009, p. 358), o poder politico ¢ um bem que pode existir dentro da multipli-
cidade da polis, de acordo com Aristételes, que o via como um atributo indivisivel.

Existem, pois, dois tipos de justi¢a na cidade: a distributiva, referente aos bens
econdmicos partilhaveis; e a participativa, referente ao poder politico participavel.
A cidade justa sabera distingui-las e realizar ambas. 4 justica distributiva consiste
em dar a cada o que é devido e sua fungdo é dar desigualmente aos desiguais
para torna- los iguais [grifo do autor].

No entanto, a luz da consideracdo de que as tradigdes de cada sociedade defi-
nem o melhor tipo de governo para seu povo, essa justica social reconhece e honra
essas prerrogativas culturais. A monarquia considera que a maior honra na sociedade
moderna ¢ a delega¢do de autoridade a um tnico individuo. Por fim, a democracia,
que respeita a igualdade, leva em conta as diferengas econdmicas, e ndo politicas,
entre ricos e pobres, e sustenta que todos tém o direito de participar da tomada de
decisdes, € correta em uma aristocracia.

A globalizacao do Estado de Direito

O desenvolvimento de servicos sociais pelos estados industrializados, especialmente
os governados pela Alemanha e pela Inglaterra, no final do século XIX, ¢é creditado como
tendo dado origem ao estado de bem-estar social. Mas no auge do turbulento inicio das
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revolugdes e guerras do século XX, houve um conflito entre o novo liberalismo e suas ten-
déncias conservadoras, bem como a agitagdo marxista em busca de objetivos socialistas.

Durante e ap6s a Segunda Guerra Mundial, fica evidente que o Estado de bem-estar
social garantiu a sociedade civil algumas bases fundamentais para combater as causas
dos males sociais, incluindo escassez, doengas, analfabetismo, sofrimento e ociosidade,
em vez de apenas proporcionar beneficios aos membros mais fracos da sociedade.

Os primeiros indicios de um colapso nas despesas do estado de bem-estar
social surgiram na década de 1950, que posteriormente piorariam como resultado
de periodos de inflag@o astronomicamente alta e da busca incessante pela paz e pela
reconstrucao de nagdes dilaceradas pelos efeitos de conflitos.

Assim, Outhwaite (1996, p. 262), descreve os efeitos dessa estratégia de estado
de bem-estar social:

A ameaga transformou-se em reacao durante os anos 70, quando a inflagdo fez
subir as despesas e se realizaram esfor¢os para cortar os gastos publicos. O resul-
tado foi a chamada crise do estado de bem estar, uma crise tanto de valores
quanto de finangas ou gerenciamento. Nas palavras de um documento do governo
britanico sobre seguranga social (1988), o suprimento por parte do estado desem-
penhou um papel importante em apoiar e sustentar o individuo, mas ndo deve
desestimular a autoconfian¢a ou colocar-se no caminho do suprimento ou da
responsabilidade individuais [grifo do autor].

Em muitos paises capitalistas industrializados do Norte que se desenvolveram
apos a metade do século XX, o neoliberalismo — um fendomeno separado do libera-
lismo classico e supostamente fundado apds a era do Estado Social de Direito — esta
ganhando terreno e se tornando a ideologia dominante. A partir do final da Segunda
Guerra Mundial, essa ideologia politico-econdmica cresceu em influéncia dentro das
economias hegemdnicas durante a crise do petrdleo de 1973. A nocdo da dependéncia
das poténcias industriais em relagdo as mudangas no prego desse produto aumentou
nesse periodo, assim como o prego do petroleo.

A fim de reconstruir o capitalismo em crise durante esse periodo de extrema
volatilidade na economia global, foram implementadas politicas econdmicas pro-mer-
cado livre. Uma crise do capitalismo. Com esse poder, veio a globalizagao financeira
e produtiva que varreu a maior parte dos sistemas politicos da América do Norte e da
Europa. A ordem natural desenvolvida como resultado de escolhas pessoais difundiu
a lei econdmica da existéncia. A remogao dos obstaculos ao investimento estrangeiro
direto e a abertura da economia por meio da liberalizagdo financeira e comercial eram
as palavras de ordem da época.

O neoliberalismo sustentava que o Estado deveria concentrar seus esforcos
nos dominios da infraestrutura, seguranca e satide, minimizando sua intervengao no
mercado para dar mais liberdade ao setor privado. Segundo Vicentini (2006), essa
politica resultou no deslocamento de empresas para paises periféricos, onde elas espe-
ram tirar proveito de uma for¢a de trabalho controlada por baixos salarios e mantida
em cativeiro pela falta de leis sociais que possam gerenciar as relagdes trabalhistas.
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Devido a essa resposta a crise, sdo desenvolvidas técnicas de transporte em
contéineres de baixo custo, as tecnologias de telecomunicagdes e de informacao
sdo refinadas e a disseminacao dos estagios de producao pode se expandir de forma
eficiente em escala mundial.

A globalizag?o possibilita que as pessoas se envolvam em agdes coletivas em
escala mundial, mas, em sua esséncia, a lei ¢ uma estrutura normativa que ¢ limi-
tada pelos limites de uma area especifica. A capacidade de um grupo de coexistir e
sobreviver na sociedade depende em grande parte do grau em que as normas sociais
regem o comportamento. Além disso, Norberto Bobbio (1998, p. 349) afirma que o
Estado ¢ visto como uma complicada rede de regulamentos, cuja base e teto sdo os
principios constitucionais — conforme atestamos abaixo:

[...] as leis, os regulamentos, as providéncias administrativas, as sentencgas judi-
ciais sd0 os varios planos (para repetir ainda uma vez a feliz metafora kelseniana
do ordenamento juridico como uma estrutura piramidal), como o conjunto dos
poderes exercidos no ambito dessa estrutura (o assim chamado Estado de Direito
no mais amplo sentido da palavra) e enquanto tais, e s6 enquanto tais, sdo aceitos
como poderes legitimos. Este processo de convergéncia entre estruturas juridicas
e poder politico teve como consequéncia a redugdo do Direito ao Direito estatal
(no sentido de que ndo existe outro ordenamento juridico além daquele que se
identifica com o ordenamento juridico coativo do Estado) e, a0 mesmo tempo, a
reducdo do Estado a um Estado juridico (no sentido de que nao existe o Estado
sendo como ordenamento judiciario [grifo do autor].

No final, as liberdades sdo garantidas pelas constitui¢des dos Estados soberanos,
que sdo apoiadas pelos principios dos direitos fundamentais. Em esséncia, o objetivo
de uma constituigao ¢ garantir os direitos dos cidaddos e, mais importante, estabelecer
mecanismos formais de acesso em um documento formal com regras hierarquicas.
A Constituigdo estaria no topo da pirdmide do sistema juridico, em contraste com o
simbolismo de Kelsen?.

Da influéncia na era digital a aplicacao do Direito

No Brasil, os conceitos constitucionais de direitos fundamentais sdo respal-
dados pelas questdes legais relativas ao acesso a informagao publica por meio da
tecnologia de comunicagao e informagao. O principal objetivo da Internet € facilitar
a troca de experiéncias entre pessoas, empresas, instituigdes e governos por meio da
transmissao de informacdes, pesquisas e analises factuais da sociedade. A Internet ¢
um componente da estrutura atual de globalizacdo e acesso a informacdo. Em uma
cultura caracterizada por interagdes via midia digital, novas interpretacdes da lei
podem ser encontradas nesse cenario.

2 Ou seja: deve-se saber separar os valores por meio da norma e considerar de maneira objetiva e valida —
nao na relagdo da norma como ¢é estabelecida, mas pelo objeto a partir do ‘desejo’ ou da ‘vontade’ de um
sujeito ou mais desse objeto ‘indicado’ [interpretacéo nossal).
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Os ideais de liberdades arraigados nos direitos constitucionais fundamentais ser-
vem de base para a legislagdo brasileira que rege a Infernet. Nessa sociedade nova,
interconectada e interativa, alguns pontos significativos dessa regulamentagio estao
presentes. Entre eles estdo questdes sobre o monitoramento cibernético, a defini¢ao
legal de privacidade e autoria, a extensdo da propriedade imaterial, a virtualizacao
das relagdes de propriedade em transagdes financeiras on-line, 0 acesso a transagdes
financeiras e a disponibilidade de bens de consumo por meio de plataformas e empresas
virtuais. A Sociedade Pos-Industrial da origem a Sociedade da Informag&o, que culmina
na Sociedade do Conhecimento. Além disso, o problema do direito ¢ reagir a esses
desafios da sociedade atual, inseridos em um progresso tecnologico sem precedentes.

O Poder Executivo criou o Projeto de Lei 2.126/2011 como resultado de dis-
cussdes sobre o tema. “Estabelece principios, garantias, direitos e deveres para o uso
da Internet no Brasil” ¢ o titulo de um documento do Poder Executivo.

Como resultado dessa iniciativa, foi aprovada a Lei 12.527, de 18 de novembro
de 2011, frequentemente conhecida como Lei de Acesso a Informagdo. Seu objetivo
¢ regular os requisitos e processos para a aquisi¢ao de informagdes publicas. Desde
que a Lei 12.527 entrou em vigor, os 6rgdos e entidades publicas em nivel local,
estadual e federal que fazem parte dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario se
comprometeram a seguir as regras estabelecidas para o acesso a informagdes publicas.

Nesse sentido, a transparéncia publica, materializada pela Lei de Acesso a
Informagao, é regra impositiva. Assim, outros diplomas legais, contudo, também
existem consagrando o acesso a informacao.

Aqui, a guisa de exemplo, tem-se que, a Lei Geral de Licitagdes — Lei n°
14.233/2021 — exige, como condi¢do indispensavel de validade, a divulgacdo no
Portal Nacional de Contratacdes Publicas (PNCP) de contratos e seus aditamentos.

Isso posto, o ndo cumprimento das disposi¢des da Lei de Acesso as informa-
¢Oes podera acarretar aos agentes publicos a instaura¢do de processo por pratica
de ato de improbidade administrativa e pagamento de multas pelos Tribunais de
Contas competentes.

Da complexidade tecnologica a promocao da ética na ciéncia

Uma melhor compreensio das relagdes sociais que estamos testemunhando no
século XXI exige ndo apenas o reconhecimento da complexidade das interconexdes
fisicas e intelectuais relacionadas as novas tecnologias, mas também a disposigao
de aceitar a complexidade dessas conexdes e a formulagdo de um conceito de vir-
tualizag@o para compreender melhor os problemas morais e axioldgicos envolvidos
no presente. Isso esta longe de ser um argumento que comprove a magnitude dos
problemas morais e axiologicos envolvidos no momento atual.

Enfatizar certas nogoes conceituais de €tica é crucial para desenvolver cone-
x0es entre as ideias de habito, costume e, como demonstra a filologia grega, “ethos”.
Uma teoria do consentimento do que € boas ou ruins relagdes sociais ou religiosas,
consciéncia que transcende a logica e uma recomendacdo para o comportamento dos
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homens por meio das lentes da ética religiosa sdo algumas aplicagdes dessa ideia. Isso
posto segundo Mautner (2005, p. 201): “E semelhante a ética normativa filosoficas
em sua pretensdo de validade geral, mas difere na medida em que ndo tem a pretensao
de ser estabelecida apenas com base na investigacao racional”.

A ética como a conheceu hoje, tem uma relagdo direta com o que chamamos
de moralidade por causa de sua estrutura analitica e filoséfica inerente. Os eventos
demonstram que, como o tema da ética se manifesta em varias épocas e sob condigdes
culturais e regionais especificas, o conceito de ética ¢ mais limitado temporalmente
do que em relag@o a histdria das ideias morais humanas. Em seu Dicionario de Filo-
sofia Mora (2001) debate a no¢do de moralidade ao longo da histéria humana. Sendo
assim, para Mora (2001, p. 245): “[...] compreende o estudo de todas as normas que
regularam a conduta do homem desde os tempos pré-histdricos até os nossos dias.
Esse estudo ndo € so filosofico ou historico-filosofico, mas também social”.

Nessa perspectiva, Freud (2010) primeiro constrdi argumentos em torno do que
o publico em geral considera ser sua religido, com base em uma estrutura doutrindria
que busca explicar os mistérios deste mundo. Esse sujeito piedoso, acompanhado pela
figura de um pai em expansao, busca a solugdo para todas as provagdes que enfrentou
em sua busca existencial. Jornada da alma. Em seguida, surgem as preocupagdes com
a razao por tras do comportamento humano na vida.

Com base em uma compreensao distorcida da realidade, o tedrico psicanalitico
afirma que o homem comum expressa sua percepgao ao ler o que parece ser uma historia
de vida. E possivel que a maioria das pessoas ndo seja capaz de superar essa credulidade
sem suporte, que ¢ muito semelhante ao que conhecemos como mito ou dogma. De
acordo com esse ultimo conceito, a religido, a ciéncia e a arte sdo as antiteses uma da
outra como as maiores conquistas humanas — as duas tltimas permanecem inatingiveis
para a maioria das pessoas.

Nao héd como haver um ideal mais elevado para o homem do que ele proprio,
devido a sua suposi¢@o ontologica de que ha um propdsito para a vida. Embora nossa
constituicao limite a busca pelo meio ambiente, os perigos para o bem-estar de uma
pessoa vém de trés fontes segundo Freud (2010, p. 31): [...] “do proprio corpo, do
mundo externo e das relagdes com outros seres humanos”. Os homens se acostumaram
a essas exigéncias em nome da defesa de uma ética antropocéntrica convencional.
Em sua defesa mais direta, a reclusdo voluntaria, a felicidade da quietude contra o
terrivel mundo exterior, as relagdes humanas sdo a fonte da maior dor entre os homens.

Dessa forma, a vida dos homens ¢ movida pela busca desenfreada de todos os
prazeres; alguns se comportam na soliddo como forma de autodefesa, como resultado
de conexdes interpessoais, enquanto outros buscam a ciéncia como meio de forcar a
natureza a se submeter aos desejos humanos. Esse processo de alcangar a felicidade
por meio de processos internos ¢ a fonte do objetivo de se tornar independente do
ambiente externo. Entretanto, como a realidade é construida por elaboragdes internas,
¢ evidente que o emprego dessa ideologia de vida enfraquece ainda mais o aspecto
humano das conexdes interpessoais.

Os avangos cientificos e os desenvolvimentos técnicos de nossos dias ndo foram
capazes de satisfazer plenamente as necessidades das pessoas ou mostrar-lhes o
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caminho para a felicidade. Nada tornou as pessoas mais felizes, incluindo o senti-
mento de descontentamento com nossa civilizagdo atual, o declinio da mortalidade
infantil, a mortalidade infantil em face da selecdo natural benéfica, a capacidade do
telefone de facilitar a comunicagdo instantanea e a capacidade dos avides de alterar
a percepcdo da distancia. A felicidade ¢, sem duvida, uma experiéncia pessoal.

Em termos do que constitui a civilizagdo, a cultura ¢ definida como a génese
e a base dos valores e das atividades humanas. Os seres humanos criam um legado
cultural que ¢ transmitido através das geragdes como resultado de suas inovagdes
tecnologicas. Essas ideias — que se inspira em analogias com Deus — definem a oni-
poténcia e a onisciéncia. Trés exemplos da renovacdo e magnificéncia da atividade
humana — beleza, limpeza e ordem — nao eclipsam os pré-requisitos culturais que sao
vitais para a vida, como o reino natural. Esses trés atributos tém um lugar especifico
na ordem que € necessaria para a civilizagdo, segundo Freud (2010, p. 55):

Entretanto, nenhum trago nos parece caracterizar melhor a civilizagdo do que a
estima e o cultivo das atividades psiquicas mais elevadas, das realizagdes intelec-
tuais, cientificas e artisticas, do papel dominante que ¢é reservado as ideias na vida
das pessoas. Entre essas ideias se destacam os sistemas religiosos, as especulagoes
filosoficas, e por fim o que se pode chamar de construgdes ideais dos homens,
suas concepgoes de uma possivel perfei¢do dos individuos particulares, do povo,
de toda a humanidade, e as exigéncias que colocam a partir dessas concepgoes
[grifo do autor].

Uma tultima faceta da civilizacdo que precisa ser identificada, e ndo menos
significativa do que as anteriores sdo as relagdes sociais. Dois exemplos dessas carac-
teristicas, que criam equilibrio entre as demandas do grupo e de cada pessoa, sdo
fornecidos por Freud (2010, p. 60) dessa maneira:

[...] € impossivel ndo ver em que medida a civilizagao € construida sobre a rentincia
instintual, o quanto ela pressupde justamente a ndo satisfacdo (supressdo, repres-
sd0, ou 0 qué mais?) de instintos poderosos. Essa “frustracdo cultural” domina o
largo ambito dos vinculos sociais entre os homens; ja sabemos que € a causa da
hostilidade que todas as culturas tém de combate [grifo do autor].

Os beneficios do progresso civilizacional sdo inegdveis em termos tangiveis, em
que os avangos nas ciéncias e tecnologias — que estdo intimamente relacionados — indi-
cam o avango da civilizagdo em direcio a resultados eficazes. E importante observar,
no entanto, que alcangar a ciéncia por meio da especializagdo em um determinado
campo de conhecimento exige que as pessoas abram mao de outros conhecimentos.
Deste modo para Jonas (2006, p. 270), [...]: “na medida em que cresce o patrimonio
cognitivo coletivo, o conhecimento individual se torna cada vez mais fragmentario”.
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Para considerar o inacabado...

A ideia de intrinseca a condi¢do humana surgiu no direito como resultado do
processo civilizatorio da humanidade. A humanidade enfrentou uma série de difi-
culdades no processo de defini¢do dos padrdes e raciocinios juridicos que regeriam
a convivéncia social e suas peculiaridades durante as décadas que se seguiram a
compreensdo do homem politico.

Assim, o brilhantismo dos filosofos politicos ao longo da histéria deve ser
destacado. Entre aqueles que avangaram na compreensdo das relagdes politicas e
dos direitos intrinsecos a época estavam Aristoteles e Montesquieu, que planejaram
estruturas juridicas resistentes a periodos de instabilidade e desastres. No processo
de formacao das sociedades modernas, a democracia e os direitos fundamentais
consagrados nas constitui¢cdes foram dois dos principios juridicos mais duradouros.

Nessa perspectiva, o mundo atual demonstra como as mudancas na ciéncia,
na politica e na tecnologia afetam a maneira como as pessoas interpretam a ética
diante da instabilidade, que ¢ um subproduto natural da era digital, da colaboragio
internacional em conhecimento e da incerteza futura. A sociedade atual mostra que
as transformagdes na politica, na ciéncia e na tecnologia influenciam a compreen-
sdo da ética.

Nesse sentido, o comportamento humano ¢ um produto do direito inerente do
homem, o resultado de atos repetidos e o valor atribuido a liberdade das pessoas de
escolher como resolver os conflitos que surgem do fato de sermos humanos. Nessa
visdo, o ideal normativo que sustenta as regras de um sistema juridico fornece a
estrutura para o progresso social em meio as disparidades, e esse ¢ o nucleo do direito.

Logo, garantir a liberdade e a disponibilidade de conhecimento ¢ crucial para
0 avango da ética por meio da interpretag@o da ciéncia juridica em um momento de
comunica¢do mundial pela web. Assim, o extenso debate multidisciplinar sobre o
direito em varias épocas ¢ locais ¢ alimentado pela dialética entre normas e valores.
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TEXTO III

ACOLHIMENTO DA POPULACAO
IMIGRANTE?: um estudo de
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Barsanulfo em Porto Velho, RO
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Sérgio Nunes de Jesus
Jorge Luis de Freitas Lima

Porto Velho, RO; Cacoal, RO, Benjamin Constant, AM, 4 de mar¢o de 2024.

Caros leitores, o presente texto ¢ produto de uma pesquisa inspirada por meio de
um trabalho voluntario que ha 5 anos ocorre com imigrantes venezuelanos na cidade
de Porto Velho, RO, especificamente, aos recepcionados na Fundag¢do Lar de Euri-
pedes Barsanulfo. Isso posto, a presente institui¢do sempre objetiva na finalidade de
acolhimento socioeducativo. Seu fundamento pauta-se por meio do Projeto Politico
Pedagogico instituido pela Constitui¢do Federal de 1988, bem como na Declaracao
dos Direitos Humanos (1948) da qual Brasil é signatario no Estatuto do Refugiado
(Lein®9.474, de 22 de julho de 1997) e a Lei de Imigragdo (Lei n® 13.445, de 24 de
maio de 2017). Sendo estas Leis os suportes fundamentais na compreensao e con-
textualizacdo das praticas de acolhimento aos imigrantes e a todos que busquem a
Fundag¢do como demanda de apoio social e cultural no Estado de Rondénia.
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Primeiras palavras...

O assunto da migra¢do no Estado de Rondonia tem precedentes histdricos. Com
ajuda da mao de obra migrante, aproximadamente nos idos do século XX, foram se
construindo as diferentes arquiteturas e ferrovias iconicas do Estado, representando
hoje monumentos histdricos de uma cidade que ainda cresce em niveis territoriais,
municipais e populacionais. Muitos imigrantes que vieram nos anos de 1902, pro-
cedentes das ilhas e costas do Caribe, chegaram com o intuito de trabalhar em obras
como o Forte Principe da Beira ou a Ferrovia da Estrada de Ferro Madeira Mamoré
— esta tltima com um processo de elaboragdo de aproximadamente 54 anos, a qual
foi apelidada de Ferrovia do Diabo, sendo que por razdes como malaria e outras
doengas da regido findava as vidas de aqueles imigrantes, com o passar dos anos
foram permanecendo nas regides proximas as margens dos rios, formando entdo o
que agora sdo os 52 municipios do Estado de Rondonia.

A mistura de culturas e suas diversidades ¢ o que se estabelece hoje no Estado
de Rondonia. Sendo assim, vemos como o imigrante chega ao Brasil especificamente
no estado de Rondonia, cidade de Porto Velho (capital); pois na maioria dos casos,
buscam melhorias e qualidade de vida que nem sempre condizem com o tao sonhado
pais das oportunidades.

Logo, ¢ importante destacar que o presente estudo foi elaborado pela pesqui-
sadora Virginia Del Carmen Pirela Alvarado, primeira autora do texto — ¢ imigrante
e reside no Brasil ha mais de 10 anos; obteve a sua naturalizagdo recentemente e
parte da narrativa aqui abordada faz parte das suas experiéncias na cidade de Porto
Velho, capital do estado de Ronddnia. A pesquisadora tem experiéncias em trabalhos
em Servicos Sociais na Fundacdo Espirita Lar de Euripedes Barsanulfo — Casa de
Acolhida, localizada na periferia do municipio, caracterizada como Associac¢do Civil
sem fins lucrativos que apoia causas do imigrante desde 2020.

Desenvolve atividades com subprojetos de inclusdes sociais ao imigrante,
entre eles: Lingua 2 (Lingua Portuguesa), Lingua 3 (Lingua Inglesa), formacgdes
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complementares como Informatica, Costura e outros ao desenvolvimento social
e cultural, mas ndo apenas ao imigrante e sim para todos que solicitem apoio para
a Fundacao.

Ainda outro aparte...

Desde a reabertura das suas portas no ano de 2020, a Fundacao se prontificou
a acolher o projeto que ja estava acontecendo de maneira hibrida em funcao da
pandemia da covid-19. A partir desse momento, comegaram os trabalhos de forma
presencial com as medidas de seguranca implementadas pela Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA).

Assim, entender os anseios, expectativas e necessidades a que sdo acometidas
essa populacdes imigrantes situadas na cidade de Porto Velho, RO, sempre sera um
desafio as entrevistas — principalmente nas questdes social, demografica e cultural —
pois quaisquer formas para suprir tais pontos requerem muito além de aportes teoricos,
bibliograficos, mas o seu processo de escuta como fundamento basico para a pesquisa.

Tais diferencas metodoldgicas também resultam em antagonismos culturais,
linguisticos que os imigrantes ndo conseguem se adaptar numa Lingua 2 ou Lingua
3 no processo de participacdo das entrevistas, bem como social em seu cotidiano.
Para isso, viabilizando melhor forma de amenizar essas nuances no presente estudo
— a pesquisadora fomentou (2) dois meses em periodo com (5) cinco participantes
de diferentes nacionalidades, sexo, profissdo e nivel escolar para limitar o processo
ilustrativo nas amostras que seguirdo de acordo ao coletado.

Apoiados nessas metodologias, o trabalho objetivou-se em entender de que
maneira os trabalhos filantropicos colaboram efetivamente no desenvolvimento pes-
soal, profissional e intelectual desta populagdo para que assim aspectos positivos e
negativos sejam lacunas a serem previamente sanadas nesse processo.

Para entender melhor o estudo, dividiremos nossas abordagens a partir do pro-
jeto institucionalizado da Fundacdo Lar de Euripedes Barsanulfo e suas agdes com
o acolhimento imigrante e das experiéncias concretas prestadas na capital, Porto
Velho, no Estado de Rondonia.

Apontamentos sobre o estatuto do refugiado e do imigrante

O primeiro esclarecimento que devemos interpretar, ¢ que a Constitui¢ao Federa-
tiva da Republica do Brasil de 1988 ¢ o maximo regimento do pais, ela vem sendo ali-
cercada e fundamentada em diferentes legislacdes e estatutos nacionais e internacionais,
esta vem se modificando no tempo até chegar na ultima publicagdo do ano supracitado.

Neste texto buscamos explicitar sobre os direitos das pessoas imigrantes, aco-
lhimento orientado por legislagdes internacionais, esta populagao imigrante pode-se
chamar também de refugiados ou apatridas. Os primeiros, assim chamados pela
situagdo na qual sairam do pais de origem, sendo obrigados abandona-lo por desas-
tres naturais. J& o apatrida se identifica como aquele que ndo tem uma nacionalidade
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reconhecida pelo Estado ou Nag¢do, ndo conseguindo obter seus direitos civis ou
politicos, como tampouco direitos a satde, educagdo ou tutela judicial.

Assim, devemos nos remeter a Declaragdo dos Direitos Humanos DUDH / ONU
(1948) que destaca seu importante labor, reconhecendo a estes imigrantes os direitos
perdidos ou situagdes de que resultam em incivilidade, destacando:

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis ¢ o fundamento da liber-
dade, da justica e da paz no mundo, Considerando que o desprezo e o desrespeito
pelos direitos humanos resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia
da humanidade e que o advento de um mundo em que mulheres e homens gozem
de liberdade de palavra, de crenga e da liberdade de viverem a salvo do temor e
da necessidade foi proclamado como a mais alta aspiragdo do ser humano comum
(Declaragdo universal dos direitos humanos, 1948, Introdugio).

Com isto, vemos a significativa colaboragao que tem esta declaracdo no ambito
mundial. Para Graciani (2014), regularizar os direitos das pessoas vitimas de aconte-
cimentos cruéis tanto dentro do mesmo pais de origem como no pais receptor, dando
ao individuo uma oportunidade de ser reconhecido como um ser humano de direitos e
deveres na sociedade que os acolhe, esses direitos incluem o direito a liberdade de ser
e ser respeitado, a partir do respeito que também sera exigido em retributiva dos iguais.

Com tudo, existem também outras leis e legislagdes que colaboram na execugéo
de parametros, podendo citar por exemplo, como a Lei 9.474/97, pilar do regime pro-
tetivo dos refugiados no Brasil, concedendo respaldo e seguranga de aqueles direitos
acima mencionados na Declaragdao dos Direitos Humanos. Esta Lei 9.474/97, base
do protecionismo brasileiro aos refugiados, visa ao “desenvolvimento do sistema de
protecdo internacional as pessoas refugiadas no continente” (Brasil, 1997, p. 2), que
assegura a implementagdo dos direitos humanos internacionais “[...], portanto, incluir
tanto imigrantes quanto pessoas necessitadas de prote¢do ou potenciais solicitantes
de refugio 16 [...]” (Brasil, 1997, p. 2).

Indistintamente da nacionalidade, raca o cor a Republica Federativa do Brasil
assegura os mesmos Direitos tanto a brasileiros natos, naturalizados, imigrantes,
refugiado ou apatrida assim como estipula no “Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros ¢ aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade” (Brasil, 1988, p. 3) que estipula os Direitos ¢ Garantias
Fundamentais, dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, que da direito a livre
expressao e inviolabilidade da liberdade da escolha de cultura, sexo e religido; livre
expressdo do pensamento; livre locomogao no territdrio nacional em tempo de paz,
estes sendo alguns dos incisos a ser regulamentados.

O direito a liberdade de expressao e locomocgdo sdo direitos fundamentais de
todo ser humano, motivo de reflexdo para milhdes de casos que sdo invisiveis pelo
olho cidaddo e governamental, isto nos remete a experiéncia narrada pelo entrevistado
V2! que nos conta: “sai da minha aldeia principalmente para dar voz a populagio
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indigena, falando dos desmatamentos, mineragdo e ocupagdo das terras indigenas”
(2022) expressando seus conhecimentos a respeito de injustica e crueldade aconte-
cidos na Floresta Amazonica da fronteira Venezuela, Brasil e Colombia.

Nao conseguindo ser escutado desde sua terra materna decidiu, a procura de dar
voz a sua etnia, em entrevista diz que pertencem a “Tribo Yeral” que esta situada nas
fronteiras de Brasil / Venezuela / Colombia. Por questdes de perseguigdes por parte
dos governos e grupos armados que se apropriam das zonas indigenas, esta populago
se v€ na necessidade de migrar, agora fazendo parte das aulas de insercdo social,
participando dos cursos de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa para imigrantes, nos
ajudando reciprocamente na pratica intercultural

Na realidade, o que ocorre ¢ que as politicas multiculturais ainda sdo pouco
contempladas nos curriculos escolares, tanto na Educacdo Basica como na Edu-
cacdo Superior, embora existam varios movimentos sociais lutando para ampliar
o espaco de tais politicas (Gonzales; Silva, 2006. p. 96).

Nao querendo comparar os curriculos escolares com as praticas educativas sociais,
contudo, vemos que compartilham um mesmo ideal que € a educago, porém com cenarios
diferentes. Vemos que existe na educacdo social uma certa flexibilidade necesséria para
conseguir uma verdadeira inclusdo social. Com isto, passamos a conhecer uma Fundagao
a partir de oferecer assisténcias nas areas da saide, alimentar e juridica também existe um
compromisso com a inclusdo linguistica e cultural imigrante, a partir de outros projetos
realizados com criangas e adolescentes da zona periférica de Porto Velho, RO.

Fundacao Lar de Euripedes Barsanulfo — do acolhimento na
cidade de Porto Velho, RO

O Codigo Civil instituido pela Lei n° 10.406/02, no art. 62, afirma sobre a ori-
gem das Fundagdes, podendo ser institucionalizadas por médio de escritura publica,
dotacdo especial de bens livres. Desde a legislagdo de 2015 passa a ser também pas-
sivel de institucionaliza¢do uma Fundacdo para fins de Assisténcia Social; cultura,
defesa e conservacao do patrimdnio historico e artistico; educagio; satide; seguranca
alimentar e nutricional; Pesquisa cientifica, desenvolvimento de tecnologias alterna-
tivas; Promocdo da ética; cidadania; democracia e dos direitos humanos; atividades
religiosas entre outras atuagdes na educagdo e pesquisa.

A Fundagao Espirita Euripedes Barsanulfo (FEEB) atua ha 31 anos, inicialmente
como Sanatorio de Porto Velho, e desde 1992, como Fundagio e a partir de 2001 com
o fim de instituigdes de internagdo psiquiatrica, a Instituicdo ampliou sua atuagao,
além de atendimentos na area de satude, para também oferta de cursos profissionali-
zantes, acdes sociais e de promog¢ao ao ser humano.

Atualmente a gestdo da FEEB, tem pontuado as seguintes acdes e atividades,
desenvolvidas no ambito de 250 familias cadastradas, desse total 50 familias sdo
imigrantes. Esta casa atende as familias através da distribuicdo de cestas basicas
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moveis e eletrodomésticos usados, roupas, calcados e utensilios, além de marmitex
aos sabados para as familias atendidas a partir de doagdes. Atualmente conta com
um curso de Portugués para imigrantes e um curso de Espanhol para brasileiros,
rodas de conversas com psic6logos e estagiarios, atendimento médico aos domingos
e cursos de nivelamento com curta duragcdo em parceria com Institui¢des Federais.

Esta Fundagao tem principios baseados nas Orientagdes a Assisténcia e Pro-
mogao Social Espirita, documento norteador dos trabalhos voluntarios exercidos
nesta casa, contendo 8 Capitulos e 3 Anexos identificados como: 1-Apresentagao;
2-Subsidios Histdricos; 3-A assisténcia social e a promogao social espirita; 4-Fun-
damentagdo Espirita; 5-Método de referéncia; 6-Plano de Acéo; 7-O trabalhador
Voluntario; 8-Integracdo da APSE com as demais areas do centro espirita; porém,
apenas citados como suporte de informagdo ao presente texto.

Este documento norteador tem como primeiro objetivo a assisténcia e promo-
¢do social com base no Evangelho de Jesus segundo o Espiritismo de Allan Kardec.
Buscando sintetizar este conceito de assisténcia, o Dicionario Michaelis define que
“Ato ou efeito de ampara ou proteger; amparo, protecao”. A partir de nossas leituras
conseguimos defini-la como “aquela que presta ajuda com a inten¢do de auxilio, em
emergéncias, necessidades ou atividades, com o objetivo de progredir ou estimular
ao progresso” (Cunha; Antonello, 2020).

Este manual orientador esta baseado sob o prisma da assisténcia social, cita em
diferente trecho a Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS) e o compromisso das
instituigdes ndo governamentais com o processo de auxilio as comunidades vulnera-
veis. Em duas das entrevistas das pessoas assistidas pela Fundagao, elas declararam:

*  morando aqui estd € a primeira vez que uma pessoa me acompanha durante
todo o processo de matricula na escola, na Bolivia eu estudei até o ensino
fundamental, cheguei no Brasil por causa do tratamento quimioterapico e
nunca mais pensei em voltar a estudar, obrigada a vocé e ao Professor Jaime
por me ajudar tanto! (B1).?

*  Eles me disseram que tinha que traduzir meu titulo ao portugués, e ainda tinha
que estudar por 2 anos para validar meus estudos, sendo que eu ja estudei, eles
vao me enviar a estudar o mesmo, de novo? Eu acho que vou embora daqui. (V1)*

As populagdes em deslocamento buscam alicercar sonhos e expectativas de vida
diferentes, ou continuar algum projeto que foi interrompido por algum motivo no seu pais
de origem. Quando essa realizagdo se vé materializada afeta diretamente a autoestima
do individuo e dos sujeitos que com ele se identificam. Bem seja na migragao dentro
do mesmo pais ou a imigracao fora da nag¢@o de origem, ¢ um reto cheio de renuncias,
esforcos, conhecimentos e destrezas que trazem como consequéncias grandes pressoes
por chegar ao status esperado. No caso de ser negativa a experiéncia pode gerar depressao.

3 Entrevistado Boliviano, classificado com cédigo (B1) sendo “B” as iniciais de sua nacionalidade e o nimero
“1” por ser o primeiro entrevistado dessa nacionalidade.

4 Entrevistado Venezuelano classificado com cddigo (V1) sendo “V” as iniciais de sua nacionalidade e o
nuamero “1” por ser o primeiro entrevistado dessa nacionalidade.



98

Aportes da Pedagogia Social ao acolhimento de refugiados e
imigrantes

Como temos vindo estudando, o atendimento a esta populagdo em diferentes
contextos ¢ essencial para a vida destas populagdes pela inser¢do social, esta vem
dada por meio de diferentes agdes sejam elas legais, assistenciais ou educacionais.

Visando a acolher o maior nimero de pessoas vulneraveis, as instituigdes civis
ou filantropicas se veem na necessidade de auxiliar com este ensino multidisciplinar,
vemos que com a globalizagdo o mundo estd mais aberto a adogao de novas cul-
turas. Com isto entendemos que se precisam incluir experiéncias multiculturais na
educac@o tanto de criangas e jovens, como também dos profissionais, conseguindo
uma pluralidade de saberes na educacdo que ajude na constru¢ao de conhecimentos.

Pedagogia Social e suas praticas —sejam elas Educagdo Social, popular ou comu-
nitaria— pressupde o entendimento de que Educagdo se faz ao longo de toda a
vida, em todos os espagos e que todos nos somos potenciais educadores. Nenhum
espaco seja publico ou privado, e nenhum grupo social, qualquer que seja sua
capacidade economica ou nivel de escolaridade pode prescindir da Pedagogia
Social, especialmente nestes tempos de intensas transformagdes nas relagdes em
todas as instancias e estruturas sociais (Silva, 2016, p. 15).

Quando o individuo ¢ acolhido e atendido nos seus anseios e necessidades é
quando realmente existe uma aprendizagem, no qual os sujeitos interagem trazendo
conhecimentos e beneficios para ambas as partes da comunidade; junto com esta
reflexdo também temos que pensar na educagdo social de rua que, segundo Paiva
aponta que “Como Educadora Social de Rua, reafirmada na condi¢do de pesquisa-
dora, sinto a necessidade de olhar no espago exterior, nas margens, nos entre lugares
invisibilizados socialmente, pois sei que, como pesquisadora, preciso explorar as
fronteiras simbolicas” (Paiva, 1996, p. 2).

Conduzirmos a pensar da educacdo que costumamos a fazer fora da sala de
aula, quando intentamos interagir com a natureza e o mundo, ajudando ao individuo
ver além de seu cotidiano, ao outro que esta do lado pensando diferente e que muitas
vezes descartamos isso como uma possibilidade de conhecimento.

J& o autor Gadotti (2016), nos traz uma reflex@o sobre as leituras realizadas
referente ao trabalhador social e seu papel de importancia dentro do sistema, mas
que nao ¢ reconhecido por o mesmo, esta autora destaca:

Embora ndo tenha escrito especificamente sobre o tema, ha um capitulo do livro
Educagdo e Mudangal...] nos remete ao debate atual em relagdo ao papel do “edu-
cador social”. Ele se recusa a falar de um papel abstrato do trabalhador social em
geral, ja que, concretamente, ele tanto pode atuar pela “mudanga social” quanto
pela “permanéncia” (Gadotti, 2016, p. 20).
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Vemos com estas colocagdes o papel importante que cada individuo na socie-
dade faz em labor da constru¢do de um conhecimento plural, através da existéncia
do outro por meio da convivéncia. Sendo necessaria a profissdo do educador social
para a constru¢do das praticas educativas em prol do conhecimento moral, social,
intelectual e de auto reconhecimento no mundo, abrindo possibilidades de autoco-
nhecimento ao ser humano em construgao.

Das entrevistas aos Imigrantes e Refugiados

A busca em esclarecer sobre as andlises, técnicas e metodologias empregadas
nesta pesquisa, consegue-se desenvolver um quadro sociodemografico contendo as
informagdes coletadas a partir das entrevistas realizadas aos imigrantes frequentadores
do Lar Euripedes Barsanulfo, com o intuito de estudar a profundidade primeiramente
anacionalidade, conseguindo nos elucidar sobre culturas ¢ tradigdes destes individuos.

Com essa base logramos identificar outras perspectivas dentro das entrevistas,
como idade, sexo, profissdo e religido, antes e depois de frequentar a Instituicao,
com isto conseguimos comparar, a grosso modo, os cambios estruturais que podem
influenciar a populag@o imigrante que acode a estas Institui¢cdes, muitas vezes reli-
giosas, com o intuito de arrecadar ajudas em forma de doagdes ou beneficios. A
continuagdo apresentaremos um quadro explicativo sociodemografico, o qual, nos
mostra um pouco da realidade vivenciada.

Tabela 1 — Identificagdo Sociodemografica dos Participantes

Profissao Profissao Religido Religiso
antes de depois de antes de depois de
chegar ao frequentar a chegar ao frequentar a
Brasil Fundagao Brasil Fundagao

Nacionalidade Codigo Idade Sexo

Boliviana B1 19 ANOS preg: (= c

Cubana c1 22 ANOS = & u a u a

Haitiana M1 24 ANOS Estidante; catélica Cristao

Venezuelana v 32 ANOS c c

Ativista

Venezuelana vz 35 ANOS

Estudante

Fonte: Pirela; Jesus, 2022.

Vimos no quadro acima cinco (5) dos imigrantes entrevistados, os quais seus
nomes foram mantidos em sigilo, colocando em vez disso um codigo segundo a
sua nacionalidade, por exemplo ao imigrante de origem Boliviana se escolheu letra
“B” por ser a primeira letra de seu pais e o nimero um (1) por ser a Uinica pessoa na
entrevista com essa nacionalidade.

Também, arrecadamos dados como a idade, sendo a maioria pessoas jovens
até uma fase mais adulta e produtiva para o trabalho ou estudos, contendo trés (3)
participantes do sexo feminino e dois do sexo masculino, as primeiras desempe-
nhavam atividades como: Estudante atualmente cursando 3 ano ensino médio, a
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segunda entrevista era Cabelereira e desempenhava esta fun¢@o nos anos 2019-2020,
a terceira era Enfermeira, no marco temporal passado, especificamente no seu lugar
de origem esta técnica em Enfermagem e desempenhava sua fun¢ao a mediados dos
anos de 2015. Os ultimos, realizavam atividades estudantis antes da didspora que
os trouxe até esta terra a mediados dos anos 2013, ap6s seu periodo de frequéncia
na Institui¢do, no qual foram acolhidos com roupas alimentag@o e encaminhamento
a Institui¢des, concursos e editais de formagao continuada, técnica, subsequente,
mestrado e doutorado.

Gragas a vocés consegui realizar meu sonho de poder escrever minha historia e
ainda no livro, meu sonho sempre foi ser escritora, este ¢ o inicio de minha vida
como escritora profissional C1 (2022).

A Fundag@o tem sido de grande importancia na minha vida, me tem brindado a
oportunidade de estudar e ter os instrumentos para conseguir sacar minha carreira
H1 (2021).

O primeiro deles continuou os estudos e elevou seu conhecimento sendo atual-
mente pesquisador, o segundo continuou estudando e também conseguiu ser pro-
movido como empregado celetista. Na questdo religiosa o primeiro passou de ser
catodlico para agora se autodenominar cristdo, respeitando distintas maneiras de ver
o Cristianismo. O segundo, sendo de origem indigena, continuou com suas crencas
indigenas politeistas.

No caso das trés (3) participantes do sexo feminino, conseguimos entender
durante a entrevista que no seu pais natal elas desempenhavam atividades, a primeira
como Estudante, a segunda como Cabeleireira e a terceira como Enfermeira.

Em consequéncia das movimentagdes imigrantes e dos deslocamentos por con-
sequéncia dos desastres naturais, guerras economicas e politicas nas nagdes, tem-se
visto na necessidade de emigrar as vezes sem documentagdo que validem suas habi-
lidades ou profissdes, a raiz disso muitos desempenham empregos diferentes aos ja
desempenhados, como no caso da tlltima entrevistada que tem como formag&o o curso
de enfermagem e agora desempenha o cargo de cozinheira, no entanto, a cabeleireira
continuou no mesmo ramo ¢ a estudante continuou a estudar e atualmente cursa o
3° ano do ensino médio.

No ambito religioso uma das entrevistadas que se posicionava como catolica,
depois de sua chegada ao Brasil, se identificou mais como evangélica; no caso da outra
entrevistada que também era catélica, continuou com sua mesma religido ao igual
que a umbandista, chegando a conclusdo de que esta Instituicdo com bases espiritua-
listas ndo interfere nos ideais, doutrinas ou religides dos frequentadores, atendendo
de forma igualitaria e sem disting@o de raga cor ou nacionalidade, colaborando com
a protecdo, promogao e educagdo social de seus integrantes.
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Consideracoes

Vimos no percorrer do trabalho as diferentes perspectivas e motivagdes das
expectativas de vida de imigrantes localizados que frequentam a Fundagdo Espirita
Euripedes Barsanulfo e a importancia que tém estas institui¢des, sejam civis ou
filantrdopicas, para o desenvolvimento multicultural do individuo, inserindo-o na
sociedade de uma maneira pratica, esta chamada pelos tedricos como educagdo social,
educagdo de rua, pedagogia social, entre outras perspectivas da educagao nao formal.

Estas fontes teoricas vém pensadas através de uma série de estudos dos direitos
tanto constitucionais, humanos, estatutarios, como também através dos regimentos
das institui¢des civis ou filantropicas que se encarregam de apoiar projetos voltados
a esta populacdo sob os principios apontados nos seus manuais e regulamentagoes,
tanto religiosas como assistenciais.

Independentemente da faixa etaria, cada individuo tem seus desafios por vencer,
conhecendo uma nova terra, se espelham e aprendem novas culturas sem deixar de
lado a nativa. Capacidades e habilidades se vao adquirindo junto a resiliéncia, vao
moldando um novo ser multifacetado, que influi também direta ou indiretamente na
sociedade a qual pertencem, muitas vezes inconsciente de seus direitos e deveres.

Razao pela qual a pedagogia social também faz parte do conhecimento real que
afeta diretamente ao individuo, ensinando a ser parte ativa de uma sociedade, instruindo,
encaminhando, formando desde a convivéncia, ludicidade, troca de experiéncias, inter-
culturalidade e demais elementos constitutivos que o ser precisa para ser um individuo
completo na terra, sendo originario ou estrangeiro, com isto, deixamos como reflexdo e
possivel tema de pesquisa, sera que a sociedade civil apresenta muitas vezes mais pos-
sibilidades de inclusdo social e efetivagdo dos direitos naturais com a implementagao de
projetos que a sociedade publica?
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TEXTO IV

CARAMURU E FANFIC:
interdisciplinaridade e tecnologias no ensino
de histoéria, literatura e lingua portuguesa

Felipe Evangelista Aparecido
Rosdngela Rodrigues Borges

Alfenas, MG, 6 de maio de 2024.

Caros leitores, buscando o dialogo entre diferentes areas do conhecimento, o
capitulo Caramuru e fanfic: interdisciplinaridade e tecnologias no ensino de histo-
ria, literatura e lingua portuguesa constitui-se um percurso didatico possivel para
o desenvolvimento dos letramentos histdrico e literario com o uso de tecnologias
disponiveis gratuitamente para professores e alunos da Educagao Basica. Valorizando
a autonomia do professor, o Objeto de Aprendizagem apresentado neste capitulo
podera ser adaptado conforme contexto educacional em que professor e aluno se
situam. Apresenta possibilidades de produgdo de textos escritos e orais, a partir do
trabalho docente com fontes histéricas e da reflexdo sobre a constru¢do da narrativa
da formagao do Brasil em diferentes momentos historicos. Procurando desenvolver
habilidades das areas de Historia, Literatura/Lingua Portuguesa, indicadas na BNNC,
o texto elenca as nogdes de letramentos, consciéncia historica, nacionalismo, cultura,
poder e religido como norteadoras do percurso didatico aqui proposto para o trabalho
com os géneros textuais epopeia e fanfic no Ensino Fundamental.
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Consideracoes iniciais

Pensar a interdisciplinaridade e o uso de tecnologias na Educacio Basica ndo
se configura uma novidade desde antes do inicio da pandemia de Covid-19. Enten-
demos, contudo, que a proposta aqui apresentada constitui-se um percurso didatico
interessante e possivel de ser aplicada, com as devidas adaptacdes pelo professor,
em diferentes contextos, séries, anos de escolarizagao.

Associar o desenvolvimento da literacia historica, a exemplo da literacia cientifica,
matematica, dentre outras (Barca, 2006, p. 95), ao trabalho de producao de leitura a partir
de uma fonte histdrica, em nosso caso, a epopeia’ Caramuru de Santa Rita Durdo, para,
enfim, trabalhar a produgio de uma fanfic® com o uso de tecnologias (Aparecido, 2024),
buscando dialogar com as nog¢des de cultura, poder e religido foi o propoésito do Objeto
de Aprendizagem produzido no &mbito do Programa de Pos-Graduacao da Unifal-MG
— Mestrado Profissional em Historia Ibérica, em pesquisa desenvolvida por Aparecido
(2024). Interdisciplinarmente, o autor apoiou-se também no conceito de letramento litera-
ri0 como “processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem” (Cosson, 2014, s.p.),
visto que, segundo esse autor, esse tipo de letramento segundo Cosson (2014, s.p.) exige:

[...] a ampliacdo do repertdrio literario, cabendo ao professor acolher no espago
escolar as mais diversas manifestagdes culturais, reconhecendo que a literatura
se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos
suportes e meios [...] [e] € atingido quando se oferecem atividades sistematiza-
das e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria,
cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o leitor literario.

Conforme Aparecido (2024, p. 8), esses dois tipos de letramentos e o contexto
de produgdo do poema Caramuru. Poema épico do Descobrimento da Bahia, escrito
pelo frei Santa Rita Durdo em 1781, bem como a reflexdo sobre a recepgdo dessa

5 Epopeia: “poema épico em que sdo narradas agdes grandiosas e heroicas e faganhas de guerra, e que
também se caracteriza pela presenga do maravilhoso, isto é, pelo impacto que as forgas naturais exercem
sobre o herdi” (Michaelis, 2024).

6 Os conceitos de fanfic e Objeto de Aprendizagem serdo apresentados ao longo do capitulo.
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epopeia no século XIX, na obra Resumo da Historia Literaria do Brasil (1978), de
Ferdinand Denis e da pintura Moema (1886) de Victor Meirelles, norteiam o Objeto
de Aprendizagem aqui apresentado.

Ainda conforme Aparecido (2024) uma das distingdes do objeto de estudo e de
ensino da Histdria em relagdo as outras disciplinas € o seu distanciamento no tempo.
Na escola, os alunos precisam aprender, a partir de conhecimentos historicos, a ima-
ginar o passado e dar significancia a ele a partir do tempo e espago em que vivem
para que seja possivel encontrar significados. Nessa perspectiva, o professor pode
orientar sua pratica pedagdgica pelo uso (i) da fonte histérica em sala de aula e (ii)
de outros recursos paradidaticos. O OA aqui proposto, Caramuru, segundo Jodo,
apresenta as duas caracteristicas: o trabalho com o uso de fontes histdricas, a epopeia
e a pintura Moema (1866) de Victor Meirelles, mas tais documentos serdo apresen-
tados junto a uma narrativa ficticia (a fanfic) a qual retoma a epopeia de Santa Rita
Durfo. Ou seja, um recurso paradidatico. Com isso, espera-se que seja um estimulo
para que os alunos tenham uma maior aproximagao com o conhecimento historico
e com o género €pico.

O género fanfic foi escolhido devido a sua proximidade com os alunos e com o
mundo virtual, além da criticidade e da liberdade artistica tdo intrinseca a esse tipo
de escrita. Assim, o Objeto de Aprendizagem apresenta as caracteristicas necessarias
para um OA, como a “reusabilidade, adaptabilidade, granularidade, acessibilidade e
durabilidade” (Aguiar; Flores, 2014, p. 15).

Considerando que o objeto de pesquisa se liga a epopeia Caramuru, de Santa
Rita Durdo, a interdisciplinaridade da Histéria com a Literatura/Lingua Portuguesa
jé se evidencia, mas, ao adotar uma narrativa ficticia para o OA, tal liga¢do se torna
ainda mais relevante, ao dialogar também com a Arte, na analise da pintura de Moema,
que se configura como fonte histdrica e também como material para ampliagdo do
repertério cultural e da imaginagdo do aluno, enriquecendo a narrativa proposta.

A interdisciplinaridade com a disciplina de Lingua Portuguesa ¢ facil de ser per-
cebida: por meio do desenvolvimento da leitura e da producao textual. Mas a ligagdo
entre o trabalho aqui desenvolvido com a Literatura, é preciso ressaltar que, mesmo
constatando que o OA ndo foca em questdes relacionadas ao formalismo da analise
literaria, € possivel perceber a sua contribui¢do para as aulas de Literatura ao aproximar
os alunos a um dos géneros literarios mais distantes dos leitores da atualidade: a epopeia.

E comum a afirmagio de que o ambiente profissional do professor é o inico que
nao mudou nos Ultimos séculos. Tal observacao ignora a presenca da internet e de seus
recursos que ja estdo sendo utilizados em sala de aula. Um dos recursos digitais sdo os
Objetos de Aprendizagem. Estes podem ser vistos “como componentes ou unidades
digitais, catalogados e disponibilizados em repositdrios na Internet para serem reutili-
zados para o ensino (Braga, 2014, p. 21).

E nesse contexto que apresentamos, neste capitulo, o Objeto de Aprendizagem
Caramuru, segundo Jodo, com o objetivo de demonstrar e refletir como as areas do conhe-
cimento — Historia, Literatura e Lingua Portuguesa — podem, de forma interdisciplinar,
contribuir para a formagao de leitores e produtores de texto mais criticos em relagdo ao
passado e ao presente construido a partir de narrativas sobre fatos historicos.
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O Objeto de Aprendizagem (doravante OA) pode ser consultado em:
https://drive.google.com/file/d/1CCS5yN7C58vSvj4PFS4xNL xDAES
xR-31/view?usp=sharing.’

O OA foi organizado sob a forma de um e-book que contém orienta¢des para o tra-
balho docente, um breve exposic¢ao da epopeia, a fanfic produzida (Caramuru, segundo
Jodo) em didlogo com trechos da epopeia de Santa Rita Durdo, bem como um roteiro
para o trabalho interdisciplinar com sugestdes ao professor, pensadas também para as
escolas/professores/alunos que possuem pouco ou 0 minimo contato com tecnologias.

Reflexdes sobre o pensamento teorico e o ambiente escolar

A partir da necessidade de desenvolver o pensamento histdrico critico — em
relagdo a literacia historica, € preciso refletir sobre as relagdes conceituais que o OA
pode oferecer. Para apresentar a epopeia Caramuru como fonte histérica na Educagao
Basica, a fanfic Caramuru, segundo Jodo, ¢ interessante considerar que a aborda-
gem feita por meio da narrativa esté ligada ao desenvolvimento de alguns conceitos
historicos especificos. Estudar a epopeia Caramuru, de Santa Rita Durdo, buscando
entender as ligagdes entre a mentalidade colonial do autor e 0 Romantismo brasileiro
¢ um longo percurso. Pensar em outros elementos historicos, como a relagdo entre os
portugueses e os indigenas, a crenga em um poderoso Império Portugués que teria
o Brasil como parte fundamental e a relagdo entre a monarquia e o catolicismo no
processo colonial, buscando refletir sobre a relagdo dos conceitos de cultura, poder
e religido no processo de formagdo da consciéncia histdrica no ensino de Historia
se apresenta como o eixo norteador da elaboragdo e utilizagdo do Objeto de Apren-
dizagem Caramuru, segundo Jodo.

O termo cultura apresenta diferentes significados, mas com algumas seme-
lhangas centrais, como a sua relagdo intrinseca com a atividade humana em um
contexto historico. Segundo Silva e Silva (2009, p. 87), no Diciondrio de Conceitos
Historicos (2009), o constante ato de conceituar o termo cultura “como o conjunto
de realiza¢des humanas, materiais ou imateriais leva-nos a caracteriza-la como um
fundamento basico da Histéria, que por sua vez pode ser definida como o estudo das
realizagdes humanas ao longo do tempo”. Alfredo Bosi, em Dialética da Coloniza-
¢do, define cultura por meio da etimologia e da linguistica: “Comecar pelas palavras
talvez ndo seja coisa va. As relagdes entre os fendmenos deixam marcas no corpo da
linguagem. As palavras cultura, culto e colonizagdo derivam do mesmo verbo latino
colo, cujo participio passado ¢ cultus e o participio futuro € culturus” (1996, p. 11)
[Grifos no original].

Com a grande diversidade de culturas e as suas diferencas, ¢ necessario proble-
matizar essa questdo no ensino de Historia. Estando inseridos em um determinado
momento no tempo e espago, professor e alunos correm o risco de considerarem os

7 A pesquisa realizada que motivou a elaborag@o do OA est4 disponivel em: https://www.unifal-mg.edu.br/
ppghi/dissertacoes/
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seus valores culturais e as suas percep¢des de mundo como atemporais e inatos ao
ser humano. Pensar, portanto, na complexidade do conceito de cultura no ensino de
Historia pode contribuir para ndo perpetuar preconceitos e etnocentrismos no estudo
de diferentes culturas. A relagdo entre culturas distintas costuma provocar um estra-
nhamento devido aos valores culturais diferentes. Assim, cabe ao professor orientar
sobre o respeito ao diferente. Especificamente ao professor de Histdria, a sua tarefa é
pensar sobre a relagdo de cada cultura com o tempo e as condigdes historicas. Também
¢ importante mostrar as modifica¢des que ocorrem devido as diversas mudangas no
tempo e no encontro entre culturas.

Pensando nos conceitos de cultura aqui expostos, pode-se perceber a ligagdo
do mito Caramuru, que ficou eternizado na epopeia de frei Santa Rita Durdo, com
a historia da colonizagdo portuguesa. O poema foi marcado pela forte influéncia da
mentalidade europeia e da visdo eurocéntrica sobre o0 mundo. Consequentemente a
percepcao e os valores das culturas dos povos originarios do Brasil foram submeti-
dos a interpretagdo da cultura portuguesa. A obra €, basicamente, uma tentativa de
louvar os feitos da catequizag@o e colonizagdo dos indigenas. O discurso do poema
¢ em defesa da suposta legitimidade portuguesa para catequizar os indigenas e da
importancia disso para o Império de Portugal.

Ja o poder ¢ visto como tentativa de Santa Rita Durdo legitimar a dominagéo
portuguesa sobre os indigenas no Brasil, para isso ele recorreu a fé catdlica e ao ideal
de um glorioso Império Portugués. Para defender a sua legitimagao, o poeta também
apresentou os métodos usados pelos portugueses para tentarem realizar o ideal pre-
gado: a conversdo dos indigenas e o uso de for¢a militar contra os que resistissem a
colonizagado e, consequentemente, ao Império Portugués no Brasil.

O conceito de religido, assim como as significacdes de cultura, apresentam
uma ligacdo direta com a for¢a motora do discurso defendido na epopeia. Ou seja,
com a pregacao da necessidade portuguesa de catequizar os indigenas e a esperanga
da construgdo de um glorioso Império Portugués fundamentado na Igreja Catolica.
Segundo o Dicionario de Conceitos Historicos, de Silva e Silva (2009, p. 354), o
conceito de religido parece ter sido primeiramente pensado no Ocidente, pois houve
uma separagdo entre as crengas ¢ as ideias seculares, assim surgindo a necessidade
de conceituar o termo. Segundo esses autores, o conceito religido ¢ “uma categoria
de analise histdrica e social que pode ser definida como um conjunto de crengas,
preceitos e valores que compdem artigo de fé de determinado grupo em um contexto
historico e cultural especifico, lembrando que a religido ¢ sempre coletiva”.

A concepg¢io do objeto de aprendizagem Caramuru, Segundo Jodo

A educacao escolar deve sempre ser repensada em funcao do periodo e do lugar
em que esta inserida. O século XXI foi o momento em que houve um acelerado pro-
cesso de avango tecnologico. O computador, o celular e as redes sociais se tornaram
fortemente presentes no cotidiano da maioria das pessoas, principalmente, entre as
mais jovens. Assim sendo, torna-se necessario pensar em novos meios de se ensinar
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na escola. A oportunidade de criar novos métodos e a dificuldade de se manter no
modo tradicional, considerando que os alunos estdo acostumados com uma realidade
que se modifica continuamente e ficam cansados com o predominio de aulas exposi-
tivas na escola, chama a ateng¢ao para o pensamento de novas abordagens, entre elas
os Objetos de Aprendizagens. A internet e as suas tecnologias digitais se tornaram
excelentes ferramentas para a educagdo. De acordo com o verbete Novas tecnologias,
proposto por Anita Lucchesi e Dilton Maynard no Diciondrio de ensino de Historia
(2019, p. 181), o mundo digital também se mostrou oportuno para o desenvolvimento
do conhecimento histérico, uma vez que “a adogdo de uma postura (mais) aberta,
ludica e especulativa em relagdo a tecnologia pode resultar em efetivos ganhos para
o letramento histdrico e digital de todos os sujeitos envolvidos na relagdo de ensino
e aprendizagem hoje em dia”.

Entre as possibilidades tecnologicas para a sala de aula, a metodologia baseada
na cria¢@o de Objetos de Aprendizagem se mostra atrativa. Apesar das diversas defi-
ni¢des do conceito de Objeto de Aprendizagem, a ideia central € que “podem ser
vistos como componentes ou unidades digitais, catalogados e disponibilizados em
repositorios na Internet para serem reutilizados para o ensino” (Braga, 2014, p. 21).
Cogitando as dificuldades de aplicar materiais digitais nas aulas (tamanho, formato
e acessibilidade) e na possibilidade de reutilizagdo do recurso que a internet pode
oferecer, propor a criagdo de Objetos de Aprendizagens pode propiciar caminhos
pedagogicos que ndo se prendem a modelos tradicionais. Criar um material didatico
considerando as possibilidades que a internet oferece ¢é interessante, pois “Os obje-
tos de aprendizagem sao elaborados em formas variadas de apresentagao conceitual
como textos, imagens, animacdes, simulagdes, podendo ser distribuidos na internet”
(Aguiar; Flores, 2014, p. 51).

Alguns conceitos sdo fundamentais para entender, elaborar e analisar os obje-
tos de aprendizagem, como a “reusabilidade, adaptabilidade, granularidade, aces-
sibilidade e durabilidade” (Aguiar; Flores, 2014, p. 15). Os conceitos relacionados
as caracteristicas dos Objetos de Aprendizagem, conforme Juliana Braga e Lilian
Meneses, no livro Objeto de Aprendizagem (2014), sdo apresentados resumidamente
no proximo paragrafo.

O conceito de reusabilidade se refere a possibilidade de o material didatico ser
utilizado novamente, ou seja, que possa ser replicado para ser trabalhado em outras
salas de aulas. Ja o conceito de adaptabilidade se refere a capacidade de o material
ser adaptado para diferentes ambientes escolares, por exemplo, que ele possa ser, de
certa forma, facil de ser reestruturado para atender a demanda de certo contexto. A
granularidade é o conceito que se atenta para o “tamanho” do arquivo online, ou seja,
se um material é “pesado” para ser utilizado em um computador ou celular simples,
ele apresenta baixa granularidade. Se, ao contrario, um arquivo ¢ “leve” e pode ser
acessado em qualquer equipamento, entdo, ele apresenta alto nivel de granularidade.
Se um Objeto de Aprendizagem apresenta uma linguagem acessivel que permita um
acesso simples e intuitivo, entdo ele pode ser visto como um OA com alto grau de
acessibilidade. Tendo em vista que a tecnologia esta em constante avango que provoca
mudangas nos proprios sistemas operacionais, ¢ interessante que um OA seja capaz
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de permanecer acessivel mesmo com as possiveis mudangas para arquivos, assim
pode-se utilizar o conceito de durabilidade. Mas um dos conceitos que mais se des-
taca ¢ a interatividade que o Objeto de Aprendizagem deve oferecer, pois essa ¢ uma
das caracteristicas fundamentais tanto das novas tecnologias quanto das abordagens
pedagdgicas contemporaneas. Interatividade pode ser vista como interagdo entre o
aluno e 0 OA: se o percurso ¢ feito apenas pelo material, € interagdo passiva, se o
aluno ¢ convidado a participar ativamente, entdo é uma interacao ativa. Por outro
lado, o arquivo pode apresentar as duas interagdes, 0 que seria uma interagdo mista.

Alguns pesquisadores afirmam que o aluno precisa interagir com o ambiente de
aprendizagem para realizar uma aprendizagem significativa. Mas para estabelecer
verdadeira interatividade, o aluno precisa se sentir participante da a¢do. A apren-
dizagem mais eficaz ¢ realizada em ambientes que combinam as representacdes
do conhecimento em verbais (palavras impressas, palavras faladas) e nao verbais
(ilustragdes, fotografias, video e animagao), utilizando a modalidade mista para
as apresentacoes desse conhecimento (visuais e auditivas) (Flores; Tarouco, 2008
apud Braga; Menezes, 2014, p. 29-30).

Em relagdo ao OA Caramuru, segundo Jodo, € preciso relembrar algumas coisas.
Para atender aos objetivos pedagogicos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
para desenvolver a consciéncia historica sobre a criagdo da primeira identidade nacio-
nal no século XIX, o mito Caramuru, eternizado pela epopeia de Santa Rita Durao,
se torna uma interessante escolha. Em vez de se trabalhar com romances de José de
Alencar entre outros, estudar a epopeia Caramuru, um dos principais mitos sobre o
“nascimento do Brasil”, permitiria um olhar direto e critico sobre as continuidades do
imagindrio colonial no Brasil independente. Como Diogo Caramuru viveu no século
XVI, quando ainda ndo existia a nacdo brasileira, fica evidente o anacronismo: per-
cebé-lo como “patriota” e “nacional” no sentido que os termos ganharam a partir dos
séculos posteriores. Esses anacronismos costumeiros se tornaram parte da percepgao
do mito Caramuru. Isso aconteceu devido ao Romantismo, movimento literario do
século XIX, que, procurando exaltar um nacionalismo para a recém-formada nagao
brasileira, encontrou, no mito Caramuru, uma possivel simbologia para representar
a miscigenacao. Assim, a epopeia de viés colonizador de José de Santa Rita Durao,
publicada em 1781, alcangou uma notoriedade para criar uma identidade nacional.

O problema de se trabalhar uma epopeia na Educacdo Basica ¢ evidente devido
tanto ao tamanho dos poemas desse género quanto a complexidade apresentada
pela estrutura que ja se tornou distante dos géneros textuais da atualidade. Assim, o
Objeto de Aprendizagem possibilita minimizar o distanciamento desse género com
a escola, por meio da elabora¢do de uma narrativa ficticia que apresenta partes dos
versos da epopeia e ainda problematiza o género. Portanto, o OA foi criado para
atender a essa problematizacao.

Na elaboragao do Objeto de Aprendizagem, foi utilizado o recurso Documentos
do Google. A histéria de Jodo é contada por meio do e-book. Para ilustrar a narrativa,
foram usadas imagens sem direitos autorais, disponiveis gratuitamente nos sites
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Pixabay e Pexels, que podem ser reutilizadas e modificadas gratuitamente seguindo
as normas do site.

Considerando que o publico-alvo sdo alunos do Ensino Fundamental, o grau
de acessibilidade ¢ alto e necessita apenas do basico da fluéncia tecnoldgica, pois a
propria narrativa literaria ird conduzir o percurso do uso tecnologico. O Objeto de
Aprendizagem pode ser idealmente trabalhado com o acesso pessoal de cada aluno.
Caso os alunos ndo tenham acesso a computadores ou celulares, apenas com o acesso
do professor ¢ possivel ser trabalhado. O OA podera ser apresentado por meio da lei-
tura feita pelo professor ou pelos alunos conforme escolha do regente de classe. Ou,
talvez, se a escola tiver recursos, podera imprimir o e-book. Assim poderia reaproveitar
o material de um modo inteligente, sendo necessario que o professor separe as partes
acessadas por meio de /inks no e-book para oferecé-las no momento ideal previsto na
historia. Dito isso, € possivel considerar que o e-book apresenta maior acessibilidade.

Acerca da interatividade, o OA se apresenta de modo interessante, pois se fosse
apenas a narrativa Caramuru, segundo Jodo, o nivel de interagdo seria mediano.
A interacdo seria apenas nos /inks da pintura de Moema e da epopeia. No capitulo
dedicado ao professor, Guia do professor, ¢ apresentado um percurso para traba-
lhar o OA. Para simular uma plataforma de fanfic, é proposto ao professor criar
uma turma, pasta ou curso em algum site, seja no Google Classroom (se a escola
estiver inscrita no Google for education fundamentals), Moodle ou outra alternativa
que possibilite a criacdo de um mural virtual. Assim, primeiramente, o professor
colocara o e-book no mural e depois pedira para que cada aluno poste a sua versao-
-fanfic, sendo possivel que os alunos comentem a fanfic dos seus colegas. Portanto,
a interatividade ¢ apresentada tanto no e-book, quanto no percurso didatico que o
professor poderéa desenvolver.

Sobre as outras caracteristicas dos Objetos de Aprendizagem, Caramuru,
segundo Jodo apresenta algumas questdes a serem observadas. O e-book pode ser
reutilizado em outras situacdes diferentes da proposta de trabalhar a construc¢ao da
identidade nacional no Romantismo. Pode, por exemplo, ser utilizado em aulas sobre
a colonizacdo e também como um livro de literatura nas aulas de leitura. O modelo
do OA pode ser adaptado pelo professor para trabalhar outros contetidos, sendo
possivel que escreva uma histdria sobre o tema desejado seguindo a linha narrativa
e o percurso didatico aqui apresentado. Por ser virtual, o e-book mostra alto nivel de
durabilidade. Ja sobre a granularidade, Caramuru, segundo Jodo nao ¢ um arquivo
pesado e a epopeia e a pintura sdo apresentadas por meio de /inks.

Fanfic: entre a historia e a fic¢ao

Fanfic, ou fanfiction, ¢ um género ligado ao mundo virtual. Provavelmente,
jé existiam fic¢do de fas antes do surgimento da internet, mas foi nesse espago que
o género se popularizou e recebeu tal nome. O contexto da difusdo das fanfics esta
vinculado ao surgimento das redes sociais. Estas serviram para conectar as pessoas
e possibilitar o compartilhamento de contetidos. Nesse viés surgiram as redes sociais
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ligadas a fanfics, sendo as mais conhecidas a Wattpad e a Social Spirit. Assim, os fas

de determinada obra podem se reunir para compartilhar as suas fanfics, tanto como

escritores quanto leitores, sendo os adolescentes e jovens grande parte desse publico.
Escrever uma fanfic ndo ¢ simplesmente reescrever uma histdria, pois

Nao se trata simplesmente de produzir mais e mais interagdes de personagens e
mundo existentes, ou melhor, ndo se trata so disso. Ela existe para fazer coisas
com estes personagens e mundos existentes que seus criadores ndo conseguiram
ou ndo quiseram fazer (Grossman, 2013 apud Jamilson, 2017, n.p.).

Do ponto de vista educacional, a fanfic pode ser utilizada como um recurso
didatico para a interdisciplinaridade no ensino de Historia e Literatura/Lingua Por-
tuguesa. Para pensar sobre o uso da fanfic em tal contexto, é necessario refletir sobre
algumas questdes, pois a interdisciplinaridade vai além do simples uso de fontes
literarias no ensino de Historia.

Primeiramente, ¢ importante ter em vista que, no ensino de Histéria, o aluno
ndo deve ser tratado como um receptor passivo de datas, nomes e lugares. E neces-
sario pensar em formas que permitam a interacdo ativa entre o aluno e o contetido
do conhecimento estudado. Em segundo, ¢ interessante que o tema a ser ensinado
e aprendido em sala de aula possa se ligar a vida dos alunos ou a assuntos pelos
quais eles se interessem, pois, sem essa conexao, ¢ dificil que o conhecimento faga
sentido. A terceira questdo a ser pensada ¢ a importancia da criticidade no ensino e
na aprendizagem de historia que pode se ligar a uma das principais caracteristicas
das fanfics que ¢ a subversao do suposto original.

Caramuru, segundo Jodo ¢ uma fanfic do mito Caramuru, especificamente
da epopeia do mesmo nome pelo frei José de Santa Rita Durdo. Sendo uma fanfic,
extrapola os limites entre a obra e o autor, o tempo e apresenta uma subversao do
ideal do mito pregado pelo frei. Ao colocar personagens negros, a fanfic mostra uma
critica a constru¢ao da identidade no romantismo brasileiro do século XIX, uma vez
que os negros foram desconsiderados nesse processo.

Por meio da fanfic Caramuru, segundo Jodo e da atividade proposta para que os
alunos escrevam a continuacao da narrativa, é possivel perceber que o aluno podera
desenvolver uma criticidade ao ler outras obras, pois

Escrever e ler fanfiction ndo € apenas algo que vocé faz; ¢ uma forma de pensar
criticamente a midia que vocé consome, de estar consciente de todas as suposigdes
implicitas que um trabalho canonico carrega, e de considerar a possibilidade de
que aquelas suposi¢des poderiam ndo ser as unicas existentes (Glossman, 2013
apud Jamilson, 2017).

Respeitando, portanto, os limites que o género fanfic encontra em sala de aula,
especificamente, na aula de Historia, o OA e a atividade apresentada mostram a pos-
sibilidade do uso da imaginacdo na interdisciplinaridade entre a Historia e Literatura/
Lingua Portuguesa e podem auxiliar no desenvolvimento da formagao da criticidade
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no aluno. Assim, o uso de fonte histérica literaria em sala de aula nao fica restrito a
uma repeti¢do do olhar cientifico e académico; ao contrario: aproveita-se da visdo
imaginativa dos alunos para uma percepg¢ao critica e ativa do material estudado. O
caminho que a fanfic Caramuru, segundo Jodo propde no ensino de Histéria € o uso
da imaginag@o critica no cruzamento da obra Caramuru com o autor e seu contexto
de produgdo, bem como com a recep¢do em certo periodo. Em vez de ser apresen-
tada a fonte e o seu contexto de produgao e recepgdo, problematizam-se as questoes
envolvidas, aproveitando recursos ficticios para criar um mistério a ser desvendado.

Caramuru, segundo Jodo na sala de aula: orientacoes iniciais
para o professor

Prezando pela interdisciplinaridade e sendo orientado pelas normas da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e do Curriculo Basico Comum de Minas Gerais
(CBC-MG), a apresentacdo do OA Caramuru, segundo Jodo em sala de aula podera
ser entre a disciplina de Historia e Literatura / Lingua Portuguesa no 8° ano do Ensino
Fundamental ou anos posteriores com as devidas adaptagdes do professor.

No que tange a area de Historia no periodo referido, a BNCC propde na unidade
tematica O Brasil no século XIX que um dos objetos de conhecimento seja “a produ-
¢do do imagindrio nacional brasileiro: cultura popular, representagdes visuais, letras e
0 Romantismo no Brasil” (Brasil, 2018, p. 426). A habilidade para tal conhecimento
que se relaciona diretamente com o OA aqui apresentada ¢ a (EFO8HI22) na qual se
propde “discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na produgao
das identidades no Brasil do século XIX” (Brasil, 2023, p. 144). Essa ligacao ¢ de
modo direto, pois a pesquisa desenvolvida € sobre a leitura romantica da epopeia
Caramuru e as influéncias desse olhar sobre a identidade nacional representado na
pintura Moema, de Victor Meirelles (1866).

Jano CBC de Minas Gerais, no Eixo Tematico Il do Ensino Fundamental para a
disciplina de Historia, “Construgao do Brasil: Territorio, Estado e Nagao”, estdo expos-
tas no topico “VIII. Construgdo da identidade nacional: branqueamento ¢ elitismo” as
habilidades que se ligam as reflexdes provindas do e-book Caramuru, segundo Jodo:

*  Analisar ¢ compreender a formulagdo de uma primeira identidade nacional
como projeto das elites politicas do Império, e, portanto, excludente.

*  Analisar a importancia das escolas literarias (“indigenismo”, romantismo) e
criacdo de institutos académicos para constitui¢do de uma identidade nacional
(Minas Gerais, CBC, 2005, p. 27).

O OA Caramuru, segundo Jodo também denuncia a exclusido do negro na
construgdo da identidade nacional no Romantismo, pois os negros ainda estavam
escravizados e depois da aboli¢do ainda continuaram excluidos da sociedade. No
e-book sdo mostradas, de modo critico, as consequéncias da escravidao e do racismo
no Brasil. Isso ¢ feito por meio da vida de Jodo. Tendo essas questdes em vista, uma
outra habilidade também pode ser desenvolvida por meio do OA: a (EFO8HI20) [...]
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“identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados
da escravidao no Brasil e discutir a importancia de agdes afirmativas” (Brasil, 2018,
p- 427). Além dessas habilidades que podem ser trabalhadas usando o OA Caramuru,
segundo Jodo, uma outra também se mostra possivel de ser desenvolvida durante o
percurso pedagogico proposto: a (EFO8HI27) que mostra a importancia de o aluno
[...] “identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando
seus impactos negativos para os povos indigenas originarios e as popula¢des negras
nas Américas” (Brasil, 2018, p. 427).

Ja em relagdo a disciplina de Literatura/Lingua Portuguesa, no Ensino Funda-
mental, especificamente 8° ano, a BNCC propde que sejam trabalhadas as habilidades
a seguir, que poderdo ser mobilizadas conforme consta no ultimo capitulo do OA
Caramuru, segundo vocé.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre
esses textos literarios e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais
e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre
o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto,
vidding, dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma autonoma, ¢ compreender — selecionando procedi-
mentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficg@o cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, mini-
contos, narrativas de aventura e de fic¢do cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais
e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa (Brasil, 2018, p. 187).

Os professores de Historia e Lingua Portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental
poderdo levar o percurso didatico aqui apresentado para realizar um trabalho inter-
disciplinar, uma vez que o OA contempla habilidades requeridas para as duas areas.
Primeiramente, serd necessario criar um mural online, que pode ser feito no Google
Classroom ouno Moodle. Depois de adicionar os alunos, os professores poderao postar
0 e-book e pedir a sua leitura. Depois, ao terminarem a leitura do fanfic, os professores
podem pedir para que os alunos postem, no mural, a atividade que foi solicitada no
capitulo Caramuru, segundo vocé. Assim, os alunos poderdo ler as fanfics de seus
colegas. A avaliagdo podera ser realizada durante o percurso didatico e ndo apenas com
a fanfic produzida, visto que a leitura e interpretagdo do texto sdo fundamentais para
a atividade. Essa avaliagdo pode ser feita pelo professor por meio de uma conversa
perguntando o que os alunos estdo achando da fanfic e também por perguntas sobre o
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texto e suas relagdes com aspectos historicos e com o cotidiano de muitos brasileiros,
avaliando, assim, o nivel de leitura. Esse percurso didatico, como um projeto interdisci-
plinar, podera contemplar de cinco a oito aulas de cinquenta minutos para ser aplicado,
dependendo do nivel de desenvolvimento de leitura e escrita dos alunos.

Caramuru, segundo Jodo apresenta uma narrativa ficticia e propde que o aluno
a termine de escrever. Sendo um OA, apresenta caracteristicas como interatividade,
granularidade e acessibilidade. Foi elaborado para o ensino de Historia no 8° ano,
preza pela interdisciplinaridade com a Literatura/Lingua Portuguesa ao trabalhar com
literatura e ao propor a atividade de produgao textual — leitura e escrita. Sendo uma
fanfic, o OA propde uma versao critica do mito Caramuru: além de focar em persona-
gens negros (que ndo aparecem no mito fundacional da nagao brasileira), ainda mostra
Caramuru como “vildo” ao ser apresentado como uma simboliza¢ao da colonizagao.
A proposta ¢ auxiliar no desenvolvimento da competéncia narrativa do aluno e de ser
um elemento cultural para o seu repertorio histdrico sobre a construcdo da primeira
identidade nacional no Romantismo brasileiro do século XIX, sendo til para a for-
macao de uma consciéncia histérica critica sobre o tema. Caramuru, segundo Jodo
se configura como um percurso didatico para desenvolver o pensamento critico do
aluno sobre a identidade nacional e a sua relagdo com a colonizagao.

Um guia para o professor

Caramuru, segundo Jodo é um OA para ser trabalhado preferencialmente no
8°ano do Ensino Fundamental. O ponto de partida foi a epopeia referida, mas o
caminho chegou até a criagdo de uma fanfic. Este género trata da reescrita de uma
outra obra, utilizando-se das mesmas personagens, inventando outras, ¢ indo além
da narrativa supostamente original, tocando em temas atuais.

A fanfic Caramuru, segundo Jodo conta a historia de Jodo, um adolescente negro
que encontra a epopeia Caramuru na praia e, junto da sua amiga Dandara e do seu
antigo professor Carlos, embarcam em uma jornada que os leva até a Crianga-Nacdo
(Brasil) e 0 Homem-Colonizagao (a propria colonizagdo). Na historia também aparece
o poeta José de Santa Rita Durdo que escreveu a epopeia Caramuru.

A obra do religioso foi escrita no século XVIII, em Portugal, para louvar e
defender a importancia da religido na colonizagdo do Brasil. O frei possivelmente
escreveu a epopeia para se redimir da culpa por ter escrito um sermao a favor da per-
seguicdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal. Provavelmente, ele esperava receber
alguma recompensa, mas apenas o seu superior recebeu os beneficios almejados.

O frei morreu sem ver a sua obra ser reconhecida. No século XIX, pela primeira
vez, a epopeia recebeu atengdo. Apos a Independéncia do Brasil, a patria carecia de
uma identidade nacional. Uma das formas de criar a identidade nacional foi por meio
da criagdo de narrativas que apresentassem elementos importantes para a diferenciagao
da recém-formada nagdo.

Assim, podemos entender como a epopeia Caramuru, escrita no século XVIII,
se apresentou como uma oportunidade para os idealizadores da patria no século
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XIX. A epopeia ofereceu uma narrativa para o Brasil. O casamento entre Caramuru
e Paraguacgu se mostrou como o inicio da nagdo. Os dois foram vistos semelhantes
aos personagens biblicos Adao e Eva. Caramuru representando Portugal, e Paraguacu
representando os povos originarios indigenas, logo os seus descendentes seriam o
povo brasileiro. Mas Paraguacu foi apresentada semelhante a uma portuguesa: branca,
ja falava portugués antes de Caramuru chegar e nas primeiras conversas com ele ja
ansiava em se converter ao catolicismo. Ou seja, é possivel perceber que Paraguacu
era uma simbolizagdo dos indigenas segundo o imaginario portugués, ndo como
realmente eram, mas como os catequizadores esperavam que se tornassem.

Por outro lado, na epopeia temos também a personagem Moema, representada
como resistente ao Caramuru e a cultura portuguesa. Ela se afogou ao tentar seguir o
navio que estava levando Caramuru e Paraguagu para se casarem na Europa. Moema
pode ser vista como um paralelo de Paraguacu: se por um lado, aquela ¢ a represen-
tacdo dos indigenas que seriam vencidos por meio da guerra, essa ¢ a representagao
dos indigenas que seriam colonizados por meio da palavra e dominagdo dos jesuitas.

Ap6s a Independéncia do Brasil, a representagao simbolica da nagdo brasileira
foi mostrada tanto pela unido de Caramuru e Paraguagu, como pode ser visto na obra
Resumo da historia literaria do Brasil (1825) do francés Ferdinand Denis, quanto
pela Moema, como pode ser notada pela famosa pintura de Victor Meirelles que
apresenta o nome dessa personagem.

Mas ja se passaram mais de duzentos anos desde a Independéncia do Brasil. Por
muito tempo, a epopeia foi lida seguindo a leitura romantica, porém essa posigao foi
revisada e a obra ja ¢é vista por seu discurso colonial. A leitura romantica da epopeia
Caramuru pode ser vista como um exemplo da influéncia cultural da colonizacdo.
Mesmo tendo a intencdo de criar algo novo, os romanticos tiveram que voltar ao que
estavam rejeitando. Para criar o mito nacional, voltaram-se para e epopeia que pregava
o mito da colonizac¢do. A epopeia Caramuru prega a colonizac¢ao do Brasil, louvando
os portugueses e exaltando a catequizacdo e dominagdo dos indigenas. A epopeia
nao serve para simbolizar o Brasil do século XXI, se pensarmos que a Constitui¢do
Federal do Brasil de 1988 fala de igualdade racial, do estado laico (logo, o estado
nao deve ser catequizador) e da aceitagdo da pluralidade de ideias.

Também ndo tem como criar uma outra narrativa para representar a identidade
nacional, pois sdo inimeros fatores que compdem a nagao e qualquer tentativa de sis-
tematiza-los corre o risco de se esquecer de algumas questdes importantes. Tendo isso
em vista, € preciso afirmar que a fanfic, Caramuru, segundo Jodo, aqui apresentada ndo
¢ uma tentativa de substituir o mito Caramuru e muito menos de criar uma narrativa
para a nagdo brasileira. Seria algo impossivel. Assim sendo, a proposta foi escrever
uma histdria para levantar questionamentos sobre a relagdo entre a epopeia Caramuru
e a identidade nacional, sem a intengdo de criar uma caracterizagao da cultura nacio-
nal. Dizer que faltou isso ou aquilo ¢ dizer o 6bvio, ja que ndo ¢ possivel alguém ser
capaz de “dar a voz” e representar o ponto de vista dos mais de duzentos milhdes de
brasileiros, de origens, etnias, faixas etarias, religides e culturas diferentes. Alids, por
isso o ultimo capitulo da fanfic, “Caramuru, segundo voc€”, ¢ destinado a produgao
textual feita pelos leitores, pois Caramuru, segundo Jodo é uma historia inacabada.
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A fanfic Caramuru, segundo Jodo foca na representag@o das personagens negras,
pois historicamente os negros foram excluidos da formagao da primeira identidade
nacional, mesmo sendo grande parte da populacdo. Além de excluidos, permaneceram
escravizados mesmo apds a Independéncia do Brasil. Tendo em vista que os negros nao
foram os tnicos excluidos na formag@o da identidade nacional e que representar a visao
de nacionalidade pode ser visto como um direito, ha a possibilidade de cada leitor se
apresentar e compartilhar a sua propria historia no capitulo “Caramuru, segundo vocé”.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas de 2022 (IBGE, 2022),
as pessoas que se autodeclaram pardas ou negras somam cinquenta e seis por cento
da populagdo brasileira. No inicio do Romantismo, século XIX, os negros foram
excluidos da formagao da identidade nacional ¢ ainda continuaram sendo escravi-
zados. Tendo em vista essas questdes, pergunta-se: qual ¢ a relacdo entre a epopeia
Caramuru e a identidade cultural do Brasil do século XXI?

Este e-book pode ser trabalhado na Educagdo Bésica em diversos contextos, mas
foi elaborado para ser estudado no Ensino Fundamental, especificamente, no §°ano.
O tema a ser trabalhado por meio do e-book € a construgdo da primeira identidade
nacional no Romantismo ¢ a sua relacdo com o olhar colonizador e excludente.

Pensando que ¢ dever de todos os professores, independentemente da disciplina
que ministra e area de formac@o, o ensino de produgéo de leitura e de texto, apre-
senta-se, a seguir, um breve roteiro® que pode auxiliar o professor nesse processo:

1? etapa: Os géneros textuais epopeia e fanfic

O professor podera falar das caracteristicas de cada género textual e fungdo social
procurando incentivar a participag@o dos alunos, motivando-os a procurarem em sifes ¢
na biblioteca outras obras que contemplem esses géneros. E importante que o professor
apresente outros exemplos desses géneros procurando identificar aspectos semelhantes
para que o aluno compreenda as caracteristicas e a funcao social de cada género textual.

2% etapa: Narrativa ficcional e conto fantastico

O professor podera apresentar exemplos de narrativa ficcional pedindo, por
exemplo, que o aluno faca uma narrativa breve e pessoal de algum fato que tenha sido
noticiado num jornal local, regional ou nacional. Também ¢ interessante a utilizagao
do livro didatico da area de Historia na realizacdo da atividade, pois o professor
podera pedir que o aluno escreva/ou fale brevemente sobre como uma narrativa his-
torica poderia ser reutilizada em um conto fantastico. A partir dai, podera incentivar
os alunos a fazerem comparagdes para que compreendam as caracteristicas de uma
narrativa jornalistica, uma narrativa histérica e uma ficcional.

8 Esse OA podera ser utilizado por um tnico professor — de Histéria ou de Lingua Portuguesa / Literatura, propondo
um trabalho interdisciplinar entre essas areas/contetidos. Podera também ser usado por mais de um professor, num
trabalho conjunto e articulado: o professor de Histdria, o professor de Lingua Portuguesa / Literatura, o professor
de Arte, os quais poderao definir com quais atividades cada um trabalhara em uma determinada turma.
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Posteriormente, o professor podera apresentar exemplos de contos fantasticos
(ou mesmo fragmentos) e também textos do livro didatico de Historia, incentivando
os alunos a perceberem a diferenca entre narrativa jornalistica, narrativa historica e
narrativa ficcional do género fantastico.

3% parte: Caramuru, de Santa Rita Durao

O professor podera apresentar a obra, fazer a leitura de trechos dela, falar
sobre o autor e o contexto historico na época de sua produgdo e, posteriormente, do
contexto historico de quando as personagens centrais da obra passaram a ser vistas
como formadoras da nacionalidade brasileira. Também podera incentivar os alunos
a perceberem por que Santa Rita Durdo a escreveu e qual a relacdo da obra com o
Romantismo do século XIX. Assim, o aluno conhecera algumas das motivag¢des que
fizeram com que negros e pardos ndo fossem inseridos no processo de construgdo da
identidade nacional por autores romanticos, dentre outros aspectos.

4° parte: Caramuru, segundo Joao

O objetivo € que o OA faga parte de um percurso didatico interdisciplinar, tendo
em vista a disciplina de Historia e a de Lingua Portuguesa/Literatura. Primeiramente,
o professor podera criar um mural online, que podera ser feito no Google Classroom,
Moodle, ou em outra plataforma online que seja possivel criar uma pagina privada
para a turma. Depois de adicionar os alunos, o professor ja podera postar e apresentar
brevemente a fanfic Caramuru, segundo Jodo, incentivando os alunos a fazerem a
sua leitura. Durante a leitura, é interessante que o professor converse com a turma
sobre a narrativa, pois sera importante para avaliar a realizagao do percurso didatico.

Preferencialmente, a leitura podera ser feita em dispositivos digitais (notebook,
computador ou celulares) uma vez que ha /inks ¢ a indicacao de fontes de consul-
tas disponiveis na web. Alternativamente, a leitura podera ser realizada em suporte
impresso (o professor poderd imprimir o e-book). Manuseando o e-book, o aluno
encontrard, nas Ultimas paginas, as paginas indicadas nos /inks. O professor também
podera expor o e-book em uma tela branca por meio de um data show e pedir que
os alunos facam a leitura em conjunto. Assim, os /inks (ou as paginas) poderdo ser
acessados contribuindo para que compreendam o processo de uma leitura hipertextual
e como ¢ interessante fazer pausas na leitura para buscar outras informagdes que
auxiliem na compreensdo de um texto.

5% parte: Atividades com foco na oralidade

O professor podera incentivar os alunos a fazerem um paralelo entre Cara-
muru, de Santa Rita Durdo, e Caramuru, segundo Jodo, procurando destacar o modo
como cada narrativa ¢ contada, o modo como Jodo dialoga com as personagens,
por exemplo.
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Poder4, ainda, solicitar que os alunos apresentem comentarios sobre a obra,
que se ponham como autores ou como personagens das obras, procurando incentivar
que tecam comentarios sobre a obra e sobre a escrita de um texto. Podera solicitar
que os alunos reproduzam, a maneira deles, um breve didlogo sobre o trecho de que
mais gostaram.

6" parte: As obras de arte

O professor podera apresentar as obras de arte sobre Moema, de Victor Meirelles
(1866) e Pedro Américo (1859), falar sobre os artistas, a fung@o social dessas obras e
o contexto de sua produgdo. Também ¢ interessante que o professor conte a historia
de Moema e a sua relagdo com a representagdo da nacionalidade brasileira. Também
podera incentivar os alunos a perceberem como Moema ¢é representada e quais sdo as
possiveis razoes da atengdo que a personagem recebeu apds a Independéncia do Brasil.

77 parte: A producio textual

Depois do primeiro passo, chegou a hora da realizagdo da atividade proposta
no capitulo “Caramuru, segundo vocé”. E importante que a turma possa se sentir
confortavel para escrever a fanfic sobre o final da narrativa. Apos a atividade ser
feita, cada estudante podera postar a sua fanfic no mural para que o restante da turma
possa ler e comentar. Assim, os alunos terdo uma experiéncia no universo das fan-
fics, além do desenvolvimento de um olhar historico sobre a construcao da primeira
identidade nacional.

O professor podera explicar a proposta de producao da atividade escrita: escrever
um novo final para a fanfic (Caramuru, segundo vocé). O professor podera incentivar
os alunos a escreverem o novo final pensando na propria realidade, na comunidade
em que vivem, ou ainda, pensando que a narrativa podera ocorrer em outros tempos
e espacos: um novo salto para o futuro ou para o passado. O professor podera incen-
tivar os alunos a fazerem o planejamento da escrita pensando em elementos basicos:
personagens ja presentes na fanfic, novos personagens, novos fatos, onde e quando
os fatos irdo acontecer, quais fatos serdo narrados, como sera o novo final da fanfic...

Ap0s o planejamento da escrita, o professor podera propor que os alunos facam
a escrita do texto em papel ou suporte digital. Apos a escrita, o professor podera
incentivar que os alunos troquem o texto para que cada um faca uma leitura critica
do texto do colega, procurando ver se ha coeréncia, se ha ligagdo entre os capitulos
anteriores de Caramuru, segundo Jodo e didlogo com Caramuru, de Santa Rita Durao,
dentre outros aspectos que o professor julgar necessarios.

O professor podera fazer uma primeira leitura do texto e apontar sugestdes
para a melhoria do texto. A partir da leitura dos colegas e do professor, o aluno sera
convidado a reescrever o novo final da fanfic, cabendo ao professor fazer uma nova
leitura do texto e, se necessario, apontar novas sugestoes.
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8 parte: Culminancia da atividade

O professor podera construir com os alunos tanto um mural virtual quanto um
mural fisico para que os textos sejam expostos € para que as outras pessoas possam
1é-los. Além de postarem no mural online, ¢ interessante que os alunos tenham a
oportunidade de realizarem um mural dentro da prdpria sala de aula ou nos corredores
ou no patio da escola. Também podera incentivar os alunos a trocarem os textos entre
si, motivando-os a conversarem sobre a producdo dos colegas. Isso pode ser feito ao
pedir para que eles coloquem as suas fanfics, impressas ou manuscritas, sobre uma
mesa para que cada um possa ler as historias dos outros.

Por fim, o professor pode realizar uma roda de conversa pedindo para os estu-
dantes discutirem sobre a experiéncia tanto da leitura deste e-book e das fanfics
dos colegas, quanto de escreverem as suas proprias fanfics. E importante que cada
estudante tenha a oportunidade de apresentar a sua contribuicdo para a discussao.

Consideracoes

Pode-se dizer que ¢ complexo o trabalho docente sobre o género textual epopeia
na Educag@o Basica. Mesmo assim, esse género pode apresentar aspectos interes-
santes para o ensino, numa perspectiva interdisciplinar: Historia, Literatura e Lingua
Portuguesa (produgdo de leitura e de textos), como a apresentada neste capitulo,
seja nos anos finais do Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio (com as devidas
adaptagoes pelo professor).

Um dos motivos para a utilizagdo do género epopeia em sala de aula € por seu
valor historico e literario. Em aulas de Literatura, a epopeia ¢é citada apenas como
exemplo do género literario épico, o qual tem sido [...] “considerado envelhecido,
morto e incompativel com a modernidade por alguns tedricos” [...] (Oliveira, 2016,
p. 58) e professores da Educacao Basica, levando-o ao esquecimento. Em aulas de
Historia, é incomum o uso desse género como possibilidade para o desenvolvimento
de uma consciéncia historica.

Considerando que o mito de Diogo, o Caramuru, esteve presente na cultura
portuguesa e brasileira entrelagando a Historia e a Literatura, num trabalho inter-
disciplinar, é interessante a sua apresentacdo/discussdo em sala de aula. A epopeia
Caramuru, de José de Santa Rita Durdo, ¢ vista como uma fonte historica, assim
como a pintura de Moema (1866), de Victor Meirelles. A interdisciplinaridade do
percurso didatico ndo acontece apenas no uso de fonte literaria no ensino de historia,
mas também no modo como o conhecimento historico ¢ desenvolvido para a sala de
aula, ou seja, por meio de uma narrativa.

Optar por esse percurso ndo foi uma decisdo aleatoria, pois foi pensada diante
do problema que aflige o professor de Historia: o distanciamento temporal do seu
objeto de estudo. Nas aulas dessa disciplina na Educagio Basica, os alunos precisam,
de certa forma, imaginar o passado e lhe atribuir sentidos que possibilitam o apren-
dizado. Por isso, as areas do conhecimento — Literatura / Lingua Portuguesa — se
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mostraram atrativas, pois serviram para o desenvolvimento da imaginagdo histérica
e para a atribui¢do de sentidos sobre o passado. Isso aconteceu tanto na narrativa
ficticia sobre a epopeia Caramuru de José de Santa Rita Durdo, quanto na atividade
de producdo textual também apresentada.

Ao optar por desenvolver um olhar historico que se liga ao presente e apresenta
sentidos para o aluno, a escola pode auxiliar os alunos tanto no desenvolvimento da
imaginacao sobre a construgdo da primeira identidade nacional apos a Independéncia
do Brasil, quanto na ampliagdo da criticidade acerca das consequéncias da exclusdo
dos negros nesse processo historico.

Considerando que a utiliza¢ao das fontes historicas na Educagéo Basica ¢ dife-
rente do seu uso no meio académico, o conceito de consciéncia historica ganhou
relevancia, pois € o objetivo das aulas de Historia auxiliar os alunos a desenvolvé-la
criticamente. Assim, pode-se dizer que o OA Caramuru, segundo Jodo oferece um
caminho para a ampliagdo da consciéncia histérica por meio do desenvolvimento da
competéncia narrativa e do repertdrio cultural apresentado.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para a formagao de professores
e o seu trabalho em sala de aula e para que, ao aproveitar o uso das fontes historicas
(a epopeia e a pintura), objetivando a ampliacao do olhar critico dos alunos, haja
uma aproximagao entre passado e presente, de forma critica, haja uma (re)leitura da
“Historia” contada em fontes histéricas e a “Historia” vivida por todos os brasileiros,
seja nas aulas de Histdria, seja nas aulas de Literatura/Lingua Portuguesa.
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TEXTO V
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Caros leitores, ao realizar uma pesquisa sobre os matematicos que contribuiram
para a Historia da Matematica, encontra-se aproximadamente 98% dos resultados
relacionados aos matematicos do género masculino até mesmo fisicos e quimicos,
porém ha mulheres que lutaram para ndo apenas ter destaque na area da matematica,
mas ter espago no meio social para conquistar oportunidade de estudar e se especia-
lizar na area. Em vista disto, por meio das pesquisas realizadas sera abordado neste
artigo mulheres que foram importantes para metodologias, calculos, avangos das
tecnologias e contribuiram de uma maneira grandiosa.
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Apenas um introito a ser dito...

Atualmente é comum ver mulheres administrando empresas, negocios, casas,
grupos sociais e, até mesmo, a presidéncia de organizagdes, exercendo uma diver-
sidade de profissoes que, por vezes, ndo se via, somente pelos homens. Mas para as
mulheres hoje ter esse poder em suas maos € por demais necessario enfrentar desafios
expostos pela sociedade, tal como o racismo, a discriminag¢do, a humilhagdo, a des-
classificacdo pelo género e outros lugares de fala inconcebiveis sécio historicamente.

Nessa perspectiva apontada acima, aos poucos as mulheres com determinagao
e objetivo que busquem agdes por um mundo melhor com direitos iguais, foram
ganhando espacos no meio da sociedade. Sendo assim, € por meio dessa percepgao
que o presente texto busca nas entrelinhas da abordagem apresentar relevantes con-
tribui¢des de 4 (quatro) mulheres que conquistaram durante a jornada na historia
da matematica — destaques fundamentais com a inclusdo de cada uma no contexto
social, cientifico e, principalmente, educacional.

A pesquisa foi realizada a partir de leituras, analises criticas de artigos cientifi-
cos — especificamente de mulheres no viés matematico ao longo do inicio do século
XVIII ao século XXI. Entre elas citamos: Sophia Germain (1776-1831); Ada Lovelace
(1815-1852); Sofia Kovalevskaya (1850-1891) e Katherine Johnson (1918-2020)
dentre inimeras que aqui poderiam ter sido abordados.

Da inclusido feminina no contexto social — abordagem

As mulheres eram vistas pela sociedade como um ser fragil, dona de casa, mae,
filha, e com isso ndo podiam trabalhar fora, a menos quando era mae solteira ou
vitiva pois elas tinham que levar o sustento para o lar, no entanto os tnicos trabalhos
que elas encontravam estava relacionado a faxina (cuidadora de lar) ou na cozinha,
as mesmas nao conseguiam trabalhos de carteira assinada, pois eram vistas como
incapaz de exercer demais fungdes por ser mulher.

As mulheres também eram privadas de estudar, pois as escolas no periodo
colonial foram constituidas voltadas para o publico masculino, com o objetivo de
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formar a elite colonial culta e religiosa, 0 meio mais proximos das mulheres ler e
escrever era através da catequese.

Em aproximadamente 1750 e 1977, foi na era pombalina que as mulheres
comegaram a ter o minimo de acesso a escola por meio da Lei Geral (periodo em que
foi aprovado por meio da reforma na educagdo o direito das mulheres de estudar),
porém o maior intuito dessa mudanga era fazer com que as mulheres soubessem
como se portar no meio social, para ndo serem vistas como leigas e envergonhar
seus maridos. Apos a reforma na educag@o ao qual concebeu o direito das mulheres
frequentarem a escola, elas eram proibidas de estudar algumas matérias que envolvia
conhecimentos gerais e calculos, enquanto os meninos estavam estudando Geometria,
as meninas tinham que estudar “artes do lar”, como artesdes, culinarias, pinturas e
outras aulas relacionadas ao dia-a-dia, como se fosse aulas de artes consideradamente
nos dias atuais, sem deixar de apontar que as meninas estudavam em salas separadas
dos meninos.

No século XIX as mulheres foram ganhando for¢a e logo comegaram a surgir
as classes mistas e assim foi juntado os dois géneros femininos e masculinos, e 0s
homens tiveram que se adaptar com o sexo feminino, com os comportamentos, gestos,
fraquezas, forgas, dedicacdo e muita for¢a de vontade em aprender a escrever e a
ler. Aos poucos foram constituidas escolas publicas mistas e 0s meninos e meninas
estudavam juntos.

[...] uma das maiores forgas de emancipagdo e progresso esta em nosso poder:
a educag@o da mulher ¢ do homem. Dela, para que seja intelectualmente igual
e para que sua vontade se discipline. Dele, para que se acostume a pensar que
mulher ndo ¢ brinquedo para distrair; para que, olhando sua esposa, suas irmas e
lembrando-se de sua mae, compreenda e se compenetre da dignidade da mulher
(Lutz, 1919, p. 1).

As mulheres ganharam oportunidade de estudar, mas por um certo tempo con-
tinuaram enfrentando dificuldades para ocupar lugares em todos os ambientes, por
exemplo nas institui¢des de ensino superior por mais que nao tinham especificagdes
nas matriculas somente os homens ainda tinham privilégios.

Foi somente no inicio do século XX que as mulheres puderam lecionar exercendo
a funcdo de professoras, porém para elas exercerem a func¢ao tinham que ser solteiras ou
vilvas e se caso a mulher solteira se casasse perderia o cargo. Por meio da persisténcia
e busca por direitos igual, aos poucos as mulheres foram conquistando mais do que um
espaco na sociedade, deixando um marco na histoéria a acdo pelos direitos politicos e
sociais, como o direito de voto e melhores condi¢des de trabalho nas fabricas.

Essa luta em busca de igualdade ainda acontece nos dias atuais, ndo somente pela
classe social, mas por ser exatamente do sexo feminino — as empresas pagam para mulhe-
res salarios diferentes com relagdo aos homens, defendem que isto ocorre porque mulheres
ndo tem a mesma forga que os homens e que ndo executam as mesmas atividades que
eles, porém isto nao justifica o pagamento ser mais baixo, visto que as mulheres jovens
e adultas trabalham com a mesma carga horaria ou até mais que os homens.
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As mulheres, entre os diversos segmentos sociais que resistiram ao autoritarismo,
lutaram contra a ditadura e foram as mais atuantes na defesa desses direitos...]
Essas mulheres lutaram quando foram para a linha de frente, reunidas na oposi¢ao
politica ao autoritarismo, a censura, as ameagas ¢ em defesa das liberdades poli-
ticas e da anistia; protestaram contra o recrudescimento da exploracdo da classe
trabalhadora e da carestia. Foram diversas: ativistas, atrizes e demais artistas,
sindicalistas, donas de casa, operarias. Mas sobretudo maes, esposas ¢ compa-
nheiras, irmds, parentes ¢ amigas de pessoas que, por sua militdncia politica,
desapareciam apos serem sequestradas por agentes da repressao naqueles anos
de chumbo (Borges; Merlino, p. 362).

As mulheres ndo param de lutar em busca de uma vida social melhor, ndo
somente para si propria mais também para sua familia, amigos, parentes, ¢ para
a sociedade.

Mulheres e os destaques na historia da matematica

Na historia da Matematica intmeras mulheres que mesmo com as adversidades
nao desistiram e deixaram para as futuras geracdes uma historia de vida e um legado,
mostrando que € possivel conquistar o que realmente temos como objetivo, e através
de persisténcia fizeram a diferenca e contribuiram para o avango da tecnologia.

Na area das ciéncias humanas os livros didaticos trazem sempre as obras que os
homens descobriram, como em fisica é estudada as Leis de Newton, em matematica,
no ensino médio, ¢ estudada Equagdo de Segundo Grau, obra do matematico Brah-
magrupta, mas conhecido como Bhaskara II, porém raramente é citada mesmo que
tais obras tenham contribuido para a sociedade em amplas areas, como na educacgao,
engenharia e principalmente na area da tecnologia.

No texto a diante sera apresentado a biografia elementar de 4 mulheres que
foram importantes na historia da matematica, as dificuldades e semelhancgas que elas
enfrentaram no interim das suas vidas.

Na historia da matematica a presenca feminina, porquanto, em termos de registro,
sempre foi esporadica. Na mais antiga escola dessa especialidade, pitagérica, uma
lembrada é Theano, nascida em 546 a.C., E também conhecida como filésofa e
fisica. Essa foi aluna de Pitagoras e supde-se que tenha sido sua mulher. Acredi-
ta-se que ela e as duas filhas tenham assumido a escola pitagorica apos a morte
do marido (Nascimento, 2013, p. 1).

Durante muito tempo, as mulheres tiveram um acesso limitado a educagéo, e
para evitar serem expostas, as mulheres mais corajosas estudavam sob pseudénimos
masculinos enquanto se escondiam.

A discriminagdo institucionalizada constituiu um desafio significativo para estas
mulheres durante o seu percurso, uma vez que o nivel de preconceito e de rejei¢ao
era verdadeiramente assustador. Com perseveranca e determinag@o, muitas mulheres
matematicas superaram a discriminacdo e alcangaram o reconhecimento histérico.
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Sophia Germain

Imagem 1 — Sophia Germain

Fonte: https://shre.ink/aUyG

Marie Sophia Germain nasceu no dia 1 de abril de 1776 na cidade de Paris,
Franca, filha de Ambrose-Froncois e Marie-Madeleine Gruguelin, sua familia tinha
condi¢des financeiras estavel, pois o negdcio de seu pai era prospero. Sophie teve
acesso aos livros cedo, pois seu pai tinha uma biblioteca pessoal entdo ela investia
seu tempo estudando. Porém, mesmo com a vantagem dos estudos e dinheiro Sophie
ndo conseguiu ingressar na Escola Politécnica de Paris por ser mulher.

Mas mesmo jovem Sophie ndo desistiu de continuar seus estudos e usou uma
estratégia, na escola havia um aluno que tinha parado de estudar ento ela usou o
nome do mesmo para receber as matérias enviadas por correspondéncia, e passou a
usar o codinome Monsieur Le Blanc e devolvia a correspondéncia com as solugoes
das questdes para o professor. Porém pouco tempo depois ele descobriu e influenciou
amesma a continuar seus estudos ao qual era voltado para a teoria dos niimeros e com
isso Sophie Germain continuou a utilizar o codinome, mas com outro professor ao qual
também a admirou pelos seus esforcos.

Com o passar do tempo Sophia deixou seus estudos relacionados a teoria dos
nimeros e comegou a estudar matematica aplicada, posteriormente iniciou novos
estudos voltados para a fisica, ao qual a levou a estudar os numeros primos e o ultimo
teorema de Fermat.

Como resultado de seus estudos e dedica¢do Sophie contribuiu para a teoria dos
nameros pois criou demonstragdo do Ultimo Teorema de Fermat. Mas Sophie nio
parou por ai, pouco tempo depois avancou seus estudos na area da fisica na teoria da
elasticidade ao qual foi usada por construtor civil para a constru¢do da torre Eiffel.
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Ada Lovelace

Imagem 2 — Ada Lovelace

Fonte: https://shre.ink/aUa4

Augusta Ada Byron King nasceu em Londres no dia 10 de dezembro de 1815,
filha de Lord Byron e Anne Isabella Byron (pais separados), a relagdo de Ada Love-
lace com sua mae ndo era boa, com isto Ada foi criada pela sua avd, porém para a
sociedade ndo julga-la ela fazia de conta que se relacionava com sua filha.

A infancia de Ada Lovelace ndo foi facil visto que aos seus oito anos de idade
seu pai faleceu na guerra, sua mae ndo lhe dava atencao e as pessoas que cuidava dela
a julgava por qualquer comportamento que no ponto de vista deles nao era adequado
para uma moga. Por falta de cuidados Ada ficava doente com frequéncia, levando-a
a ter a visdo prejudicada por dores de cabega e posteriormente ficando com paralisia
apds contrair sarampo.

Mesmo ficando doente com facilidade Ada Lovelace nao parava de estudar ao
qual eram realizados por sua mae na sua casa. Seus estudos eram especificamente
na area da Matematica, 16gica e musica.

Ainda antes de se casar se interessou pelos estudos sobre maquina Analitica,
estudos relacionados a computadores. Em uma apresentaco de seu artigo defendeu
sua tese sobre notas que originaram um algoritmo tempo, aos seus 36 anos de idade
veio a falecer cometida por um cancer de utero e sua descoberta desenvolvida para
ser processada em maquinas.

Ada Lovalece casou com William Lord King e teve 3 (trés) filhos, porém ndo
viveu por muito foi publicada em aproximadamente 100 anos apos seu falecimento.
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Sofia Kovalevskaya

Imagem 3 — Sofia Kovalevkaya

Fonte: https://shre.ink/aUaG

Sofia Vasilyevna Kovalevskaya nasceu na cidade de Moscou no dia 15 de janeiro
de 1850, filha de Lieutenant General Vasily Vasilyevich Korvin-krokovsky e Yelizaveta
Fedorovna Shubert.

Sofia Vasilyevna estudava em casa com governantas de lingua inglesa, francesa e
germanica. Desde nova Sofia ja tinha aptiddo por matematica e resolvia calculos trigo-
nométricos com muita facilidade, mas seus estudos na Russia ficaram somente no basico
visto que o pais ainda ndo aceitava mulheres nas institui¢des.

Com aproximadamente 19 anos Sofia Vasilyevna fez uma alianga com um estu-
dante chamado Vladimar Kovalesvsky para ela poder ingressar na faculdade, pois
mulheres s6 podiam estudar com a permissdo do pai ou esposo, entdo eles assinaram
um contrato e os dois foram para a Alemanha estudar.

Por meio do casamento de faixada Sofia estudou muito, viajou para varios paises
para aprender mais sobre a matematica e com aproximadamente 24 anos defendeu seu
primeiro trabalho sobre equagdes diferenciais parciais, sobre a dindmica dos anéis de
Saturno e sobre Integrais elipticas na Universidade de Gottingen na cidade de Berlim,
alcangando assim seu doutorado em Matematica.

A vida de Sofia Vasilyevna foi cheia de desafios mas ela ndo desistiu da sua car-
reira e com isto conquistou o direito de ser professora na Universidade de Estocolmo na
Suécia e recebeu o titulo de professora extraordinaria por cinco anos. A qual a levou a
ficar conhecida como a responsavel por unir os matematicos Europeus e como a mulher
pioneira no ramo da matematica na Europa.



ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR
Edigéo Especial — Volume 2 135

Katherine Johnson

Imagem 4 — Katherine Johnson

Fonte: https://shre.ink/aUao

Katherine Coleman Goble Johnson nasceu na cidade de Virginia Ocidental-EUA
no dia 26 de agosto de 1918, filha de Joshua e Joylette Coleman. Katherine Johnson
e sua familia é de origem Norte-Americana e na cidade ao qual a mesma residia nao
permitia que negros tivessem acesso ao ensino médio, mas os pais de Katherine reco-
nheciam a importancia de seus filhos continuar os estudos entao mandou Katherine e
seus irmaos para o condado de West Virginia.

Katherine Johnson era uma crianga prodigio, ingressou na Universidade com
15 anos e se formou com excelentes notas em Matematica e Francés, aos seus 18
anos apds a sua formacao comegou a lecionar em uma escola de ensino infantil.
Com aproximadamente 35 anos de idade Katherine se inscreveu para um seletivo
para trabalhar na NASA, aberto para mulheres ao qual negras também podiam se
candidatar, por meio da inteligéncia de Katherine a mesma foi selecionada.

Mesmo com todo preconceito Katherine ndo desistiu de fazer o melhor dela
em seu cargo, de inicio trabalhou como computadora, fazendo analises para topicos
como a reducdo de rajadas para aecronaves. Posteriormente trabalhou como técnica
aeroespacial, mas ndo parou por ai, ela ainda trabalhou para a se¢ido de controles
aeroespaciais, onde calculou a trajetéria de voo do Astronomo Celan Shepard o
primeiro Norte-Americano a ir para o espaco.

Além de realizar grandes trabalhos por meio da sua visdo e célculos ela também
quebrou um paradigma a desigualdade de sexo e raga que havia na NASA, trazendo
para o ambiente de trabalho um conforto para as mulheres. Seu trabalho era feito
com tanta exceléncia que o astronomo John Glenn se recusou ir a bordo em uma
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missdo até a lua sem a supervisdo de Katherine nos niimeros de seu computador de
bordo; logo, calculou também a janela de lancamento do Projeto Mercury em 1961.

Por meio de suas conquistas chegou no topo e trabalhou com computadores
digitais os mesmos dos dias atuais. Com seu dom de precisdo em seus calculos
continuou cuidando das missdes dos astronautas e ensinando os homens a trabalhar
com os computadores digitais. Ela ainda participou da missdo do Apollo 11 em 1969
e da missdo do Apollo 13 em 1970. Sua missdo ndo parou, ela ainda trabalhou com
programa dos Onibus espaciais, com satélite de observagao terrestres e na missao
de ida a Marte.

Apontamentos educacionais...

Na sociedade ¢ dificil ser visto ou reconhecido por alguma obra pois existe mui-
tos pré-conceitos com relagdo aos ideais exposto, a sociedade tem dificuldade de ver
além do que a midia ou as redes sociais expde e esta dificuldade existe a muito tempo.
Por este motivo que as mulheres ficaram apagadas por tanto tempo e ainda sdo poucas
conhecidas ou destacadas na ciéncia. Conforme mencionado por Silva (2008, p. 2):

Para se entender o problema que existe entre a ciéncia e as mulheres € preciso, ini-
cialmente, se entender que se trata de um problema de relagdes sociais de género,
uma vez que a ciéncia tem se caracterizado como masculina, ora excluindo as
mulheres, ora negando os seus feitos cientificos, através de discursos e métodos
nada neutros. Lembrando que a neutralidade é um dos mais importantes principios
que oferece status e poder a esta mesma ciéncia, a Ciéncia Moderna.

Na matematica as mulheres que almejaram ter destaque buscaram, lutaram
e se esforgaram, porem poucas sdo conhecidas nos dias atuais, poucas sdo citadas
nos livros didaticos e poucas sdo referenciadas por professores, principalmente na
disciplina de matematica.

Contudo, a semelhanca existente na historia da vida de Sophie Germain, Ada
Lovelace, Sofia Kovalevskaya, Katherine Johnson esta relacionada forga de vontade
e ousadia que eles tiveram em busca de alcangar metas, mas também uma triste seme-
lhanga entre elas esta vinculado a discriminagao, desigualdade social e principalmente
instabilidade financeira, essas semelhancas as levaram a sofrer desde crianca mas
também fez com que essas mulheres se tornassem mulheres com personalidades forte,
ao qual foi o aliado delas para as levarem em lugares de destaque.

Por outro lado, existem poucas diferengas entre essas mulheres, pois por mais
que elas moravam em pais e cidades diferentes o regime interno da sociedade era o
mesmo, a sociedade ja tinha um ponto de vista formado com rela¢do ao sexo feminino,
ou seja, independentemente do local a época ao qual elas viviam era o sexo mascu-
lino que predominava, ou seja, as mulheres ndo eram vistas e ndo tinham voz ativa.

O patriarcado mantém e sustenta a dominag@o masculina, baseando-se em instituigdes
como a familia, as religides, a escola e as leis. Sdo ideologias que nos ensinam que
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as mulheres sdo naturalmente inferiores. Foi, por exemplo, por meio do patriarcado
que se estabeleceu que o trabalho doméstico deve ser exercido por mulheres e que
nao deve ser remunerado, sequer reconhecido como trabalho (Lerner, 2019, p. 400).

Dessa maneira, as mudangas foram acontecendo aos poucos em varios lugares
do mundo, pois mulheres de ‘ragas’ e costumes familiares diferentes, buscaram provar
por meio de obras e avangos tecnologicos que o género feminino ndo € incapaz de
contribuir para o enriquecimento da sociedade.

Contribuicoes educacionais

Ao decorrer de cada conquista as mulheres vieram trazendo sentido para seus
feitos, ou seja, do porqué de lutar por eles; Sophia Germain por meio dos seus estudos
contribuiu para a Construgdo civil ao qual foi inicialmente usada na Torre Eiffel mas
que permanece sendo uma obra muito eficaz para as construgdes de grandes prédios;
assim como Ada Lovelace também contribuiu para a area profissional, seus estudos
sobre as notas que originaram o algoritmo para ser processado em maquinas, fez com
que os computadores ganhasse forga como uma ferramenta excelente para a mao
de obra nas empresas, ao qual nos dias atuais ainda utilizam esta programacao no
software, normalmente quem realiza esta programacao nas empresas sdo os TI (Téc-
nico de Informacao) que por sua vez tem conhecimentos dos niimeros de Bernoulli.

O trabalho de Sofia Kovalevskaya com o teorema em equagdes diferenciais
parciais contribuiu em varias areas para o ensino como medicina, engenharia, qui-
mica, biologia e fisica. Na engenharia por exemplo a equacao diferencial ¢ usada para
projetar automoveis, pontes, circuitos elétricos e avides. A sua segunda contribui¢do
ndo menos importante ¢ encontrada na area da mecanica, estudado nas disciplinas
de matematica, fisica e quimica.

Por meio dos célculos de Katherine Johnson o homem foi pela primeira vez a
lua, a mesma realizou o célculo que definia a trajetdria da nave espacial, que perma-
nece sendo o mesmo calculo da atualidade segundo pesquisa do site UOL o homem
$0 nao voltou a Lua por motivos politicos e econdmicos.

Segundo Garbi (2009), ndo ¢ de estranhar que sejam tdo poucas as pessoas que
se interessam pelas ciéncias abstratas em geral e, em particular, pelos mistérios dos
numeros, uma vez que so aqueles que t€ém a coragem de desvendar os seus enigmas
podem verdadeiramente desfrutar dos encantos desta bela matéria. No entanto, a
mulher possui a maior coragem, um talento notavel e um género superior quando
ultrapassa as muitas barreiras que a impedem de se familiarizar com as complexas
questdes que enfrenta devido ao seu sexo, aos nossos costumes e preconceitos —
descobrindo assim os aspectos mais escondidos do problema.
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Consideracoes

A conquista da inclusdo da mulher no campo matematico e em inlimeras areas da
sociedade nunca foi visto como uma luta vencida, pois ainda nos dias atuais ha muitas
profissoes e atividades que mulheres sdo reprimidas de realizar. Logo, uma boa parte
da sociedade que ainda vé as mulheres como um ‘género fraco’ e que tem objetivo
apenas de ser mae e cuidadora do lar — ledo engano.

Mas esta ¢ uma questao social que desde muito tempo tem caminhado com as
mulheres, e foi possivel ver através deste trabalhado o tanto que essas mulheres e
muitas outras ndo citadas no artigo lutaram para conquistar um lugar no meio social,
apenas por um titulo ou para ter nome reconhecido? Nao! “Embora ambos tenham
a mesma sede de conhecimento, as mulheres nem sempre tiveram as mesmas opor-
tunidades para explorar as respostas” [...] (Ignotofsky, 2017, p. 6). Essas mulheres
buscavam apenas pelo direito de igualdade, ou seja, a incluso social.

Assim, como visto na historia dessas mulheres — elas contribuiram de formas
exemplares para a Historia da Matematica, porém néo receberam o reconhecimento
pelas suas obras e descobertas; e nos dias atuais sdo poucos citadas nos estudos e nos
livros didaticos, mantendo o nome ‘masculino’ como centro do conhecimento. Mas
¢ importante destacar a vitoria individual de cada mulher que contribuiu e continua
contribuindo para a sociedade na area da ciéncia e da educagdo. Essas mulheres por
mais que tivessem enfrentado a opressao social — ndo desistiram dos seus objetivos
e assim deixando um grande marco / legado como exemplo para as mulheres que
fazem a diferenca e continuardo a fazer — ndo apenas na Matematica, mas em muitas
areas do conhecimento.
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TEXTO I

DESAFIOS E POSSIBILIDADES
NA APLICACAO DAS BARRAS DE
NAPIER POR MEIO DO ALGORITMO
DE MULTIPLICACAO

Mirian Xavier da Concei¢do
Jorge da Silva Werneck
Sérgio Nunes de Jesus

Cacoal, RO, 9 de abril de 2024.

Caros leitores, este trabalho tem como objetivo apresentar a aplicagdo do Algo-
ritmo de Multiplicagdo por meio das barras de John Napier, conduzida mediante uma
revisdo bibliografica, utilizando fontes como livros, artigos, dissertagdes e outras
obras literarias. A pesquisa mostrou que, entre as operacdes aritméticas, a multipli-
cacdo desempenha um papel fundamental na resolucdo de adi¢des sucessivas de um
mesmo numero, destacando as barras de Napier como um recurso concreto capaz
de estimular positivamente o processo de ensino-aprendizagem, especialmente no
que diz respeito a operacdo de multiplicagdo. Concluiu-se que, as barras de Napier
podem ser utilizadas como recursos didaticos eficazes ou ferramentas praticas na
demonstracdo de situagdes-problemas de multiplicacdo em sala de aula, ou quando
houver a necessidade de lidar com niimeros grandes.
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Palavras iniciais...

A matematica estd intrinsecamente entrelacada ao cotidiano, desde um simples
troco no supermercado, passando pelo calculo dos reajustes de salario, até o uso de
computadores, por isso, entendé-la e suas aplicagdes sdo fundamentais para solucionar
problemas do mundo real, dos mais simples aos mais sofisticados, sendo necessario
um longo processo de estudo e dedicagao.

De acordo com Pombo e Lima (2021), a matematica pode ser considerada como
uma ciéncia do raciocinio 16gico e abstrato, apresentando varias linhas de estudos e,
em suas particularidades, a magnitude existente em cada uma delas. A partir desse
principio de que a matematica ¢ uma ciéncia, encontram-se iniimeras pesquisas, pois
sdo diversos autores, pensadores e filosofos tentando desbravar seu conceito. Para
facilitar a assimilacdo, pode-se imaginar a matematica como um quebra cabega onde
cada peca ¢ uma area que ela abrange, ou seja, a matematica ndo estd relacionada
num Unico contexto apenas, mas ela estd dividida e conectada com vérias aplicacdes.

Por conseguinte, ao estudar as areas da matematica necessita-se saber resolver as
operacdes matematicas basicas de adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo, pois elas
sdo fundamentais para resolver os problemas matematicos, seja para um raciocinio
simples a um calculo mais complexo. Portanto, se faz necessario buscar métodos,
praticas e ferramentas que visam auxiliar o processo de ensino-aprendizagem das
operagdes basicas de matematica.

Segundo Moreno (2021), a multiplicagdo pode ser descrita como a operagdo de
dois niimeros, resultando na soma repetida de um deles de acordo com as unidades do
outro. Ao considerar esta perspectiva nota-se a esséncia da multiplicagdo como uma
operacao que envolve a repeticdo de adigoes, o que ¢ fundamental para compreender
o processo de multiplicacdo e sua aplicagdo em diversos contextos matematicos.
Para solucionar os calculos de multiplicagdo, existe um instrumento utilizado antes
do advento das calculadoras, que serve como material concreto capaz de tornar os
calculos complexos de modo mais eficiente e pratico. Essa ferramenta é conhecida
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como as barras de Napier, também referidas por outras nomenclaturas como 0ssos
e varetas de Napier.

O objetivo geral deste trabalho ¢ apresentar a aplicacdo do Algoritmo de Mul-
tiplicagdo por meio das barras de John Napier. Além disso, este trabalho tem como
objetivos especificos identificar os desafios e possibilidades da aplica¢ao, demons-
trar a relevancia do método na simplificacdo de operacdes aritméticas de multipli-
cagdo, bem como apresentar seu potencial como recurso didatico no processo de
ensino-aprendizagem de matematica.

Em relag¢@o a metodologia deste trabalho, ele pode ser classificado como uma
pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa, tendo como principal instrumento de
coleta de dados a pesquisa bibliografica. De acordo com Gil (2017), a pesquisa clas-
sificada como exploratoria visa proporcionar maior familiaridade com o problema e
sua coleta de dados pode ocorrer de diversas formas, sendo uma delas o levantamento
bibliografico. Ainda, segundo o autor, a pesquisa bibliografica consiste na pesquisa a
qual é baseada em materiais (livros, revistas, teses, anais de eventos cientificos, etc.)
jé publicados. Além disso, a abordagem qualitativa busca um entendimento aprofun-
dado sobre determinado assunto e os dados coletados s@o principalmente descritivos.

Neste sentido, primeiramente foi realizado um levantamento de dados em livros,
artigos cientificos e teses com o objetivo de identificar os principais conteudos encon-
trados sobre a origem, descri¢@o e construgdo das barras de Napier, bem como sobre
a bibliografia de John Napier. De modo complementar a pesquisa bibliografica, foram
realizadas traducdes de idiomas do inglés e do latim para o portugués por meio da
ferramenta Google Tradutor, como também foram construidas imagens do algoritmo
de multiplicacdo e das barras de Napier com o intuito de facilitar o entendimento do
contetido desse estudo. Conforme observado por Macedo (1994), a etapa preliminar de
um estudo envolve varias etapas, sendo elas a identificagdo e obten¢do de documentos
relevantes, elaboragdo de um esquema preliminar e lista de descritores, transcri¢do
de dados em fichas, enriquecimento do levantamento inicial com bibliografias dos
documentos analisados.

Desta forma, a primeira parte deste artigo tratara dos fatos historicos que leva-
ram a criacdo das barras de John Napier. Em seguida, apresentar-se-4 a defini¢éo, o
processo de construcdo e a manipulagdo do algoritmo de multiplica¢do por meio das
barras de Napier e a tlltima parte, demonstra a aplicagio do algoritmo de multiplicagdo
na resolucdo de questdes contemporaneas.

Uma abordagem historica: os fatos que levaram a criacio das
barras de Napier

Para explorar sobre a origem, conceito e aplicagdo das barras de Napier, € neces-
sario, neste primeiro momento, compreender quem foi John Napier e sua importancia
para a histéria da matematica. John Napier, originalmente no latim loanne Nepero,
e referido como Napier ou Neper, embora ndo tenha alcangado o mesmo prestigio
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de alguns matematicos, tornou-se famoso por sua criacdo dos logaritmos, como foi
discutido ao longo deste estudo.

Ao revisar a bibliografia de John Napier, o autor Rodrigues (2020), faz suas
contribui¢des acerca da proveniéncia familiar de Neper, ele nasceu em 1550, em uma
familia rica no Castelo de Merchiston, tornou-se o oitavo lorde de Merchiston, sua
paixao pela teologia manifestou-se quando ingressou na Universidade St. Andrews
aos treze anos. No entanto, antes de concluir seus estudos, decidiu prosseguir com
sua educagdo na Europa Continental, embora haja poucos detalhes disponiveis sobre
esse periodo de sua vida. Os primeiros anos de formagao de John Napier, desta-
cam-se por sua origem privilegiada e seu interesse precoce pela teologia, o que
sugere que ele cresceu em um ambiente de privilégio financeiro desde o inicio de
sua vida. No entanto, deixa uma lacuna significativa em relag@o aos seus estudos na
Europa Continental.

Figura 1 — Gravura pontilhada de John Napier

Fonte: Freeman, 1550-1617.

Ao longo de sua trajetoria historica, Napier conquistou consideravel influéncia
na sociedade de seu pais antes mesmo de completar 25 anos. Ele estabeleceu solidas
conexdes com individuos e aplicou os conhecimentos adquiridos, consolidando sua
presenca significativa no cenario social. Alias, o ramo que Napier mais gostava de
trabalhar era a religido e a politica. Os autores Eves (2011), Martins, Manoel (2000)
e Alfano (2020), estabelecem que Napier trabalhou durante 20 anos até publicar
os resultados e conceituar os logaritmos como logos e arithmos, que significam,
respectivamente, “razao” e “nimero”, ¢ essa sua descoberta foi publicada em 1614,
onde recebeu o titulo de Mirifici Logarithmorum Canonis Descriptio, ou seja, uma
descri¢do maravilhosa regra dos logaritmos.

Evidentemente, outros pesquisadores fizeram suas contribui¢des ao longo da
histdria sobre logaritmos. Inclusive o proprio Napier, escreveu um segundo livro sobre
os logaritmos, que recebeu o titulo de Mirifici Logarithmorum Canonis Constructio,
onde introduziu a base 10 e descreveu como foram construidos, mas so6 foi publicada
em 1619, ora dois anos ap6s a sua morte (Boyer; Merzbach, 2012). Entretanto, ndo
¢ o foco deste artigo discutir detalhadamente cada etapa da criacdo dos logaritmos.
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Em vez disso, busca-se compreender como os estudos pioneiros de John Napier sobre
logaritmos no inicio do século XVII contribuiram para grandes conquistas, como o
desenvolvimento do comércio, da navegacdo e da astronomia ao longo da histéria
da matematica. E importante ressaltar que tais avangos s6 foram possiveis gragas a
colaborag¢do de outros estudiosos.

Cervera (2004, traducdo propria), descreve que os logaritmos se espalharam
rapidamente por toda a Europa e o mesmo espirito que animou Napier no desenvol-
vimento dos logaritmos ¢ o que levou a publicacdo de seu tratado, Rabdologiae. A
referéncia ao tratado Rabdologiae sugere que Napier estava continuamente buscando
novas maneiras de contribuir para a compreensao ¢ aplicagdo dos niimeros, demons-
trando seu compromisso com o progresso cientifico.

Percorridos trés anos, apds a publicacao acerca dos logaritmos, ou seja, ja
no ano de 1617 mesmo ano em que faleceu (aos 67 anos de idade), John Napier
publica uma nova obra intitulada Rabdologiae, Seu Numerationis Per Virgulas Libri
Duo: cum appendice de expeditissimo multiplicationes promptuario, quibus acessit
e arithmeticea localis liber unus, que em traducao significa: Dois Livros sobre as
Operacdes dos Numeros com a Ajuda de Virgulas: com um apéndice do método de
multiplicacdo muito rapido por meio do qual acessa-se um livro de matematica local.

Nesta obra, Napier (1617, f. 1 apud Martins; Eugeniano, 2019) explica que,
calcular é um dificil e longo processo, cujo tédio impede muitos estudos da matema-
tica, por isso ele utilizou a forga e o talento que possuia para agilizar o processo de
calcular, assim como fez nos anos anteriores em seu Canon Logaritmos. Basicamente,
Napier foi muito sabio ao perceber o avanco das civilizagdes e o crescimento da
ciéncia, pois cada vez mais 0 homem sentia dificuldade e a necessidade de trabalhar
com grandes niimeros de maneira precisa e pratica, haja vista que naquela época nao
existiam aparelhos eletronicos como temos atualmente, diante disso, ele trabalhou
em solucdes engenhosas que pudessem otimizar os numeros naturais e as operagoes
mais dificeis, por meio de instrumentos a fim de facilitar os célculos para a construgao
de suas tabelas logaritmicas.

Com base nisso, Napier (1617, f. 3 apud Martins; Eugeniano, 2019), justifica
duas motivagdes para tornar publico seu livro, a primeira baseava-se na observagao
de que essas barras eram amplamente utilizadas tanto na Escocia quanto no exterior,
quase se tornando de uso comum, a segunda razao foi o incentivo recebido de outra
pessoa, que gentilmente o aconselhou a publicar o livro sob seu proprio nome, para
evitar que fosse atribuido a outra pessoa. As razdes apresentadas por Napier revelam
a alta demanda e ampla aceitagdo das barras de calcular, tanto na Escécia quanto em
outros paises. E importante evidenciar, que os tratados de Napier foram originalmente
produzidos no latim e posteriormente, foram realizados estudos feitos por diversos
autores, com a finalidade de desvendar seus métodos e replicar seus ensinamentos
para diferentes povos.

Os estudiosos Martins, Eugeniano e Pereira (2018), oferecem uma descri¢ao
detalhada e ilustrada da Rabdologiae, evidenciando que a obra aborda uma variedade
de instrumentos matematicos, confirmando que ela esta dividida em quatro livros: o
primeiro trata da construcao e utilizagdo das barras de numeros, o segundo aborda a
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barra para célculos geométricos, o terceiro discute a construcao e utilizagao do tabu-
leiro mecanico, enquanto o ultimo apresenta a construcao e utilizagao do prontuario
de multiplicac@o, conhecido como édbaco de Napier. Com base nessas informagoes,
compreende-se de maneira sucinta que Neper tornou publico este exemplar Rabdolo-
giae, com o intuito de auxiliar as pessoas da época a aliviar a carga e tédio de longos
calculos matematicos e garantir seus direitos autorais pela obra, apresentando a trilo-
gia de trés elementos, a Rabdologia (barras de Napier) que utiliza varetas gravadas
com numeros, o Multiplicationis Promptuarium (Promptuario para Multiplica¢do)
que utiliza tiras dispostas em uma caixa e o Abaco de Napier (Tabuleiro de Xadrez)
que realiza operacdes aritméticas em um tabuleiro de xadrez, no decorrer de seus
quatro capitulos.

No entanto, esses dois dispositivos ndo alcangaram a mesma popularidade da
rabdologia, popularmente referido como barras de Napier. Naquela época, a alfabeti-
zacdo e o conhecimento matematico eram limitados em comparagdo com os padroes
atuais. Portanto, dispositivos complicados ou conceitos dificeis de entender teriam
menos apelo para o publico em geral. Os outros dois dispositivos de Napier, o Mul-
tiplicationis Promptuarium ¢ Abaco de Napier, ndo alcangaram tanta popularidade,
em parte devido a sua complexidade ou a natureza dos conceitos envolvidos, que
eram incompreensiveis para a maioria das pessoas.

Este artigo se limita exclusivamente ao primeiro instrumento, que também
compartilha o titulo da obra, a Rabdologia (barras de Napier), impulsionada por
varios fatores importantes que refletiam as necessidades e desafios matematicos da
época. Portanto, a seguir apresentam-se os procedimentos de construcao das varetas,
visando posteriormente o ensino do algoritmo de multiplicagdo por meio das barras
de John Napier.

As barras de Napier

A primeira ferramenta concreta de calcular criada por Napier que também leva
o titulo da obra em que foi publicada em 1617, Rabdologiae, ¢ a base desta pesquisa,
possui origem grega e em traducdo significa estudo das barras, por este motivo, o
termo ficou popularmente conhecido como as barras de Napier, podendo ser definida
como o “método de célculo por meio de pauzinhos em que estdo gravados numeros
simples” (Rabdologia, 2011, p. 1147).

Essa técnica de calculo com “pauzinhos” gravados com numeros ¢ uma descri¢ao
simples e direta. Embora possa parecer rudimentar, representou uma inovagao significativa
na época de Napier. Ao explorar esse instrumento de calculo, percebe-se a importancia das
inovagOes de Napier na historia da matematica, uma vez que ele desenvolveu uma abor-
dagem intuitiva e acessivel para realizar operacoes aritméticas, simplificando os calculos
e tornando-os mais compreensiveis. E importante salientar, que as barras também ficaram
conhecidas em algumas literaturas como 0ssos, varetas, ou hastes de Napier, justamente
porque Neper possibilitou a fabricagdo em diferentes tipos de materiais acessiveis a época,
e eles alternavam a confecc¢do de acordo com os recursos de cada regido.



150

Figura 2 — Tipos de barras de Napier (Rabdologiae
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Fonte: Adaptado Pérez-Prados, 1900.

Dessa maneira, Silva (2017) explana que, as barras de Napier sdo dispositivos
compostos por colunas ou barras retangulares, cada uma contendo inscri¢des dos
numeros de 0 a 9, onde cada barra ¢ subdividida em dez quadrados, sendo que cada
quadrado ¢ dividido diagonalmente, com excecao da primeira linha. Os numeros de
0 a9 s@o colocados na parte superior do primeiro quadrado, enquanto nos quadrados
subsequentes sao inscritos os multiplos do numero do primeiro quadrado.

Os materiais para fabricar as barras de Napier poderiam variar, mas elas deve-
riam ser compostas por colunas ou barras retangulares. Essa caracteristica era fun-
damental para garantir a estrutura e funcionalidade das barras de Napier, permitindo
que fossem dispostas lado a lado e que cada uma contivesse as inscrigdes dos niime-
ros de 0 a 9, conforme necessario para realizar calculos matematicos. No dizer de
Calvo (2010, p. 6-7) [tradug@o propria]: [...] “os Ossos de Napier eram um conjunto
de varetas marcadas com ntimeros que, quando ordenados corretamente, poderiam
ser usados para multiplicar, dividir e obter raizes quadrada”. A forma retangular das
barras facilitava a organizagdo e o uso delas, contribuindo para sua eficicia como
ferramenta de célculo.

Neste sentido, Napier (1617, f. 1-4) [tradug@o propria], expde com especificidade
como as varetas devem ser construidas, geralmente eram feitas de prata, marfim,
madeira, ou algum outro material folhoso, ele explicou ainda, que a parte principal
era deixar cada face com a mesma largura, comprimento e altura, para assim, fazer os
quadrados idénticos e acomodar corretamente as diagonais, como mostra a figura 3.
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Figura 3 — Esquema proposto por Napier, quanto a estrutura das barras
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Fonte: Napier (1617, p. 3).

Ao observar a figura 3, nota-se que, as barras remetem a ideia de um pedago
de madeira, com forma retangular, sendo possivel identificar a I?, I1%, ITI*, IT1I* face,
onde cada face tem uma base superior ¢ inferior, respectivamente, o primeiro e ultimo
retangulo, contendo ainda, 9 quadrados com uma diagonal tracada do vértice superior
direito até o vértice inferior esquerdo.

Napier (1617, f. 3-6) [traducdo propria], apresenta também um esbogo da planifi-
cacdo das barras (mostrado na figura 4), em que as faces sdo marcadas com diferentes
digitos entre 0 e 9, detalhando quais os nimeros devem aparecer em cada face de
cada haste, de maneira que os digitos das faces opostas somam 9, justificando assim
a inversao das barras neste esbogo.

Figura 4 — Modelo de fabricacdo das barras em
planificacdo apresentado por Napier
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Fonte: Adaptado de Napier (1617, p. 6).

Com base na figura 4, identifica-se que, Neper pegava objetos relativamente
retos, como hastes ou 0ssos, e inscrevia os multiplos separando o algarismo de um
digito unico, até o produto do digito nove, cujo produto esta separado da dezena
¢ da unidade por uma diagonal, 0 mesmo ocorre com as colunas invertidas nesta
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planificagdo. Segundo Neto (2019), a obten¢ao dos multiplos de um ntimero natural
ocorre por meio da multiplicacdo desse numero fixo por todos os niimeros naturais,
como exemplificado pelos multiplos de 4 s3o 0, 4, 8, 12, 16, 20, 24 etc.

Ao entender o conceito de multiplos e como eles sdo obtidos por meio da
multiplicacdo, torna-se mais facil e eficaz utilizar as barras de Napier para realizar
calculos matematicos. Portanto, essa compreensdo sélida ¢ fundamental para explo-
rar plenamente o potencial das barras de Napier como uma ferramenta de céalculo.
Ainda, nesta planifica¢do da barra descrita por Napier, percebe-se uma semelhanca
ao formato utilizado em gelosia, pois o produto do multiplicando com multiplicador
¢ colocado dentro de um quadrado remetendo a ideia de janela.

Neste sentido, Eves (2011), explica que, a gelosia possivelmente foi o mais
popular, entre os muitos métodos criados para efetuar a multiplicacdo nos séculos
XV e XVI, e esta técnica assemelha-se a uma grade de janela, chamada gelosia (em
francés “jalousie” que significa “rétula”). Portanto, a gelosia quanto as barras de
Napier fornecem uma abordagem visual e organizada para realizar calculos mate-
maticos, tornando-os mais simples e compreensiveis.

Entretanto, no decorrer da histéria ndo se sabe ao certo quando foi descoberto
a multiplicagio, mas acredita-se que foi na India, onde recebeu varios nomes como:
multiplicagdo em reticulado, multiplicagdo em gelosia, em cédula, em grade ou qua-
drilateral (Boyer; Merzbach, 2012). Diferentes sociedades abordaram e nomearam
uma variedade de termos ao longo da historia para descrever a multiplicagdo. Essa
diversidade linguistica reflete a riqueza da historia da matematica e a complexidade
das interagdes culturais e intelectuais que moldaram seu desenvolvimento.

Contudo, apesar de haver alguns rumores que Napier tenha se inspirado neste
método de gelosia para criar suas barras, os instrumentos sao diferentes apesar de
conter semelhancas (Martins; Maria, 2015). Uma vez que, no método da gelosia,
os numeros sdo dispostos em uma grade semelhante a uma janela, com os fatores
de multiplicagdo organizados em linhas e colunas correspondentes, o que facilita
a realizacdo de multiplicagcdes com numeros inteiros. Por outro lado, as barras de
Napier consistem em colunas ou barras retangulares com inscri¢des dos nimeros de
0 a9, dispostas de forma que os multiplos de um determinado niimero possam ser
identificados facilmente, auxiliando nos céalculos de multiplicagdo, divisdo e extragdo
de raizes quadradas. Portanto, ao investigar e evidenciar a existéncia do método da
gelosia nesta pesquisa, contribui para ampliar o entendimento sobre as barras de
Napier e suas aplicagdes na matematica.

Centurion (1995) expde sobre a multiplicagdo de dois nimeros naturais a ¢ b
resulta em seu produto ¢, expresso pela sentenga matematica a x b = c. Os termos a
e b sdo conhecidos como multiplicador e multiplicando, respectivamente, sendo que
o multiplicador indica quantas vezes o multiplicando sera adicionado. Por exemplo,
no caso de 3 x 7, o numero 3 atua como multiplicador, indicando que o nimero 7
serd adicionado trés vezes para alcangar o resultado final. Com essa perspectiva,
torna-se possivel compreender a operagdo de multiplicac@o, destacando os elementos
essenciais envolvidos, como os fatores (multiplicador e multiplicando) e o resultado
(produto), o que consequentemente facilita a compreensdo das barras de Napier.



ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR
Edigéo Especial — Volume 2 153

Uma abordagem comum no trabalho com a multiplicacdo € estabelecer uma rela-
¢do entre ela e a adicdo, ou seja, a multiplicagdo é concebida como um caso especifico
da adicdo devido a igualdade das parcelas envolvidas, cuja interpretacao resultante
define fungdes distintas para o multiplicando (o niimero repetido) e o multiplicador (o
numero de repeti¢des), impedindo a substituicdo de um pelo outro (Brasil, 1997). Ao
definir claramente os papeis do multiplicando e do multiplicador, pode-se compreen-
der como esses dois numeros interagem na operagao de multiplicacdo. Essa distingdo
clara entre os termos ajuda a evitar confusoes e consolida a compreensao do conceito.

Sejam o conjunto de elementos naturais A= {0, 1,2, 3,4,5,6,7,8,9} e B={1,
2,3,4,5,6,7,8,9,}. Sendo A = multiplicando e B = multiplicador. E ao selecionar
uma a barra do multiplicando, obtém-se seus multiplos de 1 até o multiplicador 9,
assim, considera-se que as barras de Napier sdo tabelas de multiplicacdo, pois ao
somar um unico numero do multiplicando, multiplicador vezes, ou vice-versa, ¢
obtido uma multiplicacdo, ou a0 combinar um Unico elemento do conjunto A com
um Unico algarismo do conjunto B.

Ao entender os principios subjacentes a multiplicacdo e aos célculos aritméticos,
os usuarios das barras de Napier podem aplicar esses conceitos de forma mais eficaz e
versatil. Eles sdo capazes de utilizar as barras nao apenas como uma ferramenta de calculo,
mas também como uma extensao do seu entendimento matematico, permitindo solugdes
mais precisas e uma compreensao mais profunda dos problemas que estdo resolvendo.
Portanto, considera-se que, as barras de Napier sdo, essencialmente, por¢des da tabuada
de multiplicacdo, pois envolvem o produto de um multiplicando com um multiplicador,
sendo representadas em formato semelhante a gelosia. Isso implica que o 1° algarismo
do produto, a dezena, ¢ inserido no tridngulo retdngulo superior da diagonal, enquanto o
2° algarismo do produto, a unidade, ¢ colocado no tridngulo retangulo inferior.

O ensino da multiplicacdo desempenha um papel crucial no desenvolvimento do
raciocinio matematico, embora frequentemente seja considerado um desafio. Nesse
contexto, as varetas de Napier surgem como uma ferramenta atraente para muitas
pessoas da época, pois permitem a automacao de calculos aritméticos de multipli-
cacdo realizados manualmente. Esse instrumento ¢ constituido a partir de materiais
simples, de facil acesso e portateis. Deste modo, entender como devem ser construidas
¢ primordial para sua aplica¢do. Atualmente, a construgdo das barras de Napier pode
ser realizada com palitos de picolé, papeldo, eva, mdf, madeira, papel cartdo, papel
quadriculado, planilhas no computador, ou até mesmo com caneta ¢ papel.

Algoritmo para a construcio das barras de Napier

Para facilitar a assimilacdo foi realizado um algoritmo para a fabricag@o das
barras de Napier, conforme descrito a seguir:

1° Passo: Escolher um material que possa ser feito um conjunto minimo de 10
barras, dividido cada barra em 10 quadrados idénticos. Materiais sugeridos: Material
dourado, papeldo, eva, madeira etc.;
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2° Passo: Tragar uma diagonal em cada quadrado ligando o vértice superior
direito até o vértice inferior esquerdo em cada face da barra, a partir do segundo
quadrado (exceto no primeiro). Obs. Deste modo, formara dois tridngulos retangulos
em cada quadrado;

3° Passo: Colocar no primeiro quadrado superior um dos nimeros naturais entre
0 ¢ 9 (foi escolhido o nimero 2, como mostrado na figura 5);

4° Passo: Escrever a partir do segundo quadrado em diante, os multiplos do
numero escolhido (foi colocado os multiplos de 2, como apresentado na figura 5)
até o produto do digito 9, colocando a dezena no tridngulo retdngulo superior e a
unidade no triangulo retangulo inferior;

5° Passo: Aplicar o processo para os demais ntimeros. Obs.: Lembrando que, se
o material escolhido tiver mais de uma face, deve-se fazer um conjunto de numeros

naturais de 0 a 9 em cada uma das faces.

Figura 5 — Algoritmo de fabrica¢do das barras de Napier
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Fonte: Adaptado de Napier, 1617.

A partir da compreensdo do conceito e da estrutura das barras de Napier, torna-se
possivel adquirir habilidades para manipula-las, além de contribuir para a melhoria
do processo de aprendizagem e a eficiéncia na realiza¢do das operagdes de multipli-
cacdo, otimizando assim o tempo dedicado a essas atividades.
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Algoritmo de multiplicacido

Na matematica as operacdes de aritmética (adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e
divisdo), envolvem situagdes problemas do cotidiano e estimulam o raciocinio. E
a operagdo de multiplica¢@o é uma operagdo aritmética que ajuda a determinar as
associacdes de dois termos (multiplicando e multiplicador) ao mesmo tempo, e em
muitas literaturas esta definida como uma adicao repetida de um mesmo fator.

Os autores Dante e Viana (2020), fazem suas consideracdes a respeito do algo-
ritmo como uma sequéncia finita e ordenada de agdes que visam resolver um problema
ou realizar uma tarefa especifica, citando como exemplo, seguir uma sequéncia de
acoes para ir a escola demonstra o uso de um algoritmo. Em suma, um algoritmo
esta presente em diversas situacdes diarias, fornecendo uma sequéncia de passos
organizados para realizar uma determinada tarefa.

Nesse sentido, foi construido um conjunto de etapas a serem seguidas para
resolver problemas de dois termos ao mesmo tempo, ou seja, um algoritmo de mul-
tiplicagdo por meio das barras de Napier. Entretanto, discutir antes as propriedades
de multiplicagdo ¢ necessario para o processo de enriquecimento dos saberes da mul-
tiplicacdo neste artigo, pois dependendo da maneira como os fatores sdo associados,
os calculos tornam-se mais simples.

Algoritmo de multiplicacdo por meio das barras de Napier

Para realizar a multiplica¢do por meio das barras de Napier, foi desenvolvido
um algoritmo, que € apresentado a seguir juntamente com exemplos:

1° Passo: Separar as barras referentes ao multiplicando e localizar o multipli-
cador na operagao;

2° Passo: Somar as diagonais do produto, seguindo a ordem de cada algarismo.
Obs. Iniciar pela unidade do multiplicando com o primeiro algarismo do multiplica-
dor, ou seja, da direita para a esquerda;

3° Passo: Somar os resultados encontrados na adi¢do das diagonais de cada
produto, caso haja mais de um algarismo no multiplicador. Obs.: Organizar a soma
das diagonais no sistema numeral decimal, comegando pela unidade com o tltimo
resultado obtido na soma das diagonais. Dessa forma, o proximo resultado deve ser
escrito a partir do proximo numeral decimal, representando a dezena, e assim suces-
sivamente para os demais resultados obtidos.
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Figura 6 — Exemplo 1: Como calcular
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Fonte: O autor, 2024.

Vale ressaltar que, o terceiro passo deve ser realizado somente quando hé mais
de um algarismo no multiplicador. Inicialmente, soma-se as diagonais do produto de
cada algarismo. No segundo passo, em seguida, realiza-se a adi¢cdo dos resultados
dessas diagonais.

No terceiro passo, também ¢ possivel organizar a soma das diagonais no sistema
numeral decimal de baixo para cima. Ou seja, o Gltimo resultado obtido na soma das
diagonais é colocado na ultima linha da adi¢@o, comegando pela unidade. O resultado
antepenultimo ¢ escrito a partir do préximo numeral decimal, representando a dezena,
¢ assim sucessivamente para os demais resultados obtidos.

Figura 7 — Exemplo 2: Calcular
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Fonte: O autor, 2024.

Ao examinar a figura 7, nota-se a repeti¢do da barra 1, visto que o multipli-
cando no exemplo 2 apresenta o algarismo 1 duas vezes. Isso justifica a sugestio
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de Napier para a fabricacdo das barras em conjuntos de 0 a 9 em cada face. Além
disso, € possivel verificar que ao somar as diagonais, caso o resultado seja superior a
nove, deve-se seguir a regra do algoritmo de adi¢do conhecida como “vai um”. Isso
implica em colocar a unidade no resultado da soma e somar a dezena excedente ao
proximo numeral decimal.

Questdes de multiplicacdo com as barras de Napier

A partir das informagdes apresentadas nas se¢des anteriores, torna-se possivel oti-
mizar os passos do Algoritmo de Multiplicagdo por meio das barras de Napier, desde
que se obedeca as suas regras de calculo. Com base nisso, ¢ possivel resolver problemas
relacionados a multiplicagdo, como exemplificado na seguinte questdo da OBMEP (2022,
p. 1, questdo 1, 1* fase, nivel 1): “Quanto é ?”.

A pergunta busca apenas a solugdo da multiplicagdo de . Considerando a proprie-
dade comutativa da multiplicacao, ¢ valido trocar a ordem dos fatores. Independente-
mente de qual nimero seja o multiplicando ou o multiplicador, o produto permanece
inalterado. No entanto, é necessario estabelecer quem serd o multiplicando e quem
sera o multiplicador para encontrar os produtos nas barras de Napier. Apos a escolha
do multiplicando e do multiplicador, foi necessario somar as diagonais dos produtos e
organizar os valores no sistema numérico decimal. O tltimo resultado foi escrito como
o0 primeiro, a partir da unidade, ou seja, da direita para a esquerda. Os proximos valores
encontrados na soma da diagonal foram escritos, comegando ap6s o Gltimo numeral
decimal, ou seja, na dezena. Esse padrio foi repetido no resultado seguinte da adi¢éo
da diagonal, conforme mostrado na Figura 8. Logo, o resultado da multiplicaggo de.

Figura 8 — Solucdo da questao da OBMEP (2022, p. 1, questio 1, 1” fase, nivel 1)

Fonte: O autor, 2024.

Para abordar os conhecimentos sobre a resolugdo de calculos extensos de mul-
tiplicacdo utilizando as barras de Napier, considere a seguinte questdo da OBMEP
(2023, p. 1, questdo 4, 1* fase, nivel 3): “Qual é o valor da expressao ?”” Ao lidar com
a pergunta da questao proposta, que trata de uma expressdo numérica, ¢ necessario
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inicialmente resolver a multiplicacdo. Em outras palavras, a questdo deve ser abor-
dada da seguinte maneira:

Observa-se que ha duas multiplicagdes independentes a serem realizadas, ambas
envolvendo numeros significativos. Apesar da magnitude dos valores, o procedimento
de calculo permanece o mesmo, conforme demonstrado na figura 9. Assim, foi seguido
o algoritmo de multiplicagdo por meio das barras de Napier. Isso envolveu selecionar
o multiplicando ¢ o multiplicador, somar as diagonais dos produtos e organizar os
valores resultantes no sistema numérico decimal. Logo, com os resultados das duas
operagdes de multiplicagdo, foi necessario apenas realizar a subtragdo dos valores
encontrados, ou seja: Portanto, o valor da expressao ¢ igual a 9.

Figura 9 — Solucao da questio da OBMEP (2023, p. 1, questiao 4, 1* fase, nivel 3)

Fonte: O autor, 2024.

Ao observar a Figura 9, percebe-se que os resultados das duas multiplicagdes
sdo elevados, o que, muitas vezes, torna o processo cansativo e consome tempo ao
ser calculado manualmente com 14pis e papel. Embora haja outras abordagens para
resolver esses exercicios propostos, o objetivo deste artigo foi apresentar a aplicagdo
do algoritmo de multiplicagdo por meio das barras de John Napier.
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Consideracoes

Neste trabalho, foi apresentada a aplicagdo do Algoritmo de Multiplicagdo
por meio das barras de John Napier (1617), as quais surgiram no inicio do século
XVII, para solucionar problemas da matematica envolvendo céalculos complexos nas
operagdes de aritmética. Esse desenvolvimento foi especialmente importante em um
periodo histérico em que ndo existiam equipamentos eletronicos e que os calculos
eram realizados manualmente.

Dentro do tratado da Rabdologiae (1617), encontram-se trés instrumentos capa-
zes de simplificar as operagdes aritméticas, especialmente multiplicagdes e divisoes,
convertendo-as em adigdes e subtragdes mais simples. Um desses instrumentos ¢ o
algoritmo de multiplicacdo com o uso das barras de Napier, o qual foi discutido neste
artigo. Para tanto, apresentou-se a origem, conceito, constru¢ao e manipulacdo com
o auxilio de exemplos e questdes envolvendo a multiplicagao.

Neste sentido, as principais possibilidades identificadas na aplicagdo do Algo-
ritmo de Multiplicagdo por meio das barras de Napier sdo que as operagdes de mul-
tiplicagdo desempenham um papel fundamental na resolugdo de adi¢des sucessivas
de um mesmo numero. Ainda, foi possivel compreender que a simplificagdao dos
calculos proporcionada pelas varetas de Napier teve um impacto direto no avango
de diversas areas cientificas, incluindo astronomia, fisica e engenharia, tornando os
calculos tediosos mais rapidos e acessiveis. Ademais, foi possivel observar que em
situagdes em que o aluno nao dispde ou ndo pode utilizar equipamentos eletronicos
como processos seletivos, concursos publicos, provas etc., 0 método das barras de
John Napier pode ser utilizado como um instrumento capaz de resolver problemas
multiplicacdo, isto €, como um recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem
da matematica.

Vale destacar ainda que, a0 manipular as barras de Napier, além do método de
multiplicagdo demonstrado neste trabalho, também ¢ possivel realizar calculos de divi-
sdo e obter raizes quadradas. Em outras palavras, com um Unico instrumento criado
ha milhares de anos, € possivel executar diversas operagdes aritméticas, contribuindo
significativamente para a educag¢do matematica desde o inicio do século X VII até os
dias atuais. Entretanto, organizar corretamente as barras de Napier ¢ fundamental
para garantir a precisdo, facilidade de uso, reducdo de erros e interpretacdo correta
dos resultados ao realizar calculos matematicos com esses dispositivos.

Deste modo, os principais desafios identificados foram compreender e interpretar
a disposicao das barras, bem como saber construi-las corretamente, isto ¢, separar a
dezena da unidade de cada produto da multiplicacdo, e garantir que elas sejam feitas
em conjuntos de 0 a 9, a fim de economizar tempo, esfor¢os e erros de calculos. Além
disso, para realizar calculos precisos, € crucial ler e alinhar corretamente as barras de
Napier. Isso pode ser complicado, especialmente para operagdes mais complexas, e
requer pratica para desenvolver habilidades adequadas.

Portanto, este trabalho destacou as barras de Napier como um recurso concreto
capaz de estimular positivamente o processo de ensino-aprendizagem, especialmente
no que diz respeito a operacdo de multiplicacdo. Logo, as barras de Napier podem
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ser utilizadas como recursos didaticos ou ferramentas praticas na demonstracao de
situacdes-problemas de multiplicagdo em sala de aula, ou quando houver a neces-
sidade de lidar com niimeros grandes. Essa pesquisa pode gerar novos desafios e
possibilidades sobre métodos de ensino alternativos e inovadores, que podem ser
aplicados ndo apenas no contexto das barras de Napier, mas também em outras areas
da matematica e do ensino em geral.
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DO ENSINO-APRENDIZAGEM
MATEMATICA: dificuldades e reflexdes
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Caros leitores, o processo de ensino-aprendizagem perpassa por questoes que
podem interferir na pratica. Neste sentido, o processo de investigagdo fundamentou-se
a partir das pesquisas nas plataformas do Google Académico, Scielo e textos biblio-
graficos como artigos e TCCs que pormenorizou o presente estudo. Assim, analisar o
carater interno e externo desses processos na aprendizagem podem apontar questdes
psiquicas, bem como metodologicas na aplicabilidade do ensino da matematica em
sala de aula e na vida quotidiana. Isto posto, ¢ valido pesquisar pressupostos que
possam ndo apenas fundamentar a melhoria no percurso do ensino, mas também de
que maneira as dificuldades podem ser sanadas no contexto escolar.
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Base introdutoria...

A matematica pode ser considerada uma das ciéncias mais antigas que acom-
panha a evolugdo da sociedade e, dada a sua utilizagdo no cotidiano, foi inserida
enquanto disciplina basica no momento da constituicao de um dado sistema: seja de
ensino ou de aprendizagem.

A matematica ¢ um instrumento de conhecimento e dominio sobre o mundo
e natureza, cujo processo de ensino e aprendizagem geram constantes debates e
propostas de mudangas com vistas a sua melhoria. O processo de ensino e aprendi-
zagem dessa disciplina implica diretamente numa relagao bilateral, isto ¢, exige tanto
daquele que ensina como daquele que aprende demandando, assim, o aprimoramento
constante das partes envolvidas.

Nesse caminho, existem constatagdes quanto a dificuldade na aprendizagem da
matematica, tais como a ndo compreensao do conteudo trabalhado em sala, ¢ eventuais
distarbios e aprendizagem; dificuldades essas decorrentes de diversos fatores, como
sociais, econdémicos ¢ de ordem neuroldgica; nesse interim, as abordagens visam, por
meio da pesquisa bibliografica e revisao tedrica, pormenorizar a questdo — bem como
apontar quais as principais dificuldades em sua literatura, na aprendizagem da matematica.

Para tanto, a abordagem adotada ¢ qualitativa, onde os dados coletados possuem
analise ndo numérica e sim por meio da observancia do fendmeno em questdo; ora
pois, classifica-se como uma pesquisa de natureza basica cujo método ¢ o dedutivo
e com objetivo descritivo.

A coleta de dados deu-se por meio de pesquisa bibliografica, com a busca de
materiais em base de dados virtuais coletando, assim, artigos cientificos que versam
sobre o tema.

A investigacdo deu-se por meio da plataforma Google Académico e Scielo, com
recorte temporal de 5 (cinco) anos, isto €, coletou-se materiais publicados entre 2019
e 2023; filtrou-se por meio do idioma, recolhendo apenas materiais publicados em
portugués, com o emprego dos seguintes descritores: dificuldades na aprendizagem;
aprendizagem da matematica; problemas de aprendizagem; ensino da matematica;
fracasso escolar; ensino fundamental.
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Com base na pesquisa, selecionou-se 9 (nove) artigos que mais se encaixavam
na tematica abordada. A selecdo foi feita por meio da compatibilizag¢do do titulo
com os descritores; com a leitura dos resumos; e por fim, com a leitura completa
dos materiais para apontar o objeto de maneira quantitativa e viavel para a pesquisa.

Do fundamento teorico — dificuldades educacionais

No processo de ensino e aprendizagem encontram-se fatores que fomentam a
concretizagdo do nosso objeto de estudos, de outro lado, fatores que impedem que
haja o sucesso do/no percurso educacional.

Dessa feita, ao considerar os atores envolvidos nesse caminhar, quais sejam o
professor e o aluno, os fatores limitadores e/ou dificultosos podem estar associados
tanto no ato de transmitir a informacgao (ensinar) por parte do professor, como no
ato de receber (processar) a informagdo transmitida, nesse caso, por parte do aluno.

Para compreender o problema é importante captar o que ¢ a dificuldade. A
dificuldade, como um todo, pode ser compreendida como a “qualidade ou carater do
que ¢ dificil; o que ¢ dificil de entender; obstaculo; coisa ou elemento complicado”,
segundo (Houaiss; Villar, 2009, p. 684).

Isto posto, € possivel observar que, essas observagdes sdo comuns por parte
dos alunos, uma vez que, classificam a matematica como ‘dificil de entender’ ou
‘complicada’ (Rotta; Ohlweiler; Riesgo, 2006).

Logo, ¢ valido destacar que, nem sempre aquilo que se aponta como dificuldade
¢, de fato, decorrente de um fator relevante e / ou concreto — podendo ser, algumas
vezes, um ruido na comunicacgdo que se estabelece entre professor e aluno no curso
do processo educacional.

E nesse sentido que Smith e Strick (2012, p. 55) explicam que:

Sao classificadas como dificuldades, as alteracdes ou deterioracdes relevantes
dos rendimentos escolares ou da vida cotidiana ou, ainda, dos processos impli-
cados na linguagem e nos rendimentos académicos. Nos processos de ensino e
de aprendizagem, a palavra dificuldade nos remete a pensar em algo que cria
um entrave nesses processos, mesmo significando termo penoso, desagradavel,
necessariamente ndo precisa ser encarada assim.

Destarte, ¢ salutar compreender que, a dificuldade se instala na trajetdria do indi-
viduo em relagdo a um objetivo, momento em que se encontra diante de um obstaculo
que impeca o caminhar, e isto pode ter carater cultural, cognitivo, afetivo ou funcional,
onde ndo se consegue transpor obstaculo, seja por fatores internos ou externos (tal como
ndo possuir ferramentas para isto) (Leal; Nogueira, 2012).

E perceptivel que a dificuldade contrasta com a facilidade, e decorre diretamente
da habilidade e/ou dominio de técnicas que tornem determinada atividade de facil
realizagdo; assim, a dificuldade se relaciona com aquilo que ndo ha dominio em exe-
cutar. Nesse sentido, ao vencer determinado obstaculo, elimina-se ou minimiza-se a
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dificuldade envolvendo, pois, a superag@o do individuo diante da questdao (Houaiss;
Villar, 2009).

Questoes fundamentais a disciplina

Ao compreender que a dificuldade figura como uma espécie de obstaculo que
limita o alcance de um determinado objetivo, passar-se-a a discorrer, pontualmente,
sobre a dificuldade na aprendizagem da matematica. Isto porque, o ensino da mate-
matica ¢ cercado de mitos de que seja uma disciplina de grande dificuldade, e isto
se baseia na concepcdo de que a matematica exige abstrag@o e raciocinio logico, o
que pode ser desafiador para os ‘sujeitos das agdes no interior da escola’ e, portanto,
antes mesmo de iniciar os estudos ja estdo municiadas desse pré-conceito.

Em que pese a dificuldade de aprendizagem seja uma tematica frequentemente
abordada na seara da educacdo, assim como seja vista como um fenémeno a ser
enfrentado, esta questao ainda ndo compreendida em sua esséncia, como mencionam
Smith e Strick (2012, p. 15), sobre a eventual resisténcia até mesmo por parte dos
profissionais do ensino:

As informagdes sobre dificuldades de aprendizagem tém tido uma penetracao
tao lenta que os enganos sdo abundantes até mesmo entre professores e outros
profissionais da educagao. Nao ¢ dificil entender a confusdo. Para comego de
conversa, o termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um tnico dis-
turbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico.

Observa-se, da fala de Smith e Strick (2012), o carater multifatorial que dao
ensejo a dificuldade de aprendizagem. Isto implica na necessidade de contemplar o
fendmeno sobre diversos pontos de vista, atentando-se para o fato de que ndo ha uma
unica causa, e sim, uma variedade de contextos que devem ser considerados para o
enfrentamento da questao.

E nesse cenario escolar, onde o aluno pode atingir o patamar esperado (apren-
dendo e desenvolvendo o que foi ensinado) ou ndo atingir a expectativa (ndo con-
seguindo assimilar os aspectos de abstragdo e raciocinio l6gico decorrentes da
matematica) ¢ que, ndo raras as vezes, quando ndo atende ao esperado, o aluno
recebe o rotulo de ‘incapaz’ ou ‘desinteressado’.

Isto posto, o educador precisa estar atento aos diversos fatores que conduzem
o aluno a tal situacdo, isto porque “as dificuldades de aprendizagem podem ser fruto
de fatores organicos ou mesmo emocionais e ¢ importante que sejam detectadas a fim
de auxiliar no desenvolvimento do processo educativo” [...] (Selbach, 2010, p. 38).

O contexto de vida do aluno deve ser observado, pois a pessoa ¢ influenciada
pelo meio e condigdes em que vive, se 0 aluno € um sujeito que sofre algum tipo de
violéncia ou negligéncia, por exemplo, ha de se pensar que havera problemas em
manter a concentracio na sala de aula; nesse mesmo sentido, os fatores orgénicos
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influenciam a aprendizagem, e tais fatores devem ser observados pelo educador para
que possa intervir e efetivar o processo a0 menos com a perspicacia ao €xito.

Especificamente no que tange a matematica, tém-se que a disciplina ¢ funda-
mental para a vida e convivéncia humana, isto porque a sociedade atual envolve a
compreensdo minima em todos os setores, desde a simples percepgdo de dimensdes
até os valores praticados no comércio.

Cruz (2009) comenta que a matematica ¢ intimamente ligada as relagdes huma-
nas e, por isso, ¢ imprescindivel que, ao ensinar a matematica, o aluno precisa estar
plenamente envolvido; caso tal envolvimento ndo acontega, ha a tendéncia para
entender que a matematica ‘ndo € para todos’, passando-se por cima das dificuldades
e atribuir rotulos impregnados socialmente no ambiente escolar e fora dele.

Assim, Selbach (2010, p. 40) entende que a dificuldade dos alunos acaba por
ser mal analisada, [...] “levando os professores a assumirem uma abordagem relati-
vamente superficial e engessada, contando com muitas regras e pouca aplicabilidade
pratica e efetiva do raciocinio matematico”.

Os entremeios das discussoes

Como abordado anteriormente — aqui apontamos ndo apenas a escolha do mate-
rial, mas também de que maneira a sua efetivacdo na pesquisa foi fundamental para
as abordagens do tema proposto. Sendo assim, vejamos abaixo o quadro 1 que
demonstra a selecdo e o bojo conteudista da discussao:

Quadro 1 — Selecio dos conteidos

ANO TITULO AUTOR (ES) PRINCIPAL (PRINCIPAIS) DIFICULDADE (S)
Fatores didaticos que interferem COUTINHO’ Raimundo Dificuldades estruturais, de melhoria no
. . . Nonato; DAMASCENO, . -
direto ou indireto no ensino . ensino, ou mesmo o0s problemas sociais que
2019 ) i Ana Christina de ) : .
aprendizagem da matematica diretamente interferem na aprendizagem;
) Sousa; DAMASCENO, . N
do Ensino fundamental. o problemas de ordem fisica e psicoldgica.
Christiana de Sousa.
O Ensino da Matematica, a
aprendizagem e o fracasso
escol:iir: uma anal{se des:sgs EMMEL, Ribia; COSTA, DI|f|c’uIdlades cogn’|t|\./as reIamonadasl com
2019 | relagbes no Ensino Médio disturbios neuroldgicos; metodologia do
o Paola de. o ) ”
Integrado de uma instituicdo da professor; vivéncias anteriores (familiares).
rede federal de Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico.
Falta de motivagdo dos alunos para aprender;
desinteresse pela maioria dos conteldos
Dificuldades de aprendizagem MASOLA, Wilson de ministrados; a ineficacia de estratégias
2019 L P _g Jesus; ALLEVATO, metodolégicas tradicionalistas para a abordagem
matematica: algumas reflexdes. : . .
Norma Suely Gomes. de conteudos; e dificuldades em associar
conteudos matematicos aos estudos de outras
disciplinas e as necessidades do cotidiano.

continua...
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continuagdo
Dificuldades de aprendizagem Fatores intra e extraescolares, tais como: falta
em matematica: percepgdes de de interesse dos estudantes para aprender;
2020 | professores do ensino médio | KUHN, Malcus Cassiano. | falta de conhecimentos basicos de contetidos
de uma escola estadual do Rio desenvolvidos no Ensino Fundamental e
Grande do Sul. metodologia de ensino.
A maltematlca na educggao PONTES, Edel B N
2020 | infantil: um olhar educacional ) Fatores sociais e metodolégicos.
. e Alexandre Silva.
sob a dtica da criatividade.
A matemética & o desinteresse SILVA, Carlos Bruno Aponta a dificuldade na aplicagdo dos
2020 Candido da; CUNHA, conteudos na vida pratica, o que pode decorrer
dos alunos na escola atual. ’ - .
Roseana Cavalcanti da. | das estratégias metodoldgicas.
L ESTEVAO, E - . N . .
Uma proposta de atividades S, O. fju?rdo Dificuldades na interpretagéo das informagdes
L o José de Oliveira; o S ,
2021 | para minimizar as dificuldades o (raciocinio logico), aplicabilidade do que esta
) ) GONGALVES, Tania : .
na aprendizagem de algebra. ) sendo ensinado, leitura dos problemas.
Maria Nunes.
GIESELER, Leonardo
A Proposicéo e Resolugdo de | Cristiano; SCHNEIDER,
Problemas na aprendizagem de | Bruno; POSSAMAI, Proposicédo de problemas pelos estudantes,
2021 I - . e x e ~
Matematica: possibilidades para | Janaina Poffo; associada a dificuldade em sua resolugao.
o0 Ensino Superior. ALLEVATO, Norma Suely
Gomes.
DIfICUIdéd?S de gprend|zagem: SOBREIRA, André Alves | Dificuldades de aprender a ler e efetuar alguns
2021 | uma revisao da literatura sobre o
. ) . . etal. processos matematicos.
disgrafia e discalculia.

Fonte: O autor, 2023.

A partir disto, foi possivel extrair, dos materiais coletados, quais sdo as principais
dificuldades para a concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem da matema-
tica, baseando-se na ideia de que existe um mito ao redor do ensino desta disciplina.

Da perspectiva dos autores destaca-se que para Coutinho, Damasceno e Damas-
ceno (2019) os fatores sociais interferem fortemente no processo de aprendizagem
dos alunos, mas nao descartam elementos como a falta de interesse e/ou motivacao,
que podem ser tidos como reflexo dos problemas de ordem social; e problemas rela-
cionados as situagdes fisicas e psicologicas.

Os elementos destacados, afetam o sujeito em sentido amplo, isto ¢, 0 ambiente
onde ele esta inserido pode fundamentar o desinteresse do aluno, uma vez que este
pode ndo se concentrar na atividade do cotidiano escolar por ter em mente questdes
decorrentes de seu ambiente.

No mesmo sentido, Estevao e Gongalves (2021), complementam que os proble-
mas de ordem fisica e psicoldgica afetam a aprendizagem, indicando fatores como:
problemas visuais, problemas de memoria e atencdo, deficiéncia de linguagem e
problemas de leitura (com dificuldades para compreender conceitos).

Importante destacar que existem distarbios de aprendizagem que impulsionam
a necessidade de adaptacdo de materiais para que o objetivo do processo de ensino
seja atingido, é dizer que ha alunos que possuam maior necessidade de aparato para
que se alcance o objetivo de aprender.
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A falta de interesse pela disciplina ¢ apontada por Kuhn (2020) e este desinte-
resse pode ser associado a dificuldade de correlagao e/ou aplicabilidade pratica da
matematica na vida cotidiana, como indicam Masola e Allevato (2019), Silva e Cunha
(2020), Estevao e Gongalves (2021) e Gieseler et al. (2021).

A aprendizagem precisa ter significado para o aluno, isto é, o conteudo acadé-
mico necessita de que haja a sua associacdo com a vivéncia do aluno, para que isto
possibilite a compreensao do contetido no contexto de vida. Isso permite que o aluno
visualize o contetido de forma pratica, facilitando a compreensao.

Para Silva e Cunha (2020, p. 44) “a matematica como para muitos ¢ conside-
rada uma matéria dificil, em alguns casos, os professores incentivam a dificuldade,
tornando-o excitante e menos dificil de ser compreendido”.

No mesmo sentido, Sobreira ef al. (2021) contextualiza que o flagrante desin-
teresse decorre principalmente da falta de metodologia adequada empregada pelo
professor da matéria. Ao passo que Estevdo e Gongalves (2021) entendem que as
dificuldades estdo relacionadas ao como o individuo processa a informacao.

E dizer que a linguagem adotada pelo professor, pode pautar-se em formato
acessivel aos alunos. Abordando o conteudo de maneira leve e associativa, estimu-
lando a criatividade e raciocinio do aluno, se proporciona a melhor compreensao e
assimilacdo do assunto.

E no viés adotado por Estevido e Gongalves (2021) que Gieseler et al. (2021,
p- 5) explicam que a forma como hé a proposicdo do assunto em sala de aula deve
considerar o nivel de dificuldade “no sentido de serem problemas faceis ou dificeis
para os proprios estudantes resolverem, respeitando o conhecimento prévio que eles
trazem para a aula”.

Importa destacar, pois, que o conhecimento prévio do aluno ¢ elemento fun-
damental para a atribuicdo de significado para aquilo que ¢é ensinado, possibilitando
a compreensao e desenvolvimento de raciocinios, isto porque, como explica Kuhn
(2019, p. 8) “[a] aprendizagem significativa obriga o estudante a observar, perguntar,
formular hipoteses, relacionar conhecimentos novos com aqueles que possui e tirar
conclusdes logicas a partir dos dados obtidos”.

Com base na aprendizagem que seja carregada de sentido para o aluno, a ela-
boragdo de raciocinios articulados e associados a vida diaria, conduz as conclusdes
esperadas dentro do ensino de cada tematica da area da matematica. E por isso que
ao professor, ¢ importante que se atente as realidades e que tenha a habilidade de
adaptar os conteudos.

E nesse sentido que o professor desempenha papel fundamental, ndo s6 para
transmitir um contetido, mas também para perceber a dificuldade e fomentar a atri-
bui¢do de significado (Pontes, 2020).

Para Coutinho, Damasceno ¢ Damasceno (2019, p. 162) na aprendizagem da
matematica “o professor é sempre uma referéncia primordial na construgao do conhe-
cimento do aluno, em muitos casos, o aluno se espelha em sua habilidade de ensinar,
nas tomadas de decisdes e no dominio dos conteudos”. Tao logo, o desempenho
do aluno tem relagdo direta com “a metodologia do professor nas aulas, que pode
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influenciar positivamente ou negativamente a aprendizagem de seus alunos” (Emmel;
Costa, 2019, p. 100).

Sobre a perspectiva metodoldgica, Silva e Cunha (2020, p. 44) aduzem que “um
dos desinteresses pela matematica estd na formagdo dos professores que tem como
base os pressupostos do ensino tradicional”. E, pois, a auséncia de interatividade e
/ ou aplicabilidade pratica do contetido, que os alunos tendem a ndo demonstrarem
interesse ou perderem o interesse na matematica. Com uma disposi¢ao mais dindmica
e interativa € possivel levar o aluno “a sanar as dificuldades que surgirem no decor-
rer da aprendizagem, gerando maior interesse pela disciplina” (Masola; Allevato,
2019, p. 53).

Outro elemento que merece destaque, ¢ o contexto social onde os alunos estdao
inseridos, haja vista que as dificuldades de ordem social podem justificar o desinteresse
dos alunos pelo estudo; e isso pode se estender ao contexto escolar como um todo, e
nao se restringindo apenas a matematica (Coutinho; Damasceno; Damasceno, 2019).

Para Kuhn (2020, p. 10) os problemas de aprendizagem da matematica apoiam-se
em processos cognitivos internos e fatores de execugdo externos, explicando isto
apoiando-se em “dificuldades nas habilidades pré-requeridas, na escassez ou ausén-
cia de instrugdo, na incorreta apresentagdo de estimulos, no refor¢o inadequado ou
insuficiente e nas escassas oportunidades para a pratica”.

Desta feita, ¢ possivel compreender as intersec¢des de fatores que refletem
diretamente no processo de aprendizagem do aluno no que tange a matematica, tao
logo, ¢ importante considerar o aspecto global do aluno para que haja as intervengdes
e adogdo de estratégias adequadas.

Com base no que fora proposto nesta pesquisa, foi possivel observar a diversi-
dade de fatores que influenciam negativamente no ensino da matematica. Isto porque,
ndo foi possivel identificar apenas um fator, mas sim um conjunto de fatores que
acabam convergindo na abordagem metodoldgica empregada pelo professor.

Consideracoes

A pratica educacional ¢ um processo complexo que deve considerar diversos
fatores limitantes ou impeditivos para o alcance dos objetivos de ensino. A dinami-
cidade do ensino € um elemento que deve ser observado no tocante ao ensino da
matematica, haja vista a necessidade de aplicabilidade do contetido trabalhado em
sala de aula e sua correlagdo com o contexto cotidiano do aluno.

As principais dificuldades identificadas pelos autores que foram utilizados nesta
pesquisa, conduzem a compreensdo de que € preciso o olhar multifacetado para con-
siderar os elementos intervenientes no processo de ensino ¢ aprendizagem.

Tais elementos perpassam desde a forma como o conteudo ¢ trabalhado, indo
até ao contexto social em que o aluno esta inserido. Isso reflete a necessidade do olhar
apurado do professor para a identificacdo de condi¢des de ensino, sendo necessario,
por vezes, a adocao de estratégias que possam atingir o aluno despertando o seu
interesse pelo ensino desta disciplina.
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Considera-se, pois, nesse sentido que, os aspectos relevantes para o ensino da
matematica envolvem questdes de carater pessoal, social e educacional.

A desestruturacao social, por sua vez, pode conduzir o aluno ao desinteresse pelo
ensino e, de outra ponta, a forma como da-se o ensino (em questdes metodoldgicas)
influenciam fortemente na fixacdo de atencdo ao contetido trabalhado assim como
ao processamento das informagdes.

A metodologia adotada pelo professor, deve pautar-se na construcao da abstragido
e raciocinio 1égico do aluno. Por isso, entende-se que, dentre outros elementos, a
metodologia de ensino empregada pelo professor € um dos principais pontos a serem
ajustados para que o aluno possa desmistificar o ensino da matematica e, assim, con-
seguir atingir a compreensdo do que € ministrado em aula. Logo, importa destacar,
ainda, que as pesquisas quanto ao fracasso escolar e a dificuldade no aprendizado
da matematica, devem ser capazes de motivar outros estudos aprofundados, haja
vista a multiplicidade de fatores intervenientes que estdo envolvidos na historica
incompreensdo do conteido matematico.
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TEXTO III

INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL:
as praticas pedagdgicas e sua contribui¢ao para
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Caros leitores, o objetivo deste trabalho foi analisar as contribui¢des das pra-
ticas pedagogicas para os multiplos desenvolvimentos das criangas com deficiéncia
na Educacdo Infantil, analisando, assim o papel do pedagogo e o cotidiano de suas
praticas educativas. E, para melhor nos orientarmos baseamo-nos nas ideias de Kra-
mer (1993), Vygotsky (2009), Wallon (2007) e leis como a Resolugdo de n° 5, de
17 de dezembro de 2009 que garantem a oficialidade e a importancia da Educagio
Infantil, para o crescimento integral da crianga. A metodologia se fundamenta em
uma pesquisa bibliografica para um melhor suporte e aquisi¢ao de conhecimentos.
Concluimos que o desenvolvimento da crianca deve ser repleto de significados, que
vao dando sentido a sua visao de mundo e para isso, os educadores precisam trabalhar
em cima de praticas contextualizadas, independente de suas dificuldades, permitindo
um cotidiano permeado de saberes. Sabendo que o conhecimento da crianga é cons-
truido a partir do centro de interesse delas, de suas interagdes com o mundo.
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Para inicio de conversa...

O trabalho tem como objetivo analisar as praticas pedagodgicas no contexto da
educac@o infantil principalmente para com as criangas que apresentam qualquer tipo
de necessidade especial, percebendo, através das mesmas, como ocorre o processo de
ensino e aprendizagem das criangas pequenas, ¢ como contribuem para os multiplos
desenvolvimentos, pois sabemos que é um processo gradativo e arduo.

Sem duvida, o ponto de partida desta pesquisa esta no cotidiano da educagio
infantil, onde se pode compreender o que as criangas vivenciam e aprendem, durante
algumas horas do dia, como sdo elaboradas e aplicadas as praticas pedagogicas e
como o pedagogo, ou seja, o professor de Educagdo Infantil deve desempenhar seu
papel buscando realizar a pratica da verdadeira inclusdo, ja que a escola deve ser um
ambiente acolhedor para todas as criangas.

Um primeiro fio condutor € que o saber dos professores deve ser compreendido
em intima relacdo com o trabalho deles na escola e na sala de aula. Noutras pala-
vras, embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagao se da em
fungao do seu trabalho e das situagdes, condicionamentos e recursos ligados a esse
trabalho. Em suma, o saber estd a servico do trabalho. Isso significa que as rela-
¢des dos professores com os saberes nunca so relagdes estritamente cognitivas:
sdo relagdes mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e
solucionar situagdes cotidianas (Tardif, 2011, p. 17).

Entdo, compreendemos que os saberes docentes, sdo fundamentais para que
possamos obter uma pratica pedagogica que venha contribui para o crescimento
cognitivo dos alunos, sendo assim ¢ fundamental que se compreenda o que sdo essas
praticas, e como o processo de cuidar e educar estdo envolvidos em todas as agoes,
logo, estdo interligados, e juntos contribuem para o desenvolvimento da crianga em
todos os sentidos. Para Kramer:
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As atividades e situagdes propostas tém, portanto, o objetivo tltimo de favorecer
a exploragdo, a descoberta e a construgao de nogdes, ou seja, o desenvolvimento
e o maior conhecimento do mundo fisico e social (da lingua, da matematica, das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais), eixos basicos da fun¢do pedagogica da
pré-escola (1993, p. 21).

Nesse aspecto, a escola da atualidade busca contribuir para a formacgéo do
educando, através do incentivo, da motivacdo, ou seja, a escola ndo esta centrada
apenas em transmitir determinados contetidos, mas sim, de que modo sera transmitir
esse ensino, ndo esquecendo de espertar a afetividade da relagdo professor aluno.
Dai cabe ao professor adotar técnicas para se trabalhar com éxito na sala de aula,
facilitando assim, uma melhor aprendizagem principalmente por partes dos alunos
com necessidades especiais.

Desta forma, para compreensio e aprendizagem acerca do tema foi necessario
realizarmos estudos bibliograficos e reflexdes teoricas acerca do assunto abordado
e uma observagdo ndo-participante, sendo assim, em nossa fundamentacdo teorica
fizemos uso de algumas ideias apresentadas por seguintes autores: Libaneo (2005 e
1992), Vygotsky (1995), Tardif (2011), Kramer (1993), dentre outros.

Como principais resultados percebemos a valorosa importancia da presenca do
professor como mediador do conhecimento do seu aluno, independente das situagdes
presentes no ambiente escolar. Bem como, concluimos que as praticas pedagdgicas
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento integral da crianga, abran-
gendo ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o emocional, social, fisico e ético.

O trabalho pedagodgico na educacao infantil

O cenario da educagdo infantil nos remete a varias reflexdes acerca do processo
de ensino aprendizagem, logo essa modalidade de ensino esta pautada na intrinseca
relagdo entre o cuidar e o educar, devido a vulnerabilidade da crianca em determina-
das atividades. Trabalhar em creches e pré-escolas requer formagao, conhecimento,
compromisso, pratica e responsabilidade tendo em vista que o publico a ser atendido,
precisa do maximo de dedicagdo profissional.

A educagdo na infancia ¢ um processo complexo, mas com uma especificidade
centrada no desenvolvimento integral da crianca. O primeiro contato da crianga com
o ambiente escolar ¢ muitas vezes confuso para ela, por ser um espago que ainda
ndo faz parte da sua rotina de vida, no inicio a crianga fica insegura, chora, grita, ou
simplesmente fica retraida, porém aos poucos essa situacao vai se modificando, pois
se trata de um processo de adaptacdo, pois quanto mais o educador se aproxima dessa
crianca, mais segura lhe é transmitido.

Quando finalmente o aluno percebe o ambiente escolar como parte de sua rotina,
maior seu desempenho nas atividades escolares, ele passa a gostar do ambiente e dos
sujeitos que dele fazem parte, comega a criar amizades, vivenciando experiéncias
significativas na construc@o de seu conhecimento. Para um conhecimento mais amplo
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tivemos a oportunidade de vivenciar o momento da aula em uma institui¢do publica
de educacdo infantil.

Durante as observagdes na turma de infantil IV foi possivel perceber o compor-
tamento das criancas em relacdo ao espaco, aos materiais, aos colegas e a professora,
pois na educacao a sala passa a ser para todas as criangas homogénea, ndo havendo o
preconceito ou a distingdo entre os mesmos. Para Fazolo et al.: “O espago de educa-
¢ao infantil ¢ tomado de forma especial na sua fungao social, integradora da vida da
crianga em relag@o a ela mesma e a comunidade que participa” [...] (1997, p. 129).
Observamos que as criangas quando bem estimuladas e com um espago favoravel-
mente adequado, maior a capacidade de um desenvolvimento integral.

Nesse sentido, podemos fazer um breve relato do que analisamos em uma pré-
-escola durante as observacdes. Identificamos que as criangas eram bastante ativas
nas atividades, sabiam exatamente o que tinham que fazer na chegada, durante a
roda de conversa, no momento da recreacdo e no retorno a sala, percebeu-se que a
professora tinha e seguia uma rotina que era compartilhada com as criancas, dando
a elas mais autonomia, vale ressaltar que as criangas que apresentavam necessidade
especiais participavam de forma inquieta do momento de cada atividade trabalhada,
e a estratégias das professoras foi adaptar essas atividades para que todos pudessem
participar com maior concentragdo, obtendo um resultado positivo da rotina.

A educacio infantil deve ser compreendida como um espago ludico de inte-
racdo e aprendizagem, onde a crianga passa a construir sua personalidade a partir
do outro, adquirindo conhecimento de si ¢ do mundo. Sabe-se que nesse periodo a
crianga estd apta a desenvolver-se enquanto ser social. De acordo com o art. 9° da
Resolugdo n® 5 do 12/2009 a educagdo infantil deve [...] “incentivar a curiosidade, a
exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagacao e o conhecimento das
criangas em rela¢do ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (p. 4). Contudo,
o contexto da educacdo infantil deve privilegiar a crianga em seus aspectos gerais e
especificos, possibilitando o desenvolvimento integral da mesma, através das mais
diversas atividades.

O cenario do mundo atual denota um movimento em dire¢do a um sentido de
inclusdo social e o sujeito com deficiéncia passa a dividir a cena com os sujeitos sem
deficiéncia, coabitando os diversos espagos sociais, onde conceitos e praticas assumem
cada vez mais um carater efémero e de possibilidades multiplas. Diversidade ndo cons-
titui uma simples superacdo do principio de igualdade entre os homens como valor
absoluto pelo principio de que somos todos diferentes em caracteristicas e em direitos.

O professor da educacdo infantil deve propor atividades que valorize o ludico, ou
seja, deve trabalhar as brincadeiras com uma intencao pedagogica. O aprendizado nessa
fase surge a partir do centro de interesse das criangas, como a brincadeira, o brinquedo,
histérias, desenhos, musica, matérias etc. Concordando com Oliveira (2009, p. 68):

Comparada com a situagao escolar, a situag@o de brincadeira parece pouco estru-
turada e sem uma fungao explicita na promogao de processos de desenvolvimento.
No entanto, o brinquedo também cria uma zona de desenvolvimento proximal na
crianga, tendo enorme influéncia em seu desenvolvimento.
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A autora mostra a relevancia do lidico na aprendizagem da crianga e o quanto
¢ importante que os pequenos tenham acesso ao mundo das brincadeiras, do faz de
conta, pois o ludico contribui naturalmente para o desenvolvimento infantil, desper-
tando seus interesses, sua socializagdo, motricidade, emogao e demais aspectos que
sdo fundamentais na infancia.

A crianga constroi seu conhecimento por meio de representacdes simbdlicas,
por terem quase sempre um referencial bastante significativo no mundo infantil, desse
modo, estabelecem determinados signos para assimilar informagdes e consequen-
temente formar suas proprias hipoteses. Nessa tentativa de compreender o mundo
a crianga passa a assumir seu papel quanto ser social, interagindo com si e com o
outro e construindo o que chamamos de identidade e autonomia. Segundo Vigotsky
(1998, p. 7) [...] “a crianca a passa a perceber grupos de sensagdes relacionadas entre
si, depois objetos isolados relacionados entre si e, finalmente, uma situagao global”.

Pensar em uma sociedade inclusiva significa pensar os sujeitos na sua diversi-
dade, dentro de uma formagao que tenha como pressuposto o fato de que os fendme-
nos se constituem num determinado momento, sdo historicos, sociais, culturais, ndo
existindo um referencial inico, mas uma disposi¢ao para lidarmos com os diferentes
fendmenos e para considerarmos todas as possibilidades da vida.

Desse modo o contexto escolar tem um papel fundamental na construgdo do
conhecimento infantil, pois nesse ambiente ela socializa ideia, pensamentos, além
de internalizar informagdes que sdo esséncias a sua aprendizagem. Como afirma
Vigotsky (2010, p. 59):

A infancia pré-escolar ¢ o periodo da vida em que o mundo da realidade humana
que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua atividade e, sobre-
tudo, em seus jogos, que ultrapassaram agora os estreitos limites da manipulagao
dos objetos que a cercam, a crianga penetra um mundo mais amplo, assimilando-o
de forma eficaz.

A partir dessa reflexdo julgamos necessario o conhecimento no desenvolvimento
da crianc¢a nessa fase escolar, pois a maneira na qual ela constroi suas hipoteses e
assimila saberes depende muito das a¢des do outro. Todavia a crianca passa a se
apropriar de mundo real que vai além de seu imaginario.

A forma como as criancas aprendem na educagao infantil, difere bastante das
demais modalidades de ensino, tendo em vista que a aprendizagem das mesmas esta
voltada ao ladico. Na infancia o mundo da crianga sdo as brincadeiras, entretanto fica
claro que o cotidiano escolar deve propor atividades que promova a ludicidade, contri-
buindo para o desenvolvimento afetivo, emocional e social. Concordando com Vigotsky
(2010): “Nos brinquedos do periodo pré-escolar, as operacdes e agdes da crianga sao,
assim, sempre reais e sociais, ¢ nelas a crianga assimila a realidade humana” (p. 130).

A sala de aula na educacéo infantil deve ser rica em materiais didaticos e brin-
quedos. Deve ser um ambiente alegre, colorido, divertido e dindmico, que promova o
bem estar da crianga. Nessa concepcao € preciso que o professor da educagdo infantil
esteja capacitado a atuar nessa modalidade de ensino, que compreenda as fases de
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desenvolvimento da crianga, para que possa promover a aprendizagem das mesmas
respeitando suas limitagdes.

O educar na educacao infantil pode parecer simples, quando sabemos exata-
mente como trabalhar com alunos, que recursos utilizar, planejando as atividades,
sem esquecer-se de seguir uma rotina. Lembrando que todos esses aspectos devem
levar em consideracdo a diversidade da turma e as especificidades de cada um, do
contrario ¢ muito dificil atingir o objetivo desejado nessa fase escolar.

Portanto, acreditamos que a educag@o infantil ndo é, e nem deve ser um mero
deposito de criangas, ela deve ser um ambiente favoravel com profissionais qualifi-
cados para atenderem as necessidades gerais e especificas das criangas. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) essa modalidade de ensino,
assim como as demais ndo ¢ menos importante, na verdade ela ¢ a base da educa-
¢do, e quando uma crianga tem a oportunidade de vivenciar todas as experiéncias
necessarias ao seu desenvolvimento na educagdo infantil, maior a possibilidade de
obter sucesso em sua vida escolar.

A educac@o inclusiva na educagao infantil € um aspecto crucial para garantir que
todas as criangas, independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou situagoes
individuais, tenham acesso a oportunidades educacionais de qualidade. De maneira
que, as instituigdes de educagdo infantil devem ser acessiveis a todas as criangas,
independentemente de sua origem étnica, socioecondmica, cultural, linguistica, de
género ou de habilidades. Isso também pode incluir adaptagdes fisicas nas instalagdes
para garantir acessibilidade para criangas com deficiéncia.

Metodologia

A presente pesquisa foi feita de forma tedrica, onde se fez uma analise deta-
lhada do assunto por meio de um estudo de teorias ja realizadas por outras pesquisas
e estudiosos da tematica, bem como uma observagdo nao-participante em uma sala
de educagdo infantil IV. Sendo assim, a pesquisa analisou, de forma detalhada e
pormenorizada, o assunto, utilizando topicos relevantes que pudessem descrever a
problematica. Assim, elucidamos com este estudo, a promocao da igualdade de opor-
tunidades, pois uma pesquisa sobre educacdo inclusiva na educac¢do infantil ajuda a
identificar praticas eficazes que promovem a igualdade de oportunidades para todas
as criangas, independentemente de suas habilidades, origens ou situa¢des individuais.

Analise e Discussoes dos Dados

Partindo de uma analise bibliografica elucidaremos a partir daqui sobre as
praticas pedagogicas exercidas pelos professores e vividas pelos alunos sdo agdes
educativas planejadas que ocorrem no cotidiano da sala de aula, através das ati-
vidades, consideradas como um fio condutor das praticas educativas. As mesmas
baseiam-se em saberes adquiridos na formagdo docente e na vivéncia diaria, nas
creches e pré-escola, pois como afirma Macédo:
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Todos esses saberes sdo fundamentais na formagao dos professores no sentido
de contribuirem com desenvolvimento de suas praticas pedagogicas através de
um conhecimento elaborado e sistematizado, o que lhes da maior seguranga na
realizagao das atividades pedagogicas (2005, p. 134).

Considera-se também relevante a individualidade de cada professora, pois a
pratica pedagdgica ¢ formada e caracterizada pelas particularidades, ou seja, escolhas
individuais, coletivas e politicas de cada educador. Sendo assim, a pratica pedagogica,
esta orientada pelos objetivos, finalidades e conhecimentos tracados durante todo
processo educativo, que garantem o cuidar e o educar da crianga de 0 a 5 anos em
todas as atividades planejadas, logo o educar e o cuidar estdo ligados, pois fazem parte
integrante da educacdo infantil. Desta feita, compreende-se que, o cuidar envolve
a questdo afetiva e o aspecto bioldgico, ou seja, qualidade na alimentagdo e com a
saude do corpo. O educar, ja faz parte de todas essas agdes, e continua a propiciar
situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens.

As préticas pedagdgicas acontecem no cotidiano, através, de atividades que
compdem as a¢des dos professores e que devem ser repletas de sentido para um
melhor desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo e psicologico das criangas,
baseada sempre em referenciais teoricos estudados durante o planejamento e colo-
cado em pratica no cotidiano pedagogico infantil. Grande referencial para muitas
educadoras sdo as teorias de Wallon, Vygotsky e outros. Wallon comegou a analisar
as criancas de uma forma integral:

Wallon foi o primeiro a levar ndo s6 o corpo da crianga, mas também suas emogdes
para dentro da sala de aula. Fundamentou suas ideias em quatro elementos basicos
que se comunicam o tempo todo: a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a
formacao do eu como pessoa (Nova Escola, n. 25, jul. 2009).

Sabemos que a afetividade, sdo as emogdes, preponderantes nos individuos. Em
determinados momentos a raiva, a alegria, o medo, a tristeza e outros sentimentos
sdo relevante na relagdo da crianga com o meio. J& 0 movimento ¢ algo essencial
para a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento motor da crianga, onde a
mesma passa a compreender o que estd a sua volta através do toque e a se comunicar
por expressdes corporais. Sendo assim, “O movimento ¢ a linguagem dos pequenos
que ainda ndo falam e continua sendo a maneira de se expressar daqueles que ja se
comunicam com palavras” (Nova Escola, n. 217, nov. 2008).

A inteligéncia € um aspecto desenvolvido em todas as atividades praticadas
no dia a dia da crianga, que devem ser elaboradas a fim de atingir significados no
mundo infantil. Ja a formag¢do do eu como pessoa, ocorre através dos individuos que
o cercam, pois a construgdo do eu na teoria de Wallon depende totalmente do outro.
Sendo assim, para desenvolvermos os elementos citados acima, ¢ necessario que as
professoras de educacao infantil selecionem varias atividades para serem aplicadas no
dia-a-dia da sala de aula como: a acolhida, a roda de conversas, brincadeiras, jogos,
contagdo de historias, aula passeio e outras que venham auxiliar na pratica pedagogica.
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Ao observarmos o cotidiano de uma das creches da cidade de Parnaiba-PI,
percebemos que a professora recebia as criangas com uma acolhida, por meio da
musica, o que € muito importante, pois, faz parte da sociedade, logo, proporciona
aos individuos diversos prazeres. A professora utilizava recursos e muita musica para
receber e introduzir as tematicas de suas aulas, com muita dinamicidade.

A professora também proporcionou as criangas brincadeiras com jogos de mon-
tar. Os jogos de encaixe sdo também bastante significativos, pois, proporcionam
movimento ao corpo, raciocinio logico, percepgao das cores, formas, texturas e tudo
isso, um aprendizado. Segundo Gallardo, Oliveira e Aravena: “O professor utiliza
jogos e brincadeiras com regras criadas e discutidas com as proprias criangas visando
a formagdo de atitudes e valores como: cooperacao, responsabilidade, respeito pelas
diferencas, trabalho coletivo, auto-avaliagdo, etc.” (1998, p. 75).

A brincadeira, sabemos que ¢ uma técnica pedagdgica para ajudar no desen-
volvimento da crianga, o que nos faz observar que no ponto de vista de uma
crianga, tudo a sua volta ¢ uma verdadeira brincadeira, que lhe proporciona diver-
sos sentimentos, sensacdes € movimentos. No Parecer CNE/CEB n°: 20/2009:
“as criangas precisam brincar em patios, quintais, pragas, bosques, jardins, praias, e
viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo a cons-
trugdo de uma relagdo de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza”.

A percepcdo da crianga na sala de aula refere-se também ao desenvolvimento
da linguagem, no entanto a roda de conversa surge como uma atividade de amplia¢ao
do cognitivo, pois, leva a crianga a explorar seu raciocinio, identificar personagens
apresentados nas contagdes de historias, temas trabalhados em sala de aula e nas
conversas livres, trazidas ou ndo pela crianga. Sendo assim, partindo de uma roda
de conversa a docente comegou a relembrar com a ajuda das criangas os tipos de
moradias, tema trabalhado durante aulas passadas, e pudemos perceber a desenvoltura
das criancas ao narrarem os tipos de casa que lembravam, e também ao identificar
na lousa as imagens das moradias estudadas, ou seja, alguns conseguiram identificar
as casas feitas de palha, madeira e tijolos.

Observamos que o tema proposto teve bastante aceitagdo ¢ uma grande com-
preensdo por parte dos alunos devido a contagdo de histérias feita pela professora
em sala de aula, para uma melhor contextualizacdo do assunto.

A histéria trabalhada foi: “Os Trés porquinhos”, onde percebemos a alegria
da criancada ao relembrar ¢ também ao recontar a historia. As a¢gdes das criangas
afirmaram o quanto elas aprenderam com essa pratica pedagdgica. A contagdo de
histéria na educacdo infantil tem um papel fundamental e indispensavel, por per-
mite que a crianga se aproprie de um conhecimento exterior a ela, promovendo a
fantasia, a emoc¢ao, imaginacao, curiosidade. Nessa atividade, o professor ¢ a peca
chave para que esse momento seja totalmente satisfatorio e prazeroso para a crianga.
Ao ouvir histéria a crianga cria expectativas, contribuindo significativamente para
a aprendizagem da mesma. Concordando com Carvalho (2009, p. 88): “Mesmo
que, eventualmente, alguma palavra ou frase ndo seja compreendida pela crianga, o
importante é que ela seja capaz de seguir o fio da histéria, que a leitura lhe dé prazer,
que a faca pensar, faga sonhar”.
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Nessa concepgao ¢ fundamental que a professora desenvolva essa arte de contar
histdria, para consequentemente promover essa pratica em sala de aula. Portanto, a
contacdo de histéria deve fazer parte da rotina escolar na educacao infantil, por ser
um método bastante eficiente e prazeroso na aprendizagem das criangas. Percebemos,
também a independéncia de alguns alunos na hora de ir ao banheiro, pois pediam e ja
saiam, mas a professora estava atenta nas agdes de cada um, tanto que uma das criangas
nao lavou as maos e ao chegar a sala a professora perguntou: Ana' vocé lavou as méos
¢ a menina respondeu balangando a cabeca que ndo, entdo a professora juntamente com
a aluna voltou ao banheiro para orientar na lavagem das maos. Esta agdo foi muito
significativa, pois percebemos o cuidar e o educar trabalhado pela professora.

O interessante € que as criangas se relacionavam muito e nos momentos possi-
bilitados pelas brincadeiras, dividiam os brinquedos sem resisténcia. Nao podemos
deixar de citar Vygotsky, que contribui com seu pensamento sociointeracionista,
afirmando que “na auséncia do outro, 0 homem nao se constrdéi homem, escreveu
o psic6logo” (Nova Escola, n. 25, jul. 2009). Ou seja, no ponto de vista pedago-
gico, entendemos que a crianca precisa estd em constante interagdo com o outro e
a comunidade, pois €, nas observagdes, nas trocas de ideias, no contato, que ha um
desenvolvimento multiplo nas criangas.

A interacdo € algo exigido por lei, nas creches e pré-escolas, por ser um dos eixos
que norteiam as praticas pedagogicas, proposto na Resolucdo n° 5 de 17/12/2009 no
Art. 9°: “As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes ¢ a brincadeira [...]”; dessa
forma, as interacdes e a brincadeira sdo dois elementos fundamentais que devem ser
eixos norteadores das praticas pedagdgicas na proposta curricular da Educagao Infantil.

As interagdes entre as criangas e entre criancas e adultos desempenham um papel
crucial no desenvolvimento social, emocional, cognitivo e linguistico das criangas.
Ao interagir com 0s outros, as criangas aprendem a se comunicar, a resolver con-
flitos, a compartilhar ideias e a desenvolver habilidades sociais importantes para a
vida em sociedade. Os educadores na Educacdo Infantil devem criar um ambiente
propicio para promover interagdes significativas, respeitosas e colaborativas, tanto
em situacdes estruturadas quanto em momentos de livre exploragao.

A brincadeira ¢ a principal atividade de aprendizagem na Educacao Infantil, pois
permite que as criangas explorem, experimentem, descubram e construam significados
sobre o mundo ao seu redor de maneira ludica e prazerosa. Através da brincadeira, as
criangas desenvolvem habilidades fisicas, cognitivas, sociais € emocionais, além de
exercitarem a criatividade, a imaginacao e a resolucao de problemas. Os educadores
devem valorizar e incentivar a brincadeira livre, proporcionando materiais e espagos
adequados para que as criangas possam explorar e se expressar livremente.

Ao integrar as interacdes e a brincadeira como eixos norteadores da proposta
curricular da Educacdo Infantil, os educadores estdo promovendo um ambiente de
aprendizado rico, estimulante e centrado na crianga, que respeita e valoriza suas
necessidades, interesses e capacidades individuais. Essa abordagem holistica con-
tribui para o desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para uma vida de
aprendizado continuo e participagdo ativa na sociedade.
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Outro aspecto relevante na educagdo infantil ¢ o momento da recreacao, por
ter uma fun¢do pedagogica completamente diferente da sala de aula, embora ambas
tenham praticas intrinsecamente ligadas. Contudo a recreagdo deve ser um espago
de pleno desenvolvimento para crianga, sendo o professor o mediador de atividades
que privilegie a interagdo, o movimento e a socializacao.

Existem outras praticas pedagdgicas, que ndo conseguimos observar em nossas
observagdes de campo, mas sabemos que existem e que fazem parte do cotidiano da
educagdo infantil como: danga, teatro, cinema, aula passeio e outros quem devem
existir devido a sua contribui¢@o na aprendizagem das criangas.

O papel do pedagogo na educagao infantil

O conceito de educacdo ¢ bastante amplo na sociedade, pois ela acontece de
diversas formas atendendo as especificidades de cada espaco, segundo a sua neces-
sidade, porque o principal aspecto ¢ a aprendizagem, como € adquirida e seu signi-
ficado para as pessoas que fazem parte desse processo. Libaneo: “[...] A educacao
¢ uma agdo e um processo de formacao pelo qual os individuos podem integrar- se
criativamente na cultura em que vivem” (2005, p. 162).

A educacdo permeia todos os espacos e integra todos os individuos com os mais
distintos aspectos culturais levando-os a conhecerem multiplos espagos, segundo
a expectativa do seu povo. Portanto, partimos do principio de que a educagéo ¢ o
caminho que possui um carater transformador que oferece a grande parte dos indivi-
duos o poder de transformar sua realidade. No entanto o professor contribui para tal
pratica, logo educar é uma atividade ampla, além de oferecer uma complexidade na
sua atuac¢do profissional, pois, educador desempenha um papel imprescindivel para
formagdo social, intelectual, afetiva, motora e cognitiva do aluno.

Desta forma existem leis que foram criadas para a orientagdo desses profissionais
da Educacao Infantil, como a resoluc¢ao n° 5, de 17 de dezembro de 2009, referente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢@o Infantil, mostrando-nos como
deve ser o processo educativo nessa fase tdo importante que servira para uma for-
magdo posterior mais eficiente.

Dentre os artigos contidos nessa resolucao, destacamos o artigo 9°:

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infan-
til devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: I- promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
amplia¢do de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga (2009, p. 4).

Entdo, durante sua pratica em sala de aula, o professor tem uma fungao crucial
na formagdo social dos individuos, desde a Educacao Infantil, pois ela, ¢ a base
da educacao, logo, as criancas vao apropriando-se do “eu” e do “outro”, além de
desenvolver a socializagdo através das suas experiéncias cotidianas, nas quais esses
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sujeitos passam a interagir uns com os outros. Desse modo, o professor tem que ins-
tigar amplamente o universo infantil explorando todo o ambiente interno e externo
com atividades Iudicas, planejadas de acordo com a realidade da turma. As criangas
aprendem durante a convivéncia com os outros, porque elas observam como os adultos
desempenham as atividades cotidianas, dai ao observar as acdes dos adultos esses
individuos comeg¢am a desenvolver essas atividades por meio da imitagao.

Por isso, o docente deve planejar, elaborar e propor tarefas em que esses alunos
comecem a interagir como autores de sua historia, tendo sua propria autonomia, a
grosso modo, essas pessoas conseguem ter um desenvolvimento incomparavel ao
de uma crianga que ndo tem contato direto com os instrumentos que o cercam e
a afetividade ¢ como uma energia necessaria para impulsionar o individuo para a
vida, uma energia psiquica muito importante para o0 modo como o ser professor ira
se relacionar com as pessoas com quem convive e que recebe influéncias, também,
do seu estado de humor.

Posto isto, o pedagogo, ou seja, o professor de educagao infantil tem que ela-
borar e executar um plano que atenda as necessidades individuais e coletivas dos
alunos com a finalidade de suprir a singularidade de cada crianga, desse modo elas
sentiram-se capazes de desenvolver suas habilidades, além de serem valorizados e
respeitados de acordo com a dificuldade que cada sujeito apresenta, e trabalhando
pela igualdade de todos. Concordando com Vygotsky:

Nesse sentido, a observacao e o registro (como por exemplo, através de diarios,
relatorios, etc.) das caracteristicas do grupo de criangas (como produzem, de que
modo interagem, como se relacionam com os diversos objetos de conhecimento,
suas descobertas, principais duvidas e dificuldades, interesses, como brincam etc.)
pode ser uma fonte preciosa para o planejamento de atividades significativas e
eficientes em termos dos objetivos que se quer alcangar (1995, p. 116).

O professor tem o papel de auxiliar no desenvolvimento da educagio das crian-
cas, fazendo com que elas tenham prazer na execugdo das tarefas, as quais devem esta
de acordo com a realidade dos discentes, propondo-lhes maior seguranga no momento
de realizar essas atividades. Portanto, esse educador tem que elaborar propostas que
atendam as especificidades de todas as criangas, promovendo tarefas que atendam
todos os aspectos como linguagem, coordenagdo-motora, afetividade, dentre outros.

Mas, o docente ndo pode deixar de observar e fazer anotagdes a respeito do com-
portamento das criangas, quais suas habilidades e o que precisa ser reforgado para suprir
as dificuldades que surgem ao longo do processo educativo, para que no decorrer do
tempo ele veja como as criangas estdo desenvolvendo seus conhecimentos multiplos.

Cabe ao professor tentar educar e a0 mesmo tempo cuidar das criangas, porque
na educacdo infantil exige muita atencao, pois, as criangas além de serem pequenas
precisam de cuidados especiais para que consigam aprender a conviver na sociedade,
tendo mais facilidade de realizar fungdes simples como comer sozinha, banhar, andar,
pular, correr, saltar, dancgar, conversar, e outras acdes.
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Logo, o docente tem que aplicar atividades que proponham a socializacdo entre
as criangas, pois através da convivéncia elas conseguem aprender com mais facili-
dade, porque estdo em contato com pessoas da mesma idade e de idades diferentes
adquirindo conhecimentos variados com a finalidade de atingir saberes multiplos.

Um fator também primordial na educagdo ¢ o trabalho do professor, pois ele
tem que respeitar a singularidade dos alunos, além de lhes favorecer um ambiente
adequado que esteja de acordo com a realidade de cada aluno, para que esse sinta- se
motivado a uma aprendizagem significativa. Certamente, esses individuos terdo certa
habilidade em desempenhar fungdes que ja fazem parte do seu cotidiano, porque
eles possuem um interesse proprio, o que facilita no seu desempenho individual ou
coletivo. Para crianga, a conversa ¢ muito significativa, por isso o professor deve ter
compromisso com sua profissao, propondo atividades como conta¢do ou recontagao
de historias, roda de conversa, incentivar trabalhos artisticos, trabalhar os movimentos
corporais e expressividade das criangas, diversidade cultural.

Portanto, sabemos que o professor deve ampliar as informagdes, dos alunos, par-
tindo daquilo que ¢ da sua realidade para posteriormente demonstrar os aspectos globais,
pois fica mais facil para as criangas a compreensao a partir das suas experiéncias. O
educador pode explorar multiplas areas sem que a crianga perceba, logo as atividades
estdo intrinsecamente relacionadas e trabalham varias habilidades a0 mesmo tempo
como concentragdo, apreensdo, didlogo, cultura, linguagem, expressdo e motricidade.

E importante ressaltar que o educador nio trabalha sozinho, todo o corpo escolar
tem sua participag@o no processo educativo e cada ser humano tem sua efetivagio
nesse momento de expansao do conhecimento que € mutavel e processual e acontece
de forma onmilateral, ou seja, atua em todas as dimensdes comportamentais que serve
para formagdo cognitiva do individuo.

Nao podemos esquecer que a familia também faz parte desse processo e tém sua
devida importancia, logo, convive com maior frequéncia, além disso, os pais sdo os
principais responsaveis pela orientagdo dos filhos, cabendo a escola apenas o papel
de reforgar a importancia dos habitos de higiene e cuidado com o corpo, alimentacao,
além de explorar o desenvolvimento comportamental e a transmissao dos conteudos.

Evidentemente, ndo ha uma separacdo entre o que deve ser ensinado na escola
e pela familia, porque na verdade ambas se complementam, certamente a escola
possibilita ao individuo uma socializagdo mais complexa dando ao mesmo a opor-
tunidade de ser inserido na sociedade e ocupar as mais distintas fun¢des no mercado
de trabalho ou até mesmo na sociedade como ser capaz de refletir sobre diversas
situagdes solucionando problemas quando necessario.

Sabemos que por mais dificultoso que seja o trabalho do professor, cabe a ele
averiguar a realidade dos alunos, desse modo, o docente deve aproximar as atividades
ao contexto social do aluno. Embora, muitas vezes esse profissional ndo tenha mate-
riais didaticos disponiveis, mas ele pode fazer adaptagdes usando sua criatividade e
ao mesmo tempo levando as criancas a despertarem também sua criatividade.

Em relacdo a interag@o professor / aluno ndo podemos esquecer que ela também
afeta na aprendizagem das criangas ou até mesmo dos adultos. Concordamos com
Libaneo quando afirma que:
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Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidades intelec-
tuais, morais e técnicas. Ela é um atributo da condi¢@o profissional do professor
e ¢ exercida como um estimulo e ajuda para o desenvolvimento independente
dos alunos. O professor estabelece objetivos sociais e pedagogicos, seleciona e
organiza os conteudos, escolhe métodos, organiza a classe. Entretanto, essas agdes
docentes devem orientar os alunos para que respondam a elas como sujeitos ativos
e independentes. A autoridade deve fecundar a relagdo educativa e ndo cercea-la
(Libaneo, 1992, p. 251).

Portanto, na sala de aula deve haver um dialogo com os alunos sem perder a sua
autoridade, pois as relagdes afetivas interferem no processo educativo, pois, quando
ha certa amizade ou carinho do educador com as criangas de creches ou pré-escola,
sentiram-se valorizadas, o que despertara o interesse na sua aprendizagem porqué
dessa maneira os discentes ficam estimulados.

Além disso, o docente tem que planejar as atividades, sem deixar que os alunos
tentem conclui-las, tornando-se autores de sua propria historia, cabendo ao professor
a incumbéncia de orientar as criangas, ou seja, ele ¢ o mediador do conhecimento.

Consideracoes

Diante da complexidade do ensino na Educacao Infantil, defendemos que essa
etapa deve acontecer de uma maneira planejada, com profissionais capacitados para
atuarem nessa fase imprescindivel na vida das criancas de 0 a 5 anos de idade. Para
que acontega de fato uma educagdo de qualidade ¢ preciso que se tenha um espago
adequado, com instrumentos que auxiliem nas atividades propostas pelos professores,
além de contar com uma equipe multifuncional, que atenda as necessidades individuais
e coletivas das criangas pequenas.

Em nossa pesquisa buscamos entender como acontece a Educacao Infantil em
algumas escolas publicas de Parnaiba, no qual, constatamos que muitas creches ou
pré-escolas possuem uma estrutura fisica com um espago amplo que poderia ser
aproveitado para a pratica de momentos ludicos, que promovam o desenvolvimento
cognitivo das criangas. Nessas brincadeiras o educador deve trabalhar a concretizagdo
dos seus objetivos, fazendo uso do seu planejamento, as atividades tém que oferecer
uma finalidade pedagégica, segundo a realidade da turma, trabalhando com base nas
leis que regem a Educagdo Infantil como a resolug@o de n® 5/12 de 2009.

O trabalho na educagdo infantil tem de maneira geral e especifica uma contri-
buigdo na formacao social do individuo, o que corresponde a atuagdo do professor
nessa tarefa de ensino aprendizagem. Sob esse ponto de vista, ressaltamos a relevancia
da valorizagao da educagdo na infancia, dispondo de recursos didaticos diversifica-
dos, professores qualificados, estrutura fisica adequada e tudo que possa de alguma
maneira favorecer a educagdo integral dos alunos.

Na perspectiva de um educar mais eficiente, cabe aos professores compreender
como ocorre a aprendizagem das criangas e o que possibilita o desenvolvimento das
mesmas. Isso faz da pratica pedagdgica um instrumento indispensavel, se queremos
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que os alunos tenham um bom desempenho dentro e fora da institui¢do escolar.
Atualmente a educagdo infantil vem tentando cumprir com suas responsabilidades
de cuidar e educar.

A educagdo infantil tem um grande papel a cumprir na formagao integral das
criangas. Portanto, o contato direto com as institui¢oes de Educag¢do Infantil foi fun-
damental aos nossos estudos, nos permitindo um conhecimento mais amplo acerca
da realidade escolar, além disso, tivemos a oportunidade de observarmos todos os
aspectos que perpassam no cotidiano da educacdo na infincia e o quanto as praticas
pedagogicas sdo importantes nesse processo educativo, contribuindo significativa-
mente com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
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TEXTO IV

POSSIBILIDADES DO ENSINO
DE LITERATURA

Eloésio Paulo dos Reis

Alfenas, MG, 1 de maio de 2024.

Caros leitores, este ensaio objetiva discutir pressupostos para um ensino mais
efetivo de literatura na educagdo basica. Partindo das dificuldades comumente encon-
tradas pelo professor, propde uma série de atitudes estratégicas com vistas ao aprovei-
tamento maximo do potencial de cada aluno para tornar-se leitor, numa perspectiva
de ensino baseada no prazer da leitura.
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A terra desolada

We are the hollow men [...]
(T. S. Eliot)

Antes das engrenagens implacaveis do mundo moderno, cabalmente postas em
marcha nos regimes totalitarios nazista e stalinista, a civiliza¢cdo consistia numa progres-
siva libertacdo do ser humano em relagdo as imposigdes da natureza. Nesse processo,
0 que conhecemos hoje (ou ainda) como literatura exerceu, na maior parte da historia
do Ocidente, um papel importante na construgao de consensos. O consenso social,
materializado num corpo de leis, € pressuposto indispensavel da civilizagao, mas esta,
inevitavelmente, sustenta-se sobre constri¢gdes que, em sua maioria, contradizem a
os impulsos naturais do individuo. Disso resulta que o processo civilizatério tenha,
conforme demostrou Freud (2010), um preco alto em termos de rentincia aos instintos.

Ocorre que a participagdo do texto literario na construgao de consensos tornou-se
tdo ambigua quanto a condi¢do humana. Em meio a pretendida pureza racional do
dever ser, emerge a natural discordancia do individuo que se recusa a amoldar-se a
forma de um denominador comum, a do homem médio necessario ao “bom” fun-
cionamento das sociedades. Assim, por exemplo, Socrates foi condenado por sua
insisténcia em partejar verdades incdmodas, mesmo usando para isso a raciona-
lidade que constituiu a primeira sociedade fundada em um consenso inteligente e
quase purificado de mitologias remontantes a pré-historia. O elemento irredutivel
do humano, incapaz de enquadrar-se perfeitamente em qualquer consenso, € o ingre-
diente fundamental das grandes obras literarias, ainda que pessoalmente escritores
como Machado de Assis e Guimardes Rosa tenham sido exemplos quase perfeitos do
sujeito morigerado (Drummond, ndo, que pulava sua cerquinha. Camdes ¢ Fernando
Pessoa — para mencionar os outros poetas gigantes de nosso idioma —, tampouco).

Até mesmo a Biblia, conjunto de livros reunidos para compor a primeira matriz
do que hoje chamamos ideologia, deixou-se infiltrar por textos subversivos e imper-
meaveis ao consenso. O melhor ¢ exemplo € o Eclesiastes, mas nao faltam, sobretudo
no Antigo Testamento, manifestagdes de uma humanidade incomoda e refratria ao
denominador comum da moral. O moralismo, como ensina Herrmann (2001), ¢ a
manifestacao da ideologia no cotidiano.



194

A literatura, pois, em suas concretizagdes mais radicais, que infiltram nas brechas
do discurso organizado uma percepgao da falta de sentido do mundo, veicula a insa-
tisfagdo de certos individuos com a precariedade de todos os consensos. A tradugao
desse estado de espirito, nos melhores casos, sdo uma linguagem e uma forma tao
originais e surpreendentes que nem o leitor mais acomodado consegue deixar de
encantar-se por elas (Hamlet, Dom Quixote, A Divina Comédia).

Percebendo essa natureza radicalmente problematica da “coisa literaria”,
Soshana Felman (1978) buscou langar luz sobre a afinidade entre o discurso da
literatura e o da loucura. A investigagdo dessa estudiosa ¢ um ponto de partida
bastante viavel para pensar os problemas do ensino de literatura na escola de hoje
e do futuro, se houver futuro. Afinal, Felman localiza o parentesco do texto literario
com a fala do louco naquela “irredutibilidade a interpretacdo” que faz da loucura e
da literatura discursos incomodos em graus semelhantes no mundo administrado,
que corre velozmente na direcdo do consenso total, o qual s6 podera ser obtido
por meio de um totalitarismo planetario. Diante dessa distopia tdo perceptivel no
horizonte, o consenso precario das utopias politico-pedagogicas em moda ¢ de uma
ingenuidade acabrunhadora.

Em seu livro 4 literatura em perigo, Tvetan Todorov (2010) lamentou a subordina-
¢do da literatura, no ensino francés, aos “estudos literarios”, uma forma de redugao das
obras originais, por natureza dissensuais (ja que originadas em uma consciéncia indivi-
dual), a suposta racionalidade dos métodos analiticos. Ao fundo desse problema, pode-
mos vislumbrar a obsolescéncia do humano, profetizada por Giinther Anders (1956).

E que no capitalismo eletronico tudo se subordina & crescente velocidade
produtiva necessaria para que todas as atividades humanas tentem acompanhar a
reproducdo automatica do capital desmaterializado, traduzido na imponderavel (e
incompreensivel para a maioria absoluta das pessoas) linguagem bindaria da infor-
matica e situado no espago virtual da internet. Como na alegoria de Mary Shelley
ou em sua versdo pos-moderna, o computador rebelde de 2001 — Uma odisseia no
espago, a criatura fugiu ao controle do criador; o humano nio cabe mais no mundo
refeito a sua imagem e semelhanga.

A distopia ja é real. Ja se fala em “pos-humano”, pois o ser humano tornou-se
desnecessario em muitas atividades econdmicas. Desemprego em massa ¢ s6 um
aspecto do problema. Os progndsticos mais sombrios envolvem a possibilidade do
exterminio de bilhdes de pessoas; afinal, o que fazer com tanta gente de quem o deus
Mercado nao tera necessidade? Enquanto isso, ingénuos utopistas cuja visdo de mundo
remonta a Platdo e a Rousseau continuam supondo a chance de uma idade dourada
inscrita na propria razao da Histdria, como se o século XX ndo tivesse descoberto a
exaustdo o fundo irracional que determina os eventos humanos. Tais utopias, domi-
nantes na ideologia que dita a maioria dos sistemas educacionais (sai governo, entra
governo), continuam ignorando a natureza humana, achando que um dia os homens
vao se convencer — racionalmente! — de que todos sdo iguais. Nao querem sequer
pensar na possibilidade de nem todo mundo, como disse Erza Pound (1997), sentir-se
feliz por possuir dois acres de terra e uma vaca leiteira.
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O que os vetores do real sinalizam cada vez mais ¢ o desastre. Um planeta em
que a democracia ndo serd mais possivel, por falta absoluta de povo. Povo supde
identidade, e identidade supde consciéncia de pertencimento. Nada disso combina
com a produ¢do de autdmatos em que as sociedades pos-industriais se esmeram, e
nao mais por meio da escola: a escola ¢ um dos poucos espagos onde ainda € possivel
opor resisténcia a desumanizago. O principal aparelho ideologico de hoje, as redes
sociais, edifica seu mundo nada admiravel sobre os escombros da industria cultural
capitaneada no século XX pela grande imprensa, pelo cinema, pelo radio e pela
TV — todos agambarcados desde o nascedouro pela mafiosa indéstria do disco. E o
ambiente cultural propicio ao consentimento da desumanizacdo; afinal, os pais ndo
deixam que seus filhos se tornem, desde a primeira infancia, escravos do celular? So6
isso ja significaria assassinar a humanidade em seu nascedouro, iniciando o preparo
de uma espécie sub-humana, pois que privada do “pasmo essencial” (expressdao do
heterénimo pessoano Alberto Caeiro) que alimenta a individualidade. Seres desde
cedo incapacitados de sentir mundo antes de compreendé-lo — essa velha e esque-
cida licao da Escolastica — serdo seres amputados de uma caracteristica essencial do
humano. E s6 a emergéncia de uma espécie sub-humana, destituida de sensibilidade,
pode explicar o atual consumo generalizado (para citar apenas um sinal indisfargavel)
de cangoes absolutamente destituidas de lastro, seja vivencial, seja artistico.

Uma tal subespécie é o produto coerente da logica produtiva, anti-humana por
defini¢do, que consiste antes de mais nada na eliminac¢do da necessidade de acdo
consciente. Com a produgdo e o consumo totalmente autonomizados, um dia sera
anulada qualquer margem de escolha pessoal. Isso combina com uma equagao que
acabe resultando na necessidade de eliminacdo fisica de grande parcela da humani-
dade, ja que ainda estamos longe de viver sob uma ditadura planetaria que proiba
toda procriacao supérflua.

A partir desses dados, o idealista neoliberal, até muitos que se imaginam mar-
xistas, podera supor uma elite refinada que continue sendo capaz de consumir cultura
de qualidade. A verdade, ao contrario, € que o conceito de elite também deixa de ser
necessario; precisa-se apenas de meia duzia de gerentes para a maquina planetaria
de reprodugao do capital eletronico. Antes disso teremos destruido a natureza, pois
de ha muito se sabe que os recursos do planeta estdo perto do esgotamento, ¢ nem
por isso tomamos providéncias efetivas para evitar o Apocalipse.

Nesse contexto, a capacidade de espanto e maravilha, incomoda como eram para
o Império Romano os irredutiveis gauleses chefiados por Asterix, ndo tem lugar. O
individuo individual (pleonasmo necessario) ndo precisa ser permitido, pois se produz
a si mesmo e tera de ser, de algum modo, reduzido a medida “racional” do sistema.
Em meio a tudo isso, um professor de literatura representa, na melhor das hipoteses,
a sobrevivéncia do humano que se recusa a ser mera pe¢a do mecanismo; ao fundo,
politicas educacionais cuja retorica idealista ¢ anulada pelas prescrigoes de um prag-
matismo muito mais em sintonia com a marcha da distopia do que com o discurso
utdpico de superficie.
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Problematica

Se tento ver mais longe, tacam o dedo no meu olho.
(Guinga / Aldir Blanc)

Quando se discute o ensino de literatura, é quase inevitavel comecar a conversa
pelas imensas dificuldades que essa empreitada profissional implica no Brasil. Embora
estudos recentes como os de Cereja (2005) e Cosson (2012) oferecam alternativas
em principio vidveis para o trabalho com textos literarios em sala de aula, a sensacdo
de quem se debrucga sobre o problema ¢ de desalento. Este ensaio ndo ambiciona ser
mais do que o esboco de uma discussdo que demanda desenvolvimento mais minu-
cioso; nao se pretende aqui vender nenhuma panaceia, € por isso mesmo seguiremos
a tradi¢do de comegar pela problematica para depois nos aventurarmos pela, como a
definiu graciosamente o ex-jogador de futebol Dario, “solucionatica”.

O primeiro entrave para que a leitura de textos literarios se torne uma pratica
escolar constante e fecunda ¢ a falta de uma politica nacional para a produgdo ¢ a
difusdo de livros. Existem iniimeros eventos, concursos e iniciativas de érgaos publi-
cos e privados, alguns ja bastante tradicionais, como prémios para autores de obras
inéditas, que sem divida representam algum alento para o escritor e para os entusiastas
da literatura. Mas, o niimero de leitores no Brasil, segundo todos os levantamentos
estatisticos, persiste estacionado em patamares acabrunhantes, e tudo porque tais
iniciativas sdo fragmentarias e ndo chegam a representar nem mesmo o rascunho de
uma politica nacional do livro. Para que ela existisse, precisariamos de uma sucessao
de governos de fato empenhados em promover o aprimoramento constante de nosso
capital humano — para usar uma expressao desagradavel, mas cabivel num ambiente
institucional tdo amplamente determinado por interesses empresariais.

O Brasil registrou, ¢ certo, progressos no campo da educacao a partir da Cons-
tituicdo de 1988. De modo geral, porém, o incremento do acesso a escola nao foi
acompanhado, salvo em casos locais e isolados, do necessario aprimoramento qua-
litativo. Pelo contrario, a redemocratizagdo trouxe consigo a multiplicag¢@o de pers-
pectivas tedricas supostamente libertarias, mas que, no longo prazo, tiveram o efeito
de reverter um processo de esclarecimento coletivo que havia culminado no movi-
mento das Diretas-Ja (1984). Roberto Schwarz (1978), lamentado o que considerou
a interrupgdo desse processo pelo golpe militar de 1964, chamou-o de “Aufkldrung
popular”’; mas ainda houve, ao longo do regime ditatorial — e a despeito da sangrenta
repressao aos opositores deste — certa continuidade ao menos parcial daquele processo
de esclarecimento, cujo inicio se poderia situar na Semana de Arte Moderna (1922).

O brasileiro médio, ao longo do século XX, passou por um acidentado progresso
intelectual cujos efeitos mais visiveis ocorreram durante o governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961) e se chamaram, por exemplo, Cinema Novo, Bossa Nova
e Concretismo. A repercussao da autonomia cultural promovida pelo Modernismo
prosseguiu, sendo possivel observar sua continuidade, até o inicio dos anos 1980,
em significativa parcela da producao cultural brasileira. Mesmo a Rede Globo de
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Televisao, condomina do regime militar que o defendeu até o Gltimo suspiro, parti-
cipava desse progresso mental e artistico por meio de programas de alto nivel como
Sitio do Pica-pau Amarelo, Som Brasil e Cosmos. Nao por acaso, grande parte dos
artistas que se envolveram na campanha pelas elei¢des diretas para presidente da
Republica figuravam na folha de pagamento das Organizagdes Globo. Falta dialética
a quem nao reconhece esse processo sob o argumento — corretissimo, alids — de que
a Globo foi a principal responsavel pela estupidificagdo do povo brasileiro a partir
do fim da ditadura. A coisa se passou como (e isso ainda carece de explicac¢do) os
donos da programacao de TV tivessem percebido que inteligéncia demais, ainda que
contrabalancada por grandes quantidades de enlatados norte-americanos, era preju-
dicial aos interesses da secular elite econdmica predatoria que acabou colocando na
presidéncia da Republica, meio a forga, um de seus mais tipicos representantes com
a elei¢do de Fernando Collor, logo apeado do poder pelo que restava de consciéncia
politica entre a populacdo brasileira e seus formadores de opinido.

Esse intermezzo politico-cultural foi necessario para trazer a baila o fato de que
também a leitura literaria se beneficiou daqueles — ainda que precarios, inegaveis —
efeitos retardados do processo de esclarecimento do brasileiro médio. Um dos sinais
de que ainda havia esse efeito inercial era, por exemplo, a publicagdo de colegdes de
literatura vendidas em bancas jornais, as quais ajudaram a popularizar muitos autores
antigos e modernos. Ndo cabe aqui discutir detalhes, mas podemos resumir dizendo
que o mercado da cultura, incluindo o editorial, fazia o papel de disseminar a leitura
entre os brasileiros enquanto se iam apagando aos poucos iniciativas governamentais
antigas como o Instituto Nacional do Livro.

Tudo se desmanchou com o vendaval da globalizagcdo e com a hiperinflagdo.
Iniciou-se, paralelamente a redemocratiza¢do do pais, uma radical metamorfose da
sociedade brasileira cujos efeitos podem ser sentidos hoje: seitas neopentecostais
abertamente mercantis tém conseguido, de maneira crescente, colocar no poder seus
prepostos, sempre alinhados ao mais assustador obscurantismo, enquanto cada dia
resta um espago menor, na sociedade brasileira, para a reflexao responsavel sobre
os destinos do pais.

O que importa, sobretudo, é que nesse caminho de erosdo intelectual da socie-
dade brasileira as iniciativas governamentais em favor da leitura foram erraticas e,
na melhor das hipdteses, orientadas por interesses ideologicos (de grupos infiltrados
no governo) e comerciais (de grandes editoras). E claro que isso ndo impediu o sur-
gimento e a circulagdo de obras literarias importantes, mas, na média, a qualidade
da leitura literaria no Brasil foi reduzida e sua quantidade ndo aumentou numa razao
que pudesse compensar, 14 adiante, a enorme lacuna civilizatéria causada pela falta
de uma decisdo governamental clara e sustentavel de promover, por meio da leitura,
o aprimoramento intelectual e o desenvolvimento da sensibilidade artistica. Nao
adianta dizer que houve, especialmente nos governos petistas, grandes compras de
obras literarias por parte do governo, pois enfileirar livros nas estantes das bibliotecas
¢ s6 um dos passos necessarios a promocao da leitura.

Continuamos nao contando, a despeito de ter havido iniciativas episddicas, com
nenhum governo capaz de promover politicas de leitura dignas do nome. Esse é o
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primeiro problema de qualquer professor de literatura, pois sua tarefa comega por
pregar no deserto a verdade de que a leitura de bons livros nos melhora como seres
humanos. Quem disse que a sociedade brasileira, com sua brucutuzice evidente nas
letras de funk e “sertanejo universitario” (um oximoro!), estd interessada em pessoas
mais inteligentes e sensiveis? Parece que o que interessa sdo produtores cada vez
mais adequados ao ritmo da multiplicagdo eletronica do dinheiro e consumidores
cada dia mais escravizados a logica de que comprar bens e servigos equivale a viver.

Diante de um mostrengo tao assustador, teremos que formular pela primeira
vez a pergunta: € o caso de desistir de ensinar literatura? A resposta sera sempre nao,
pois isso seria renunciar ao que mais dignifica um professor da area de Letras: por
meio da leitura, ajudar os alunos a se tornarem pessoas mais inteligentes e sensiveis
ao longo de suas vidas. Sim, porque o habito de ler ¢ algo que dura a vida inteira, ¢
0 Unico vicio bom que existe, e ¢ comprovadamente determinante na manutencao
de nossa humanidade. As maneiras de fazer frente, mesmo que modestamente, a
essa irresponsabilidade do Estado brasileiro comecam por orientar a metodologia do
ensino de literatura considerando, em primeiro lugar, tudo o que nos pode atrapalhar.

O segundo entrave € a propria escola. Para comegar, temos o fosso que separa
o ensino publico do ensino privado; dificilmente se pode contar com as mesmas con-
di¢des de trabalho em duas escolas diferentes. Uma coisa, porém, é certa: raramente
o professor vai deparar com um coordenador pedagogico capaz de compreender o
que ¢ literatura. Isso simplesmente nio faz parte da formagdo da maioria dos peda-
gogos. O mesmo vale para diretores de escolas, aos quais falta cultura geral para
terem capacidade, por exemplo, de exercer sua autoridade frente a um professor de
Quimica que se sente perfeitamente a vontade reduzindo sua disciplina a decoreba
de formulas, valéncias e nimeros atdmicos. Aquele, aquele mesmo que transforma a
Quimica num suplicio para alunos incapazes de ver sentido em memorizar algo que
podem consultar na tabela periddica; o que sonega a seus alunos, talvez por ndo a ter
nunca percebido, a beleza de compreender do que ¢ feito o Universo.

Além de corpos burocraticos convictos de que sua fungao é chatear o professor
e os alunos, existem os curriculos definidos com base em pressupostos que ignoram
anatureza da literatura. Para ndo ir muito longe, mencionemos s6 aqueles programas
de ensino que enfatizam a linha histérica dos movimentos literarios, subordinando a
poténcia do texto, sua beleza e sua capacidade de surpreender a uma sucessao meca-
nizada de discutiveis causas e consequéncias traduzidas nas famigeradas “caracteris-
ticas” de estilo. Para muitos professores, € bastante comodo tratar a literatura assim,
pois no minimo facilita a “avalia¢do”. Nao, porém, para aqueles que compreendem
a natureza do texto literario e seus efeitos sobre a inteligéncia e a sensibilidade do
leitor. Aqui tocamos num outro problema: a precariedade da formacao oferecida aos
estudantes de Letras, muitos dos quais recebem seus diplomas apesar de ndo terem
demonstrado sequer a competéncia para o uso da crase, muito menos a capacidade
de atentar para as sutilezas de linguagem que constituem a esséncia da arte literaria.
Se a formacao de qualquer professor € necessariamente continuada, mais ainda a
daquele que terminara sua vida, mesmo sendo apaixonado por livros, sem ter lido
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nem a metade do que deveria. Mas onde achar tempo para ler, se a desvalorizacao
da carreira faz a maioria assumir jornadas duplas ou triplas em diferentes escolas?

A cobranga de cumprir os famigerados programas gera a pressa. A pressa €
inimiga da literatura. Nem todos os alunos leem rapidamente como seria de esperar;
infelizmente, hoje em dia muitos nem sequer saber ler direito — gracas a magica das
aprovagdes automaticas. Como trabalhar com uma classe excessivamente heterogé-
nea? Fazer de conta que todos acompanharam a unidade e que o trabalho foi feito?
Para quem preza seu trabalho, é claro que ndo. Muitas vezes ¢é o caso de simplesmente
pular uma unidade em favor do trabalho mais proveitoso com outra. O conteudismo
¢é péssimo para a literatura, e, se ndo ¢ possivel falar de O ateneu sem roubar minu-
tos importantes para a melhor compreensao de Memorias postumas de Bras Cubas,
a memoria de Raul Pompeia que nos perdoe, mas ele tera que ficar apenas como
indicacdo para a leitura de uns poucos interessados. E melhor cumprir bem poucas
unidades essenciais do que fazer de conta que se cumpriu todo o programa.

Naturalmente isso passa pela burla a vigilancia dos pretores da burocracia esco-
lar. A ndo ser, ¢ claro, que a escola esteja disposta a pagar mais ao professor por aulas
de contraturno, nas quais sejam abordadas obras e autores importantes, porém nem
tao essenciais ao objetivo maior. A propdsito, qual € o objetivo maior? Para quem
compreende o que ¢ literatura, sem divida o mais importante ¢ ndo a tornar algo
indesejavel para o aluno. Desnecessario dizer que poucos professores conseguem
isso, pois a maioria se curva a imperativos que nao tém nada a ver com literatura e —
vamos insistir — se baseiam em pressupostos que ignoram completamente a natureza
do fendmeno literario.

Como se saira nosso herdi, o professor, contra essa Hidra de Lerna burocratica?
E melhor que o descubra logo, pois a fila de avantesmas apenas comegou. Ainda
temos pela frente a familia do estudante, a qual deveria ser a principal interessada
em que ele continuasse digno de ser chamado humano. A propdsito, em 1951 Theo-
dor Adorno, numa passagem de seu livro Minima moralia, dizia ja haver, devido a
massifica¢do produzida pela industria cultural, raros seres humanos dignos de serem
considerados individuos (Adorno, 1993).

Alguns problemas precisam ser simplesmente “pulados”, pois ndo sdo da algada
do professor sem vocagao para martir ou herdi. O que fazer, por exemplo, com alunos
que simplesmente ndo tém familias? Eles ndo serdo necessariamente refratarios a
leitura — a natureza humana é muito surpreendente —, mas com quem contaremos para
ajudar a convencé-los de que ¢ importante ler? E sabido que o exemplo tem enorme
influéncia sobre o comportamento das criangas; portanto, o que fazer com aquelas que
simplesmente ndo tém em quem se espelhar (ou t€ém apenas o Neymar, a Ludmilla)?
Caso tal lacuna afetiva se reflita no desempenho do aluno, esse ¢ um problema para
orientadores e psicologos. Mas, quantas escolas contam com a adequada assisténcia
psicologica as criangas, nesta época em que desde cedo se manifestam, em muitas
delas, desequilibrios de dificil solugdo?

Vamos supor, no entanto, que a maioria dos alunos tem familia. Vem a seguir o
problema da alienagdo dessas familias em relag¢o a vida escolar dos filhos. As criangas
sdo depositadas na escola, muitas vezes, porque os pais ndo sabem o que fazer com elas.
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Esperam, especialmente quando se trata de colégios particulares, que os professores
fagam o papel educativo que cabe a quem gerou um filho. Obviamente existem exce-
¢Oes, mas crescentemente tem-se tornado a regra. Existe pouco dialogo e, em fungdo
da escravizacdo da infancia e da juventude pelas redes sociais, resta, mesmo aos pais
a isso dispostos, pouco poder para influir na formagao da personalidade de seus filhos.

Como o habito da leitura se cria muitas vezes por imita¢do, tem-se ai, obviamente,
mais um elemento adverso. Mesmo em familias que conseguem reservar tempo para o
convivio, tornou-se pouco comum a existéncia de livros em casa. E, se seus pais con-
seguem ser bem-sucedidos no mercado de trabalho sem nunca serem vistos lendo, os
filhos terdo poucas razdes para pensar que a leitura pode contribuir para seu progresso
na vida. Resta, para que a crianga e o jovem tenham contato com bons livros, 0 acaso
de terem colegas leitores que sejam capazes de contamina-los. Mas aqui retornamos
a escola, por exceléncia o local onde a literatura pode ter vez; ndo se espere que isso
ocorra por meio da TV ou da internet, pois nesses espacos o interesse pela literatura
¢ escasso e restrito, em geral, a quem ja conta com alguma motivagdo originada no
ambiente familiar ou escolar. Ou seja, aquilo que Rildo Cosson chama de “letramento
literario” tem poucas chances de ocorrer nas principais vitrines da sociedade atual e,
nas instancias que Althusser chamou “Aparelhos Ideologicos de Estado”, fica restrito a
familia (onde ocorre em escala infima) e a escola. Nao se deve esperar muito de igrejas
que nem conseguem fazer seus fiéis lerem de verdade — e em verdade — a Biblia, esse
livro tdo interessante (como literatura!), tdo subversivo e tdo ignorado.

Suponhamos que um professor esteja bastante motivado para tornar leitores seus
alunos; facamos a abstra¢cdo dos mencionados entraves representados pela burocra-
cia disfuncional da maioria das escolas. Onde ficam os livros? Num lugar chamado
biblioteca, que em muitos estabelecimentos de ensino nem existe. Quando existe, mais
se parece com um deposito de velharias, muitas vezes precariamente organizado. Ali
existem grossos volumes da Barsa que ha muito ndo passam de pegas de museu; se
a ideia ¢ pesquisar, as criangas terdo muita razao de preferir a internet — exceto pelo
fato de que grande parte da informacdo veiculada eletronicamente ndo é confiavel.
Digamos, porém, que a escola conta com um bom acervo e um espaco agradavel e
aconchegante para leitura: onde esta aquele profissional dedicado a orientar leituras,
aquela pessoa que gosta de ler e se empolga com a possibilidade de contaminar novas
almas com seu “vicio”? Geralmente as bibliotecas escolares tém, se nao ficam fecha-
das na maior parte do tempo, um tomador de conta que nada entende de livros. Nas
escolas publicas, ¢ comum que a biblioteca seja vigiada por aquela professora chata
que ndo aguenta mais dar aulas e foi “encostada” no sagrado espaco da leitura, onde
curtira por anos a amarga espera da aposentadoria. Fica dificil burlar a vigilancia de
tal guardido, e o pior ¢ que muita vez a crianca ¢ mandada para a biblioteca como
castigo por ndo se ter portado bem na sala de aula.

Ah, mas existe o e-book! A solu¢do milagrosa dos computadores, que governos
gostam de comprar aos milhares, assim como 6nibus novinhos e tudo mais que possa dar
chance a superfaturamentos e trambiques de todo tipo. Solugdo enganosa, pois o livro
eletronico ndo passa de uma derivacao do impresso e ainda ndo “pegou”, mesmo por-
que seu prego costuma ndo ser atraente em relagdo ao do produto fisico. De todo modo,
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a tecnologia podera, no maximo, melhorar a acessibilidade e a portabilidade do livro,
sempre lembrando, como escreveu certa vez Millor Fernandes, que “livro ndo enguiga”
(nem depende de bateria). Quanto ao audiobook, existem sinais de que ele tem grande
futuro na promogao da leitura, mas ainda ¢ insuficientemente disseminado no Brasil.
Nao terminariamos nunca o inventario de obstaculos para que um jovem bra-
sileiro do século XXI se torne leitor habitual de textos literarios. Diante de tantas
dificuldades, é quase um milagre deparar, numa sala de aula, com alguém que ja
tenha certa bagagem de leitura e chegue previamente motivado para se aventurar no
mundo infinito da literatura. E hora de fazer novamente a pergunta: sera que o mais
sensato ¢ desistir da tarefa e adotar a solugdo muito mais facil, reduzir nossas aulas
ao ensino “linguageiro” tdo em moda, permitindo que nossos alunos saiam da escola
sem ter tido consciéncia de seu direito a literatura? Tal rentincia, por falar em direitos,
nao ¢ licita para o verdadeiro professor; enquanto a escola ¢ um dos ultimos redutos
de humanidade, uma das ultimas trincheiras onde pode ter chance a luta contra o
“pos-humano”, quem abdicar desse embate perdeu sua razdo de ser como profissional.

“Solucionaticas”

O menino é pai do homem.
(Bras Cubas)

Sabendo que ndo poderemos resolver a maioria dos problemas enumerados acima,
vejamos agora o que pode ser feito para que o ensino de literatura na escola seja efetivo
e tenha real significado. Nao temos espago para uma discussao exaustiva, apenas para
apontar caminhos, somando nossa reflexdo — baseada sobretudo na experiéncia em
sala de aula — a de varios estudiosos que se tém dedicado a refletir sobre o problema.

Um principio que consideramos basico, e nisso concordamos com Mempo
Giardinelli (2010), ¢ que a promogao da leitura deve basear-se no prazer de ler.
Ninguém adere de boa vontade ao que lhe desagrada, por isso o principal cuidado
do professor deve ser, em qualquer nivel do ensino, apresentar o texto literario como
objeto de fruicdo, estopim para a curiosidade infinita das criangas e dos jovens. Nada
de leituras aridas impostas a quem precisa ser convencido das virtudes de ler; nada de
Iracema para meninos de 12 ou 13 anos que nunca leram nem o mais gostoso volume
da cole¢do Vaga-Lume. Os niveis variam muito, quase nunca se encontra uma sala
em que a maioria dos alunos esteja no mesmo grau de interesse e predisposi¢ao. Por
i8so0, como regra variavel e adaptavel a cada situacdo, o mais inteligente é oferecer
textos curtos e engragados; ¢ dificil um jovem nao se deixar atrair pelo humor, pela
antevisdo de uma surpresa. Nessa categoria se enquadram muitos poemas, cronicas e
contos que podem ser lidos e discutidos no tempo reduzido de 50 minutos. A leitura
deve ser, para um leitor iniciante, o que tende a ser para toda pessoa viciada em ler:
um o4asis no deserto desta vida repleta de obrigacdes e imposi¢des, ndo mais um
dever chato a ser cumprido sob coagao.
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E claro que a aproximagdo entre criancas e leitura tem de ser progressiva. Do
pequeno para o grande, do facil para o menos facil. Dai a necessidade de o professor
desenvolver empatia com a turma. Os alunos precisam confiar em seu guia, precisam
acreditar quando ele diz que um texto ¢ “legal”. Naturalmente essa proximidade precisa
ser cultivada apesar de todos os impeditivos do ambiente escolar; ninguém esta dizendo
que ¢ um trabalho facil. Mal comparando (porque o contexto ¢ completamente outro),
o jovem brasileiro incentivado desde seus primeiros balbucios a se interessar por futi-
lidades, aquela pessoazinha cujo imaginario ¢ estragado desde a primeira infancia por
cangdes mais do que pobres, estupidas, talvez seja muito semelhante aos indios que
0s jesuitas tentavam catequizar. Sim, talvez devamos aprender um pouco com o padre
José de Anchieta! Se acreditamos estar-lhes oferecendo a salvacdo — de seu intelecto e
de sua sensibilidade — contra os apelos, muito mais faceis, a repetir o que veem ao seu
redor, sera talvez necessario envolver numa embalagem sedutora essa boa-nova, na
qual ndo tém nenhuma razao para acreditar, dado que os “maus costumes” aprendidos
sdo, para eles, o proprio oxigénio que respiram. Isso nao quer dizer que devam ser
oferecidas a eles, como isca para o aprendizado, letras de funk ou do falso sertanejo:
somos jesuitas até certo ponto, ndo convém confirmar essa ‘“normalidade” anticultural
produzida em escala industrial e tendo em vista unicamente o lucro.

Nao existe formula para esse primeiro contato. O professor precisa pesquisar,
desenvolver um repertorio especifico para cada turma, e tem que ser o primeiro
leitor compulsivo. Ninguém acreditard na propaganda de quem nao leu o livro ou
ndo aprecia de verdade o texto que esta apresentando como “muito legal”. Por essa
razdo, de vez em quando o professor talvez deva interromper a leitura de um texto
que a maioria da turma considere chato. Sem exageros populistas, mas ¢ verdade
que as vezes os livros didaticos trazem textos que ndo interessam a ninguém. Por
que ndo admitir isso, caso concorde com os alunos? Por que ndo trazer um texto
realmente “legal”, se isso servir para conquistar a confianga da turma? E apenas um
exemplo de atitude positiva, cada professor deve imaginar eventos semelhantes, até
planeja-los. E uma questio de espirito da coisa, ndo de receita a ser seguida 4 risca.
Alias, o melhor cozinheiro € o que inventa pequenas desobediéncias a receita alheia,
a partir dai chegando a inventar as suas proprias.

Sempre voltaremos ao ponto de partida. O ponto de partida ndo é nenhum
método. O ponto de partida € o professor. O texto literario ¢ uma das ultimas expres-
soes de humanidade radical, por isso nunca sera bem apresentado por robds teoricos.
O poema, o conto, o romance, a peca de teatro sdo a sintese de uma experiéncia
radicalmente pessoal do mundo; a leitura ¢ um didlogo entre dois seres humanos,
e o mediador desse dialogo precisa ser capaz de perceber as sutilezas da condi¢ao
humana, incluindo as da linguagem, que s@o a propria matéria-prima do texto literario.
Entdo, alguém que se proponha educar a inteligéncia sensivel do aprendiz, antes de
mais nada, precisa ter educado a sua propria. Em vez de fazer o que o mestre mandou
—seja ele um brilhante tedrico ou seus representantes no mundo académico —, precisa
estar a altura de reivindicar sua propria autonomia para ensinar. Essa autonomia se
fundara, antes de mais nada, num repertério significativo de leituras. Como pode
meter-se a ensinar literatura alguém que nao 1&?
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Os insumos essenciais do ensino de literatura serdo, pois, o livro e o professor. Este,
de posse de uma “tecnologia” de leitura, deve usa-la para, antes de mais nada, tornar
suas aulas um evento arejado, divertido, em que o planejamento ndo impega 0 improviso
nem o improviso seja desculpa para a falta de planejamento. E preciso ir para cada aula
sabendo o que se vai fazer. Sem pressa, considerando o aprimoramento da capacidade
leitora o objetivo mais importante de toda a vida escolar. E essa disposigio curiosa para
desvendar o mundo — e o que ¢ o mundo sendo um complicadissimo texto cujo Autor
desconhecemos? — que tornara aquela crianga um adulto Iucido e sensivel. Porque no
texto literario a inteligéncia e a sensibilidade ndo se separam. “O que em mim sente esta
pensando”, escreveu Fernando Pessoa. A escola falha numa tarefa basica: tudo o que
nos entra pela inteligéncia entrou primeiro pelos sentidos. Em se tratando de literatura,
os principais sentidos a serem educados sdo a visao e a audi¢@o; os dois constituem, nao
por acaso, nossa principal via de acesso ao mundo. E com os olhos que lemos, é com os
ouvidos que percebemos a beleza sonora de um poema, é com a imaginacao que criamos
as cenas mentalmente visiveis das historias que nos contam. Como podemos mobilizar
essa poténcia essencialmente humana de percepcao do mundo, como resgatar o “pasmo
essencial” da crianca diante das coisas vistas pela primeira vez, numa sociedade em que
todos, desde a primeira infancia, tém sua sensibilidade e sua inteligéncia atrofiadas por
uma domesticago destinada a torna-los consumidores passivos de porcarias inateis?

Educar a inteligéncia sensivel é uma tarefa que esta sempre recomec¢ando. O
inicio absoluto deve situar-se na primeira infancia, com a atengdo materna e paterna a
crianga que inclui a estimulagdo dos sentidos, mobiles coloridos sobre o bergo, choca-
lhos. Depois, brincadeiras com sons e palavras e narracdo de historias que despertem
a curiosidade. Ja se v&€ que nenhum professor consegue substituir a familia nesse
trabalho, e que, portanto, as aulas de primeiras letras deveriam ser a continuagéo de
um processo iniciado em casa. Em func¢ao dos percalgos da familia contemporanea,
porém, temos que considerar a escola como o marco zero, € por isso professores de
primeiras letras devem incluir cantigas lidicas e pequenos poemas em suas aulas.
Familiarizar-se com a possibilidade de brincar com as palavras é o primeiro passo
para tornar-se leitor. Um bom exemplo de material bastante 1til nesse trabalho sdo os
discos do grupo Palavra Cantada, mas quem se dispuser a pesquisar vai certamente
achar muitas outras obras que valem como iniciac@o a linguagem literaria. Como Mil
passaros, um livro-CD em que Ruth Rocha narra algumas de suas poéticas historinhas.

Em se tratando de leitura propriamente dita, a apresentagdo de poemas curtos
e de estrutura ludica — nada daqueles horrores bilaquianos de antanho — ¢ um bom
comeco para a literatura em sala de aula. Assim como contos de fada (sem sermoes
politicamente “corretos”, de preferéncia), esses textos prolongam a iniciagdo da
crianga no aspecto ludico da linguagem.

Trata-se aqui, por enquanto, de uma fase em que a crianca ainda tem pouca
ou nenhuma autonomia na escolha dos textos, exceto, naturalmente, aquelas poucas
que contam com o privilégio de ter pais leitores e uma biblioteca de obras infantis
em casa. Sendo bem-sucedida essa iniciag¢do, a apresentacio progressiva de textos
literarios ludicos e divertidos pode prosseguir até o fim do primeiro ciclo do ensino
fundamental, quando a maioria das criangas ja ndo vera a leitura como algo estranho
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e imposto. A leitura deve ser mais uma brincadeira entre tantas, porém praticada
dentro da escola e com algumas consequéncias (talvez perceptiveis de modo intui-
tivo) sobre o conhecimento de cada individuo a respeito do mundo. Afinal, poemas
e historias falam do mundo 14 fora, de um mundo que a crianga ainda ndo conhece,
sendo uma das fungdes do texto despertar a curiosidade a respeito daquele mundo.
E por isso, também, que boas aulas de Historia despertam a vontade de conhecer a
aventura humana, boas aulas de Geografia despertam o desejo de viajar e boas aulas
de Ciéncias provocam empatia com a natureza.

Antes de entrarmos na conversa sobre o segundo ciclo do ensino fundamental,
¢ preciso lembrar que professores-leitores, os Gnicos capazes de realizar o traba-
lho aqui proposto, nao nascem em arvores. Sua existéncia deveria ser determinada
principalmente por uma politica oficial de estimulo a docéncia e valorizagdo da
profissdo. Como isso ndo existe no Brasil (ressalve-se a recente criacdo do PIBID e
da Residéncia Pedagogica), s6 podemos contar com a consciéncia de cada um. Antes
de mais nada, o professor deve estar convicto da nobreza de sua tarefa e do fato de
que terd, para desempenha-la, que enfrentar constantes obstaculos. Insistamos, por-
tanto, na necessidade de uma permanente ampliagao do repertorio pessoal: somente
o professor que descobre sempre novos livros e autores tera boas possibilidades de
achar textos capazes de motivar seus alunos a leitura. Até mesmo a tecla mais 6bvia
vamos tocar: criangas t&ém pouca experiéncia de vida, mas em geral sdo espertas o
bastante para perceber quando alguém prega aquilo em que ndo acredita. E, sejamos
sinceros, existem muitos professores que leem pouquissimo e ndo percebem que seu
discurso a favor da leitura, justamente por isso, ndo ¢ nada convincente. A paixao
pelos livros deve ser transparente e inegavel. O professor brasileiro € vitima de uma
sociedade perversa que glamuriza a ignorancia, grande verdade; que muitos deles
ndo se empenham quanto deveriam para fazer direito seu trabalho, também ¢ fato.

Nos cinco ou seis anos iniciais do ensino, a grande tarefa é formar o gosto da
crianga pela leitura. A partir da metade do Fundamental Anos Finais, se a maioria
dos alunos ja ndo considera a leitura uma tarefa desinteressante, pode-se comegar a
formular tarefas um pouco mais complexas a partir dos textos. Segundo Bamberger
(1991), o periodo mais promissor da vida para alguém se tornar adepto da leitura
por prazer vai dos 8 aos 13 anos, e isso provavelmente ndo mudou muito desde que
esse estudioso austriaco elaborou sua pesquisa, nos anos 1970.

Nao se pode esquecer que cada crianga, fora da escola, estard constantemente
sendo estimulada a preguica mental; o Brasil € o pais da complacéncia moral e intelec-
tual. Sendo assim, serd necessario que as atividades envolvam a comprovacao de que
o texto realmente foi lido. Mas isso ndo obriga ninguém a langar mao daquelas intteis
fichas de leitura com perguntas 6bvias levando o aluno a conclusao (corretissima)
de que esta sendo chamado de idiota. E preciso que as atividades sejam significati-
vas em relacdo ao processo de leitura. Um exemplo: transcreva-se na avaliagdo um
trecho do livro; nesse trecho esta contido um didlogo situado em passagem muito
importante da histdria; entdo, destaca-se a fala de um personagem e pergunta-se: “Por
que Fulano disse iss0?”” Eis um tipo de pergunta que nenhum resumo lido na internet
ajudara a responder; quem nao leu, simplesmente ndo consegue escrever nada. Uma
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avaliag@o assim gera respeito pela seriedade do trabalho, ao contrario de provinhas
para inglés ver, que infelizmente sdo a regra devido a pressa e ao escasso preparo do
professorado para trabalhar com literatura.

Como este artigo trata de um processo que esta sempre recomecando, devido
a heterogeneidade das turmas e ao carater pessoal e intransferivel da experiéncia
de leitura, precisamos lembrar mais uma vez esses recomec¢os; € preciso nao ser
otimista em excesso. Portanto, se o professor estd conhecendo a turma, deve consi-
derar a possibilidade de comecar tudo quase da estaca zero, a partir da conquista da
confianga. Tem-se que admitir que a escola ficou chata, pois estd em descompasso
com a velocidade das mudancas ocorridas na sociedade brasileira nos tltimos 30
anos. A grande tarefa ¢ demonstrar que a chatice ndo ¢ exatamente chatice: ¢ que
trabalhamos com um produto artesanal, por assim dizer — ao contrario do que pen-
sam muitos grandes empresarios e seus prepostos nos centros de poder, gente nao
pode ser produzida do mesmo modo que soja transgénica ou aparelhos de celular. A
natureza humana se desenvolveu ao longo de um processo muito comprido, ndo €
possivel forga-la a dar saltos sem violenta-la. Que o digam os paises desenvolvidos,
muitos deles com altas taxas de suicidio entre jovens, pois 0 mundo da produgéo e
do consumo supervelozes gera lucro — para bem poucos —, mas nao cria sentido para
a existéncia. A escola, assim como a familia e as comunidades religiosas ainda ndo
sucumbidas a logica do capital financeiro, sdo os espagos verdadeiramente capazes
de formar personalidades, individuos, sujeitos. Nietzsche e Freud, antes de virarem
o pensamento ocidental pelo avesso, nasceram de familias, ndo de chocadeiras.

E, se a literatura ¢ um dos tltimos redutos onde a humanidade dos seres humanos
¢ privilegiada, ndo pode ser objeto de pressa. O professor deve conhecer seus alunos
individualmente, tanto quanto possivel, e a composi¢ao de redagdes é um 6timo
caminho para isso; mas também o didlogo em sala de aula, tanto sobre os topicos da
“matéria” como sobre a vida em geral. Alunos, em geral, gostam muito de professores
abertos ao didlogo. O que dizer, entdo, de um professor de literatura, cuja principal
funcdo é mediar o didlogo entre dois individuos, o autor do texto e seu leitor?

Os programas de ensino estdo equivocados em seu produtivismo. Nao importa
muito ensinar o Trovadorismo, algo a principio tdo distante do mundo contemporaneo.
Importa, isso sim, apresentar aos alunos as cantigas trovadorescas e evidenciar como
sobrevivem, na cangdo dos tempos modernos, sua poética e sua tematica. Para isso,
ndo pode haver pressa; ¢ mais importante uma aula em que os alunos compreendem
que a cancao antiga esta contida na moderna do que outra em que facam a diferenca
entre dois tipos de cantigas do século XIII.

Voltemos ao nosso papel de “jesuitas”. Como vou apresentar isso a um jovem
de hoje sem que lhe pareca uma imposicao totalmente desligada de sua realidade? A
resposta pode ser Zeca Baleiro, talvez Chico César, Gil, Caetano ou Djavan; Chico
Buarque escreveu muitas cangdes com eu lirico feminino, ¢ um herdeiro assumido das
cantigas de amigo. Se necessario, comecemos com uma cang¢ao idiota das que estdo
sempre na moda, mas usemo-la como isca para chegar ao texto de qualidade. Aderir
a estupidez produzida esta fora de questao: a escola perderia totalmente sua razdo de
ser se simplesmente repetisse aquilo que ja fazem o radio, a TV e as redes sociais.
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A progressdo, ja mencionada aqui, ¢ um aspecto essencial do gosto pela literatura.
E, naturalmente, ndo existe uma progressao ideal para todos os individuos. Se € impos-
sivel conhecer cada aluno a fundo, porém, faz-se necessario elaborar uma sequéncia
de textos capaz de seduzir a maioria. Essa sequéncia ird do mais simples para o mais
complexo, do mais curto para o mais longo, mas nem por serem mais curtos os poemas,
contos e cronicas devem ser abandonados no meio do caminho, especialmente porque
em qualquer turma havera aqueles alunos situados numa etapa anterior a da maioria. Os
que tiverem uma capacidade de leitura mais desenvolvida, a propésito, ndo constituirdo
obstaculo: ficardo felizes em terminar logo a tarefa e vao, provavelmente, dedicar-se
a atividades que ndo atrapalhardo o desenvolvimento da aula.

Assim, no ensino Fundamental Anos Finais serd adequado enfatizar poemas e
narrativas curtas, tendo sempre o cuidado de ndo impingir as criancas algo que elas
proprias considerem “infantil” — infelizmente esse adjetivo se tornou pejorativo para
a maioria, que acha grande vantagem em ser “adolescente”. Assim, em vez de poemas
de Cecilia Meireles falando de borboletas talvez eles gostem mais de uma cancao
de Arnaldo Antunes, por exemplo; em vez de um conto de fadas, talvez funcione
melhor a versao parddica que Millor Fernandes fez da fabula “A raposa e o bode”,
de Esopo. Quase sempre a sequéncia estabelecida pelos livros didaticos é ruim, entdo
o professor deve ter a ousadia e a liberdade de desobedecer a ela.

A excessiva normatividade do ensino de literatura, por sinal, demonstra que os for-
muladores de politicas educacionais: tém, em geral, escassa no¢ao do que significa essa
atividade; além disso, t€m em pequenissima conta a capacidade dos professores para
escolher textos e criar atividades. O vicio das apostilas, que reduz a quase zero a margem
de criatividade nas aulas, contribui para nivelar a literatura as disciplinas mais doceis a
padronizagao, esse tique nervoso da sociedade industrial de que a escola, mesmo tendo
uma natureza radicalmente diferente da industria, ainda ndo soube livrar-se.

Frente a mais essa dificuldade, o professor deve decidir se merece ser tachado
como incapaz de escolher textos e planejar atividades. Se preferir considerar-se um
agente autdbnomo do processo educativo, precisa arregagar as mangas ¢ empenhar-se
pelo resto de sua vida profissional em ampliar o repertério pessoal de textos e estraté-
gias de ensino. Do contrario, tornar-se-a uma espécie de apostila ambulante. Nao ser
esse painel previsivel da “matéria” ajuda a cultivar a importantissima relag@o entre
professor e aluno, fundada essencialmente na confianga. E o aluno precisa acreditar
que o professor lhe oferece o melhor que pode encontrar e, numa aula vindoura, podera
chegar com aquele novo texto que deixara a todos maravilhados. Como um amigo que
descobre um novo brinquedo e quer compartilha-lo, pois brincar sozinho nao tem graga.

A expectativa de uma surpresa deve estar sempre pairando no ar no inicio
de cada aula. Isso custa empenho e dedicagdo. Se fizermos bem nosso trabalho,
em algum ponto a maioria dos alunos de uma turma gostara de ler e fard isso sem
nenhum sofrimento. O ideal seria que tal ja tivesse ocorrido no final do Fundamental
Anos Iniciais. Entdo, ja formado o gosto pela leitura, as criangas estardo prontas para
enfrentar pequenas tarefas decorrentes da leitura. Mas, continua sendo necessario
que as atividades sejam significativas, ao contrario das famigeradas fichas de leitura,
facilimas de contrafazer. E 0 momento de comecar a oferecer aos alunos narrativas
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mais longas — uma por més, boa medida. Vale colecdo Vaga-Lume, vale série Reen-
contro; mas que nenhuma delas se torne referéncia tnica, e que o professor tenha
lido (e gostado deles) os livros que recomenda. E dificil um aluno bem disposto a
leitura ndo apreciar O escaravelho do diabo, que até ja virou filme, e assistir a um
trecho bem escolhido desse filme pode ser o estopim da motivacdo inicial. Mas, nada
garante que o mesmo raciocinio valha para todas as dezenas de pequenos romances da
mesma colegdo. Quanto a série Reencontro, o proprio Carlos Heitor Cony (ou tera sido
Fernando Sabino?), autor de alguns classicos do romance brasileiro contemporaneo,
disse em entrevista que considerava sua melhor obra a adaptagdo de Dom Quixote
para a colegdo, mas dificilmente jovens leitores vao achar na versdo simplificada de
Bouvard e Pécuchet, de Flaubert, a mesma graga que no herodi de Cervantes. Ou seja,
mais uma vez o professor é o termostato que regula tudo. E preciso sentir antes a
turma para saber que livros indicar, e para senti-la € necessario conhecé-la.

Na pesquisa de novos textos que agradardo a qualquer turma, podem-se des-
cobrir textos como “A velha contrabandista”, essa tipica piada que Sérgio Porto
transformou em cronica; ou, do admiravel best-seller desse gigantesco escritor que
¢ Luis Fernando Verissimo, O analista de Bagé, textos como “Lixo”, “Angélica”,
“Sfoct poc” e “Poquer interminavel”. Varios deles se prestam, além de serem muito
engragados, a encenacdo de pequenos sketches que, se dardo trabalho, também fardo
a turma envolver-se mais na leitura, sobretudo se houver alguma competi¢do envol-
vida. Meninos versus meninas, caso o politicamente “correto” ainda permita, ¢ uma
proposta infalivel de dindmica em sala de aula. O principio da leitura por prazer deve
seguir orientando toda e qualquer atividade. A hora dos textos “chatos” chegara, mas
a turma deve estar preparada para eles. E, para saber qual é a hora certa, quem melhor
do que esse nosso imaginario professor apaixonado pela leitura?

Parece que textos de fic¢do, ao longo do processo educacional, sdo os que tém
apelo mais constante para a maioria dos alunos. Porém, como ja foi dito aqui, paralela-
mente a essa espécie de baixo-continuo da promogao de leituras, nenhum professor deve
descuidar da apresentagdo, a intervalos ndo muito longos, de poemas cuidadosamente
escolhidos. Como a oralidade ¢ uma caracteristica indissociavel da poesia, é preciso
exercitar constantemente a propria arte de dizer poemas. Para facilitar, hoje existem
disponiveis, na internet, gravagdes de uma variedade incrivel de textos. Entre elas se
incluem varios discos com artistas importantes musicando ou declamando poemas,
quando ndo € o proprio autor a recita-los — caso de Carlos Drummond de Andrade,
que gravou uma comovida e comovente leitura de seu poema “Viagem na familia”. J6
Soares, Marilia Péra e Marco Nanini, entre outros, fizeram magnificas declamagdes de
trechos da obra de Fernando Pessoa. E por ai vai, basta comecar a pesquisar no Google.

Aqui, dois lembretes. Primeiro, que alguma atividade interessante deve resultar
da leitura. A habilidade de perguntar, que tanto falta aos formuladores de apostilas, é
essencial num professor. Ensinar leitura tem um componente de mai€utica socratica,
¢ preciso partejar o significado do texto por meio de perguntas instigadoras. Instiga-
doras, ndo conducentes a respostas fechadas com o selo de “corretas”, tenha 14 sido
dado por quem for. A polissemia é um efeito comum do texto literario, e muitas vezes
o leitor mais despreparado acha num poema sentidos que o poeta jamais imaginou.
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Deixar a escolha dos textos aos alunos? Apenas muito excepcionalmente, e
dependendo da competéncia leitora da turma. Essa responsabilidade ¢ do professor
e ndo pode ser delegada a turma por conta de consideragdes pseudodemocraticas. Na
maioria das escolas brasileiras, os alunos ainda néo tiveram o direito de conhecer o
repertério mais elementar da cancdo popular, mal ouviram falar de Chico Buarque
e ndo fazem ideia de quem sejam Noel Rosa e Lupicinio Rodrigues, muito menos
Luiz Tatit ou Olivia Byington. Encarregar os “indios” de escrever a pega resultaria
apenas na repeticao dos rituais que ja conhecem, e isso ndo seria nada enriquecedor.
Seria uma enorme perda de tempo, uma pura enrolagdo da aula, um populismo que
so produz domesticacgdo ideoldgica.

Suponhamos, exercitando nosso ja habitual otimismo, que a maioria das criancas
brasileiras tivesse sua formagao leitora regida por principios na linha do que foi exposto
aqui. E certo que haveria excegdes, mas provavelmente uma grande parte desses estu-
dantes chegaria ao ensino médio gostando de ler e tendo disposi¢ao e capacidade para
procurar livros por conta propria. Num célculo aproximado, cada crianga teria lido entre
50 e 60 livros, 2 média de um por més de aula a partir do sexto ano. E quase a metade
do que 1€ um finlandés, e com isso estariamos no topo das estatisticas planetarias de
leitura. Um enorme progresso, €, a0 menos teoricamente, bem factivel.

As janelas de Machado etc.

[...] 0 namoro com o futuro é o pior dos conformismos |...]
(Milan Kundera)

Em geral, o ponto culminante dessa fase problematica do desenvolvimento de
um jovem coincide com o fim do ensino fundamental e o inicio do ensino médio.
Trabalhar com turmas dessa faixa etaria ¢ o pesadelo de muitos professores, sobre-
tudo depois que o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente concedeu as criangas todas
as licencas e as isentou de praticamente qualquer sangdo— exceto no caso de incurso
em comportamento criminoso, quando muitos (caso sejam pobres) sdo enviados para
instituigdes de reeducacio que costumam funcionar totalmente ao contrario do que
dizem as teorias e a lei.

Esse encontro, ¢ claro, serd menos assustador para os mestres se boa parte das
tarefas do ensino fundamental tiver sido cumprida em relagdo a maioria dos alunos
em qualquer turma. Assim, os delinquentes e desajustados serdo excegdes, € nao
sera tao dificil lidar com eles — apesar da complacéncia da lei. Impossivel mesmo é
onde eles constituem a maioria de qualquer turma; para esses casos, nao temos muito
o que dizer: somente professores realmente geniais, daqueles de filme americano,
poderdo obter resultados notaveis. Mas vamos supor que o trabalho sera desenvolvido
com turmas cuja maioria tenha preservado as caracteristicas positivas da infancia,
especialmente a curiosidade e a vontade de aprender, em vez de se terem tornado
portadoras dessa agressividade sem objeto definido que torna a juventude um mercado
garantido para os falsos profetas da midia e das redes sociais.
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Nesse caso tdo feliz, podemos encontra-las dispostas a negociar as claras: se
podem fazer sexo, podem estudar sujeito e predicado. E claro que a escola teria,
desde ha muito, um novo problema, mas um bom problema (exceto para professores
preguicosos): essa juventude ndo iria querer aprender o que ndo faz sentido, como
a simples decoreba de férmulas e definicdes. Houve uma fase em que a decoreba
fez sentido, a fase da tabuada e das regras de acentuagdo e ortografia. Como havia,
antigamente, a necessidade de decorar as declinagdes do latim, e quando essas aulas
foram extintas muitos acharam que havia acabado a “perda de tempo”. (Ninguém
mais se pergunta se passar horas ao celular ndo ¢ muito pior do que se esforcar para
aprender uma lingua em desuso, mas excepcionalmente viva e eficaz para treinar
concentracdo e poder de sintese. Sim, as mesmas pessoas radicalmente contra o tra-
balho de menores de 14 anos ndo se mostram tdo criticas da escraviddo dos mesmos
jovens as redes sociais, que constitui, na pratica, um trabalho infantil para grandes
corporacdes transnacionais e, pior, remunerado ao contrario: os pais pagam para
seus filhos trabalharem de graca para o Facebook! Tudo, desde que ndo tenham que
gastar seu precioso tempo exercendo responsabilidades parentais inadvertidamente
contraidas ao gerar uma crianga!).

Chegou, portanto, a hora em que um jovem precisa estar preparado para ler...
Machado e Assis? José de Alencar? Vamos devagar com o andor. Havera turmas
cujo preparo leitor permitira, no primeiro ano do ensino médio, conhecer algumas
obras do Romantismo. Mas a tarefa ndo deve ser imposta apenas porque Memorias
de um sargento de milicias veio “de graga” no material didatico da escola; tampouco
se devera empurrar a meninada um /racema, quando Alencar tem romances mais
interessantes da perspectiva dos jovens leitores, como Diva e Luciola. O prazer da
leitura ndo deve ser esquecido em nome das necessidades do programa de ensino
ou das conveniéncias da apostila. Mais ainda: havera turmas nas quais sera muito
mais prudente esquecer o cadnone romantico e dar um passo atrés, apresentando-lhes
O analista de Bagé, livro quase infalivel na promog¢ao do gosto pela leitura. Ou os
contos de José J. Veiga reunidos em Os cavalinhos de Platiplanto; ou Menino de
engenho, ou Capitdes da areia.

Nao nos esquegamos, porém, de que a maioria dos alunos estara pronta para o
lado “sério” da literatura se o trabalho anterior foi bem feito. Mesmo assim, por que
nao ler 4 luneta magica em vez de O Guarani, que sem duvida tem muitas qualidades,
mas se ressente de uma prolixidade que torna seu autor (com ressalvas ao anacronismo
do julgamento) “chato” apesar de ter criado essa mistura de Tarzan e McGyver que
¢ o indio Peri. Os alunos cujo desenvolvimento como leitores for bem-sucedido um
dia talvez leiam lracema e O guarani, mas nao devido a imposi¢do da escola. O que
importa é que seu progresso continue, e podemos contar, na maioria dos casos, com
esta Otima noticia: entre os 15 e os 16 anos, costuma haver um amadurecimento quase
milagroso do jovem, que de repente, como se nas férias tivesse tido alguma revelagdo
mistica, retorna para as aulas do ano seguinte muito mais compenetrado e disposto a
estudar. Para maior felicidade, isso coincide, nos programas de ensino, com o estudo
de autores muito mais em sintonia com a mentalidade contemporanea.
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E entdo que chega a hora e a vez de Machado de Assis, esse génio injusticado
também porque grande parte dos professores ndo o leu devidamente. Machado ¢ um
casardo augusto cuja porta principal ndo deve ser escolhida como melhor entrada
somente por ser 6bvia. Memorias postumas de Bras Cubas, pela voltagem de suas
novidades, que continua chocando grande parte dos leitores, deve ser lido apenas
depois que alguém perde o medo do “dificil” Machado. E por isso que a melhor
entrada no casardo s2o os contos, e entre eles ha alguns muito mais propicios a apre-
sentacdo do autor. De saida “A cartomante”, que tem poucas paginas ¢ uma intriga
simples a esconder o magnifico engenho apoiado em genial manipulagdo do tempo
narrativo. E preciso gastar duas aulas com ele, no minimo: uma para ler o conto e
outra para discutir minimamente sua poética narrativa.

Depois vém “O enfermeiro” e “A causa secreta”; em seguida essa curta série,
Machado ja ndo parecerd nem chato nem dificil. Até agora, por sinal, por que falar
do estilo realista? Sera muito mais facil compreendé-lo depois de ter entendido o
funcionamento narrativo de alguns contos que o explicam perfeitamente, mas também
o ultrapassam porque ja t€ém algo de modernos.

Ja esta na hora de Memorias postumas? Talvez ndo. Quem sabe ndo leriamos
antes o gracioso Helena? Melhor ainda, O alienista, cujas reviravoltas e cujo desfe-
cho irreverente encantam qualquer leitor mediano. Quanto mais tempo de preparo
para a revolugdo do Brds Cubas, menor serd o choque diante de sua novidade. Mas,
e o programa de ensino? Ai é que esta! Reafirmaremos, ainda uma vez, que o bom
professor de Literatura precisa usar a autonomia de que ndo dispde oficialmente,
realocar o tempo disponivel para as aulas em fun¢@o do que realmente interessa, que
¢ fazer dos alunos bons leitores. Assim, ainda valera a pena gastar mais duas aulas
para exibir um dos filmes baseados no romance. Para respeitar o espirito da época,
usemos a versdo colorida, com o excelente Reginaldo Farias no papel principal.
Certamente sera uma sessdo engragada, depois da qual boa parte dos alunos nao mais
se assustardo com as estranhezas da narrativa machadiana.

Outro romance excelente para essa fase ¢ O corti¢o, de Aluisio Azevedo. Sem
repetir a estratégia, pois a motivagao das leituras ndo deve tornar-se um novo fator
de monotonia — ha um filme baseado em O cortico, mas talvez nio tenha sobrado
tempo para vé-lo, ou ele seja menos necessario porque o romance ¢ menos dificil.
Entdo, que se invente outra maneira de incentivar a leitura. Essa questdo do feaser
¢ delicada, cada professor precisa desenvolver sua propria série de gatilhos para
disparar o interesse pela leitura. Vamos a outro exemplo.

Lygia Fagundes Telles tem um conto, intitulado “Biruta”, que ¢ uma das mais
comoventes narrativas da literatura brasileira. Trata de um menino 6rfao que tem
um cdozinho de estimagdo. Falar de animais, hoje em dia, ¢ tocar num assunto de
interesse geral ou quase geral, especialmente para criangas e jovens. Entdo, antes
de entregar a copia do texto a ser lido, o professor poderia comecar a aula com uma
conversa sobre bichos de estimacdo: quem os tem? quem ndo os tem? quem nao
tem, mas gostaria de ter, e por qué? Certamente dai saird uma conversa divertida,
supondo-se que esse mestre ja tenha desenvolvido aquela relagdo de confianga com
a turma. Vai aparecer o engragadinho que preferia ter uma jiboia, e assim por diante.
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Esse bate-papo permitird ao professor entrar no tema do conto e, claro, ajudaré a
criar uma predisposi¢ao favoravel a leitura.

E os poemas? E as cronicas? Cada género e cada texto suscitara um feaser dife-
rente, basta usar a imaginagao e preparar com diligéncia cada aula. Assim, ao final
do segundo ano do ensino médio o professor tera certeza de haver feito progredir, e
muito, a habilidade leitora de seus alunos. Restam muitos livros e autores. Falta,
na verdade, a melhor parte da literatura brasileira, o momento em que ela atingiu
sua maturidade como sistema civilizatorio. Machado de Assis foi fenomeno isolado
numa época em que a sociedade brasileira tropegamente ensaiava seus passos para
adentrar o mundo moderno. A tarefa do professor entra agora em seu momento mais
gratificante: apresentar trés ou quatro geracdes de escritores que elevaram nossa
literatura ao padrao médio de qualidade esperado de uma sociedade madura e escla-
recida. Tempo de Bandeira e Drummond, Oswald e Mario de Andrade, Graciliano
e Rachel de Queiroz, Clarice Lispector e Jodo Guimardes Rosa, Dalton Trevisan e
Lygia Fagundes Telles, Neide Archanjo e Ivan Angelo, Luiz Ruffato e Ana Martins
Marques. Seria, felizmente, uma lista interminavel. Mas...

Esse é outro problema do ensino de literatura. Nessas bodas de Cand ao contrario
que s30 nossos programas de ensino, o melhor fica por tltimo, e quase nunca sobrara
tempo para o mergulho na literatura moderna e contemporanea, a qual, por inevitavel
afinidade propiciada pela pequena distancia historica, tem as maiores probabilida-
des de levar alguém a tornar-se leitor. Até que consigamos recalibrar nosso tempo
para tratar os escritores modernos e contemporaneos como mereceriam, ¢ hora de
reconhecer que este ensaio ja ficou muito mais longo do que deveria. Apontando, ¢
claro, para sua continuagdo em outro texto que retome a discussdao de onde por ora
somos obrigados a interrompé-la.

Apenas um consolo: o terceiro ano do ensino médio, sabe-se, ¢ para a maioria
dos jovens uma €poca de preocupacdo com o ingresso na universidade. Essa preo-
cupagdo costuma tirar boa parte do tempo para leituras, mas, também, o principal
trabalho ja estara feito se tudo tiver corrido como o previsto. Quem passou mais da
metade da vida sendo devidamente estimulado a leitura chegara as portas da idade
adulta convencido de que o habito de ler bons livros faz bem para a inteligéncia e
para o espirito. Podemos recomegar o trabalho com as novas turmas, na certeza de
que demos o melhor de nos.

“Acabou? Mas e a redagdo do ENEM?”

Ah, isso também ¢ outra conversa...
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TEXTO V

ALGUMAS CONSIDERACOES
SOBRE A IMAGEM COMO RECURSO
AUDIOVISUAL NO ENSINO

Italo Oscar Riccardi Leon
Rosdngela Rodrigues Borges

Alfenas, MG, 1 de maio de 2024.

Caros leitores, o presente texto, de carater interdisciplinar, da area de Métodos
e Técnicas de Ensino, bem como da Tecnologia Educacional, tem como finalidade
pensar e conceituar a imagem abordando aspectos visuais de sua natureza a partir de
seus primordios até atualidade, mas, também, destacando outros sobre a importancia
da questdo do olhar e leitura de imagens, algo tdo presente e necessario na sociedade
contemporanea, ¢ condi¢ao imprescindivel quando se trata de sua aplica¢do ou uso
nos contextos educativos na formagao continuada dos professores. Posteriormente, o
texto discorre sobre a imagem integrada aos processos educativos de ensino-apren-
dizagem e seu papel relevante como portadora de contetudo, permitindo que se torne
um recurso didatico significativo para a comunicacdo audiovisual, incorporagdo
nos planos de aulas e utilizacdo nas atividades curriculares ou projetos educativos
desenvolvidos pelos professores, visando otimizar a transmissdo do conhecimento,
assim como trazer melhorias na qualidade do ensino em todos seus niveis.
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Introduciao

A palavra imagem provém do latim imago que significa, primeiramente, “apa-
ricdo”, “fantasma” e também “sombra”. Posteriormente, a partir do verbo imitare, o
termo se entendeu com o significado de “copia”, “imitacdo” e “reprodugdo”. Assim,
em um sentido amplo, se pode compreender o sentido de imagem como algo que é
“parecido”, se assemelha a “outra coisa”, representa¢do de “uma coisa” ou como
“objeto da realidade” que mantém uma liga¢do com a realidade, independentemente
do grau de semelhanga ou fidelidade que mantenha com ela.

Os registros pictdricos primitivos pressupdem que o homem desenvolveu a
expressao plastica que lhe permitiu deixar gravada nas paredes das cavernas uma
grande quantidade de imagens, figuras ou cenas picturais representativas da sua vida
cotidiana, tais como a caga, a pesca, a familia, a luta pela sobrevivéncia e muitas
outras que se podem considerar como os documentos visuais mais relevantes da arte
rupestre. De forma bem ampla, pode-se dizer que esses foram os precursores remo-
tos do cinema e das historias em quadrinhos. Por conseguinte, as pinturas rupestres
podem ser consideradas, grosso modo, ancestrais do livro. Desse modo, desenhando
nas paredes das cavernas, o homem nédo s6 se comunicava como queria assumir,
também, alguma forma de controle sobre o mundo:

Para ele a imagem era a propria coisa, tanto que, antes de sair para a cagada,
atingia animal o desenhando, sujeitando-o. Por esse gesto, pensava garantir tam-
bém a abundéncia de animais a serem cacados. A imagem era, pois, elemento
fundamental de um ritual magico. Por outro lado, ao fixar o animal nas pedras,
o0 homem da época construia uma narrativa, ja que, muitas vezes, os desenhos
seriados criavam historias. Além disso, mesmo que ndo contem uma histdria,
por ndo apresentarem um necessario encadeamento, esses desenhos podem ser
vistos como narrativas na medida em que chegam até nds com a forga de um texto
historico (Walty; Fonseca; Cury, 2006, p. 14).

Ja no conhecido “mito da caverna”, referido por Platdo, o filésofo apontava
2 b
que os habitantes da caverna eram induzidos ao erro por sombras que refletiam as
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aparéncias de um “mundo falso”, ao passo que o verdadeiro “mundo das ideias”
ficava totalmente inacessivel aos sentidos. O mito se refere a prisioneiros que viviam
acorrentados, desde sua nascencga, no interior de uma caverna e passavam o tempo
todo olhando para uma parede do fundo iluminada para a luz gerada por uma fogueira.
Nessa parede eram projetadas sombras de estatuas de seres diversos que apresenta-
vam cenas e situacdes do dia a dia. Os prisioneiros ficavam olhando para a parede
e atribuiam nomes as imagens — “sombras” —, por serem as unicas coisas que eles
conseguiam vislumbrar®.

Por outro lado, ao se observar uma imagem visual, se deve ter presente que ela
se configura como uma linguagem diferente das palavras, ou seja, a imagem se con-
forma como uma linguagem iconica que estimula a percep¢ao visual e proporciona, ao
mesmo tempo, segundo Abramovich (2010, p. 23), “a experiéncia do olhar... De um
olhar multiplo [...] E ¢ tdo bom saborear e detectar tanta coisa que nos cerca usando
este instrumento nosso tao primeiro, tdo denotador de tudo: a visdo ”. Para Aumont
(1993, p. 17), se existem imagens, evidentemente, ¢ porque temos olhos. Assim, as
imagens, “artefatos” cada vez mais abundantes e importantes em nossa sociedade,
ndo deixaram, por isso, de serem objetos como os outros, regidas exatamente pelas
mesmas leis perceptivas.

Vale considerar aqui que o homem pode ser percebido ou definido como um
“animal visual”'?; isto ¢, ao contrario de outras espécies de animais que dado priori-
dade, por exemplo, aos ouvidos ou olfato, ele o faz, habitualmente, pela vista, ou seja,
grande parte das informagdes que recebe e processa provém, em condigdes normais,
dos seus olhos. Isso faz que a visdo desempenhe uma fung¢ao significativa nos proces-
sos cognitivos, socioculturais e, em geral, na experiéncia e vivéncia humanas. Essa
constatacdo permite dizer que, ao longo da histéria e desenvolvimento da cultura e
civilizagdo, o ser humano se acostumou a identificar aquilo que vé com aquilo que
existe; inclusive, a imaginagdo se poderia apreciar como aquele lugar ou “reino
interior”, no qual as imagens se alojam e sdo compiladas por meio da experiéncia,
da memoria e pela agdo da cultura. Além do mais, se as imagens existem, como frisa
acertadamente Vera-Meiggs (2010), é porque alguém as percebe:

Toda imagem existe para ser completada por quem a percebe considerando que sua
mesma constituigao esta organizada para tal finalidade, o que permite compreender
que as imagens atuem como analogias do funcionamento da inteligéncia, dado
que o pensamento humano, assim como o olho, atua relacionando e sintetizando.
Mas, longe de ser o 6rgdo visual independente e resultado da sua propria evolugao,
¢ bem mais a logica consequéncia de uma interagdo de experiéncias sensiveis,
ditadas pelas circunstancias que possibilitaram, em determinado momento, con-
di¢des favoraveis para o maior desenvolvimento do seu instrumental cognitivo
(Vera-Meiggs, 2010, p. 45) [tradug@o nossa].

9 O “mito da caverna”, também conhecido como “alegoria da caverna” é uma passagem do livro VI de A
Repdblica do filésofo grego Platao (Cf. Platdo. A Repdblica, 2000, p. 319-322).

10 Expresséo empregada por Joseba Rddenas Zufiga que calcula que 94% da informag&o que recebe uma
pessoa sem deficiéncia procede dos seus olhos, ou seja, da visdo (Zufiga, 2009, p. 13).
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A vista disso, tanto a imagem de representacio visual como a imagem evocada
pela palavra escrita, possuem uma capacidade de comunicacdo intrinseca para propa-
gar informagdes, sensagdes, emogdes, sentimentos, enfim, pensamentos e processar
associagoes de ideias que incitam ou provocam sua leitura e interpretacdo. Certa-
mente, a percepgao aliada a compreensio, motiva e desencadeia processos cognitivos
mais complexos que visam a uma atitude construtiva em relagdo a apropriagdo do
conhecimento. Dessa maneira, as imagens constituem uma forma complexa de lin-
guagem e de manifestacdo expressiva que envolve intrincados processos ¢ mecanis-
mos perceptivos, abrangendo uma diversidade de formas de representagao incluindo
desde a percepgdo sonora até outras experiéncias sensiveis. De acordo com Ortega
Carrillo (1999), a imagem:

Informa-nos e, por sua vez, nos desperta sentimentos ¢ emogdes. Na imagem car-
rega-se um peso racional e outro afetivo; ela é sonho e realidade; ha algo visivel
e algo oculto. Possui capas ocultas de significagdo que € necessario desvendar. A
imagem €, a0 mesmo tempo, concreta e abstrata; objetiva e subjetiva. O suporte
que a materializa lhe confere concretude e sua capacidade evocadora certas doses
de abstrag@o criativa. Seu autor se vé na obrigacao de controlar multiplas variaveis
técnicas que conferem ao seu produto iconico uma objetividade relativa. Por outro
lado, o receptor visual interpreta esta objetividade desde suas proprias expecta-
tivas visuais, lembrangas e atitudes voltadas ao tema fazendo da subjetividade
seu principal argumento leitor (Ortega Carrillo, 1999, p. 42-43) [tradug@o nossal].

E importante acrescentar que existem imagens de vérias espécies e que elas se
dirigem aos nossos diversos sentidos, assim como apontam Aumont ¢ Marie (2006,
p. 160), autores que discriminam imagens visuais, auditivas, tateis, olfativas etc.,
ou seja, imagens que correspondem a certa sensagdo acompanhada de ideias e que
foram denominadas de “imagens mentais”. Portanto, a imagem pode ser produzida
por um fendmeno natural-reflexo, sombra, visao por meio de um corpo transparente e,
também, por um gesto humano intencional. De certa maneira, se poderia ler ou inter-
pretar a imagem como sendo um estimulo sensorial provocado pelo mundo sensivel.

A vista disso, Santaella (1993, p. 37) sinaliza que ha inimeras “coisas” que
podem ser chamadas de imagem, cuja vasta rela¢do inclui desde figuras, diagramas,
fotos, hologramas, sombras, ilusdes dticas, e até mesmo poemas, memorias, estatuas,
manchas e inclusive ideias, entre outras. A autora enfatiza que as imagens perceptivas
atrairam sobremaneira os estudiosos nas mais variadas areas do conhecimento, da filo-
sofia a otica, da literatura a neurologia; em seguida, ela cogita que foi dos caracteres
extraidos das imagens perceptivas que todos os outros tipos de imagens comegaram
a ser descritos. Assim, em algumas observagdes sobre a percepcdo da imagem, se
torna necessario contextualizar o mundo fisico que, por sua vez, precisa ser mediado
e traduzido, cabendo ao cérebro a funcao de providenciar, por intermédio dos 6rgaos
sensoriais, os aspectos de tradug@o das impressoes perceptivas em padroes aos quais
sdo conferidos significados que constroem um mundo de imagens reconheciveis e
distintivas, assim como imagens perceptivas, Oticas, graficas, mentais e/ou verbais.
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A imagem, entdo, pode ser compreendida como representacdo visual e também
mental. De acordo com Paz (2012, p. 37-38), a imagem pode ser definida como
“figura real ou irreal que evocamos ou produzimos com a imaginacdo”. Para o autor,
as imagens “sdo produtos imaginarios”, e ele real¢a que com a palavra “imagem” se
pode designar ainda toda forma verbal, frase ou conjunto de frases que foram clas-
sificadas pela retorica e passaram a se chamar de comparagdes, similes, metaforas,
jogos de palavras, paronomasias, simbolos, alegorias, mitos, fabulas. Por sua vez,
Santaella e Noth (2005) fazem uma distingdo importante, afirmando que as imagens
“sdo meios de expressdo da cultura humana” e discriminam, de modo significativo,
a abrangéncia e alcances dos seus dominios:

O mundo das imagens se divide em dois dominios: o primeiro ¢ o dominio das
imagens como representagdes visuais: desenhos, pinturas, gravuras, fotografias
e as imagens cinematograficas, televisivas, holo e infograficas. Imagens, nesse
sentido, sdo objetos materiais, signos que representam o nosso meio ambiente
visual. O segundo ¢ o dominio imaterial das imagens na nossa mente. Neste
dominio, imagens aparecem como visdes, fantasias, imagina¢des, esquemas,
modelos ou, em geral, como representagdes mentais. Ambos os dominios da
imagem nio existem separados, pois estido inextricavelmente ligados ja na
sua génese. Nao ha imagens como representagdes visuais que nao tenham surgido
de imagens na mente daqueles que as produziram, do mesmo modo que ndo ha
imagens mentais que nao tenham alguma origem no mundo concreto dos objetos
visuais” (Santaella; North, 2005, p. 15) [grifo nosso].

A imagem possui um carater de simultaneidade; quer dizer, com um simples
olhar se pode perceber ou receber um grande nimero de informacdes, frente ao
inevitavel carater continuo da linguagem verbal, no qual se sucedem fonemas, pala-
vras, frases ou oragdes estritamente ordenadas em uma sequéncia que “obriga”, de
certo modo, a uma leitura ou completa audigdo, ou, ao menos, de boa parte, para
conhecer e compreender o sentido do conteudo dessas imagens que estdo sendo vei-
culadas pela linguagem verbal. De acordo com Schollhammer (2007, p. 8), o poder
da palavra ¢ identificado com o despertar da imagem mental durante a leitura, uma
imagem essencial na dindmica cognitiva, que se nutre tanto dos recursos imaginarios
fornecidos pela experiéncia viva do leitor, quanto das imagens culturais acumuladas
em sua formacdo como ser social.

O ato de ler imagens contém um profundo significado de decodificacdo de
sinais visuais. Toda imagem, seja entendida como icone, figura, ilustragdo, desenho,
fotografia, pictograma etc., representa uma importante fonte de informagao e comu-
nica¢do. A imagem visual traz consigo uma mensagem implicita que pode ser lida e
interpretada por uma pessoa e de acordo com a estratégia ou dinamica do professor
e que também podera ser utilizada como recurso didatico-pedagogico para estimular
a expressao oral e/ou escrita e facilitar por meio da compreensdo audiovisual deter-
minados e outros contetdos curriculares formativos no ensino.

Devido a grande diversidade de imagens existentes provenientes de uma mesma
realidade sensorial, as imagens podem ser classificadas segundo varios critérios, sendo
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predominante o chamado “suporte da imagem” (Valverde-Berrocoso, 2007, p. 5), ou
seja, a base material onde se encontra a representacdo iconica da realidade. Desse
modo, se houver interesse em desenhar ou produzir uma determinada imagem, por
exemplo, de um gato, serd necessario utilizar um suporte de papel, se a imagem for
um desenho a lapis; de tecido ou tela, se for pintura a 6leo; de natureza fotoquimica
ou eletromagnética, tratando-se de uma imagem latente de filme fotografico e até de
fita de video, respectivamente; ou de natureza organica, quando a imagem do gato é
registrada na retina ou processada pelo cérebro, etc.

A imagem integrada aos processos educativos de ensino-aprendizagem desem-
penha um papel relevante como portadora de contetido e se torna um recurso sig-
nificativo para a comunicagdo audiovisual. Entre os muitos aspectos que se podem
destacar na utilizacdo das imagens nos processos de ensino-aprendizagem, se podem
levar em conta os seguintes: a) as imagens sdo motivadoras, conscientizam e esti-
mulam o interesse dos alunos por um determinado tema; b) elas facilitam o ensino,
complementando as explica¢des verbais com conteudos iconicos concretos e de facil
compreensao que contribuem para a fixagdo do conteudo e também podem apresentar
abstracdes de modo grafico; c) as imagens exigem um processamento global das
informagdes que contém e podem produzir um impacto emocional gerando senti-
mentos e atitudes; d) elas também facilitam comparacdes entre diferentes elementos
e permitem analisar detalhadamente as diferentes fases de processos complexos; e)
as imagens permitem compreender melhor o passado (gravuras, monumentos etc.)
ou ver realidades que normalmente ndo sdo acessiveis (imagens de microscopios,
telescopios, outras); f) elas podem simplificar ou sintetizar realidades complexas
(diagramas, esquemas etc.) e suas potencialidades se destacam como instrumento
de avaliagdo, fonte de didlogo e meio de recreacao e lazer.

Desse modo, as imagens sdo motivadoras, conscientizam e estimulam o interesse
dos alunos por determinado tema. A combinagdo de formas, tamanhos, cores, sons, a
integracdo de linguagens iconicas, os avangos na fotografia, bem como a producado de
imagens moveis e digitais, e o impacto do avango da Internet e redes sociais, possuem
a capacidade de gerar imagens ndo sé ricas na sua variedade, mas também na sua
producdo, criatividade e representagdo. Em geral, os materiais audiovisuais, segundo
estudiosos da comunicacdo audiovisual como Ortega Carrillo (1999), Cabero (2001),
Sancho (2001) e outros autores, tém estado presentes na vida do homem desde suas
origens. No entanto, desde muito cedo se pode verificar a presenca das representa-
¢oOes iconicas nos espacos de ensino e das salas de aulas, tais como mapas, globos
terraqueos, fotografias, cartazes, murais, cartas de navegacao e de astronomia, bem
como de muitos outros recursos que funcionavam grudados ou proximos da lousa ou
quadro-negro enfeitando a sala. Hoje esses recursos podem ser considerados como
os primordios dos recursos ou materiais audiovisuais (MAV).

Cabe destacar, neste contexto audiovisual, que expressdes como auxiliares
visuais, materiais didaticos, auxiliares do ensino, meios ou recursos audiovisuais,
foram empregados, indistintamente, durante o século XX, e ainda continuam sendo
utilizados em alguns contextos educativos para designar e apontar um grupo de mate-
riais e de técnicas que tem como objetivo estimular os sentidos de quem aprende.
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Existe unanimidade em afirmar que os meios ou recursos audiovisuais geram proces-
s0s sensoOrio-cognitivos marcantes € que proporcionam uma experiéncia significativa
da realidade em fungdo dos sistemas simbolicos que acionam e por meio do qual
operam. Assim, o audiovisual deve ser considerado como uma forma diferenciada no
processo da configuracdo das informagdes. Diferentemente da linguagem verbal, que
processa as informagdes de maneira linear, o audiovisual as processa em paralelo.
Isso quer dizer que no processamento paralelo — que € proprio da comunicagdo audio-
visual — sdo captadas simultaneamente informagdes procedentes das fontes visual
e auditiva; os significados provém da interagdo dos multiplos elementos visuais e
sonoros envolvidos, ou seja, sdo o resultado das interagdes entre as distintas imagens,
o texto verbal, os efeitos sonoros etc., que proporcionam uma auténtica comunicacao
audiovisual, caracterizada como uma linguagem de sintese: os significados produ-
zidos devem ter origem na adequada interag¢do dos diversos elementos expressivos
que entram em jogo e que se manifestam no fato de que, no receptor, se produz uma
experiéncia unificada relevante.

Por outro lado, deve-se notar que da mesma forma que ler um texto nao significa
apenas conhecer as letras e as palavras que com elas se formam, mas também significa
saber interpretar significados, descobrir metaforas, analogias etc. Ler uma imagem
ndo significa apenas identificar seus elementos morfologicos. O desconhecimento
das particularidades desta linguagem (sintaxe e semantica, leitura ¢ analise critica,
composicdo de mensagens) deixa o receptor das mensagens audiovisuais passivo
diante dos impactos emocionais que recebe com as imagens ¢ indefeso diante do
seu tremendo poder de seducao.

Na comunicacao audiovisual, se deve ter presente, como antes mencionado,
que as emocdes desempenham um papel fundamental na interacdo com a mensagem,
dado que os elementos visuais e sonoros também sdo portadores de ideias. Em geral,
as imagens e os sons possuem uma forte ligagdo com a emotividade do individuo. Os
estudos classicos t€ém mostrado que a memoria assimila e retém com mais facilidade
os conteudos dos materiais que apelam a varios sentidos e que possuem um importante
componente afetivo. Portanto, desde que bem utilizados, os materiais audiovisuais
podem colaborar como apoio significativo nas varias areas do conhecimento, por
exemplo, dentro de uma unidade didatica ou previstos nos planos de ensino das aulas,
conforme a area do conhecimento.

Por sua vez, com o surgimento da televisdo na década de cinquenta e o poste-
rior advento do videocassete na década de oitenta, foi criada uma série de materiais
didaticos que introduziam imagens estaticas e em movimento para tornar o ambiente
ou espago da sala de aula agradavel e sedutor para o ensino-aprendizagem, favoravel
a utilizagdo de diversos dispositivos e os recursos audiovisuais. Posteriormente, se
pode afirmar que a partir da década de noventa até atualidade, sob o signo da multi-
midia, entram em cena novos dispositivos, recursos e materiais tecnoldgicos de apoio
voltados ao desenvolvimento e a criagdo de uma linguagem digital de comunicagio
interativa que integra as denominadas novas tecnologias da informag¢do e comunica-
¢do (NTIC) e que possibilitam interagdes digitais envolvendo varios meios integrados
que se caracterizam por armazenar ¢ combinar, em um Unico suporte digital ou em
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aplicativos diversos, informagdes de natureza diferente como textos, sons, diagramas,
animacgdes, imagens fixas e/ou em movimento, videos, geralmente disponibilizadas
por meio do hipertexto, hipermidia ou pelo proprio acesso a sites, redes sociais,
plataformas digitais e/ou aplicativos utilizando a Internet. Por conseguinte, sendo
a multimidia de natureza hipertextual, ela se constitui uma linguagem audiovisual
de comunicag@o interativa que desencadeia processos de exploragdo e apreensao do
conhecimento de maneiras diferentes da tradicional. Neste universo, fazem parte
conexdes, interfaces e interagdes significativas que se desdobram seguindo uma
proposta de uma navegacao intuitiva e associativa que, além de estimular os senti-
dos, pode ser de carater ndo-linear e interativa. Desse modo, textos, imagens, sons,
gréficos etc., sdo levados a categoria de quase-textos, segundo Lévy (2001, p. 33),
representando os nos do conhecimento que ficam armazenados em grandes suportes
ou redes digitais, podendo ser acionados pelos interessados a qualquer momento
desde seus respectivos lugares de origem.

A multimidia, segundo Léon (2013, p. 182), como recurso audiovisual de comu-
nicacdo interativa, envolve uma forte dimensao afetivo-emocional muito similar
a experiéncia de assistir a um filme, a uma pega de teatro, ver televisao, ouvir um
concerto etc., e pode representar uma ferramenta eficaz e eficiente de tecnologia
educativa no desenvolvimento da educacdo escolar, principalmente quando esta
ultima tem privilegiado quase que exclusivamente o aspecto intelectual do processo
de ensino/aprendizagem. A incorporagdo da multimidia na dindmica do conhecimento
imp0Os uma nova redefini¢do em areas tradicionais como a publicidade, propaganda,
entretenimento eletronico, publicacao e disseminagao de informacgoes, afetando,
consequentemente, as propostas curriculares para a educagio no século XXI. A
medida que o avanco tecnoldgico se insere na sociedade, os sistemas multimidia,
redes sociais e plataformas digitais se vao expandindo em praticamente todas as
areas do conhecimento, fator que permite uma reorganizacao e distribuicdo em seus
usos e diversas aplicagdes. Os programas multimidia, incluindo jogos eletronicos,
aplicativos e plataformas digitais permitem a simulagdo de situacdes reais, fato que
os direciona no campo do desenvolvimento da aprendizagem e de treinamento de
pessoal. Deve-se ressaltar que quando o programa ¢ interativo, se estabelece uma
relacdo significativa e bidirecional com seu usuario ou receptor. Ele sera estimulado
a participar e explorar ativamente o conteudo apresentado através das diversas ape-
lagdes ou requerimentos apresentados pela propria navegagao.

Portanto, as aplica¢cdes multimidia, representando uma linguagem integradora,
participativa, flexivel e interativa, despertam um grande interesse educativo porque
dinamizam os enfoques e concepgdes vigentes do processo de ensino/aprendizagem
e suas diversas ferramentas tecnologicas e digitais. Participativa, porque estimula
os sentidos do aluno/aprendiz e permite que se possam dar respostas significativas
provocadas pela propria interagdo que, por sua vez, vao incidir diretamente no seu
conhecimento e também formagdo de acordo com seus interesses e/ou com o plane-
jamento prévio feito pelo professor. Flexivel, porque dependendo da programagio
oferece varias alternativas ou possibilidades metodologicas para se interagir com
os conteudos ou pelos assuntos propostos. E interativa, talvez a mais destacada e
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significativa, porque representa a dimensado chave na interagdo humana hoje com as
diversas conexdes digitais, das redes digitais, aplicativos, plataformas, sites e Internet.
Sem uma auténtica interatividade sera dificil atingir os objetivos do ensino/aprendi-
zagem pretendido, considerando que a interatividade constitui o verdadeiro sentido
da aprendizagem mediada pela linguagem ou comunicacao audiovisual.

Nessa perspectiva, se pode considerar a Educacao Integral, que faz parte de um
novo paradigma educacional, se constitui um importante principio organizador do
curriculo escolar, visto que enfatiza e sistematiza a integralizacdo de conhecimentos,
experiéncias e saberes provenientes de diversas areas, permitindo que sejam possiveis,
ndo apenas abordagens de carater especifico em relagdo ao contetido, mas também
de carater inter e transdisciplinar com o emprego dos recursos audiovisuais, reco-
nhecendo que ndo hd um s6 modo de ensinar. Em outras palavras: ndo ha apenas um
unico processo de transmissao de conhecimentos, mas uma integralizagdo de expe-
riéncias e conhecimentos que se podem articular no desenvolvimento do processo
educativo como um todo e que propiciam outros olhares e formas de leitura, além
de novos eixos geradores de conhecimento, cujas contribui¢des permitem atender as
novas necessidades de aprendizagem que tém como objetivo principal a melhoria da
qualidade de ensino e a formagao continuada de professores.
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tica do Ensino Superior, pela Unido das Escolas Superiores de Cacoal — UNESC,
Rondénia. Professor da Universidade do Estado do Amazonas — UEA, lotado no
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga — CESTB, Amazonas. Filiado ao grupo
de pesquisa Lingua(gem), Cultura e Sociedade — Saberes e Praticas Discursivas na
Amazonia (PDA). Coordenador do projeto Redes de Valor na Amazoénia (PROVA-
LOR): fortalecimento do mapeamento do extrativismo da Amazonia e dos Labora-
torios de Cartografia da FAPEAM. Pesquisador do Laboratério Nova Cartografia
Social: Processos de Territorializacao, Identidades Coletivas e Movimentos Sociais
e Coordenador do Nucleo de Cartografia Social da Amazonia UEA-CSTB; UFAM —
PPGAS. Pesquisador do Nucleo de Estudos Socioambientais da Amazonia — NESAM,
na linha de pesquisa: Culturas, Religido e Representacdes Socioespaciais. Membro
do GEPCULTURA, UNIR — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Modos de Vida e
Populagdes Amazonicas — RO. Tem experiéncia na area de Educagdo, Nova Carto-
grafia Social da Amazonia, Povos Extrativistas, Cadeias de Valor, Povos de Terreiro
e demais Povos Tradicionais da Amazonia. Coordenador do Programa de Extensdo
Universitaria Nova Cartografia Social, condi¢des de vida e bem viver de povos
e comunidades tradicionais: a formac¢do de extensionistas em contexto dos ODS.
Contato: reginho.obi@hotmail.com
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(1997), mestrado em Linguistica pela Universidade Federal de Uberlandia (2004) e
doutorado em Letras (Filologia e Lingua Portuguesa) na USP. Atualmente ¢ professora
no Curso de Letras e no Mestrado em Historia Ibérica da Universidade Federal de
Alfenas. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Linguistica Apli-
cada, atuando principalmente nos seguintes temas: letramentos, géneros do discurso
académicos e oficiais, ensino de lingua e tecnologias. Contato: rosangela.borges@
unifal-mg.edu.br
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Faz estagio pos doutoral (2023-2024) pelo Programa de P6s-Graduagao em Car-
tografia Social e Politica da Amazonia — PPGCSPA, da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), sob a Supervisdo do prof. Dr. Alfredo Wagner Berno de Almeida
(UEMA) e Co-Supervisdo do Prof. Dr. Celso Ferrarezi Junior (UNIFAL). Pés-Doutor
em Ciéncias da Educagdo (UFLO). Doutor em Ciéncias da Educagdo (UTIC). Dou-
tor em Ciéncias da Linguagem (UNICAP). Mestre em Linguistica (UNIR). Licen-
ciado em Letras Portugués/Inglés/Literaturas (UNEB). Licenciado em Historia pelo
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Instituto Pedagdgico de Minas Gerais (IPEMIG). Professor permanente no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional Pro-
fEPT (IFRO). Afiliado aos Grupos de pesquisas: Linguisticas Descritivas, Tedricas
e Aplicadas (UNIFAL-CNPq); Discurso, Sujeito e Sociedade (UNICAP-CNPq);
Lingua(gem), Cultura e Sociedade (IFRO-CNPq). Atualmente lidera o Grupo de Pes-
quisa Lingua(gem), Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas na Amazonia
(IFRO, campus Cacoal-CNPq). Professor Efetivo no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO, campus Cacoal). Desenvolve pesquisas nas
areas de Estudos da Linguagem; Educagdo; Ensino e Cultura. Pesquisador, escritor,
musico e poeta. Contatos: grupo.pda.ifro@gmail.com — sergio.nunes@ifro.edu.br
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Cursando a Graduacao de Licenciatura de Matematica no Campus de Cacoal na
Institui¢do Federal de Rondonia, 8° Periodo. Assistente Administrativo na Instituicao
Financeira Cooperativa de Credito de Livre Admissao do Centro Sul Rondoniense —
Sicoob Credip desde 2020. Contato: tainal 715alves@gmail.com
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Lattes iD: https://lattes.cnpq.br/2693113436790150
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Licenciada em Letras Portugués com habilitacdo em Lingua Inglesa — UNICESU-
MAR (Centro Universitario de Maringd); Aluna regular na Linha de Pesquisa 2 do
programa de Pos-Graduacao Stricto-Sensu Mestrado em Letras UNIR. Graduanda
em Servico Social — Estacio de S4. Pos-Graduada em Pedagogia Social — USP (Uni-
versidade de Sao Paulo); Educacdo Especial e Tecnologica - UFRRJ (Universidade
Federal Rio de Janeiro). Especialista em Docéncia, Tecnologias e Educagéo Profis-
sional pelo Instituto Federal de Espirito Santo-IFES. P6s-Graduanda em Linguistica
Aplicada e Ensino de Linguas. Tutora em Educagdo a Distancia pela Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMS. Atualmente ¢ professora de Espanhol Basico e
Espanhol aplicado ao Turismo no Instituto de Desenvolvimento Profissional - IDEP.
Foi Professora substituta de Lingua Inglesa no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Ronddnia — IFRO. Contato: virginiapirela68019@gmail.com
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