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APRESENTACAO

Depois do sucesso da primeira edi¢do, o Almanaque de Formagao Con-
tinuada do Professor chega a sua segunda edi¢do, ainda mais recheado de
conhecimentos variados e atualizados que, certamente, auxiliardo os profes-
sores em sua jornada pedagogica. Alids, chega em um tempo dificil da cami-
nhada docente em todo o mundo, tempo em que os professores tiveram que
se reinventar, em que precisaram aprender novas tecnologias de informagao
e comunica¢do e em que tiveram que desenvolver novas aptiddes didaticas
para dar conta de uma realidade de ensino descorporificada, a distancia, sem
olhares, sem cheiros, sem presengas reais.

Neste ultimo ano que vivemos, ndo mais abragos, ndo mais pegar na
mao para ensinar a desenhar as letras, ndo mais um bom dia caloroso, nao
mais a conversa pessoal, o olho-no-olho que tanto faz falta para o processo
de humanizac¢do em sala de aula. Os tempos tém sido de dificuldades, mas
tém sido de superagdo, a despeito dos muitos problemas iniciais. E tivemos
que dar conta disso tudo sem parar de fazer, sem ter tempo para aprender
com calma — as coisas continuaram a correr e tivemos que correr atras delas!

E ¢ justamente nesse intersticio historico que este Almanaque chega
para ajudar professores de todas as areas da Educacdo Basica a pensar seu
ensino e a melhorar seus conhecimentos especificos. Alids, ¢ esse mesmo o
ideario do Almanaque, ou seja, que em um mesmo volume editado varios
professores da mesma escola possam ser atendidos em suas areas de atuagao,
além ¢ claro, de propor que os professores de uma area se interessem por ler
material de outra area.

Neste volume, por exemplo, sdo contempladas as areas de Linguistica,
Letras, Artes, ensino de lingua materna e de lingua estrangeira, Quimica,
interculturalidade em relagdo ao povo pomerano e as culturas indigenas, entre
outros assuntos entremeados ao longo dos textos. Ou seja, muita coisa inte-
ressante que merece ser lida por professores de todas as areas para aumentar
sua formagao geral e permitir uma gama de conhecimentos mais abrangente,
mais “holistica”, por assim dizer.

No Brasil, infelizmente, a formagao humana de base — o que inclui a for-
magcao profissional de base — ainda ¢ muito restrita nesse aspecto. A Educagao
Baésica mal tem dado conta da minima formagao geral. A isso, se soma que as
graduagoes brasileiras, sejam bacharelados ou licenciaturas, sdo muito especi-
ficas e restritas a um campo unico de conhecimentos, sem permitir ampliagao
da visdo de mundo e a respeito do conhecimento humano mais geral. Essa triste
situagdo se fecha com o fato, sobejamente conhecido, de que a maior parte dos
brasileiros nao tem o habito de ler e que, quando essa parte da populagdo 1€
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alguma coisa, em sua quase totalidade, somente 1€ textos de interesse imediato.
Isso resulta em profissionais até bem formados em suas areas especificas,
capazes de realizar um conjunto restrito de tarefas imediatas, mas com baixa
cultura geral, com niveis de conhecimento aquém do desejado nas outras areas
do saber humano. A consequéncia ¢ que essas pessoas tém visao de mundo
acanhada e, em muitos assuntos, distorcida, uma vez que baseada em conhe-
cimento rapido de Internet e, na maior parte das vezes, errado.

Quando essa situagao se verifica em professores, a situacdo ¢ ainda mais
triste e prejudicial. Um professor que somente conhece a sua area especifica
de atuagdo e que ndo sabe nada de nenhuma outra area, ou seja, que nunca
se dedica a ler nada de outras areas, certamente ¢ um profissional de ensino
bastante limitado. Essa situacdo deve ser combatida com todos os esforgos
possiveis. E, como ja dissemos na primeira edigdo deste Almanaque, ele surge,
também, com essa finalidade.

Entdo, aproveite, professor(a)! Nao leia apenas aquilo que diz respeito
a sua propria area, mas amplie seus conhecimentos e descubra a beleza das
outras areas. Isso terd consequéncias inusitadas para a maior parte das pessoas:
em primeiro lugar, ajudara vocé a compreender melhor a sua propria area;
em segundo lugar, vai permitir a vocé tecer relagdes interdisciplinares que,
antes, nem achava possiveis. Afinal, conhecimento ¢ conhecimento: ndo ocupa
espago, faz sempre parte de um todo universal muito maior do que podemos
imaginar e, além disso, muda vidas.

Que os muitos excelentes textos contemplados nesta edigdo ajudem vocé
nessa compreensao. Boa leitura!

C. Ferrarezi Jr.
Alfenas-MG@G, 14 de maio de 2021.
(...em tempos de pandemia...)
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TEXTO I

LITERATURA MEDIEVAL.:
influéncias ‘no/do’ processo de romanizacao
Claudineia Aparecida Bertochi

Lucineide Magri Scolaro
Seérgio Nunes de Jesus

Rondolandia-MT: Ministro Andreazza-RO; Cacoal-RO
25 de fevereiro de 2021
(...em tempos de pandemia...)

Diletos, colegas, estudantes e estudiosos — o presente texto consiste num
retorno ao passado, a saber, da Cultura Romana, bem como nas bases do pro-
cesso de assimilagdo cultural e linguistica, denominado de ‘Periodo da Roma-
nizagdo. A busca por fatores, da época, que influenciaram na constituicao da
literatura e a formacao das inimeras linguas contemporaneas e como foram
prosperas e eficazes na existéncia atual. Uma vez que, os resultados obtidos na
historia e desenvolvimento cultural, demonstraram que o periodo da Romani-
zagao foi frutifero no tocante aos fatores que convergem aos desenvolvimentos
linguisticos. Foi a partir do periodo em questdo, com a evolugao do latim, que se
formaram diversas linguas, inclusive a Portuguesa — e ¢ gracas a Lingua Latina
que hoje se pode desfrutar do riquissimo vocabulario existente para a comu-
nicacdo social. Ja na constitui¢do da Literatura, o latim foi base e sustentagao,
pois deu origem as tendéncias da cultura medievalista. Logo, nessa perspectiva
surgiu com o “Latim Vulgar” que evoluiu e passou para o Latim Literario.
Assim, as inimeras linguas romanicas originaram-se de uma lingua falada de
estilo “baixo”, o “Latim Vulgar”. Portanto, as influéncias linguisticas advindas
da cultura romana sdo evidentes e bases da estrutura social, politica e econdmica
para se entender o seu processo ¢ sua influéncia no mundo contemporaneo.
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LITERATURA MEDIEVAL.:
influéncias ‘no/do’ processo de romanizacao

DOI: 10.24824/978652511008.0.15-50

Claudineia Aparecida Bertochi
Lucineide Magri Scolaro
Sérgio Nunes de Jesus

As bases de formacao da cultura Romana

A historia conta que Roma foi fundada em meados do século VIII a. C.
por Romulo e Remo, netos de Enéias, herdi troiano, que ap6s a destrui¢ao de
Troia fugiu para a Lacio. Assim, o local onde foi erguida a cidade de Roma; a
regido de Lacio, foi ocupada antes por habitantes sabinos e Latinos. Sendo os
latinos préximos a Roma, perceberam que sem o poderio romano, ja bastante
forte na época, ndo conseguiriam conter as forcas de ataque de povos que os
ameagavam. Entdo, houve a necessidade de formar-se uma liga de cidades
latinas, em que a hegemonia pertenceria aos romanos. A partir de entdo, Roma
comecou a conquista dos territdrios vizinhos e com isso foi adquirindo mais
poder, chegando ao auge das conquistas e expansdes territoriais. Foi detentora
de muito prestigio tornando-se um império e propagando sua cultura para todos
os povos submetidos a sua conquista. Uma de suas influéncias bastante propa-
gada entre os povos suplantados, foi a linguistica, que consistia em persuadir
todos os povos a falarem a lingua do dominador, ou seja, falarem o latim.

Na ocasido da invasdo indo-germéanica da Europa, os /atinos adentraram
a Italia para fundar a cidade de Roma. Assim, esta cidade no curso do desen-
volvimento adquiriu segemonia sobre os povos que habitavam a peninsula dos
Apepinos, uma vez que, Roma possuia uma populacdo bastante mestica por con-
sequéncia de diferentes grupos que ali se estabeleceram. A cidade latina de Roma
era favorecida por uma excelente situacdo, tanto estratégica quanto comercial e
isso lhe deu possibilidade para uma grande conquista e assimilagdo dos povos
proximos de suas divisas, tais como os Celtas, os Gauleses e os Etruscos, tendo
essa conquista durado longo tempo. Ja na primeira metade do século III a. C.,
Roma possuia o dominio de toda a Italia, com excec¢ao do Vale do P6. Assim,
Roma tornou-se uma grande poténcia na bacia ocidental do Mediterraneo, e uma
rival imponente e perigosa da cidade comercial de Cartago. A saber: Roma e
Cartago guerrearam durante sessenta anos, guerra, cuja vitoria romana so veio
favorecer e torna-la cidade imponente e majestosa de toda a bacia.



Destarte, com a expansao do poderio romano sua cultura enraizou-se e
nao perdeu influéncia nem mesmo com a queda do império. Ou seja,

A lingua latina, a lembranga das institui¢des politicas, juridicas e adminis-
trativas romanas, a imitagdo das formas literarias e artisticas da Antiguidade
sobreviveram, até nos tempos modernos, toda reforma, todo renascimento
da civilizagdo europeia se inspirou na civilizagdo romana, que representava,
para a Europa central e ocidental, a totalidade da civilizagdo antiga; pois tudo
quanto se podia saber sobre a Grécia antiga chegou a Europa, até o século
XVI, por intermédio da lingua latina (AUERBACH, 1972, p. 45).

Por meio desta grande influéncia cultural, Roma tornou-se uma nag¢ao impo-
nente, € termos como “povo romano” nao significa somente uma questao racial
e sim juridica que designa um sistema de governo, isto ¢, um simbolo politico
ativo. Para tanto, observa-se que, o povo posteriormente chamado de “os roma-
nos” foi uma mescla de populagdes diferentes, que romanizadas, conquistaram e
governaram o mundo. Portanto, a antiga raca latina tornou possivel a formagao de
um Império modelo e simbolo dos métodos de governo, tanto quanto do poderio
politico em que, observa-se sua superioridade politica que se revelou de maneira
incontestavel, nas revolugdes que por vezes as condigdes nao as favoreciam.

Outrossim, Roma possuia uma estrutura de base sempre mais juridica
e ideologica do que racial e geografica, com uma colonizagao claramente
distinta de outras j4 ocorridas. Foi uma colonizag¢do em que os povos suplan-
tados se tornaram também romanos, vale dizer que foi uma “romaniza¢do ™.
Durante a romanizagdo um dos fatores de relevancia da cultura romana, que
foi disseminado em cada lugar conquistado, sendo posteriormente usado como
fonte para estudos por meio dos documentos existentes, foi o fator linguistico.
Assim, observa-se que, a partir do poderio romano, o /atim tornou-se a lingua
da administracdo e dos altos negocios. Entdo, foi a partir do prestigio da civi-
lizagdo romana que o latim comecgou a ser aceito, inicialmente pelas classes
mais elevadas do povo e apds romanizava-se também a classe mais pobre.

Assim sendo, nota-se que, o fator linguistico, ou seja, a lingua implantada
pelos romanos, foi o latim. Todavia, o latim que constitui as varias linguas
romanicas ou neolatinas ndo foi o latim literario. Assim, na Antiguidade, estas
linguas originaram-se de uma lingua falada, de estilo “baixo”, designado pelos
eruditos como “latim vulgar’?. Era esse latim a chamada linguagem do povo,
que nos primeiros séculos da Idade Média era oposicdo a linguagem literaria,

1 Adocao ou transmissao de caracteristicas da civilizagdo Romanica; adaptacéo as ideias de Roma ou dos
antigos romanos (HOUAISS, p. 2471).
2 Ou “baixo latim”, era aquele falado pelas classes inferiores da sociedade romana, sendo denominador

comum nessas camadas sociais mais humildes e que mais tarde se expande livremente com a ruina do
império romano (COUTINHO, p. 30).
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ou seja, o “latim vulgar” versus o “latim literario”, a linguagem rustica
opondo-se a literaria. Assim sendo, Roma como for¢a dominante na penin-
sula italiana, fez com que seu poderio ¢ influéncia aumentassem ainda mais.

No final do século o latim ja possuia o dominio de grande parte da atual
Europa Ocidental, levando sua cultura urbana mediterranea a terras ainda
mergulhadas na idade do ferro.

Destarte, o Império Romano do Ocidente deixou de existir, porém a influén-
cia de Roma jamais foi abalada e sobrevive no mundo moderno por meio dos
tempos. Roma propagou sua influéncia em algumas areas, bem como a religiao;
assim quando o Cristianismo tornou-se religido oficial de Roma a Igreja Catolica
aderiu também a organizagdo e a tradi¢do romana e consequentemente foram
aceitas as ideias romanas de ordem, juntamente com a lingua latina.

A influéncia Romana nos tempos modernos foi principalmente a literatura,
antes escrita em latim e que foi salva e preservada pela Igreja Catolica, quando
protegeu livros de escritores romanos nas bibliotecas e em mosteiros. Posterior-
mente, quando escolas e faculdades foram fundadas, seus alunos liam esses livros
apos aprenderem latim. Esse fato fez com que o latim adquirisse um valor externo,
e grande interesse dos estudiosos, tornando-se pouco a pouco a lingua base para o
advento de novas palavras e consequentemente novas linguas europeias e linguas
modernas, bem como o italiano, espanhol, cataldo, francés, romeno e portugués’.

A importancia do latim foi tdo grande que mesmo apos as invasdes ¢
as linguas trazidas pelos invasores, o latim nao foi esquecido; tornando-se
assim a lingua dos novos reinos, mista ja que adotaram muitas palavras do
velho mundo romano.

Observa-se que, ndo sao apenas influéncias linguisticas que Roma trouxe
aos tempos modernos, pois nota-se também seu valor na arquitetura, sempre
copiada em varias partes do mundo, em que podem se ver arcos, pontes e
tuneis que devem suas formas as romanas. At¢ mesmo grandes cidades como
o Canada e os Estados Unidos devem seu plano de construgao aos romanos.

Outrossim, ideias romanas acerca da sociedade e de normas de conduta
social foram herdadas pelas comunidades modernas, assim como o sistema
de leis e de justiga que ainda formam a base das leis ocidentais.

Assim, ¢ de suma importancia ressaltar que, o processo de assimila-
¢ao cultural e linguistica, na romanizagao, trouxe varias influéncias para a
constitui¢cdo da literatura, séculos apos na Idade Média. Pois observou-se no
processo de colonizagdo dos romanos, que a influéncia linguistica foi a mais
importante, partindo da premissa de que os primeiros textos literarios foram
escritos nas diversas linguas romanicas, todas provindas do latim.

3 Linguas nacionais romanicas que tiveram base em dialetos latinos e que se constituiram a partir do
desenvolvimento de uma literatura e do uso nacional e politico, ou seja, sao idiomas que respondem a toda
necessidade de uma sociedade (ILARI, p. 213-5).
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O processo de assimilaciao

O processo de romanizagao equivale a assimilagdo cultural e linguistica
dos povos incorporados ao universo da civilizagao latina. Este teve inicio com
a invasdo romana da Peninsula Ibérica, inicialmente, depois expandiu por
varias regides, suplantando assim os povos que ali habitavam. Assim, impondo
sua cultura, religido e lingua, ou seja, a incorporacao do latim romano nas
sociedades suplantadas. Partindo desse pressuposto, nota-se que este processo
fez parte da historia das civilizagdes, pois a constitui¢do do Império Romano
se tornou um grande e complexo processo politico, cuja historia possui uma
democratizagao progressiva do poder; isto posto, em que a capacidade de
absor¢ao de outros e consequentemente a imensa expansao territorial do estado
romano foi incrivel e marcou a histdria até os tempos modernos.

Os romanos, durante o processo de suplantacdo dos povos, encontraram
situagOes bastante complicadas tanto na etnia quanto na politica das regides
que pretendiam conquistar. Visto que, a ideia principal era unificar e assimilar
os diferentes povos, pois pretendia-se dominar o que se denominava “orbis
terrarum’* o mundo conhecido. Assim, enquanto as conquistas eram venci-
das, Roma possuia dominagao politica, bem como cultural e linguistica. Pois,
Roma era detentora de qualidades que favoreceram a formagdo do grande
império, a saber: o seu poderio politico e consequentemente seus métodos e
governo. Assim, observa-se que tais qualidades difundidas e introduzidas por
uma tradicdo dos diferentes grupos de homens que constituiam o império sdo,
sobretudo, de ordem administrativa e juridica e militar. Estas caracteristicas
que foram conferidas ao Império Romano, s6 beneficiaram a colonizagao
romana ¢ lhe elevou ao “cume ” da historia das civilizagoes.

Todavia, Roma ndo deve seu poderio a uma conquista rapida; durante
dez séculos, de etapa em etapa, sofrendo reveses terriveis e revolucoes
sangrentas, o povo romano realizou uma tarefa acerca da qual nao tinha
qualquer duvida, desde os seus primordios e poder-se-ia pensar numa
seqiliéncia de acasos, se cada vez, em condi¢des as mais diferentes, por
vezes em situacdes em que tudo pareca estar perdido, a superioridade
politica do génio romano nao se tivesse revelado de maneira incontestavel.
Os romanos nao quiseram dominar o mundo; seu destino os arrastou a
isso malgrado seu (AUERBACH, 1972, p. 831 ¢ 1.242).

Nota-se entdo, que todas as conquistas e todo o valor do império, ape-
sar das dificuldades enfrentadas e de todos os erros e situacdes particulares

4 Orbis Terrarum: As redondezas do mundo, pais, regido; terra fabulosa dos romanos. Dicionario latino-
portugués. Junior e Cintra, p. 831 e 1.242.

izacao

1

llllpl'ﬁSSﬁO ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



lizacao

1mpress§10 ¢ comercia

idaai

rol

Editora CRV - P

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 21

e perigo, foram gracas a tenacidade romana, bem como seu bom senso ¢
grande capacidade de adaptagdo que se fortalecia com uma coragem e ins-
tinto frio e sustentado.

Os romanos combateram e derrotaram inimigos € com isso conquistaram
novas fronteiras para manterem sua seguranga. Assim, construiram um império
quase sem perceber, tencionavam apenas o necessario. Porém, em meados
do século IV d.C., o império comega entrar em decadéncia, com a invasao de
tribos barbaras nos territorios romanos sem serem impedidos. Houve muitas
guerras civis em que foram assassinados grandes imperadores, os guardas
imperiais ndo mais protegiam o império e vendiam o cargo de imperador a
quem lhes pagasse mais.

Com as invasdes, 0s romanos tiveram que pagar grandes somas de
dinheiro para os chefes barbaros, tudo para que as fronteiras romanas nao
fossem atacadas. Assim, os pre¢os aumentaram, pois eram os cidaddos quem
cobriam estes altos custos. O império estava em ruina, surtos de peste e
fome terrivel fizeram com que a situagao piorasse, sua solida unidade politica
baseada em uma superioridade romana inabalavel também sucedeu em uma
descentralizagdo progressiva. Descentralizacdo, depois agravada por uma
politica inconsequente e pela propria extensao do império.

No século II d.C. os germanos cruzaram o rio Danubio®, invadindo assim
o Império Romano pela necessidade de maiores extensdes de terras. Nesta
época o império ja estava em grande decadéncia, isto veio dificultar sua luta
contra os barbaros que o invadiam.

Assim, neste mesmo século, como ultima esperanca, o imperador Dio-
cleciano tentou deter a queda, dando poderes a dois imperadores, um que
governaria o Ocidente e outro o Oriente. Colocando o império na defensiva,
seus recursos estavam dissipando-se inteiramente, enquanto a pressao do
exterior cresceu. Pressdo que veio do norte com os germanos e do leste com
os partas. Para tanto, observou-se que a descentralizacdo do poder e o des-
membramento foram os causadores do enfraquecimento e declinio do Império
Romano, que por conseguinte foi dominado por povos barbaros, a saber: os
saxoes, vikings e normandos. Povos que formavam uma aristocracia tribal, o
que os tornavam donos de vastos feudos na Europa Ocidental.

Outrossim, na ocasido do século V havia presenga macica das populacdes
barbaras no império, o que levou o imperador Romulo Augusto a ser deposto
apos a invasao dos visigodos pela Italia; esse fato foi considerado um marco
na queda do Império Romano. Todavia, apesar de que os barbaros destruissem
todo o Império do Ocidente, o Império do Oriente ainda permaneceu forte
por mais de mil anos.

5 Rio Danubio: rio que corta varios paises da Europa (HOUAISS, p. 909).
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Assim, a grande cidade de Roma foi destruida e depois de 1200 anos
nada restou, sendo um montao de ruinas. Porém, a queda do império nao pos
fim a influéncia cultural romana, que ja estava em demasiado fixa entre os
povos. Se a cultura permanecia, a Igreja teve participagdo ativa, pois ocupou
o vazio deixado pela fragmentacdo do Império Romano, contribuindo para
unificar culturalmente a sociedade em um periodo em que a diversificagao
politica tornava-se cada vez maior.

Visigodos: Povos formados dos ramos dos godos do Ocidente que surgi-
ram no século IV na regido do Danubio (conquistaram Roma, a Galia e parte
da Espanha, até serem submetidos pelos Arabes em 711) (HOUAISS, p. 2.871).

Portanto, observa-se que ¢ a partir desse ponto que a “esséncia ideolo-
gica”, a qual concretiza a influéncia cultural, social e linguistica advindas do
latim nas literaturas Inglesas e Norte Americana, comeca a florescer.

A partir da ascensdo da “esséncia ideologica” e da sociedade culturalmente
unificada pela Igreja, observou-se também que um fator de degradagao e que
ajudou na decadéncia do império foi o Cristianismo. Uma vez que se opunha
a estrutura militar e escravocrata, sustentaculo do império Romano. Pois, o
Cristianismo trazia Cristo, o legionario que derrota o mal e a Igreja ocupava
lugar de destaque influenciando diretamente na atmosfera antiga. O homem
estava ligado a concepgoes religiosas em que se poderia encontrar as respostas
da vida, porém o mundo mitico da literatura era presenca constante e situava
0 homem num plano cdsmico de um universo e seus fendmenos fantasiosos.
Foi por esse motivo, que apds o século V, depois que a Inglaterra deixou de
ser uma provincia romana, notou-se haver uma diferenca na linguagem falada
entre as classes sociais. O clero e a aristocracia falavam um dialeto francés
e o latim, enquanto que o povo preferia um inglés parecido com o que existe
contemporaneamente, sendo esta influéncia descendente de um dos trés povos
barbaros invasores da Inglaterra, bem como os Saxdes, Vikings e Normandos.

Entdo, observa-se que, o latim era lingua falada na Lacio e possuia paren-
tesco com dois outros idiomas, a saber: o osco € o0 umbro. Por possuirem uma
grande semelhanga, esses trés idiomas deram origem a uma unica lingua, o
italico. Assim, pelo confronto de raizes do latim com outras linguas antigas,
bem como certa semelhanga entre as estruturas gramaticais fez surgir a hipo-
tese da existéncia de uma lingua primitiva, uma lingua mae cujo nome era
indo-europeu, que se espalhou pela Europa e pela Asia. Durante um longo
periodo, o latim foi utilizado como lingua viva e sofreu muitas transformacgoes,
sendo caracterizado de acordo com a época em que foi usado, podendo ser
descrito como latim pré-historico, proto-historico, arcaico, classico, vulgar
e pos-classico. Partindo desse pressuposto, observa-se que, o latim deveu sua
importancia, no passado, ao prestigio de Roma, pois mesmo nao sendo lingua
“oficial” do império, foi sempre lingua comum que a igreja encarregou-se
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de acentuar e mostrar o papel importante que esta teve. Outrossim, nota-se
claramente a importancia do latim durante a Idade Média e até mesmo no
inicio dos tempos modernos, uma vez que esta foi a lingua da comunicagao
universal, da politica, da religido, da cultura e da ciéncia.

No entanto, o latim perdeu sua unidade como lingua quando o Império
Romano foi extinto, fazendo assim com que surgissem varios falares locais
que resultariam no desenvolvimento de inimeros idiomas. Porém, as classes
cultas procuraram por um longo tempo manter o uso do latim, e os tabelides
utilizaram-no até o século XII em documentos oficiais. Ja a Igreja tornou-o sua
lingua oficial, dando ao latim a importancia de idioma obrigatorio até 1961.
Para tanto, a ciéncia também viu no latim uma espécie de linguagem universal
e serviu-se dele até o século XX. Pode-se afirmar entdo, que o latim foi de
grande valia tanto para a literatura como para outras areas do conhecimento
e seu valor ¢ lembrado até os tempos modernos.

De um lado ha uma rica literatura deixada pelo mundo romano, que
nao s6 nos permite o desfrute de auténticas obras de arte como estende seu
alcance por outras areas do conhecimento: pela historiografia, pela filosofia,
pela antropologia, pela teoria literaria em todos os seus matizes, pela ciéncia
pelo teatro. [...] De outro lado, ha o interesse linguistico pelo latim. Sendo
uma das mais antigas linguas indo-europeias, da qual temos conhecimentos
pela documentacao escrita, oferece-nos a solugao de numerosas indagagoes
que se referem ao conhecimento das linguas; sendo, por fim, a lingua-mae
dos chamados idiomas romanicos (portugués, espanhol, cataldo, provencal,
francés, italiano, sardo, rético, dalmata, romeno), fornece-nos explicagdes
para fendmenos aparentemente inexplicaveis de nosso idioma e das linguas
irmas do portugués (CARDOSO, 2002, p. 10).

Essa importancia do latim foi gracas ao processo de romanizagao, pois
os vencedores impunham o direito romano e apesar de permitirem que os
povos suplantados falassem sua lingua materna, o uso do latim pelos vencidos
era considerado motivo de honra para os romanos. Além disso, as conquistas
romanas foram responsaveis pela mistura do latim com outras linguas; estas
linguas pertenciam a diferentes familias linguisticas e se diferenciavam entre
si. Assim, o latim passou por um periodo de grande diversificacdo regional, e
muitas mudancas gragas a alguns fatores externos, bem como os substratos®,
0s superstratos’ € os abstratos®. A influéncia desses fatores deu-se na medida
em que as linguas que precederam e seguiram o latim, participaram juntamente

6 O latim recebeu das linguas dos vencidos alguns elementos que, incorporados a sua estrutura, eram
difundidos em seguida em todo 0 mundo romano (ILARI, p. 139).

7 Adogao das instituicées dos povos submetidos, inclusive a lingua (ILARI, p. 143).

8 As camadas ndo se superpdem, mais se interpenetram (ILARI, p. 149).
Ja o latim literario permanecia estavel tanto como lingua da escrita, como lingua falada, porém apenas em
situacdes mais formais. As variedades do latim vulgar deu-se o nome romance.
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com o0 mesmo de uma situagado de bilinguismo ou de contato. Porém, as linguas
romanicas nao derivaram do latim classico, mas sim das variedades populares,
ou seja, do latim vulgar. O surgimento do latim vulgar, segundo alguns autores,
foi a corrupg¢do do latim literario, contudo esta hipotese nao procede pois o
primeiro se constitui a0 mesmo tempo que o latim classico. Observa-se que, a
diferenca entre o latim vulgar e o latim literario ndo ¢ cronologica, nem ligada
a escrita, mas sim social. Estas duas variedades sdo culturas que conviveram
juntas em Roma, de um lado a aristocracia e de outro a plebe. Para tanto, nota-se
que, o latim literario ¢ estavel enquanto que o vulgar inova constantemente.
Este era lingua falada que foi derivando para variedades regionais e exercia
influéncia sobre aquele, pois o latim vulgar possuia um nimero elevado de
vulgarismos na lingua da literatura.

O uso consciente dos romances na escrita s6 ocorreu na ultima etapa
de sua emancipacdo: costuma-se entender que as linguas romanicas nascem
quando substituem o latim como linguas escritas, na redagao de textos praticos,
literarios ou de edificacdo religiosa; mas para comegar a escrever consciente-
mente as linguas faladas de seu tempo os letrados romanicos precisaram tomar
consciéncia de que o latim, tal como era escrito, além de ndo ter mais qualquer
contacto com a lingua falada, também se havia distanciado irremediavelmente
dos modelos classicos. Aparentemente, isto foi mais um efeito da Renascenca
Carolingia. Com o renascimento dos estudos latinos, ficou claro até que ponto
o latim classico era mal conhecido e até que ponto a lingua escrita havia sido
permeada de elementos vulgares: a distancia entre o latim e a lingua falada
pdde ser avaliada de maneira mais exata, abrindo-se espaco para que os vul-
gares passassem a ser escritos, em épocas que variam de regido para regiao,
mas que se localizam perto do fim do primeiro milénio (ILARI, 2000, p. 65).

Apesar da hegemonia do Império Romano, do grande valor do latim e de
quatro séculos de ocupagdo, nao foi o bastante para impor o latim como lingua
falada na Grécia e no mediterraneo oriental. Neste aspecto a Grécia mostrou a
superioridade cultural dos vencidos, e o0 grego manteve-se como lingua coloquial
e culta, posicdo que fez com que o Cristianismo se fortalecesse ainda mais, uma
vez que utilizou-se do grego como lingua oficial nas suas origens. A influéncia
do grego sobre o latim vulgar foi maior do que a influéncia grega exercida na
lingua literaria, pois com relagao a defini¢do do latim classico como lingua
escrita e a do vulgar como lingua falada se torna erronea; uma vez que, o latim
literario foi uma lingua falada e teve um suporte direto na expressao coloquial
da aristocracia romana. Porém, essa defini¢do tem um lado verdadeiro, a saber:
que o latim vulgar de fato fez raras apari¢oes em textos escritos.

Com isso, os gregos formaram-se a partir de um ramo que saiu de um
conjunto de populagdes, os indo-europeus; que por sua vez nao constituia uma
raga Unica, era uma mescla de populacdes que possuiam uma lingua em comum,
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a saber: o indo-europeu. Portanto a Grécia possui origem indo-europeia, pois
a ocupacao desta ocorreu no periodo das grandes migracdes do periodo que
foi entre o segundo e o primeiro milénio antes de Cristo, pelos indo-europeus.

Em meados do século V, duas grandes forgas existiam na Grécia, e por
consequéncia de divergéncias politicas e por Atenas ter a pretensdao de domi-
nar as rotas comerciais em que a Liga do Peloponeso monopolizava, em 431
a.C. estourou a guerra entre estas duas forgas. Varios anos de guerra; Atenas
enfraquecia a cada batalha perdida e entrava pouco a pouco em decadéncia,
até que em 405 a.C. a esquadra ateniense foi definitivamente derrotada pelos
espartas, que eram os antigos cidaddos naturais de Esparta e possuiam por
virtudes a austeridade, o rigor e o patriotismo. Apesar das grandes batalhas
internas e as vdrias ligas existentes, a Grécia possuia uma importante cul-
tura que, como a de Roma, foi propagada ao longo dos séculos. A cultura
grego-oriental se revelava com a filosofia helenistica’, mas o grande progresso
em relacgdo a cultura Grega, manifestou-se na matematica e na astronomia.

Durante o periodo da romaniza¢do, Roma possuia o dominio politico,
assim como a linguistica e o cultural da parte do Ocidente. Porém, o Oriente
estava sob influéncia da civilizagdo grega, esta mesma que submetida a admi-
nistragdo romana nao dava acesso a penetracao cultural.

A civilizagdo grega era a mais rica ¢ a mais bela da Antiguidade, mesmo
durante a invasdo romana continuava com sua cultura e o grego predominava,
além disso, exercia profunda influéncia sobre seus conquistadores. Assim, o
Império Romano assumiu duas linguas oficiais, o latim e o grego, tornando-se
herdeiro e protetor da cultura grega. As ciéncias, as letras e a educacdo mode-
laram-se pela forma grega, o que ocasionou uma grande mudanga na vida dos
romanos; pois até o momento eram camponeses, militares ¢ administradores,
apos a adogdo da cultura grega houve também a alteragdo da organizagao
politica. Contudo, na bacia oriental do Mediterraneo o que prevaleceu foi a
lingua grega, ja que possuia essa hegemonia havia muito tempo. Chega-se a
ver o prestigio do grego talvez muito superior ao do latim. Porém, na parte
ocidental a lingua latina destruiu todos os vestigios de linguas antes existentes.

A doutrina

A Idade Média ¢ o periodo da historia compreendido entre os séculos V e
XV, que foi da queda do Império Romano do Ocidente até a tomada de Cons-
tantinopla pelos turcos. Foi o periodo que se caracterizou pela desorganizagao
politica da Europa. Sendo dividido em Alta Idade Média (século V ao XI) que
corresponde ao periodo de formagao e apogeu do Feudalismo; e em Baixa Idade

9 Rejeitava o primado da razéo no conhecimento e na resolugéo dos problemas humanos, sendo uma filosofia
mistica que negava o progresso intelectual (PEDRO; CACERES, p. 59).
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Meédia (século XI ao XV) que ¢ o periodo de dissolu¢ao do modo de producao
feudal e da origem do Capitalismo. O periodo da Idade Média foi de estagna-
¢do econdmica e atraso das forgas produtivas, assim apresenta um quadro de
guerras incessantes, retracdo da economia, do desenvolvimento técnico e da
vida urbana. Além disso, houve a ocorréncia da catastrofica peste negra'®, que
culminou no exterminio de uma grande parte da populacdo europeia, de varios
mosteiros, bem como da cultura e do pensamento greco-romano.

A Idade Média foi uma época de grandes transformacgdes, em que, suas
civilizacdes estavam ligadas a descoberta de riquezas, aumentando o seu
bem estar, bem como a sua cultura. Durante algum tempo, segundo alguns
estudiosos nada de importante tinha ocorrido entre os séculos V e XV, por
isso esse periodo recebeu o nome de Idade Média; e por isso também foi
considerada uma fase negra da historia, que havia ficado perdida entre dois
periodos brilhantes, a saber: a Idade Antiga e a Idade Moderna. Contudo, esta
visdo negativa da Idade Média ndo € correta, pois foi na Antiguidade Cléassica
que importantes transformag¢des foram assinaladas; tendo por principio a
decadéncia do Império Romano e ap6s as invasdes barbaras, a [dade Média
foi marcada pelo surgimento de uma nova cultura e desenvolver-se na Europa.

Logo, podemos observar abaixo uma pequena alusao de Auerbach quando
afirma que,

A arte desempenha na Idade Média papel de muito maior importancia que
nas outras épocas da historia européia. Essa afirmativa pode surpreender, mas
o fato ¢ assaz natural. Desde o fim do primeiro milénio, os povos europeus
se cristianizaram profundamente; o espirito dos mistérios do cristianismo
os possui e neles criou uma vida interior extremamente rica e fecunda. Ora,
essa vida interior ndo tinha nenhuma outra possibilidade de expressao que
ndo fossem as artes, visto que tais povos nao sabiam ler nem escrever e des-
conheciam a lingua latina, a iinica que era considerada instrumento digno de
exprimir as idéias religiosas. Toda a sua vida interior se realizava, pois, nas
obras de arte, e era através delas que, em primeiro lugar, os fiéis aprendiam
e sentiam o que constituia a propria base de sua vida; tanto do ponto de vista
ativo, o do artista, como do ponto de vista passivo, o do espectador, a arte
foi a mais importante, quase a unica expressao da vida interior dos povos.
Segue-se dai que a arte medieval tem muito maior teor de significacdo e é
muito mais doutrinal que a arte da Antiguidade ou dos tempos modernos. Ela
ndo ¢ unicamente bela, unicamente uma imitacdo da realidade exterior, tende,
antes, a concretizar nas suas criacdes, mesmo na arquitetura e na musica,

10 Nas duas primeiras décadas do século XIV a conjugacéo de chuvas torrenciais e de mas colheitas inaugurou
um periodo de fome que atingiu quase toda a Europa, preparando terreno para o grande flagelo da peste negra
de 1348 — 1350. Essa epidemia de peste bubdnica encontrou campo propicio para sua difuséo na pobre, familia
e enferma populag&o, causando a mortalidade de aproximadamente um terco dela (PAIS, p. 75).
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suas doutrinas, crengas, esperangas, coisas por vezes muitos profundas e
sutis, mas que era mister exprimir da maneira mais simples ¢ humilde, para
que todo homem, partindo das realidades de sua vida cotidiana, pudesse
elevar-se até as verdades sublimes da fé. E portanto indispensavel, se quiser
compreender o génio da Idade Média européia, interessa-se por sua arte; isso
¢ relativamente facil hoje em dia, pois produgdes excelentes, nas publicagdes
de historia da arte, permitem a toda gente ilustrar-se a respeito, ou pelo menos
ter impressoes concretas (AUERBACH, 1972, p. 108-109).

Para tanto, foi com o material deixado pela civilizagdo antiga que a
Idade Média constituiu e desenvolveu suas institui¢cdes religiosas, politicas e
juridicas, bem como sua filosofia, sua arte e sua literatura. Porém, o material
nao foi conservado em sua forma original; devido mudancas das condi¢des de
vida a Idade Média adaptou esse material de acordo com suas necessidades,
fundindo-os com sua propria vida. Na Idade Média, toda e qualquer atividade
intelectual estava nas maos da Igreja, bem como a arte era também exclu-
sivamente cristd. Os monumentos da arquitetura sdo quase todas igrejas, as
artes decorativas, as esculturas e as pinturas possuiam sempre temas biblicos
ou representavam a vida dos santos. E a partir do século XI que comegam a
surgir as primeiras obras em estilo medieval, sdo obras francesas e alemas e
apos, no proximo século surge o estilo romanico.

Até mesmo a lingua, em que eram feitas as poesias, se subordinava
a Teologia, pois as linguas romanicas eram consideradas linguas do povo,
servindo somente para a vulgarizagdo, e a poesia que surgia nessas linguas
era considerada popular e indigna de atengdo do erudito, pois a erudi¢do era
unicamente eclesidstica.

As linguas romanicas comecam a entrar no uso literario, constituindo-se
como instrumento do pensamento ¢ da poesia, mas somente do povo que as
falam, porém esse uso literario ndo aconteceu rapidamente, foi um longo
processo que durou toda a Idade Média. A luta entre o latim medieval, ou
seja, o baixo latim'' contra a lingua internacional literaria, foi para que a lin-
gua falada adquirisse condi¢@o de lingua literaria, e fossem aceitas as obras
literarias constituidas a partir das mesmas.

Nessa altura do medievalismo, a produgao literaria poderia ser encontrada
em mosteiros, se houvesse o interesse de leituras. As leituras dessa época eram
atividades dos gregos, sendo feitas em voz alta e em publico para divertir os
poderosos. Nesse periodo, observa-se que as obras eram escritas em francés, pois
a partir das invasdes normandas o dialeto Francés comeca a ser usado na Europa

1 Baixo latim ou latim vulgar: era aquele falado pelas classes inferiores da sociedade romana, sendo
denominador comum nessas camadas sociais mais humildes e que mais tarde se expande livremente com
a ruina do Império romano (COUTINHO, p. 30).
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com uma grande influéncia. Os normandos também trouxeram o latim e, dessa
forma, as influéncias foram muito fortes principalmente na lingua culta. Portanto,
a historia literaria da Europa Medieval esta ligada a trés elementos constitutivos,
a saber: a heranga classica greco-romana, a cultura germanica e a religido crista.

A heranga greco-romana ¢ representada por usar a literatura, arte, filosofia,
pensamento politico e direito, enquanto que a cultura germanica possui seu espirito
guerreiro juntamente com fortes lagos pessoais e familiares. A religido cristd, ou
seja, a Igreja foi a Uinica instituigdo a se manter coesa e unida, apds o declinio do
Império Romano do Ocidente, preservou em seus mosteiros a cultura da Antigui-
dade cléssica greco-romana. E ao longo da época medieval, a instru¢do tornou-se
um privilégio do clero, em que este passou a administrar a educacao, encarregan-
do-se de explicar aos fiéis a doutrina cristd, o mundo e os fendmenos naturais.
Porém, ndo somente estes elementos constituiram o periodo medieval, pois este
foi marcado por varias transformagdes economicas e inlimeras criagdes culturais.

A Igreja como detentora do monopolio do saber e exercendo o papel de
intermediaria entre Deus e os homens, ocupou papel de destaque na hierarquia
social. Os costumes ¢ habitos feudais, bem como toda a produgao artistica,
literaria, filosofica e cientifica, seguia, portanto, os principios fixados pelos
doutores do clero. Estes colocavam a fé como instrumento de conhecimento
e compreensao da realidade e como norma de comportamento social.

No medievalismo, a Ginica forma pela qual a literatura podia ser difundida
era por meio da oralidade, uma vez que, a maioria da populacdo era analfabeta.
A oralidade da literatura medieval era propagada em pragas publicas ou nas
cortes, narrando e recitado as obras compostas e escritas pelos mais variados
autores, para divertirem as pessoas, principalmente os poderosos.

Como ja visto, a alta Idade Média foi uma época de riquissimos intelec-
tos, sua cultura ainda era timida e chegou a ser considerada pobre por alguns
intelectuais. Foi por causa das invasdes barbaras desse periodo, que algumas
bibliotecas de grande valor cultural foram destruidas. Desse modo, restaram
apenas 0s mosteiros para proteger e preservar a cultura antiga; isto gragas aos
capitais de manuscritas antigas. Dessa maneira, nota-se que, a literatura era feo-
céntrica (Deus como ponto de convergéncia de tudo) e censurada, pois era nos
mosteiros, ou melhor, na Igreja que se controlava a literatura vigente da época.
Contudo, observa-se que, a cultura da Baixa Idade Média era diversificada e
criativa e alcangou niveis sofisticados em algumas areas, a saber: na literatura, na
arquitetura, na filosofia e no ensino, comprovando seu valor literario e intelectual.
Portanto, a principal caracteristica da cultura medieval foi o teocentrismo, ou
seja, 0 homem da Idade Média tinha em Deus o centro de suas preocupagoes. A
Igreja Catolica influenciou de maneira extraordindria na vida cultural.

Outrossim, os fatores histdricos sdo o espelho da literatura e a essa inci-
déncia estdo implicitos valores que rompem as barreiras da realidade, que
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rompem as proibi¢des do cotidiano, que permeiam o campo semantico e
retratam de forma plausivel o pensamento e a ideologia de uma época. Em
cada posicionamento politico, fragmentag¢do administrativa, batalha religiosa,
aventura mercantilista, pensamento renascentista, avanco tecnolédgico, lite-
ratura até entdo pré-concebida renovagao artistica aplicada aos valores da
modernidade, bem como os pensamentos e atitude, a reflexao, percebe-se, de
maneira mais abrangente, o influxo literario de um movimento inserido em
um determinado periodo historico. Na cultura popular da Idade Média, um
nome que contribuiu bastante no século XX foi Mikhail Bakhtin'>.

Este trazia a marca da complexidade e até a contradicdo, a intertextua-
lidade, a parddia e a carnavalizag¢do, que era uma nova visao que os géneros
literarios oferecem com ampla perspectiva de incursdo no poliss€émico uni-
verso do texto literario.

Partindo desse pressuposto, observa-se que as primeiras obras literarias
escritas nos idiomas roméanicos foram as “Cangdes de gesta”. Cangdes que
refletiam os ideais dos cavaleiros feudais e o modo de vida dos mesmos, sendo
estes voltados basicamente para as atividades guerreiras. Estas cangdes eram
poemas medievais, que se destacavam na literatura medieval por serem obras
de ficcdo escritas em prosa; outra obra literaria também de grande importancia
na literatura da Idade Média, foi o poema de cunho romantico “O Romance
da Rosa”, que mesclou a literatura Francesa de erudi¢cdo e dramaticidade.
Literatura que possuia um grande valor moral, alegorico e pedagogico, e que
o nivel fabulistico apresentou grande representatividade para os escritores
franceses da Idade Média. De carater tipicamente medieval, nasceram também,
a partir das cancdes de gesta, as novelas de cavalaria. Seu meio de circulacao
era a fidalguia e a realeza, e quando foram traduzidas para o francés, ocorre-
ram alteragcdes com o objetivo de adapta-las a realidade cultural portuguesa.
Estas novelas possuiam um alto vigor narrativo e elevadas intengdes, o que
as tornou, na Idade Média mistica, 0 maior monumento literario no campo
de fic¢@o, campo que exprime um utdpico® ideal de vida numa forma artisti-
camente superior, ao ponto de alcangarem um grau de perfeicao estética rara
na prosa do periodo medieval.

Quanto a doutrina dos diferentes géneros de estilo, géneros que poste-
riormente serviriam para a formacao dos géneros literarios, era uma doutrina
muito bem elaborada que possuia uma longa tradigdo cujas origens aludem
aos escritores gregos do século V a.C. Esta doutrina também nao admitia o

12 Nascido em 1895 em Orial, estudou na universidade de Odessa, em S&o Petersburgo, de onde ele saiu
diplomado em Histéria e filologia. Passou a pertencer ha um pequeno circulo de intelectuais e artistas,
denominado “circulo de Bakhtin” de onde se propagava ideias inovadoras. Morreu em Moscou, em 1975,
apds uma longa doenga (BAKHTIN, p. 11-13).

13 Relativo a pais imaginario, a um teorico que ndo pode ser realizado; projeto irrealizavel; fantasia
(BUENO, p. 474).
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uso da lingua falada, ou seja, o estilo “baixo” da comédia popular, e fazia com
que as obras literarias se afastassem da linguagem falada.

Para tanto, observa-se que a literatura, ndo somente a da Idade Média,
como também a dos tempos modernos, informa, por meio da linguagem, aquilo
que ndo se v€ porque se esqueceu com o passar do tempo, assim mostra sua
forma juntamente com o conteudo.

A arte da literatura se encontra na totalidade da forma, quando esta
intensifica a mensagem, ¢ a arte também ¢ fonte inesgotavel de experiéncias
e dela fazem emergir inimeras interpretacoes semiodticas que a torna ambigua
em sua infinita totalidade.

Contudo, a linguistica e a literatura estdo diretamente ligadas, uma vez que
a primeira se dedica a arte de combinar as “palavras” com finalidade de construir
e propagar a cultura de um povo, com intuito Uinico de interesse na perpetuagao
da evolucdo humana. Assim, no universo ambiguo da literatura, todo e qualquer
ser humano possui sua propria interpretagdo. E num ato de magia, a literatura
mostra suas inimeras fungdes reunidas harmonicamente. Isso provoca nos indi-
viduos um “brilho”, de verem e sentirem novos sentimentos despertados, em que
a literatura constréi um universo novo, mistico, porém, real com a intervengao
de golpes de linguagem. E a partir dessa ligagao estreita da literatura com a
linguistica que se caracteriza algumas formas de estudo acerca das mesmas,
a saber: a analise do discurso que em suas diversas manifestagdes, como num
discurso literario, pode envolver uma adesao, transformagao ou ruptura em
relagdo a tradigdo linguistica, bem como a retorica estilistica, a técnico-literaria
ou a tematica literaria. Estas tradi¢des estdo vinculadas ao trabalho do autor ¢
¢, necessariamente, no autor que a literatura da abertura e grande criatividade,
levando-o a caminhos inovadores para a linguagem de um povo.

Esta criatividade pode ser representada por meio de signos linguisti-
cos com inumeras possibilidades de interpretacdes. Dessa maneira, surge o
sentido, uma vez que, o sentido ¢ a base de sustentacdo da literatura, assim
a partir de um discurso definido podem-se obter interpretagdes variadas de
individuo para individuo.

A formacio das linguas — bases constituintes

A passagem dos conquistadores romanos pelo mundo deixou muitas mar-
cas, a contribui¢do romana na arquitetura foi muito importante e pode ser obser-
vada até os dias atuais com monumentos que até parecem imunes ao tempo.

Outra contribui¢do relevante de Roma, talvez a principal, ao mundo
moderno foi feita de leis e palavras, a saber: o Direito Romano e as linguas
que se originaram do latim. Essa ¢ a marca da cultura romana mais presente
no mundo, a lingua viva usada na comunicag¢ao diaria e também na escrita, o
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que possibilitou a construg@o de textos e obras literarias da Idade Média, que
serviram de base as obras do mundo moderno.

Dessa maneira, a linguagem como meio de comunicagao entre 0s povos,
tanto a verbal quanto a escrita, torna-se o meio de propagagao de cultura entre
os seres humanos.

E assim surge a literatura por meio da lingua, ou seja, o latim apds pro-
cessos de diversificagao informa aquilo que ndo se v€ por que se esquece com
o passar do tempo. Essa lingua tem o poder de mostrar (informar) a forma
e o conteudo para os leitores de maneira que estes possam “beber” da fonte
inesgotavel de experiéncias provinda da arte.

Assim sendo, a arte da literatura reside na totalidade da forma, e é essa
que intensifica a mensagem. Pois a arte lida de diversas maneiras para fazer
imergir da forma, vérias “interpretagcdes semioticas”, torna-se assim ambigua
em sua totalidade infinita.

Nesse universo ambiguo da literatura, todo e qualquer individuo possui
sua propria interpretacdo. E a literatura, como que por encanto revela todas
as suas fungdes, numa reunido harmoénica que provoca o brilho do despertar
de novos sentimentos reais num universo totalmente novo e cheio de magia,
isso construido por meio da linguagem.

As obras literarias sdo construidas a partir de um discurso produzido
por meio da linguagem. Apos essa produgdo, tem-se a enunciacao em que se
observam os efeitos de sentido, estes por sua vez sdo obtidos a partir de certa
relacdo de significantes, pois as palavras possuem seu sentido no discurso.

O sentido nasce de relagdes interdiscursivas, ou seja, a cada enunciagao
o sujeito profere seu discurso-em uma linguagem discursiva, porém, de uma
maneira particular, inserindo no mesmo, novidade. Isso torna o discurso algo
novo, contudo, sdo suas relagdes histéricas e sua memoria discursiva que
possibilitam o sentido, assim que essa memoria juntamente com 0 momento
da enunciacao provoque uma tensao dialética.

Assim sendo, o sentido torna-se parte inerente do discurso e ira diversi-
ficar-se de acordo com o contexto.

De acordo com Gregolin (2001, p. 11), [...] significar, pois, ndo ¢
nomear um mundo pré-existente, designado extensivamente a partir de uma
Matriz, mas uma atividade discursiva, em que os sentidos sao resultado de
processos discursivos.

O olhar do leitor, dirigido pelo suporte textual percorre o trajeto de
interpretacdo que encontra-se tragado na composi¢ao discursiva, ou seja, na
forma material que suporta o sentido. Pode-se dizer entdo, que a textualizagao/
composi¢ao/mobilizacao do sentido torna-se o elemento que impde limites a
interpretacdo. Pois os sentidos determinados, dirigem a compreensao e mani-
pulam a percepg¢ao dos leitores com relagdo aos assuntos enfocados.
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Segundo Possenti (1997, p. 7) “O sentido nao ¢ algo prévio e pronto, que
uma forma embala; €, antes, um efeito”. Portanto, o sentido surge a partir de
um discurso que o possibilita, ele ndo se encontra em qualquer discurso, como
se fosse um aspecto pronto do mesmo, ele surge como um efeito resultante dos
vocéabulos empregados nesse discurso. Uma vez que, o funcionamento do dis-
curso baseia-se no retomar de um sentido, ou seja, a reformulacao do discurso.

Do discurso surge a interpretagdo, que pode ser tanto a decodificacao dos
signos, quanto o desvendamento de sentidos exteriores ao texto. Ela pode ser
proporcionada por leituras de certos vestigios que aparecem nos discursos e
envolvem os sentidos. Esses nunca se dao em definitivo, pois num discurso
existem sempre aberturas que possibilitam o movimento do deslocamento,
da polémica e da contradigdo.

A literatura como uma atividade artistica, que possui multiformes modu-
lagdes, exprime a alegria, a angustia, as certezas € os enigmas do homem de
modo inconfundivel. O discurso da mesma ¢ construido com bases teoricas
proporcionando ao interlocutor, leituras multifacetadas. Essas leituras podem
variar de individuo para individuo. E assim surgem os efeitos de sentido,
proporcionado pelo emprego proposicional dos vocabulos, pelo locutor.

Os sentidos nao sdo aspectos de constituicdo da leitura, mas fazem parte
da mesma na medida em que o locutor faz uso de seu discurso artisticamente.
Os efeitos de sentido surgem, uma vez que, o artista literario faz emergir nos
leitores uma “comocao geral”, que se baseia na emocao, na fantasia, na ima-
ginacdo e nos sentimentos; isto a partir de uma liberdade que o artista possui
€ a usa com critérios e criatividade.

Fatores para a constituicio da literatura

A Ideologia ¢ a maneira de interpretar o mundo de acordo com os inte-
resses da classe social do interpretante. A ideologia ¢ um fendmeno (quase)
inconsciente; ndo nos damos conta de que nossas avaliagdes e perspectivas
sao ideologicas, pois quando temos consciéncia disto elas deixam de ser
ideologicas (SAMUEL, 2000, p. 11).

Partindo desse pressuposto, nota-se também a ideologia dominante, que a
classe dominante impde a sociedade por meio dos meios de comunicagao e da
producao da cultura. Dessa maneira, a sociedade fica submetida aos “gostos”
da classe social dominante e toda a cultura, bem como a literatura ¢ imposta
de acordo a favorecer ou propagar ideologias dessa classe.

A ideologia esta presente no mundo desde os tempos da Idade Média, pois
nesse periodo as obras literarias eram mantidas nos conventos e o clero, res-
ponsavel por elas, s6 permitia a propagacao de algumas destas obras; somente
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aquelas que possuiam assuntos cristaos e que exaltavam a vida dos santos, ou
seja, exaltavam a Igreja, ¢ que poderiam ser lidas pela populagao.

Portanto, o fator ideoldgico foi importante na constru¢do ou na propa-
gacdo dos discursos de cunho social. Porém, nao se pode reduzir o sentido
da literatura essencialmente a sua forma ideologica, ou mesmo a critica da
ideologia dominante. Pois a arte — literatura — ¢, além de mensagem, forma.
E dessa maneira, ela ainda resiste mesmo quando determinadas estruturas
sociais desaparecem e quando sua ideologia ja ndo importa mais.

Nessa perspectiva, observa-se que, o artista esta condicionado historica
e socialmente. Contudo, sua arte ndo se reduz a ideologia, ou seja, a obra
literaria ndo se prende a problemas sociais; ela possui a visao social, porém
tende para a universalidade.

Faz-se necessario ressaltar que a arte € um produto historico e surge
no/pelo particular para atingir o universal. Ela surge em uma sociedade para
atingir a universalidade. Ou seja, arte ndo ¢ somente ideologia, porém nao se
pode negar o seu carater ideologico.

Partindo dessa premissa, tem-se a literatura medieval como grande pro-
pagadora da ideologia crista do periodo. A estas obras protegidas e seleciona-
das pelo clero deve-se o advento da literatura e o conhecimento de aspectos
histéricos, sociais e culturais do periodo medieval.

O periodo medieval foi magado por uma cultura que mesclava a reli-
giosidade cristd com o espirito guerreiro feudal. Numa época marcada por
invasoes, as manifestagdes culturais idealizavam as relagdes guerreiras da
nobreza, a saber: a cavalaria, a suserania e a vassalagem.

A cultura expressava o Teocentrismo na filosofia de Santo Agostinho,
a religiosidade na arquitetura do estilo roméanico e o idealismo guerreiro nas
novelas de cavalaria.

Assim, observa-se que, toda a arte medieval €, na verdade, um grande
mosaico, uma vez que, sua fragmentacao alastrou-se por todas as formas de
manifestacdes artisticas, incluindo a literatura. Esta por sua vez obteve sua
maior expressao com um dos fundadores do Humanismo, Dante Alighieri.

Dessa maneira, tem-se como base da constituicdo da literatura atual, o
legado artistico deixado pela Idade Média, um legado inestimavel, pois até
nos dias atuais encontram-se reflexos do ciclo arturiano. E as manifestagoes
estéticas surgidas no periodo medieval refletem a estrutura fragmentaria da
sociedade em que foi concebida.

Foi possivel observar que o espirito medieval ndo era muito propicio a
aparicdo de grandes individualidades literarias, a igreja exercia grande influén-
cia, pois o que realmente importava na época medieval, era a vida eterna.

A Igreja catolica, monopolizadora da cultura medieval, condicionou
o homem a acreditar que Deus era o centro de todas as coisas e que, para



34

salvar sua alma, o mesmo deveria reconhecer seus pecados e submeter-se aos
sacramentos e as autoridades eclesidsticas. Isto acontecia, pois quase todos
os homens cultos da Europa eram padres.

Foi, portanto, que surgiu o teocentrismo cultural, uma vez que, a Igreja
comandando o pensamento e a cultura medieval, afirmou-se em bases mate-
riais, a saber: a organizacao politica, adquirindo prestigio junto aos reis e a
nobreza. Ou seja, adquiriu o comando da mentalidade religiosa popular.

Igualmente, nota-se que a vida dos santos, durante toda a Idade Média, ¢
que forneceu o material para os temas dos poemas em lingua vulgar. A redagao
poética da vida dos santos possuia uma escrita de estilo vigoroso e tocante.

A vida dos santos, de acordo com Auerbach (1972, p. 122) “o grande
numero deles, a popularidade de alguns, as lendas, milagres, viagens maravi-
lhosas, etc., a eles vinculados, constituem matéria quase inesgotavel”. Matéria
que serviu de base para a constituicdo de grandes obras literarias, escritas em
latim e que forneceram subsidios para novas obras que se fazem presente até
mesmo na literatura mais contemporanea.

Uma das criagdes da literatura religiosa da época medieval mais impor-
tante e mais ativa foi o teatro, que surgiu da liturgia, ou seja, da dramatizacgao
do texto da Biblia lido durante o oficio divino.

Entdo, a partir do século X inaugurou-se uma nova fase historica, um
periodo de grande efervescéncia cultural. Pois com o ativo comércio que se
estabeleceu entre os europeus e 0s povos orientais, obteve-se a modificagao
dos valores do homem medieval, uma vez que, com o contato com outras
civilizagdes, passou-se a valorizar a propriedade material e a crer numa vida
menos subordinada a inquestionavel vontade divina.

Até o século X e XI, era o latim que constituia a Gnica lingua culta da
sociedade europeia ocidental. Este era utilizado nas celebracdes de cerimonias
religiosas como também na redacdo de documentos oficiais e de obras litera-
rias. Ja a partir do século XI, os idiomas nacionais foram desenvolvendo-se
e passaram a ser utilizados também na forma escrita. Dessa forma, as linguas
nacionais, a saber: a francesa, a inglesa, a alema, a italiana, a espanhola e
a portuguesa, tornaram-se um meio de expressao cada vez mais difundido,
fazendo com que a atividade literaria reflorescesse. Ou seja, a expansao des-
sas linguas nacionais foi, sem duvida, o maior fator que contribuiu para o
desenvolvimento literario.

E valido ressaltar que, uma das primeiras manifestagdes literarias em
lingua nacional foi a poesia épica. Esta descrevia uma sociedade feudal viril
e sem refinamento.

Os temas e os personagens eram essencialmente masculinos, seus valo-
res inquestionaveis eram a bravura, a destreza com as armas e a lealdade do
cavaleiro e seu suserano.
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A partir de algumas manifestacdes literarias, ou seja, quando o homem des-
cobre a lingua como meio de expressao de seus sentimentos, ideais, visdes, con-
fusoes, conflitos e de todas as suas indagacdes, a literatura torna-se instrumento
de transformagao. Ela € o instrumento que sobreviveu todos os séculos e chegou
a contemporaneidade como meio mais amplo de expressao, apesar do poder da
midia, a literatura ainda possui grande nivel de criagdo e desperta a sociedade
para a interpretacao, pois desenvolve o espirito de transformacao cultural e social.

A constitui¢ao da literatura passou por varias etapas e dificuldades, desde
o periodo medieval até os dias atuais. Portanto, uma das lendas que foi de suma
importancia para a cria¢@o da literatura foi a do “Rei Arthur e os cavaleiros
da Tavola Redonda”. Esta lenda falava a respeito dos defensores da antiga
civilizagdo romana em sua luta contra os barbaros. Essas lutas deram margem
a imaginagdo, de alguns autores, culminando em belissimas obras literarias.

Como foi observado, o complexo cultural da Idade Média é dominado
pela doutrina crista. Ou seja, o periodo medieval apresenta um teocentrismo
superior que aponta o eixo dos interesses existenciais para o céu € ndo mais
para a terra. Assim sendo, o periodo medieval considerava a vida terrena como
uma passagem para a vida eterna e para a beleza divina. O homem passaria
pela terra, um momento transitorio, somente para ser bom e com isso adquirir
créditos para uma futura vida feliz.

Esse complexo ideoldgico medieval condiciona também a atividade artis-
tica. Dessa maneira, a atividade artistica adquire um fim didatico, pois faz uso
de simbolos para transmitir, a sociedade, postulados superiores como a imor-
talidade da alma e a necessidade do castigo (inferno) e do prémio (paraiso),
apos a morte. A utilizagdo de simbolos, icones, bem como alegorias nas obras
literarias medievais, fez-se necessaria, pois a sociedade, como ressalva de
poucos nobres e alguns clérigos, era basicamente analfabeta. Essa utilizacao
da escrita por codigo tornou-se a linguagem mais utilizada da época. Uma
vez que, a sociedade ndo sabia ler, mas precisava ser moldada de acordo com
a cultura ideolégica vigente do periodo medieval.

A Idade Média foi marcada por paixdes violentas e o sentimento reli-
gioso da época que, levado ao auge, dava margem a crencgas no misticismo,
na supersti¢ao, no fetichismo, na magia, como também na bruxaria. Portanto,
faz-se necessario afirmar, que o homem medieval ndo possuia o sentido do
equilibrio, da medida, do comedimento, pois ndo existia 0 meio-termo, ou o
homem era um anjo (ser do bem), ou um demonio (ser do mal). Isso demons-
trava a expressividade da ideologia medieval. Outro fator ideoldgico apre-
sentado na Idade Média era o choque da natureza versus a cultura, ou seja,
o choque entre os dois codigos fundamentais e contrarios do ser humano.
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A producgao artistica

A literatura greco-latina comecou a ser substituida pela literatura
romano-cristd por volta do século III d.C. Este século foi marcado pelo feito
do Imperador Constantino que tirou o Cristianismo da era das perseguicdes
para manifestar sua doutrina moral e religiosa, publicamente.

Santo Agostinho foi o responséavel por evidenciar novas bases ideoldgicas
para a cultura que vigorara na Idade Média, essas bases foram construidas a
partir da distingdo entre a “cidade terrena” e a “cidade celeste”.

Portanto, observou-se que, um novo ciclo cultural se inicia para a Europa,
apos a queda do Império Romano. Nessa €poca, 0os mosteiros eram os tnicos
centros de cultura filosofica e teoldgica e a educacao tornou-se exclusividade
dos clérigos.

E valido dizer que a literatura da época medieval era mantida nos mos-
teiros e trabalhava basicamente com a cultura da vida dos santos da época.
A igreja possuia por lingua o latim, todas as obras literarias e documentos
oficiais eram escritos em lingua latina, porém essa lingua, no fim da Idade
Média, comega a perder sua unidade e comega a ceder lugar ao dialeto regio-
nal. Isso fez com que houvesse uma conjuminagao de dialetos que resultou
na formacao de muitas linguas.

A critica literaria julga a Idade Média como uma época depreciativa e
obscura, devido ao atraso dos costumes sociais € morais, porém a veracidade
desse julgamento pode ser contestada no que diz respeito a cultura Medieval,
uma vez que, nessa época viveram grandes génios da criacdo poética, da
producao artistica como também do pensamento reflexivo, a saber: Petrarca,
Dante Alighieri, Boccaccio, Sdo Tomas de Aquino, entre outros.

A Idade M¢dia foi marcada por grandes mudangas, tanto na vida econo-
mica, politica e social, como também no aspecto cultural e linguistico. Assim
sendo, ¢ valido observar que do ponto de vista propriamente literario, € preciso
notar que € nessa época, em meados do século XI, que o longo processo de
transformacgao dos dialetos falados nas varias regides da Europa em linguas
escritas chega ao seu termo e, gradativamente, as linguas vernaculas comegam
a substituir a lingua latina, que, embora fosse ainda o meio de comunicagao
geral e oficial, ndo era mais falada nem compreendida pela grande massa do
povo. Surgem, entdo, os primeiros textos literarios nas varias linguas neolati-
nas ou romanicas: italiana, francesa, portuguesa, galega, castelhana, romena
(D’ONOFRO, 1997, p. 153).

Durante o periodo medieval, mais precisamente, no século XI, o estilo
artistico decorrente € o romantico, as obras literarias, bem como as escultu-
ras e arquiteturas eram baseadas na cultura feudal, nas guerras e cavalheiros
romanos, ou também na vida dos santos da época.
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Nessa perspectiva, uma das manifestacdes literarias mais representativa
da fase medieval foi a “Cancao de Gesta”, pois expressava o estilo épico e
cantava em longos poemas as aventuras heroicas dos super-humanos guer-
reiros cristdos, em luta contra os arabes pagaos.

Outra manifestagao literaria de suma importancia € a poesia trovadoresca,
datada de fins do século XII e inicio do século XIII. A mesma originou-se na
corte da Provenca e difundiu-se por toda a Europa Ocidental. Porém, foi por
meio de Jograis — que divertiam as pessoas pela oralidade, uma vez que as
obras escritas pelos mais variados autores eram narradas, cantadas e recita-
das — que a poesia trovadoresca difundiu-se de tal maneira por toda a Europa
Ocidental. Essa poesia era tipicamente aristocratica, dessa maneira encontrou
seu ambiente propicio de desenvolvimento nas cortes.

A poesia trovadoresca trazia um amor idealizado e sentimentos de honra,
bases da vida aristocratica, essa concepcao de amor era uma novidade para a
Idade Média, que era perseguida pelo horror nas cortes.

Nesse periodo a populacdo, incluindo os nobres, era oriunda de uma
heranga greco-romana que fora implantada na sociedade feudal pela Igreja,
grande parte dessa populacdo era analfabeta. Portanto, a tinica maneira pela
qual a literatura podia ser difundida era por meio da oralidade, ou seja, por
meio dos Jograis.

Outrossim, ¢ valido ressaltar que a Idade Média, no campo da literatura,
produziu mais versos do que narrativas. E € gracas a esses textos em prosa, que
tem-se um panorama, um pouco mais fiel, do que foi a sociedade medieval.
Estas obras possuiam muitas fantasias, elementos fantésticos e de fic¢ao, aos
quais, muitas vezes, tenta-se atribuir valor de verdade. Para tanto, sdo esses
textos que permitem a reconstrucao, de algum modo, do contexto em que
foram escritos, mesmo estes sendo impregnados de um carater maravilhoso.
Sao textos que oferecem elementos para a reconstituicdo do que foi o cotidiano
medieval e permitem a observagdo do primitivismo linguistico da época.

A prosa medieval, em especial as novelas de cavalaria, possui uma série
de elementos fantasticos, advindos da heranca bélicas romanas e provenientes
também de raizes celtas, ou seja, ndo-cristdos. Esses elementos de cultura paga,
muitas vezes, sdo simples acessorios e ficam a margem da estrutura da narra-
tiva, porém, podem ser também transformados na “coluna vertebral” do texto,
ou seja, elementos essenciais a sua constru¢ao e que irdo sustentar os temas.

Encontra-se nos textos em prosa, principalmente nas novelas de cavala-
ria, um grande embate entre culturas, pois elementos pagios estdo presentes
lado a lado com os sacramentos da Igreja Romana nesses textos. Observa-se
a presenca de elementos provenientes das culturas celta, germanica, turca e
arabe, considerando infiéis em territorio europeu, juntamente com os santos
do catolicismo e também a figura do proprio Cristo.
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Para tanto, esse mosaico de culturas nao se tornou ruim, pelo contrario,
essa convivéncia esteticamente foi muito frutifera. Pois o que se buscava
nessas obras ndo era apenas a existéncia real dos elementos pagaos, mas sim
o relacionamento dessas imagens com a poderosa Roma. Isso trouxe inumeros
beneficios para a literatura, na medida em que surgiam novos temas € novas
ideias para as obras literdrias da época, sdo obras que, devido aos temas clés-
sicos, sobreviveram até a literatura contemporanea e hoje sdo consideradas
influentes e decisivas para a época que foi escrita: Idade Média.

Partindo da premissa, de que a Idade Média foi um grande periodo cultural
com formas culturais variadas, observa-se que esse carater fragmentario se torna
evidente no cotidiano medieval — pois o proprio periodo era uma justaposi¢cao
de feudos, ou seja, células independentes que formavam uma unidade maior.
Todo o periodo foi marcado pelo carater fragmentario — porém foi na guerra
e nas artes que essa cultura do fragmento teve sua expressao mais marcada.

A literatura, sem duvida, esta condicionada pela tradigao cultural e pelo
periodo histérico, ou seja, se o periodo medieval foi um periodo fragmentario a
literatura tornava-se um mosaico. Ela possui uma extensao muito maior do que
as circunstancias em que foi produzida. Pois a atividade individual do artista
e a sensibilidade para os problemas de sua época s3o essenciais para mostrar,
discutir e criticar os aspectos de uma cultura. A literatura medieval tornou-se
um conglomerado de todas as manifestacdes verbais, tanto orais quanto escritas,
com intengdes estéticas. As primeiras obras literarias conhecidas sao registros
escritos de composigoes orais. Essas obras literarias possuem uma heranga gre-
co-latina e foram preservadas, transformadas e divulgadas pelo Cristianismo.

Foram os conventos os verdadeiros centros propagadores da cultura
medieval. Pois nessa época, o poder da Igreja era bastante forte, uma vez
que o clero possuia grandes extensdes de terras e dedicava-se também a
politica. Eram nos conventos que se escolhiam os textos filosoficos a serem
divulgados, em fun¢do da moral crista.

Dessa maneira, a religiosidade foi um aspecto marcante na cultura medie-
val. E a vida do povo lusitano estava totalmente voltada aos valores espirituais
e a salvacdo da alma.

Quanto a literatura da Idade Média, observa-se que a nogao de originali-
dade literaria vai elaborando-se lentamente. Logo o que realmente importava
a literatura medieval “era o respeito aos codigos, ao equilibrio e as auto-
ridades (os antigos). O plagio ndo era, como hoje, redibitorio, e os autores
confessavam sem incomodo seus emprestimos” (REUTER, 1995, p. 08). Tal
literatura possuia muitas retomadas, que incluia mesmos temas e personagens,
também havia reescrituras e continuagoes.

Durante a literatura deste periodo, fato recorrente também era a submissao
as regras, fato este que se tornou o horizonte dominante na escritura do periodo.
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Posteriormente, nos séculos XIX e XX, foi 0 momento em que a originalidade
se tornou valorosa para os autores, uma verdadeira obsessdo. Estes autores
romperam com os clichés, tanto aqueles solidificados na literatura, quanto os
disseminados nos discursos sociais. Assim sendo, a evolugdo permanente do
campo literario distancia-se das intervengdes externas e motiva-se pelo interior.

Os textos como discursos

A literatura compreende a arte da palavra, esta arte € constituida a par-
tir do ponto de vista fonético, morfoldgico e semantico, tornando-se a base
imovel sobre a qual se estruturam as composi¢oes do discurso.

O discurso ¢ construido pelo artista literario, que num didlogo de muita
sensibilidade com as coisas do mundo, comprova sua visao apreensiva, com
os recursos sonoros da lingua que consegue realizar. Ja o sentimento poético
apesar de possuir bases no sentimento individual do homem-artista, ultrapassa
esse estagio, pois amplia e dilui a pessoalidade em artificidade. Ou seja,
segundo Samuel (1985, p. 27) “a carga emocional do artista sofre um processo
de progressao gradativa, que se depreende da estetizacdo do conjunto verbal”.

Assim sendo, apesar da emocao, o artista ndo se prende ao sentimento
individual e necessita ultrapassar esse estagio para atingir o universal. No
momento em que constrdi o discurso literario o artista pode ou ndo estar sen-
tindo o que escreve, ele usa as palavras de modo a propiciar prazer ao leitor,
de modo que este goste do que leia e passe a tirar as interpretagdes individuais.

Os escritores do século X VI possibilitaram o surgimento de uma tendén-
cia dominante, em que, o homem rompe com os limites medievais e incorpora
o saber e a arte greco-latina. Os mesmos obedecem as rigidas normas de
composi¢ao de seus modelos e incorporam temas pagdos, bem como o ideal
do amor platonico e a visdao antropocéntrica.

Nesse periodo alguns autores destacaram-se, a saber, S4 de Miranda
e outros. Este se destacou por construir sonetos de notavel valor artistico e
humano, tornando-os profundos e perfeitos.

Sa de Miranda foi o autor que comegou a difundir o novo gosto literario,
por volta de século XVI. Ele também foi responsavel pela incorporagao de
formas e motivos da Antiguidade na literatura portuguesa, a saber: elegias,
¢clogas, cartas entre outras. Além de introduzir a chamada medida nova, ou
seja, versos decassilabos, em substituicao aos versos redondilhos (de cinco e
sete silabas), a chamada medida velha. Isso ¢ demonstrado em uma de suas
obras, “Quando eu, senhora, em vos os olhos ponho”, soneto que busca
o amor platonico, elevado e espiritual, ¢ escrito na forma classica de dois
quartetos e dois tercetos.
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Quando eu, senhora,
em vos os olhos ponho,
e vejo o que ndo vi nunca, nem cri que houvesse cd,
recolhe-se a alma a si e vou tresvariando,
como em sonho (Sa de Miranda).

Portanto, observa-se que no verso acima a concretizacao de que Sa de
Miranda foi um autor que inovou a arte literaria portuguesa do periodo em
questdo. Ele mudou o jeito de ver as obras literarias, trouxe novos gostos e
aspectos inovadores num periodo estatizado.

Dessa maneira, observa-se que os textos literarios portugueses possuem
seu discurso ligado a enunciagdes parecidas ao contexto do passado. Uma vez
que, entende-se ao longo da histdria a partir da necessidade dos individuos de
comunicar-se; podendo ser entendido também como uma relagao estratégica
e polémica que nao pode ser analisado apenas sob o ambito linguisticos e sim
como um elemento que possui agdo e reagao. Os textos portugueses sao de
forma geral bem parecidos tanto na forma quanto no conteudo, com excecao
de alguns autores que fogem um pouco ao padrao.

Coragam, jd repousavas,
Ja ndo tinhas sojeicam,
Ja vivias, ja folgavas,
Pois porque te sogigavas
Outra vez, meu coragam? (Jorge de Aguiar)

No verso acima, retirado do poema “Coracam, ja repousavas” de Jorge
de Aguiar, nota-se que o assunto central ndao se modifica e o tema ainda ¢
0 amor, porém na forma, este ¢ completamente avesso aos de Camoes. Seu
discurso embasa-se em enunciados com base regular.

As condigdes de producao do discurso estdo relacionadas a formagao
ideoldgica, pois uma das formas de materializagao da ideologia caracteriza-se
na formagao discursiva do individuo — autor. Isso se faz presente nas obras
dos autores acima citados, eles representam em suas obras os discursos ideo-
logicos do periodo em que se encontram.

Nessa perspectiva, nota-se também que os processos discursivos dos
textos literarios portugueses, sao fonte inesgotavel da producao dos efeitos
de sentido no discurso em geral. Uma vez que, esses efeitos realizam-se na
lingua. Ou seja, o discurso passa a ser o espago que emergem as significagoes.

As interpretacées ‘nos/dos’ textos literarios

A prosa medieval apresenta um carater fragmentario de modo a formar
uma grande teia de episddios e aventuras que podem ou nao, serem lidas
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em sequéncia, pois muito dos capitulos constituem historias fechadas, com
comeco, meio e fim. Esse carater fragmentario da prosa apresenta-se diferente
na narrativa, pois ele esta presente nestas, no campo tematico.

As narrativas medievais sdo compostas por um clima de incerteza, de
imaterialidade e de indefini¢do que ira contaminar também a prosa da Idade
Média. Esse clima ¢é resultante das varias culturas em convivéncia, vezes ¢
vezes ndao muito pacificas. Todas as imposi¢oes culturais sdo naturais em
sociedade formadas por povos diversos e as lutas resultantes das tentativas
de supremacia, sdo inevitaveis.

Esse embate de culturas ¢ encontrado nos textos em prosa, principal-
mente nas novelas de cavalaria. Sdo reflexos de elementos essencialmente
pagdos, provenientes das culturas celta e germanica, que foram passando de
geracdo em geracao. Outros elementos sdo provenientes dos arabes e tur-
cos, em virtude da invasdo e permanéncia desses povos infi¢is em territorio
europeu, durante varias décadas, aparecem nos textos literarios medievais
juntamente com os sacramentos da Igreja Romana, com os Santos do cato-
licismo e com a figura do proprio Cristo.

Dessa maneira, observam-se também as novelas de cavalaria, que sdo des-
cendentes das chamadas “Cangoes de gesta”. Estas tiveram sua génese entre
os germanos e logo se espalharam pelos principais pontos do Velho Continente.

As novelas da cavalaria sao longas narrativas em prosa, geralmente enal-
tecendo os feitos e as virtudes de um personagem principal, um guerreiro que
se destaque entre os seus, quer por habilidade com as armas, quer por forga
fisica. Sdo muitos semelhantes aos antigos poemas épicos da antiguidade clas-
sica, diferindo, entretanto, pelo seu carater individualista em contraponto ao
coletivo das epopeias gregas € romanas. Assim sendo, enquanto os classicos
encaravam o her6i como um icone da comunidade em que estava inserido,
como um representante de todos os ideais e crengas dessa coletividade, os
autores das cangdes de gesta ja permitiam aos seus herois alguma fraqueza,
ou alguma discordancia em algum ponto com a sociedade que o cercava.
Portanto, nota-se que o cunho das narrativas sdo praticamente os mesmos,
combates, aventuras fantasticas, monstros e criaturas sobrenaturais.

Para tanto, observa-se que a Idade Média deixou para a literatura narra-
tiva, grandes obras de valor reconhecido contemporaneamente, a saber: “O rei
Artur e os cavaleiros da tavola redonda”, “Robin Hood, o salteador virtuoso”,
“El Cid o heroi da Espanha”, “Beowulf”, entre outros.

A primeira obra citada fazia parte do “ciclo bretdo” e contava a historia
das aventuras do heroi lendario da Gra-Bretanha, o rei Artur. Este teria intro-
duzido o Cristianismo na Inglaterra e com seus cavaleiros teria dominado os
anglos do Norte e os saxdes do Oeste, no fim do século V.

Este ciclo narrativo, que foi redigido durante a época das Cruzadas, em
prosa, possuia duas vertentes romanescas, uma de influéncia religiosa e outra
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de origem e de espirito cortesao, que exaltava a sensualidade amorosa e a
paixao adultera.

A obra literaria intitulada de “O Rei Artur e os cavaleiros da tavola
redonda”, conta a historia de um rei predestinado por um mago, Merlin. Artur
foi concebido em uma noite de amor entre a duquesa Igraire e o rei Uther
Pendragon, por intermédio da magia de Merlin. Pois a duquesa era casada
com o Duque de Tintagil, um dos opositores de Uther Pendragon, rei da
Inglaterra. Durante uma noite de guerra contra o Duque de Tintagil, Merlin
faz um encantamento que transforma Uther Pendragon na figura do Duque
para enganar Igraine e ter a sua noite de amor com a duquesa, uma vez que
o rei sabia da morte, na guerra, do Duque de Tintagil. Merlin faz o seguinte
encantamento, tendo por pre¢o cobrado, a promessa do rei Uther Pendragon
de lhe entregar o filho que nascesse dessa unido. Este filho se chamaria Artur
e seria criado por outra familia, longe do reino da Inglaterra, para ndo correr
riscos e mais tarde tornar-se um grande rei. Isto se consolidou quando o rei
Uther Pendragon morreu e a Inglaterra estava em desordem precisando de
um novo rei, entdo Artur voltou, ja crescido, e retirou Excalibur da bigorna,
ato que somente o verdadeiro rei da Inglaterra poderia fazer. Dai em diante
comeca sua vida de batalhas em defesa de seu reino e de sua honra. Cavaleiro
honrado e destemido teve sua morte em busca de honra no campo de batalha.

Os feitos do rei Artur, transmitidos oralmente de geragdo para geragao,
tomaram proporcdes fabulosas, dignas de um deus.

Foi a partir da Idade Média, que as versdes sobre a origem de Artur
apresentam-no como descendente de Constantino I, o soberano que converteu
o Império Romano ao Cristianismo. A historia de Artur € a historia de um
povo subjugado e incorporado a cultura de civilizagdes materialmente supe-
riores. Porém, os celtas eram poetas e acreditavam na imortalidade da alma.
Eles venceram e Artur sobrevive como um dos mais poéticos personagens da
literatura de aventura de todos os tempos.

Partindo desse pressuposto, observa-se um Artur historico, que teria
sido o lider de uma das inumeras tribos celtas que defenderam o territorio
inglés contra as invasdes dos saxdes. Porém, foi o imaginario popular que o
transformou no grande Rei da Inglaterra, ou seja, aquele que teria unificado
todas as tribos que compunham o mosaico inglés, num grande exército que
marchou contra os invasores. Nessa historia também ha lugar para o folclore,
que vai além e atribui a Artur uma origem cercada por mistério e feitigaria,
uma espada dotada de poderes magicos e até mesmo uma morte nao definitiva.

Outra obra literaria de grande valor, da Idade Média possui por titulo “Robin
Hood o salteador virtuoso”. Uma lenda surgida entre os séculos XII e XIII que
contava a histéria de um homem honrado, defensor dos pobres e oprimidos.
Apesar do desejo popular de que Robin Hood tivesse existido de verdade, ele foi
apenas uma figura lendaria, cujos feitos foram celebrados desde a Idade Média.
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Tal historia era contada por poetas populares anénimos, declamando-a em
versos simples tal qual a poesia de cordel. Porém, os efeitos de Robin Hood eram
também narrados nas cangdes dos trovadores medievais da Inglaterra e da Esco-
cia. Sua historia foi ampliando-se por meio dos tempos, com a criagdo de novas
lendas que narravam feitos gloriosos, sempre atribuidos ao caro heroi dos ingleses.

A lenda de Robin Hood, conta que ele era o chefe de um bando de homens
fora-da-lei que, escondidos na floresta inglesa de Sherhood, atacavam com arco e
flecha os viajantes ricos para roubar-lhes moedas de ouro e joias, porém este crime
era justificado, uma vez que Robin Hood roubava dos ricos para distribuir aos
pobres. O mesmo tornava-se uma figura popularmente simpatica, na medida em
que era inimigo mortal dos homens tidos como hipocritas, exploradores e cruéis.

Naquela época, os nobres, instalados em seus castelos medievais, explo-
ravam o servigo dos camponeses, fazendo-os trabalhar sem uma justa compen-
sacdo. Os membros do alto clero, que gozavam de grande prestigio também
cometiam muitos abusos. Robin Hood personificava a revolta e o 6¢dio dos
camponeses contra essa opressao. Ele era um her6i habil no manejo do arco
e flecha, com suas roupas verdes para confundir-se com as folhagens do
bosque, simbolizava também a resisténcia e a persisténcia do povo saxao, ao
defender-se do avanco do invasor normando.

Por ser um herdi que simbolizava a resisténcia a opressao, a historia de
Robin Hood possui inumeras situagdes e significados, que poetas e escritores
foram acrescendo a essa heroica historia popular, sempre mostrando o espirito
tradicional e simples do povo inglés. Portanto, Robin Hood ainda ¢ festejado
na Inglaterra, at¢ mesmo nos dias atuais.

Enquanto que a obra “El Cid o herdéi da Espanha”, conta a histéria de um
homem simples que se tornou her6i. Conseguiu unir os espanho6is — mouros
e cristdos — elevando-se acima de todos os credos e 6dios. Fez com que os
espanhois se unissem por um objetivo comum, a saber: a preservagao da
independéncia de uma Espanha, que ja havia sido muito castigada e dividida.

O her¢i, Rodrigo Dias, mais conhecido com El Cid, era filho de Diego
Lainiz, membro menos importante da nobreza de Costela ao contrario de
sua mae, que pertencia a alta aristocracia. Por sua coragem, Rodrigo foi bem
jovem, admitido na corte de Costela e Ledo — regides espanholas.

O pano de fundo da historia de El Cid foi uma época de guerras, em que a
peninsula Ibérica se encontrava sob constante ameaca de hordas mugulmanas
que pretendiam invadir a Europa. Nesse periodo, o rei de Costela e Ledo havia
conseguido controlar territorios mouros, porém seu reino foi enfraquecido pela
divisdo que fez em seu testamento, seu primogénito ficaria com Costela e o
segundo com Ledo. Por ndo se satisfazer com a vontade do pai, o primogénito,
com o auxilio de El Cid, apodera-se também da regido de Ledo. Logo depois
¢ assassinado, o que torna o segundo filho o rei. O novo soberano, apesar de
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nao gostar de El Cid, faz com que o mesmo se case com Jimena, trazendo-o
para perto, pois sabia que ele era muito respeitado pela populacao.

Rodrigo (EI Cid) acabou sendo exilado, pois possuia um temperamento
exaltado e por desavengas com o rei. A partir dai entdo, formou seu proprio
exército € passou a combater, ora por conta propria, ora pela bandeira de chefes
mouros. Ele tornou-se um personagem da integracao das culturas moura e
cristd, os principios de formagao do moderno povo espanhol.

Celebrado em vida nas cangdes de gesta, El Cid foi tema do primeiro
documento literario espanhol. Neste documento literario — Contar de Mio Cid
— esta presente a grande originalidade da literatura castelhana, caracterizada
pela forte ligagcdo com a realidade, realidade esta justificada pelas particula-
ridades da luta contra os arabes invasores.

Personagem rico, controvertido e fascinante heroi, El Cid foi convertido
em personagem principal do romanceiro espanhol, transformando-se num
mito, por meio das mais de cento e cinquenta obras das quais foi objeto. Ele ¢
mostrado como representante de seu povo ressaltado como virtuoso, honrado,
patriota e generoso. Também recobra sua personagem ardente e sentimental,
elevando-se a situacao de heroi.

Os textos literarios medievais tém praticamente a mesma tematica, sao
obras baseadas em herois miticos, honrados e destemidos em defesa de sua
honra e de seus reis e sociedade. Combatem contra monstros, cavalheiros
e sempre buscam a virtude, em uma batalha ndo se importam com a morte
honrada, na luta, mas sim com a covardia de desistir ou fugir da mesma.

Partindo desse pressuposto, observa-se uma grande obra literaria medie-
val escrita no século VII, o poema €pico anonimo das linguas modernas da
Europa, “Beowulf”. Historicamente, ¢ o mais grandioso exemplo da litera-
tura anglo-saxonica que chegou até os dias atuais. Tal poema possui grandes
méritos literarios e ainda se tornou valioso como grande documento social
sobre os ideais de uma raca e de uma nacdo.

O enredo de Beowulf baseia-se em material folclorico de inlimeras ori-
gens, porém sua visao primordial ¢ a de uma sociedade anglo-saxonica cris-
talizada dos fins do século VII.

Ap6s situar a descendéncia dos dinamarqueses — de — langa do passado,
o poeta (locutor) inicia o poema apresentando a situagdo angustiante que o
rei Hrothgar e seus cavaleiros sofrem com os constantes ataques de Grendel
a Heorot — o grande atrio de festas dos dinamarqueses — em que antes dos
ataques do monstro sé reinava a paz, a alegria, a confraternizagao e a segu-
ranga ao lado de um rei justo e generoso.

Assim, comeca o poema, com um enredo simples estruturalmente divi-
dido em trés grandes episddios vividos pelo herdi, a saber: a grande luta com
o dragdo Grendel, aquele que aterrorizava a todos no reino de Hrothgar;
mais tarde a luta com a mae de Grendel, que queria vingancga pela morte
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de seu filho e também aterrorizou ¢ massacrou o reino, e por fim, o retorno
de Beowulf ao seu reino e a luta final com o monstro. Dessa maneira, apos
governar por cinquenta anos seu povo, o her6i Beowulf, enfrenta sozinho
um dragdo que devastava o seu reinado. Nessa luta o grande heroi, apesar
de matar o monstro, ¢ mortalmente ferido.

Beowulf simbolizava a forca e os ideais de uma raca e de um povo e
foi a tradigdo oral que teceu em volta da figura puramente ficticia do mesmo,
uma teia de incriveis facanhas e aventuras.

Observa-se nos episodios da luta do heroi contra Grendel e sua mae, nas
profundezas do lago, as bases na tradigao folclorica. Ou seja, essa e todas as
referéncias em torno dos trés episoddios do poema causam dificuldades devido
as constantes alusoes a fatos historicos e a mitos das tribos anglo-saxonicas.

Uma vez que, as dificuldades sao superadas, a beleza literaria do poema
épico prende o interlocutor moderno pela presenga de imagens e pelo mundo
de fantasia existente, também pelos atos de bravura e coragem e honestidade
de principios. O interlocutor fica preso também pela dimensao mitica universal
do hero6i épico Beowulf. Suas aventuras sao um microcosmo de uma visao
bem mais ampla dos ritos universais de passagem.

Beowulf tinha por missdo e dadiva restaurar a paz com o carisma de um
salvador. Ele pode ser lido sob duas perspectivas segundo Galvao (1992, p.
13), a saber: “a primeira ¢ a das ideias nacionais de um povo e de uma raga;
a segunda, mais ampla e universal, abrange ndo somente um determinado
povo, mas todos os humanos, toda a humanidade, suas angustias, temores ¢
realizagdes na guerra ou na paz”. Ou seja, Beowulf tornou-se a afirmacao dos
valores primordiais do homem e de uma vida digna e feliz.

Observa-se que, o género de literatura denominado romance cortes, teve
grande €xito, pois refletia 0 modo de vida dos nobres em seus castelos e dos
cavaleiros que honravam seus reis. Influenciava o comportamento dos leitores,
na medida em que, possuia por principio geral a doutrina cristd e o respeito
aos nobres, nas obras.

O cardater discursivo dos textos literarios medievais reflete os ideais da
sociedade medieval, comandada pelo clero. Assim sendo, o que era disse-
minado a plebe eram os preceitos, os discursos dos nobres e da Igreja que
abordava os ideais cristaos.

Consideracoes

Consideramos que o presente texto foi relevante para a cultura e a lin-
guistica da Idade Média e, consequentemente, para a constituicdo de obras
literarias a partir da lingua portuguesa nos dias atuais.

Foi Roma e seu poderio que, com seu processo de assimilagdo cultural
e linguistica propagando o latim, colonizou e suplantou os povos antigos
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impondo-lhes a lingua romanica de dominagdo absoluta na idade antiga,
o latim.

O periodo da romanizagao durou longos anos e expandiu-se por varias
regides, foi um processo de imposicao da cultura, religido e lingua romana.
Assim, os romanos tinham por objetivo principal unificar e assimilar os diferen-
tes povos para dominar o mundo conhecido. Com o processo, Roma conseguiu
a dominagdo politica, bem como a cultural e a linguistica dos povos suplantados,
pois seu poderio politico e métodos de governo sobressaiam-se dos demais. Para
tanto o poderio romano nao foi uma conquista rapida e sim um processo que
perdurou por dez séculos, uma etapa dificil de revolugdes sangrentas.

Ap0s esse longo periodo houve grandes mudangas, barbaros invadiram o
territério romano e Roma nao resistiu. Com a decadéncia do Império Romano
uma nova cultura comegou a surgir na Idade Média. Porém, foi com o material
deixado pela civilizag¢do antiga, os romanos, que a Idade Média constituiu e
desenvolveu suas instituigdes religiosas, politicas e juridicas, bem como sua
filosofia, sua arte e sua literatura.

Observa-se entdo que a passagem dos conquistadores romanos pelo
mundo deixou muitas marcas, a contribui¢do romana na cultura, linguistica
e arquitetura pode ser observada até os dias atuais. Observadas nas obras da
Idade Média como também nos monumentos ainda existentes no mundo que
parecem imunes ao tempo.

Outra contribui¢ao de suma relevancia que Roma deixou a contempo-
raneidade foi feita de leis e palavras, foi o Direito Romano e as linguas que
originaram-se do latim. Essa foi a marca da cultura romana mais presente
no mundo, a lingua viva usada na comunicacao diaria e também na escrita,
o que possibilitou a constru¢do de textos e obras literarias da Idade Média,
estas que serviram de base as obras do mundo moderno.

Assim, nota-se que o latim, apos alguns processos de diversificagao,
permaneceu e que a maior parte dos livros escritos no Ocidente, até o inicio
da Idade Moderna, era em latim.

A linguagem como meio de comunicag@o entre os povos, tanto a verbal
quanto a escrita, torna-se o meio de propagacao de cultura entre os seres
humanos. Dessa maneira, surge a literatura por meio da lingua, ou seja, o
latim informa aquilo que nao se vé€ porque se esquece com o passar do tempo.
Roma foi a soberana e propagou suas bases culturais, linguistica, religiosas e
politicas por todo o mundo. Dessa forma, cabe ressaltar todas as influencias
romanas que serviram de base para a construgdo da lingua portuguesa (nao
somente) e das literaturas contemporaneamente conhecidas.
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TEXTO II

O PROFESSOR E OS DESAFIOS NO

ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

PARA SURDOS — PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Marcos Serafim dos Santos
Dionéia Motta Monte-Serrat

Manaus-AM, 15 de fevereiro de 2021
(...em tempos de pandemia...)

Esse trabalho tem a pretensdo de apresentar uma atualizagao possivel para o
tema expresso ao titulo: Desafios no Ensino da Lingua Portuguesa para Surdos. Sua
originalidade firma-se em dois polos, o primeiro na formagao do professor de lin-
gua materna, ja que € ele o responsavel pela aquisi¢ao da lingua. Ja o segundo, no
desafio do ensino de Lingua Portuguesa para surdos, uma vez que, sem a aquisi¢ao
da primeira, a segunda fica deficitaria. Acreditamos que, o trabalho de mediagdo do
professor depende da compreensao minuciosa das atitudes por ele tomadas e dos
efeitos delas no educando. Nesse sentido, investigamos as atitudes do professor em
relagdo a inclusdo do surdo no processo de ensino da Lingua Portuguesa, qual € a
eficacia de seus procedimentos em sala de aula e qual o impacto de qualidade da
educacdo inclusiva. As questdes apresentadas foram analisadas de 2017a2019ea
faz de forma didatica, mas muito bem fundamentada, sendo acessivel aos profes-
sores que estao imbuidos nessa questdo do dia a dia em sala de aula e ndo sabem
o que fazer, o que observar, como intervir, que estratégia usar, como coordenar
todos esses aspectos condensados frente ao aluno com surdez. Entre outros temas
os autores abordam: Desafios do ensino da Lingua Portuguesa sugerindo proposta
que valorize a primeira lingua do surdo, como também os saberes ¢ competén-
cias necessarios ao professor desde a identificacdo de qual o nivel linguistico em
que o aluno se encontra e, a partir dai, tornar o aluno bilingue por meio de suas
produgoes escritas e exteriorizagao de seus pensamentos. Apenas a leitura desses
topicos ja permite rapido conhecimento e traz significativas contribui¢oes tedricas
e exemplos de praticas pedagdgicas construidas por estudiosos de diferentes areas
do conhecimento — educacdo, linguistica. Assim, todas as informagdes tém como
objetivo instrumentalizar o professor de Lingua Portuguesa, por meio da lingua
a que ele tem mais acesso e leva-lo a consciéncia tanto da LIBRAS quanto dos
processos metodologicos envolvidos no ensino dessa lingua.
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O PROFESSOR E OS DESAFIOS NO

ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

PARA SURDOS — PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Marcos Serafim dos Santos
Dionéia Motta Monte-Serrat

Palavras iniciais...

O ensino ¢ uma profissao que demanda muito do professor, especialmente
quando se trata de ensinar linguas com diferencas estruturais, como a lingua
de sinais e a lingua oral. Essa tarefa desafiadora tem sido alvo, cada vez mais,
de politicas publicas brasileiras. Por esse motivo, um niimero cada vez maior
de pesquisadores tem se debrugado sobre o estudo da qualidade da educagao
inclusiva. Neste artigo investigamos as atitudes do professor em relacao a
inclusdo do surdo no processo de ensino da Lingua Portuguesa, qual ¢ a efi-
cacia de seus procedimentos em sala de aula e qual o impacto de qualidade
da educacdo inclusiva: os professores sao as pessoas chave para implementar
a educagdo inclusiva com sucesso (BOER; PIJIL; MINNAERT, 2010, p. 1).

O trabalho de mediag@o do professor depende da compreensao minuciosa
das atitudes por ele tomadas e dos efeitos delas no educando. A complexidade
dessa tarefa quando o assunto ¢ surdez recai no fato de que as linguas de sinais
se diferenciam das linguas orais por utilizarem um meio ou canal visual-espa-
cial e ndo o oral auditivo (FELIPE, 1988). Dessa forma, articulam-se espacial-
mente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam o espaco e as dimensoes que
ele oferece na constituicdo de mecanismos que corresponderiam aos elementos
fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos para veicular significados.
Os sentidos, na lingua de sinais, sdo percebidos através das dimensdes espa-
ciais. Essa ¢ uma das dificuldades apresentadas pelo surdo em sua produgao
textual em portugués, pois a diferenca estrutural na aprendizagem de ambas
se reflete na escrita do surdo, no estabelecimento de liga¢des entre palavras,
segmentos, oracdes, periodos e paragrafos e na organizagao sequencial do pen-
samento logico. A grande dificuldade esta em traduzir para o surdo a lingua de
sinais visual com a qual ele convive para uma estrutura peculiar de sequéncia
combinatoria no eixo metonimico da linguagem escrita. O impedimento dos
surdos quanto ao registro de sons causa empecilhos a compreensao de uma lin-
gua com unidades morfologicas e fonologicas (QUADROS; KARNOPP, 2004).
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Essa disparidade de processos de construgdo da escrita e de sentidos tem levado
muitos docentes a acreditarem que textos produzidos por pessoas surdas nao
tém coeréncia. E exatamente dessa mediacio do professor em sala de aula no
sentido de estabelecer uma transi¢do em direcdo a inclusdo que pudemos tirar
conclusdes sobre a acomodacao de habilidades heterogéneas dos alunos no
sentido de estabelecer eficacia na educagdo inclusiva ao ponto de os alunos
surdos estarem habeis a se comunicar por meio de mensagens de aplicativo
no celular, estratégia de inclusdo bem-sucedida.

A base para o aprendizado da Lingua Portuguesa por criangas surdas
como segunda lingua depende do conhecimento de sua primeira lingua, a
Libras, reconhecida pela Lei Federal n° 10.436/2002 e regulamentada pelo
Decreto Federal n° 5.626/2005. Essa tarefa cabe primariamente ao docente e,
por esse motivo investigamos se, durante a formacao destes, ha a previsao de
carga horéria suficiente dedicada a disciplina de Libras. Questionamos se o
ensino de Libras para docentes seria suficiente ou se seria necessario propor
novos processos de ensino para que esse mesmo docente fosse capacitado a
ensinar uma lingua visual e traduzi-la para a gramatica da Lingua Portuguesa.

Propomos neste texto que o fato de os docentes serem submetidos ao
aprendizado dos pardmetros da Libras como, Configuragdo das Maos'*,Pontos
de Articulagdo'®, Orienta¢ao'¢, Movimento'” e Expressao Facial e/ou corpo-
ral'®,de acordo com os apontamentos de Ferreira-Brito (1995) e Quadros e
Karnopp (2004, p. 54), ndo seriam suficientes para que alfabetizem surdos
na Lingua Portuguesa. Ha diferengas estruturais no ensino de ambas dis-
ciplinas que precisam ser estabelecidos e contornados por meio de atitude
assertiva do docente, uma vez que nao ha correspondéncia entre as unidades
minimas da lingua visual-espacial (gestos em Libras) e as unidades minimas
da gramatica da Lingua Portuguesa (morfemas e fonemas). Além de buscar-
mos estabelecer uma proposta de ensino que considere a transformagao de
movimentos articulados no espaco (em frente de uma regido do corpo ou até
mesmo tocando regides corporais) para signos verbais abstratos, reforcamos
que atitudes mediadoras do professor € que irdo proporcionar a efetividade
do aprendizado.

14 Refere-se a formas das méos, que o emissor ou sinalizador usa podendo ser da datilologia (alfabeto manual)
ou outras formas feitas por uma ou ambas as maos.

15 Lugar onde os sinais séo produzidos, podendo este tocar alguma parte do corpo ou em um espago neutro,
ou seja, fora do corpo.

16 Direcéo para a qual a palma da méo aponta na produgao do sinal sua inversao pode constituir ideia de oposi¢ao.

17 Os sinais podem ou n&o ter um movimento.

18 A combinagédo dos quatro parametros acima supracitada aliada as expressoes faciais e corporais séo
elementos imprescindiveis na formagéo de palavras e estas formam as frases em um determinado contexto.
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Aspectos historicos e institucionais da educacao de surdos

O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os surdos tem
suas origens em varios acontecimentos historicos destinados a estabelecer os
surdos como grupo que possui uma lingua, uma identidade e uma cultura, desde
o Egito antigo, em que os eles eram respeitados e adorados como deuses. Na
China havia a tradi¢@o de langar os surdos no mar como presente aos deuses
(CARVALHO, 2007). No ano 360 a.C., Socrates admitia que os surdos pode-
riam se comunicar tanto com as maos como com o corpo (CARVALHO, 2007).

Segundo Mazzota (2005) a historia da educacao de pessoas surdas no
Brasil teve inicio no periodo Imperial, com a vinda da familia real. O impe-
rador D. Pedro II tinha um neto surdo, filho da princesa Isabel. Preocupado
com a quantidade de surdos existentes no pais, convidou o professor francés
Ernesto Huet, também surdo, para cuidar da educagdo dos mesmos. Com
respaldo na Lei n° 839 em 26 de setembro de 1857, foi fundada a primeira
institui¢do dedicada a educa¢do de surdos no Brasil, o INES, Instituto Nacional
de Educagao de Surdos (MAZZOTA, 2005, p. 16).

Honora (2009) relata que Hernest Huest, ex-aluno surdo do Instituto de
Paris, trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua Francesa de Sinais. Essas
foram as origens da lingua Brasileira de Sinais, que sofreu grande influéncia da
Lingua Francesa, dando origem a importantes documentos que se prestariam a
educacao dos surdos, embora nao houvesse escolas especiais. Somente em 26
de setembro de 1857, pela Lei n® 939, de autoria do entdo imperador, foi criado
o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos!®,em que o Professor francés Ernest
Huet passou a lecionar. Em 1957, por meio da Lei n°® 3.198, esse instituto
passou a denominar-se Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Quando o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS, ja estava em
curso no Brasil, em 1880 surgiu a proibi¢ao de seu uso em razao de um acordo
que foi levado a efeito no II Congresso de Mildo realizado na Italia, de 06 a 11
de setembro daquele ano, contando com a participacao de 182 pessoas, em sua
maioria ouvintes e provenientes de paises como: Alemanha, Bélgica, Canada,
Estados Unidos, Franga, Inglaterra, Italia, Suécia e Russia (SILVA et al., 2006).
Segundo Skliar (1997, p. 109) esse congresso foi um divisor de aguas na educa-
¢do de surdos, pois tinha como objetivo decidir qual seria a0 método mais eficaz
para a educagdo de surdos: O Oralismo ou a Lingua de Sinais. Da possibilidade
de votagao foram excluidos os professores surdos, pois a comissao do congresso
era composta de ouvintes defensores do oralismo que excluiram aqueles da
participagdo. Essa atitude teve como consequéncia a escolha do oralismo como
método mais adequado a educacao dos surdos pela maioria dos representantes
dos paises, o que persistiu do final do século XIX até boa parte do século XX.

19 Denominagéo antiga atribuida ao individuo Surdo.
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Sete dias de discussoes, apresentagdes e votagdes, entre 6 ¢ 11 de setembro
de 1880, em Milao, Italia, coroaram os pressupostos oralistas. As resolugdes
foram quase unanimes, contando com poucas, e isoladas, oposi¢des: as
escolas de surdos cabia o ensino da fala como meio de inser¢ao do surdo em
um mundo ouvinte. Os gestos? Que fossem banidos. As praticas bimodais
que utilizavam sinais em simultaneidade com a fala também foram rejei-
tadas. O oralismo puro, como acordado por grande parte dos mais de 170
membros do Congresso (em sua quase totalidade ouvintes), foi apontado
como a melhor abordagem para a educagao de surdos (ELJI, 2016, p. 1).

Dessa forma, ndo mais os professores surdos, mas os professores ouvintes
passaram a ensinar os alunos surdos e o ensino era focalizado na fala, resul-
tando em um grande retrocesso para o meio académico. Mais tarde finalmente
foram votadas resolu¢des em que se ressaltava o uso da lingua gestual simul-
taneamente com o da lingua oral, no ensino de surdos, o que afetaria a fala, a
leitura labial e a clareza dos conceitos, e, em razdo disso, a lingua articulada
pura deveria ser preferida (SKLIAR, 1997, p..109).

Diante dos baixos indices de aprendizagem dos individuos surdos surge,
no final da década de 1970, uma nova filosofia denominada Comunicacao
Total, cujo foco era a comunicacdo deixando de lado a lingua na modalidade
falada. Segundo Ciccone (1990) essa filosofia valorizava a comunicagdo e a
interagdo, defendendo o uso de todos os recursos linguisticos: lingua de sinais,
linguagem oral e codigos manuais. Essa nova estratégia nao foi bem-sucedida
pelo fato de que, quando duas linguas sdo usadas ao mesmo tempo, privile-
giamos apenas uma, no caso a materna, deixando de lado a Lingua de Sinais.

Quadros (1997) explica o bilinguismo, proposta de ensino usada por
escolas que se propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto
escolar — lingua materna/Libras, respeitando a autonomia da lingua de sinais,
como um plano educacional que leva em consideracao a experiéncia psicos-
social e as habilidades linguisticas da crian¢a com surdez.

No Brasil ha uma grande mobilizacdo da comunidade surda, de acordo
com o Jornal da Camara (2019) e com o Plano Nacional da Educagao (BRA-
SIL, 2014), PNE, que esta consciente dos seus direitos por uma educagao
mais justa, que vise a uma aprendizagem de qualidade e inclusdo educacio-
nal dos surdos na sociedade. No dia 08 de junho de 2012 foi publicada uma
carta escrita pelos unicos sete doutores surdos brasileiros, destinada ao entao
Ministro da Educagao, na época o Sr. Aloisio Mercadante (CAMPELLO et
al.,2012). Na referida carta, os atuantes da area da educacao relatam que,
embora a educagdo inclusiva tenha permitido a interacao de todos os alunos
na escola, esta ndo estava garantindo um ensino de qualidade aos surdos,
uma vez que as aulas estavam sendo ministradas por meio de uma lingua
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nao plenamente acessivel a eles. Apesar de os surdos ja estarem incluidos
nas escolas regulares, a lingua utilizada na instrugdo, a Lingua Portuguesa,
estava se destacando em relagdo a Lingua de Sinais brasileira na ministra-
c¢do das aulas, possibilitando o desenvolvimento da competéncia na primeira
destinada a leitura, convivéncia social e ao aprendizado. Os autores da carta
afirmaram também que a escola regular ndo € o unico espaco onde todas as
pessoas surdas podem ter acesso ao conhecimento de qualidade. Eles afirmam
que a comunidade surda, por possuir uma lingua propria, considerada como
sua lingua materna, terdo as chances de aprendizado aumentadas quando esta
ultima for adotada nas transmissdes de conhecimento.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a forma de comu-
nicagdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-mo-
tora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (BRASIL, 2002).

Chegou-se a conclusdo, na carta, que € necessario que escolas adotem a
lingua de sinais como primeira lingua para os alunos surdos, a fim de que a
instrucdo seja eficaz e isso repercuta no convivio social. Dessa forma, os surdos
doutores proclamaram que a escola para surdos deveria ser bilingue, compreen-
dendo a utilizagdo de duas linguas: a Libras como primeira e a Lingua Portu-
guesa como segunda. Eles reivindicaram ainda que as escolas bilingues fossem
contempladas pelo Plano Nacional da Educagao, o MEC. Por fim, os autores da
carta enfatizam que essa, sim, ¢ uma a¢ao verdadeiramente inclusiva, pois ¢ uma
garantia aos surdos do acesso ao conhecimento e a sua inclusao na sociedade.

Filosofias educacionais no Brasil

De acordo com Goldfielde Ciccone (1990, 1997) sdo filoso-

fias educacionais:

a) Oralismo: se preocupa com o ensino da lingua oral através de varios
métodos, tais como: verbo tonal, leitura labial e outros. No Brasil,
as pessoas que seguem a filosofia oralista, s6 ensinam a Lingua
Portuguesa e geralmente ndo aceitam a Lingua de Sinais.

b) Comunicacdo Total: procura desenvolver todas as habilidades da
comunicac¢do como: a fala, a audicdo, os sinais, leitura, escrita e
outros recursos. No Brasil e em outros paises, a comunicagao total
usa muito o “Bimodalismo”, que ¢ a utiliza¢do simultanea das duas
modalidades de lingua: a oral-auditiva e a gestual-visual, misturan-
do-as e deformando-as.
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¢) Bilinguismo: concentra-se no uso de duas linguas por uma pessoa.

O surdo que sabe a lingua de sinais e o portugués ¢ “bilingue”. A

escola que ensina as duas linguas tem uma educacao bilingue.

c. 1) Bilinguismo Social: ocorre quando a comunidade precisa usar
duas linguas por imposi¢ao de alguma norma;

c. 2) Bilinguismo Individual: neste, o individuo aprende outra lingua
além da primeira lingua (materna), por vontade propria;

c. 2.1) PIDGIN (Portugués Sinalizado): consiste na utilizacdo de
palavras de uma lingua com a estrutura de outra lingua. Ha
PIDGIN quando surge o intercadmbio de uma lingua com outra.

c. 2.2) Sinais Iconicos: acontecem quando ha a criagdo de uma
palavra nova na Lingua de Sinais. Os surdos criam substantivo,
verbo ou adjetivo para expressar algo particular.

c. 2.3) Alfabeto Datiloldgico: consiste no alfabeto da Lingua Portu-
guesa, mas com a particularidade de estar escrito com as maos.

As interfaces

A lingua difere da linguagem. Enquanto a lingua ¢ unica e delimita uma
comunidade linguistica, a linguagem ¢ um sistema formado por unidades
linguisticas que tém significante e significado, promovendo a comunicacao
entre os individuos, representando o mundo. Segundo Saussure (1995, p. 17)
“Lingua ndo se confunde com linguagem: ¢ somente uma parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente”.

A linguagem ¢ a aptidao natural de comunicagao inerente ao ser humano,
que pode acontecer através de palavras, imagens, gestos, sons, cores, expres-
sOes corporais e faciais. A linguagem pode ser verbal ou nao verbal. A lingua,
por sua vez, vai além da individualidade, depende de um processo de apren-
dizado e faz parte do dominio de uma comunidade especifica. Assim como
o Portugués (brasileiro) ¢ lingua oficial de uma comunidade de pessoas que
nasceram no Brasil, a LIBRAS ¢ a lingua de uma comunidade de pessoas
surdas nascidas no Brasil. Nem uma nem outra se restringe a uma pessoa,
mas, sim, desenvolvem-se no ambito de uma sociedade.

Inclusao e educaciao dos surdos no ambiente escolar

Os estabelecimentos de ensino sdo responsaveis pela inclusdo de acordo
com a lei da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, Lei n® 13146/15) que, em seu
artigo 27 assegura a pessoa com deficiéncia um sistema educacional inclusivo
com a finalidade de proporcionar a ela 0 maximo desenvolvimento possivel
em seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais. Essa
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inclusdo acontece quando se assegura e promove, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa portadora
de deficiéncia (BRASIL, Lei 13146/15, art. 1°), entre eles, o aprendizado da
lingua. Observa-se, no entanto, que a falta de qualificacdo de profissionais ¢
um dos empecilhos para que esse objetivo seja alcangado em sua completude.

A inclusao escolar se refere ao processo de educar o individuo com alguma
dificuldade de aprendizado, dentro de uma sala de aula do curso regular. A
integracdo desse aluno ¢ uma busca antiga feita por pais, professores e pelo
sistema educacional, com consequéncias que se refletem na vida dos deficientes
nela interessados. Antes do advento da lei da Pessoa com Deficiéncia, a falta
de organizacao das informagdes interferia negativamente no impacto de acoes
de inser¢ao social. No periodo pos lei da Pessoa com Deficiéncia as escolas
devem providenciar os servi¢os e o apoio de que essas pessoas precisam.

Para Lucidio Bianchetti (1998), as escolas hoje insistem na realizagao de
uma multiplicidade de atividades na tentativa de atender as necessidades indivi-
duais dos portadores de deficiéncia, acreditando que isso pode propiciar a eles o
todo desenvolvimento desejado. Ha também situacdes em que escolas preparam
atividades para trabalhar com alunos deficientes, mas apenas contornam as dificul-
dades, sem enfrentar o problema de cada um deles como causa da marginalizagao.

Segundo Paula Botelho (2002), a educacao de surdos ndo tem ofere-
cido condi¢des favoraveis de acesso as complexidades cognitivas, o que ¢
agravado pelo fato de os professores e os alunos surdos nao compartilharem
uma mesma lingua. Observa-se, assim, que o ensino dos surdos se mostra
aquém das expectativas que levariam a inclusdo. A isso soma-se o fato de
surgirem contendas sobre o ensino dos surdos. Historicamente, a populacdo
dos surdos era tida pela sociedade como uma aberragao porque se acreditava
que um surdo nao poderia ser alfabetizado e/ou receber educacio igual a de
uma pessoa considerada “normal” ou ouvinte.

A informagao sobre o significado dos termos “surdo”, “deficiente audi-
tivo” e “mudo” ndo tem grande divulgacdo pelas Instituigdes de Ensino, que
deveriam ser as primeiras a abragar por completo todos os parametros da
lei da Pessoa com Deficiéncia a elas impostos como obrigagdo, a fim de
proporcionar ao aluno qualidade na educagdo. A Secretaria de Educacdo
Especial do Ministério da Educacao tem promovido debates que enfatizam
a qualidade do ensino voltado para os alunos deficientes de um modo geral
e sugere mudanga na grade curricular do ensino nos cursos de graduacao em
licenciatura. Essas medidas atenderiam ao que a lei determina e preveniram
dificuldades como, por exemplo, o0 modo de avaliagdo das produgdes dos
alunos deficientes auditivos.

No Brasil, os alunos surdos permaneceram fora das preocupagdes do
sistema educacional até por volta de 2002, ocasido em que a Libras foi
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implantada pela Lei 10.436, como sendo a lingua oficial dos surdos brasilei-
ros. Apesar desse fato, nao havia regulamentacao sobre como e por quem ela
seria ensinada e também como seria a formagao dos profissionais envolvidos
na educag¢do dos surdos. Somente em 2005, com a assinatura do Decreto 5.626,
torna-se obrigatoria a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura.

O fato de até 2005 nao haver atendimento educacional especializado
em Libras gerava uma evasdao em massa dos alunos surdos das escolas; ou a
escola os mantinha na mesma série sem que obtivessem €xito. Essa pratica os
levava a se tornarem apenas copistas ou analfabetos funcionais, impedindo-os
de desenvolverem atividades letradas. Faz-se necessaria uma formacéao ade-
quada para que os docentes, que atuam na Educacdo Bésica, desenvolvam a
construgdo de saberes e competéncias fundamentais, de praticas metodoldgicas
para o letramento de alunos surdos.

No Brasil, o direito de criangas surdas a uma educagao bilingue ¢ garan-
tido pelo Decreto Federal n® 5626, de 22 de dezembro de 2005, que estabelece
o oferecimento obrigatorio aos alunos surdos, desde a educagao infantil, da
Lingua Brasileira de Sinais, Libras, como a primeira lingua, e a Lingua Por-
tuguesa, na modalidade escrita, como a segunda. Sugere-se que a modalidade
oral da Lingua Portuguesa seja trabalhada fora do espaco escolar.

Considerar a lingua de sinais como a primeira lingua do surdo significa
que os conteudos escolares devam ser trabalhados por meio dela, e que a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, seja ensinada com base nas habi-
lidades interativas e cognitivas ja adquiridas pelas criancas surdas através de
suas experiéncias com a lingua de sinais (QUADROS, 1997).

O bilinguismo ¢ definido como o uso de duas ou mais linguas, sendo possi-
vel afirmar que a maioria das pessoas surdas, que usa a lingua de sinais e a lingua
patria, pode ser considerada bilingue (GROSJEAN, 1996). E a lingua de sinais
que, por ser visual/espacial, desempenha, para elas, o mesmo papel que a lingua
portuguesa na modalidade oral tem para os ouvintes. Por viverem numa sociedade
de maioria ouvinte, as pessoas surdas sofrem influéncia da lingua patria, ainda
que possam ter dificuldades acentuadas na compreensdo e no uso da mesma.

A producao oral ou escrita na lingua materna, por uma pessoa que nao porte
deficiéncia, requer o trabalho com informagdes de naturezas diversas como,
por exemplo, linguistica, conhecimento sociocultural e outras, que provocam
a inser¢ao desse individuo na sociedade brasileira. No caso do surdo, o sucesso
de sua insercdo social depende essencialmente de sua produgao escrita.

A importancia da formacio do professor

O artigo 62 da Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (9.394/96)
trata da formagdo de docente do ensino basico ofertada nas instituicoes de
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ensino superior, seja ela publica ou privada, tendo como formag¢ao minima o
exercicio do magistério. Posteriormente esse artigo foi regulamentado pelo
Decreto n® 3279/99, cujo teor afirma que somente a formacao em magistério
nao ¢ suficiente para atuar na profissao de docente. O professor € visto pela
lei como mediador de conhecimento, alguém que da condi¢des ao aluno para
construi-lo:

O professor ¢ um profissional do humano que: ajuda o desenvolvimento
pessoal, intersubjetivo do aluno; um facilitador ao acesso do aluno ao
conhecimento / um ser de cultura que domina de forma profunda sua area
de especialidade e seus aportes para compreender o mundo. Um analista
critico da sociedade, portanto que nela intervém com sua atividade pro-
fissional (LIBANEO, 1999, p. 262).

Assim como Libaneo (1999), Freire (1997, p. 22) também afirma que
“[...] ensinar ndo ¢ transmitir o conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua producdo, para a sua constru¢ao”. Ambos t€ém a mesma linha de racio-
cinio quando se referem ao processo de ensino e aprendizagem. E impor-
tante ressaltar que os alunos também passaram a ser vistos de outra maneira.
Antes eles eram considerados seres que chegavam a escola sem conhecimento
algum. Hoje sdo vistos como individuos que carregam uma bagagem repleta
de conhecimentos. O professor, por sua vez, precisa respeitar e moldar esse
conhecimento e criar meios para a producao de outros, conforme Freire:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola o dever
de ndo so respeitar os saberes com que os educandos chegam a ela, mas
também de discutir com os alunos a razao de ser de algum desses saberes
em relacdo com os ensinos dos construidos [...] (FREIRE, 1997, p. 33).

E no contexto de constantes transformagdes que os curriculos dos cursos
de formacao de professores precisam ser atualizados quanto as mudangas que
vém ocorrendo nos espagos escolares. E necessario que a formagao de profis-
sionais da educagao esteja aberta para as diversidades, disposta a mudar praticas
de ensino, de forma que possam ser aprimorada se que, acima de tudo, haja a
preocupacdo com a qualidade do ensino. Podemos classificar os professores
reflexivos como profissionais que se preocupam com a realidade da educagao e
refletem sobre as possiveis mudangas para solucionar o insucesso da educagao.
A atitude positiva do professor em relagao a dificuldade do aluno no aprendizado
vai interferir em suas relacdes com esse aluno, predispondo-o a agir de maneira
também positiva. O melhor resultado da conduta do professor sera obtido se
ele tiver conhecimento mais aprofundado a respeito das causas que interferem
negativamente nas habilidades de seus alunos (BOER, et al., 2010, p. 3).
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Segundo Novoa (2009), o professor reflexivo é aquele que estuda cada
caso como se fosse inico em busca de respostas para o insucesso, avalia as
praticas docentes; é aquele que desenvolve sua metodologia objetivando
atender as expectativas dos discentes, assume compromisso com a sociedade
e tem sede de mudanca.

O professor, além de intermediador de conhecimentos, também ¢ res-
ponsavel por promover a socializacdo e a inclusdo no ambiente escolar na
perspectiva de uma escola para todos, baseada nas oportunidades de direitos
iguais a educagdo, buscando a inclusdo de pessoas com necessidades educa-
cionais especiais. O Art. 58 da LDB (9.394/96) define o que ¢ essa educagao
especial: “[...] a modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades espe-
ciais”. O direito a ela também ¢ mencionado nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs. Por isso ¢ importante que em sua formagao o professor
tenha preocupagao com desenvolvimento de saberes e competéncias do sujeito
que apresenta necessidades educacionais especiais.

Desafios do ensino da Lingua Portuguesa para surdos

O presente texto tem como foco refletir sobre a formacao dos profissionais
da area da educagao no sentido de possibilitar mudangas no processo educativo
que tragam solucdo ao insucesso do letramento de surdos. Para isso, discutiremos
o conceito de letramento estabelecido por Tfouni (1992, 2005) e iremos propor,
baseados em saberes construidos na convivéncia com a comunidade de surdos,
praticas docentes e metodologias que busquem atender as necessidades deles
quanto ao aprendizado da Lingua Portuguesa, promovendo sua inclusdo social.

E necessario esclarecer que a sociedade se baseia fundamentalmente em
praticas escritas (TFOUNI, 1994, p. 61), o que significa melhores chances
de trabalho e sucesso para quem as domina, marginalizando, por sua vez,
aqueles que ndo tém dominio da escrita. Essa “barreira linguistica” (TFOUNI;
CARREIRA, 2007, p. 155) seleciona os individuos segundo o dominio dos
niveis abstratos e complexos da escrita, ou seja, segundo a habilidade que o
individuo tem de se expressar por meio do raciocinio silogistico.

Existem, portanto, duas maneiras de avaliar o funcionamento discursivo
(lingua falada ou escrita): a avaliacdo daquele que se expressa bem por meio
da escrita usando adequadamente as regras gramaticais e, portanto, produz
um texto descontextualizado; e a avaliagdo daquele que necessita das infor-
macgoes do contexto social para se expressar, por ndo dar conta da compreen-
sao e utilizacdo de operacgdes de indugdo e inferéncia de maneira abstrata
(LURIA, 1977; MONTE-SERRAT, 2010). A situacdo da escrita dos alunos
surdos neste artigo ¢ analisada segundo a ultima opg¢ao, segundo o conceito
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de Letramento de Tfouni (1992, 2005), que da importancia ao contexto para
o exercicio da atividade da escrita (GINZBURG, 1989).

Para Tfouni (1992, p. 26), letramento ¢ uma pratica social, um pro-
cesso socio-historico que reune variados graus de conhecimento da escrita,
alinhando, em um continuum, nuances ligadas a habilidade da escrita que
vao desde os ndo-alfabetizados até os alfabetizados que se expressam pelo
raciocinio silogistico: a posi¢ao que o individuo ocupa nesse continuum
demonstra seu grau de letramento. Nesse sentido, os saberes e competéncias
dos professores devem estar focados no aprendizado (letramento) do aluno
surdo e, ndo, na alfabetizacao deste, com repetigdo automatica de estruturas
gramaticais. Para atingir essa meta, o professor deve estar atento as circuns-
tancias do aprendizado, valorizando o contexto social na construcao textual
do aluno, sendo criativo para atender as suas necessidades oferecendo-lhe os
recursos necessarios no momento em que a questao da construgdo da escrita
ocorre. Ele deve estar apto a criar as condi¢des necessarias para que o aluno
adquira os conhecimentos, as habilidades, os valores culturais e emocionais
relacionados a atividade de construg@o do texto escrito em Lingua Portuguesa.
O seu conhecimento profissional deve estar voltado para a criacdo de solucdes
de avaliagdo adequadas as diferentes situagdes enfrentadas no cotidiano do
ambiente escolar do surdo, afastando-o dos padrdes pedagdgicos de certo e
errado, que engessam a inserc¢ao social (SIGNORINI, 2001).

Os saberes profissionais, para serem bem-sucedidos quanto a sua apli-
cacdo, devem ser desenvolvidos levando em conta a cultura pessoal do pro-
fessor no exercicio das suas atividades na escola, de modo que resultem
em conhecimentos disciplinares e sistematizados, ou seja, os conhecimentos
didaticos e pedagogicos conduzidos pelos programas escolares sao somados
a experiéncia de trabalho. A pratica da docéncia no universo escolar, por
envolver responsabilidades e por influenciar a formagao de pessoas, deve ter
como prioridade a conscientizagdo de seu papel formativo e social e, ndo, as
regras pedagogicas do que € considerado certo e errado (SIGNORINI, 2001).

As propostas metodologicas e o letramento

Segundo a teoria da Analise do Discurso (PECHEUX, 1988) e do Letra-
mento (TFOUNI, 1992, 2005), a estratégia mais adequada na educacgao dos
alunos surdos ¢ a que se desenvolve levando em conta o contexto socio-his-
torico em que eles estdo inseridos. Esse desafio torna possiveis impactos na
qualidade da educagdo inclusiva, pois as mudangas na educacao estio atreladas
a compreensao dos efeitos e da eficacia de atitudes dos profissionais da area
direcionadas a heterogeneidade dos alunos.
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O aluno com surdez, em regra, nasce em uma familia de ouvintes que nao
conhece a Lingua Brasileira de Sinais. Ha casos em que seus familiares tentam
impedi-lo de se comunicar por meio de Libras. Portanto, ¢ muito comum que
o primeiro contato do aluno surdo com a Lingua Brasileira de Sinais aconteca
por ocasidao de seu ingresso na escola, o que torna necessaria sua imediata
inser¢do em uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A aquisic¢do de Lingua Portuguesa na modalidade escrita nesse caso
deve ser realizada no convivio com a lingua como atividade discursiva, e,
ndo, em tarefas descontextualizadas de mera repeti¢ao de palavras e frases.
O aprendizado dos surdos deve acontecer por meio de textos e musicas que
estejam ligados a um contexto, a fim de transmitirem maior compreensao e
entendimento de uma mensagem. Mais importante do que a reprodugdo ou
copia de morfemas que construam palavras ¢ o entendimento daquilo que
leram ou escreveram. Dessa forma, o letramento acontece de maneira eficaz.

O professor deve ter como foco ndo a corregao de adequacao morfos-
sintatica, mas, sim, dos erros gramaticais que possam aparecer na escrita
de seu aluno com surdez, trabalhando como um mediador entre o texto e a
aprendizagem do aluno na Lingua de Sinais, a fim de que este ultimo seja
capaz de transpor as ideias para a Lingua Portuguesa na sua forma escrita.

Uma das preocupagdes dos professores de alunos com surdez ¢ a de
inseri-los em atividades cada vez mais contextualizadas, a fim de que eles
sejam capazes de construir sua escrita com encadeamento l6gico em lugar
de escreverem palavras e frases isoladas, conforme se ensina normalmente a
gramatica da Lingua Portuguesa. O ensino de regras gramaticais a partir da
Lingua de Sinais para a Lingua Portuguesa deve ocorrer através de textos e,
ndo, por meio de regras gramaticais a serem seguidas. Exercicios que esti-
mulem o aluno a descobrir num texto quais as regras gramaticais aplicadas e
como funciona a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita, sdo meios de
fazer intercambio entre as duas linguas partindo sempre da Lingua de Sinais.
O desafio da constru¢do de novos textos constitui um momento de reflexao
sobre um texto escrito, situacdo que leva o educando a formular hipoteses, o
que deve ser valorizado.

Fazer com que o aluno surdo compreenda o uso da Lingua Portuguesa
escrita de maneira efetiva e com bom aproveitamento, a fim de que ndo se
torne um mero repetidor, memorizador e copista de palavras ou frases sem
sentido para ele, € 0 nosso objetivo. Cabe ao professor, em sala de aula, for-
necer textos na Lingua Portuguesa e incentiva-los a fazer associagdes entre
as duas linguas partindo sempre da lingua de sinais. O professor pode esta-
belecer situacdes que esclarecam a construcao do texto, chamando a atencao
dos alunos para os elementos textuais que eles porventura tenham usado.
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Outro ponto que pode ser trabalhado ¢ o de fazer associagdes com outros
textos ja apresentados em sala de aula, recorrendo a eles sempre que necessa-
rio. E muito importante que o professor verifique como esta a compreensao do
aluno sobre o conteudo do texto através de perguntas e respostas ou reconto
na Lingua de Sinais.

A partir da apropriagdo da Lingua de Sinais, o professor pode inserir
atividades envolvendo a Lingua Portuguesa na sua forma escrita através de
bilhetes em que se mesclam desenhos e escrita; ou pode traduzir um conto
infantil para Libras oferecendo, ao mesmo tempo, a observacdo do texto
escrito, leitura de frases fazendo associagdo entre Libras e escrita. Pode ainda
apresentar uma lista de compras com desenhos associados a Lingua de Sinais.

O mais importante nesse processo ¢ que o aluno faga a aquisi¢ao da
Lingua Portuguesa escrita e entenda a mensagem como um todo, e, ndo, que
somente seja capaz de ler palavra por palavra. Outro aspecto ao qual se deve
prestar atencdo ¢ a faixa etaria do aluno com surdez, seus interesses pessoais,
seu conhecimento de mundo, entre outros fatores que podem ser determi-
nantes no processo de escolha do texto de modo a despertar seu interesse em
aprender a escrita. Essas sdo algumas das propostas metodologicas que podem
proporcionar o letramento do aluno surdo.

Seguindo essas estratégias, um aluno surdo, que frequenta o segundo
ano do Ensino Médio escreveu:

Publicidade Infantil

Criangas varios compra qualquer coisa loja produtos criangas ndo tinha
dinheiro para comprar mas sua familia presicaeninsa responsabilidade para
criangas porque so pensar vontade querer comprar varios todos sua vida
tem dinheiro para pagar primeiro aluguel casa, mercado, elerito, remido,
roupa etc. Entdo presica saber criangas importante aprender desenvolver
bom muito saber a familia futuro ndo conseguir compra loja ou coisa tal-
vez de poderoso ser pobre a familia que também outro programa televisao
crianga ve assistir gosto apresetar ele chefe empresa para televisdo ela
quero também compra ou sua mde falar de explica menina compra ndo
depois por més ganhar salario assim compro pra ela. todos mundo pessoas
algum filho vende pessoas criancas pra comprar de dinheiro darra seu filho
porque ndo etica educagdo tudo ao mundo mas ten algum politica leis todos
pais bebé criangas vender. Faltar respeito sua familia presica importante
enisar crianga por que depois acabar dinheiro ndo tem como comprar apos
que hora muito curioso de ansicio para ca lojas entdo elapensa do parar
melhor calma dar posica dinheiro loza ou mercado comida.

Escola ensuida crianga desenvolver experimentar e ensinar entender
por que pessoas a familia aras ajuda para estudar depois ela ndo saber
coisa aprender.



66

Observa-se que ha compreensao do conteudo e que, embora o sintagma se
apresente truncado, a ideia principal ¢ transmitida ao leitor. Existe coeréncia,
pois o autor segue o encadeamento logico da ideia a partir do titulo e mostra
que a familia e a escola sdo responsaveis por ensinar a crianga a fazer escolhas.

A primeira frase traz elementos no lugar preconizado pela gramatica, com
pequenas alteragdes: “Criangas varios compra qualquer coisa loja produtos
criangas nao tinha dinheiro para comprar mas sua familia presicaeninsa res-
ponsabilidade para criangas porque s6 pensar vontade querer comprar varios
todos sua vida tem dinheiro para pagar primeiro aluguel casa, mercado, elerito,
remido, roupa etc”. O aluno colocou, na oragdo principal, o sujeito “criancas”,
o verbo “compra”, o objeto “qualquer coisa”, o advérbio “loja produtos”; e as
conjungdes subordinativas “mas” e “porque’ ligando as oragdes subordinadas,
dando encadeamento logico, de causa e consequéncia a sua ideia. Embora nao
haja correg¢do gramatical, ndo se pode ignorar o fato de que ele transmitiu a sua
ideia sobre o tema. Segundo Pinker, ([1994] 2000, p. 186) a escrita, embora
seja uma invencao artificial que conecta visao e linguagem, tem um minimo
de logica. Ao compararmos a escrita do surdo — apresentando esse minimo
de 16gica mencionado por Pinker — a qual esta fora do modelo proposto pelas
regras gramaticais e adotado pelas institui¢des escolares —, podemos consi-
derar com Signorini (2001 apud MONTE-SERRAT, 2013, p. 108), que “as
atividades da escrita trazem embutido um trabalho ideologico dos sentidos”
acarretando como consequéncia a falta de visibilidade desses textos.

A explicacdo desse processo ¢ dada por Signorini (2001, p. 110-112), ao
afirmar que o erro e o acerto estdo fundados em uma nogao de hierarquizagao
que funciona como instrumento de medida, vinculando o desenvolvimento
psico-socio-cognitivo dos individuos ao desenvolvimento social, o que carac-
teriza uma vinculagao ideoldgica entre o desempenho na elaboragdo de um
texto e o desenvolvimento de capacidades individuais. Para a autora (SIG-
NORINI, 2001, p, 124) o aprendizado deve se ancorar no conceito de pratica
social, o que desmistifica os “principios da unicidade, autonomia e intrinseca
racionalidade da comunicagao escrita”.

Consideracoes

A educacdo, em sentido amplo, significa desenvolvimento e socializa-
c¢do (contexto social e cultural) do individuo, baseada no reconhecimento, na
valorizagao e no respeito mutuo. Pais de alunos com necessidades especiais
matriculam seus alunos em cursos regulares por pensar que a inclusdo esta
la. A escola, porém, reflete principios ideologicos que adotam valores uni-
formes para a avaliacdo do aprendizado, igualando a medida de apreciacao
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de desempenho dos alunos, tenham eles dificuldade ou nao, o que gera mar-
ginaliza¢do dos alunos surdos, que tratamos neste artigo.

Como solugao para esse problema, os Parametros Curriculares Nacionais,
PCN (BRASIL, 1997, p. 62) estimulam que o aluno desenvolva a capacidade
de posicionar-se criticamente diante de uma situacao e/ou conhecimento, de ter
discernimento, saber cooperar em atividades coletivas, a fim de considerarem
diferencas individuais e contribuirem para o respeito ¢ o desenvolvimento da
capacidade de aprendizado de todos que fazem parte do grupo. Além disso, os
PCN valorizam a intervencao do professor na aprendizagem dos contetidos
especificos necessarios a formacao do individuo, assumindo o papel de media-
dor, promovendo a confrontagdo das respostas, interferindo no pensamento e na
agiliza¢do do raciocinio dedutivo do pupilo, proporcionando um ambiente de tra-
balho que o estimule a criar, comparar, discutir, rever, perguntar e ampliar ideias.

As diferengas existentes entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa (oral
e escrita), ndo sao obstaculo para que esses objetivos sejam alcangados, desde
que o mediador seja melhor qualificado para compreender e criar condi¢des
para que o deficiente seja capaz de apreender o contetido ensinado. Fizemos
algumas sugestdes no sentido dessa qualificagdo, pois acreditamos que a comu-
nidade de surdos necessita de renovacao no processo de ensino-aprendiza-
gem para que lhes seja oferecida a alfabetizagdo em Lingua Portuguesa como
segunda opg¢ao de comunicacdo. Esse aprendizado proporciona maior inser¢ao
dos surdos, permitindo até mesmo que fagam uso de aplicativos de telefone.

A formagdo do professor quanto a aquisicdo de competéncias para o
ensino de Libras na Educagdo Basica passou a ser objeto de interesse de muitos
a partir do momento em que a Lingua de Sinais foi reconhecida oficialmente.
Essa formacao proporciona uma integracao parcial do surdo, por se restringir
ao grupo de individuos que se comunicam em Libras. A nossa proposta de
ensino da Lingua Portuguesa a partir da Libras se mostra possivel, apesar da
complexidade desta ltima, que apresenta caracteristicas espaciais. Esse desa-
fio faz com que a educacdo inclusiva saia da sala de aula e tenha como foco a
comunidade, proporcionando meios para que os surdos participem de eventos
sociais, de redes sociais, enfim, que possam expandir o circulo de amizades
e as oportunidades de estudo e emprego, obtendo maior qualidade de vida.
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TEXTO III

A PRODUCAO ESCRITA DOS ALUNOS
INDIGENAS EM 22 LINGUA':
analisando textos escritos

lanis Gongalves Pinto

Riozinho/Cacoal-RO, 08 de fevereiro de 2021.
(...em tempos de pandemia...)

E com grande satisfagdo que inicio estas palavras para falar sobre este
trabalho, a discussdo ¢ sobre a escrita, pois ela nos leva ao debate sobre
qual entendimento que queremos saber sobre esse emaranhado de palavras.
Visto que, tudo comegou na Antiguidade com as pinturas rupestres, sendo
diferentes, apenas desenhos, de alguma forma era a expressao da escrita
de quem passou por ali, e que desses milhares de anos vem sendo inovada
e aperfei¢coada pelo homem. Desde os primoérdios a escrita evoluiu muito,
inclusive por aqueles que viviam isolados, “os povos indigenas”, os quais
ndo tiveram acesso de frequentar o ensino de maneira adequada e satis-
fatoria, mesmo com a passagem dos jesuitas, isso ndo foi suficiente para
que pudessem ser letrados, pois ja existia ali uma cultura predominante
e aprendida por eles mesmo. Embora tendo tantos atrasos em relagdo ao
ensino, esses povos ainda puderam se beneficiar de uma cultura que nao
era do conhecimento de seus ensinamentos pois, para tanto eles que tinham
seu proprio vocabulario, € neste proposito que ¢ o meu questionamento.
Minha sondagem decorre em entender a escrita dos povos indigenas porque,
além da cultura ser diferenciada, existe também o vocabulario diferente
do nosso vocabulério, em muitos aspectos, inclusive na lingua materna,
os indigenas mais velhos ndo falam e nem entendem a lingua portuguesa.
Na lingua materna dos povos indigenas, o alfabeto ¢ diferente do alfabeto
da lingua portuguesa, ndo existem algumas consoantes e vogais, provavel-
mente seja esse 0 motivo que a escrita fica comprometida, e aconteca essa
dificuldade em escrever as palavras corretas, ou faltam algumas vogais
ou consoantes para a completude da palavra. A pratica docente exige uma
interagdo para uma percepc¢do do que acontece ao seu redor, neste caso
fica evidente que, em momento algum deve-se menosprezar a cultura do
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outro, pois, € preciso entender que a realidade desses povos vem de uma
realidade particular que talvez muitos desconhecem, enquanto ele vive com
outros falares, nds professores também estamos a ingerir outra cultura que
ndo ¢ condizente com a dele. Por isso, € preciso o professor explorar esse
campo de convivio e perceber essa dificuldade presente do cotidiano da
sala de aula, para que esse sujeito aluno desenvolva capacidade de escrita,
possibilitando a formagao desse aluno com propriedade e de maneira a
comtemplar suas tradi¢des, € que em momento algum seja desrespeitado
sua cultura, portanto, assim ele tera o dominio de varias possibilidades
usuais da lingua.

izacao

1

1mpress€10 ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



izacao

I

lmpressﬁo ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a

A PRODUCAO ESCRITA DOS ALUNOS
INDIGENAS EM 22 LINGUA:
analisando textos escritos

lanis Gongalves Pinto

Introducao

Ja se sabe que os povos indigenas foram os primeiros habitantes do
Brasil mesmo antes dos portugueses, e sofreram muitas perseguicoes durante
a colonizagdo e ainda sofrem até hoje muitas injustigas.

Quando se fala sobre os povos indigenas imaginamos pessoas abandona-
das pelas matas, como o cenario do passado, em algumas etnias indigenas pode
existir ainda esse cenario, mas, nao ¢ assim em todas as etnias, sao pessoas
como qualquer outro ser humano, o que existe de mais diferenciados entre
indios e ndo indios ¢ o modo de falar, na maioria das culturas ainda preserva
a lingua de seus antepassados ¢ o que os diferenciam, e isso se torna pouco
mais dificil em relacdo ao trabalho docente com os povos indigenas, eles
preservam em sua cultura a lingua materna que € ensinada de pai para filho,
na escola, assim sucessivamente, eles tém a lingua portuguesa como sendo
uma segunda lingua de convivio com outros povos para comunicagao, trazem
para a escola sua fala da oralidade do cotidiano.

Portanto, parte-se da questao relacionada a validade de estudos de uma
lingua que o aluno ainda nd@o domina completamente, mesmo ao adentrar no
ambiente escolar e que acaba a utilizar de forma constante no seu dia a dia,
seja pessoal, profissional e recreativo.

Entretanto, serd preciso adaptar medidas eficazes incentivando-os em seu
dia a dia as duas linguas portuguesa e materna uma como primeira lingua e
outra como sendo uma segunda lingua e ndo desprestigiando nenhuma delas
para que os alunos se adaptarem a novos métodos de ensino que se baseiam
também na pratica educativa, de forma que os alunos sejam incluidos neste
novo meio de interacdo social e assim nao terdo dificuldades, e terdo as mes-
mas oportunidades assim, iguais a qualquer outro aluno sem ser prejudicado
em seu curriculum futuramente, em sua formagao escolar.

Devido a essa preocupacao esse trabalho foi direcionado para falar da
lingua portuguesa como sendo uma segunda lingua em sala de aula, percebe-
se que a maior dificuldade da comunicagao encontrada em sala de aula pelos
professores nao indigenas em relagdo aos alunos € essa transi¢ao da lingua
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falada. Na problematizagdo foi direcionado o ponto em que os professores
precisam trabalhar de maneira intermediaria para que consigam desenvolver
a lingua portuguesa e nao fique prejudicado a lingua mae de sua cultura e que
ndo deixe a desejar em sala de aula para os alunos, para o desenvolvimento e
crescimento intelectual dos educandos, que ¢ a utilizagao da lingua portuguesa
que, de alguma maneira ¢ essencial para fins futuros.

Nos objetivos, gerais e especificos descrevo que, foi pretendido avaliar
quais os pontos favoraveis e negativos que existe, e qual o ponto mais dificil
do aluno, na dificuldade em relacdo a lingua portuguesa.

Na justificativa, as metodologias e as formas que trabalhara serdo condizen-
tes aos contetidos para o aprendizado que os alunos necessitam. As metodologias
foram utilizadas pesquisas de campo, quantitativas descritivas e analiticas.

Na fundamentacao tedrica foi falado dos variados tipos de contetidos e
também o que diz respeito a estratégias e abordagens distintas sobre a sele-
c¢ao utilizagdo da lingua portuguesa como sendo uma segunda lingua para
alunos indigenas.

Um pouco dos Povos Indigenas

Para entender um pouco sobre os povos indigenas? podemos voltar um
pouco no tempo em um passado nao muito distante, pois na descoberta do
Brasil, ja existia aqui no Brasil, povos que o habitavam, e realmente eram
eles, “os indios” (GERSEM, 2006):

[...] Entre os milhdes de povos nativos que habitavam as terras que hoje
chamamos de Brasil desde milhares de anos antes da chegada dos por-
tugueses e as poucas centenas de povos denominados indigenas que
atualmente compdem os 0,4% da populagdo brasileira, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2001, p. 17).

Pode-se perceber que os indigenas sdo partes importantes e integran-
tes dessa sociedade omissa que muitas vezes nao os respeitaram assim
como deveria. Desde o descobrimento do Brasil, os indios sofreram muitas
repreensdes por partes de uma sociedade com maior poder aquisitivo, entao
ficaram a mercé da sorte sem poder ter garantias de uma sobrevivéncia
digna, letrada entre outros beneficios assim como outros povos.

Segundo Betty, em seu livro “Vozes da Origem”, ndo faz muitos anos
que os povos Surui fizeram contato com os brancos. Para Betty (2007, p.
19) “Os Surui permaneceram isolados na floresta at¢ 1969, quando foi feito

20 Povos indigenas, habitantes que ja existiam no Brasil com chegada dos portugueses em 1500.
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o primeiro contato pacifico com a FUNALI,; alguns dos narradores ja teriam
trinta, ou mesmo quarenta anos”. Ela descreve em seu livro, contado pelos
narradores Surui, os sofrimentos que eles enfrentaram, expulsados de seu
proprio territorio e de sua propria sobrevivéncia, relata, também sobre os
seus feitos, mitos, lendas, tudo que aconteceu com os povos Paiter Surui.

Fala e escrita: marcas da oralidade

Percebe-se que, a maior dificuldade encontrada nas escolas indigenas
pelos professores em relagdo aos alunos, estd relacionada a dificuldade de
organizagao da escrita.

Portanto, os alunos indigenas t€ém uma maneira diferente de escrever,

.S pois, na hora que eles vao produzir frases e textos eles ndo conseguem colocar

= as palavras em ordem corretas, pois tém dificuldades de relacionar as palavras
que estao lendo e/ou ouvindo e quem esta comunicando com ele devido ao
entendimento da lingua portuguesa.

As vezes eles acabam por escrever nem sempre da mesma maneira que
fala, existe uma maneira diferenciada, tem uma desorganizacdo da propria
fala, quando também na escrita ndo existem conjugagdes verbais, a coesao € a
coeréncia deixa a desejar em relacdo-ao dominio da escrita, conforme Gnerre
(1978, p. 46 apud BRITO, 2012, p. 123), entretanto, diz que “escrever nunca
foi e nunca vai ser a mesma coisa que falar: ¢ uma operagdo que influi neces-
sariamente nas formas escolhidas e nos conteudos referenciais”, na verdade
percebe-se que nem sempre quando se utiliza a fala acabam por escrever da
mesma maneira, talvez aquela ideia que seria colocada no papel, no final do
texto acabar sendo transcendida de outra maneira.

Na visdo do autor, nem sempre conseguimos colocar em pratica aquele
pensamento que estava certo por escrever.

De acordo com a capacidade de visdo que a autora complementa:
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Em relagao as dificuldades trazidas pelas diferentes entre a oralidade e
escrita, ao apontarem que muitos problemas encontrados em textos escri-
tos — em um plano microestrutural — se devem a incursao de caracteris-
ticas de oralidade na escrita: dessa forma, os possiveis erros nao seriam
considerados erros. (SILVA apud FARACO; TEZZA, 1992, p. 267-268).
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Portanto, as vezes pode-se constatar que, o nivel de fala e escrita dos
povos indigenas tem uma diversidade de variagdo por causa de suas tradicio-
nais linguas materna, que desde o inicio de sua vida eles s6 falam sua lingua
materna, “lingua Paiter Surui”.

Conforme afirma Daniel (2009 apud SANTOS, 2006, p. 8):
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E sabido que, como resultado do processo de aculturamento, os nativos
brasileiros tinham pouco acesso a escolarizagao sem direito ao curriculo dife-
renciado. Sdo raros os indigenas que conseguiram a apropriagdo da cultura
do branco, chegando a adquirir titulagdo em Institui¢des de Ensino Superior
no Brasil. Com o advento da educagdo diferenciada e bilingue, as escolas
indigenas, implantadas de forma acentuada na ultima década, promoveu-se
a formagao do indigena pelo préprio indigena, utilizando-se de material
didatico criado por eles proprios.

Todavia, € preciso ter em mente que, desde os primeiros anos, € impor-
tante que a crianga se envolva com a leitura e também com a escrita para que
posteriormente aprenda a utilizar o idioma padrdo em diferentes contextos e
em diversas situacdes de uso.

Cooptando com esse posicionamento, Leite (1997, p. 22) pressupoe que:

[...], sobretudo, nos primeiros anos de contato com os textos [...]”, a escola
deve propiciar formas de “[...] exercitar a leitura e a escrita, para que a refle-
x3o0 tedrica e histdrica sobre eles se a partir de uma vivéncia e do processo
que os gera o trabalho criativo como a linguagem a pratica da expressao livre.

Por isso, acredita-se que eles tenham grandes dificuldades de relacio-
nar o aprendizado de lingua portuguesa ao seu idioma nativo. Talvez seja
por que desde muito cedo estes alunos ndo tém contato direto com a lingua
portuguesa padrdo, € sim s6 com o idioma nativo/materno, “Surui”, o que
possibilita essa grande dificuldade em falar a lingua oficial portuguesa
(MUNDURUKU, 2009, p. 14-16).

Sabemos que, assim como falante, que as possibilidades de transformagao
sdo obrigatorias por uma pratica inovadora que precisa caminhar junto e a
escola deve orientar-se pelo vetor de que essa variedade da lingua constitui-se
como elemento essencial para o prosseguimento dos estudos e para o processo
de insercdo social pleno em toda e qualquer sociedade letrada; muito embora,
definam alguns, que a fungdo da escola ¢ apenas a de fazer com o aluno utilize
as variedades que domina em seu dia a dia, por isso € importante que nas salas
de aula essa clientela atual dessas escolas necessita desse suporte, € isso estd
relacionado aos niveis de aprendizado. “E ensinar o falante a perceber (para
situar-se inclusive socialmente) os diferentes niveis” (LEITE, 1997, p. 19).

Assim, o dominio da oralidade e da escrita ¢ essencial para qualquer
individuo, contudo existe uma dificuldade muito grande do dominio da escrita
em relagdo aos alunos indigenas. conforme Santos (2013, p. 7) destaca: “[...]
E nesse momento de crise e de novas configuragdes que surge a possibilidade
de as identidades minoritarias serem repensadas”, pois, eles ndo conseguem
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relacionar diretamente em lingua portugués com clareza, e sim, primeiro em
sua propria lingua materna, para entender as palavras, segundo Santos (2013,
p. 7), “[...] Basicamente, existe o trabalho de coleta e transcri¢do, tradugao
para a lingua portuguesa”, os alunos indigenas relaciona-as em sua lingua
materna para finalmente devolvé-las para a lingua portuguesa, entdo a partir
dai conseguem ler, e escrevé-las, portanto, ficam evidentes as dificuldades
deles em entender o idioma padrdo da lingua portuguesa.
Conforme afirma Munduruku (2009, p. 18):

Os indios leem pouco devido ao acesso limitado a traducdes para suas
linguas tradicionais. Querem ter acesso ao livro e a leitura, mas ¢é preciso
ainda desenvolver esse habito neles, [...]O escritor € otimista e acredita que
muita coisa ja mudou. “A forma de compreender os povos indigenas evo-
luiu”, diz: “Esta evidente que desejamos participar da vida nacional sem
abrir mao de nossa cultura, e embora muitos discordem, vejo a construgao
de uma nova relagdo do Brasil com seus povos ancestrais” (grifo meu).

Contudo, ¢ importante enfatizar o que o autor afirma a respeito de nao
deixar de lado sua lingua materna seu idioma nativo, isso € muito importante
para a cultura dos povos indigenas, mas por outro lado precisamos entender
que o dominio da leitura pode trazer maior habilidade e capacidade de arti-
cula¢do comunicativa, tanto na oralidade quanto na escrita.

Segundo Osakabe, (1982, p. 154-155), conforme citado por Brito (2012,
p. 123), no mesmo sentido, defende que “do ponto de vista de sua aprendi-
zagem, a lingua escrita e a lingua oral apresentam dificuldades de natureza
distinta”. Por mais que os professores trabalhem de maneira produtiva ndo
conseguem chegar a um denominador eficaz em relagao a tarefa de fazer com
que o aluno domine o padrao da lingua.

Logo, segundo Couto (2013, p. 107) “[...] E preciso deixar o aluno
expressar-se, expor suas opinides, sua visao; o que, consequentemente, podera
lhe possibilitar a ampliacao de sua visdo de mundo e de sua consciéncia cri-
tica”. Para que possa ser também agente no processo de constru¢ao de suas
formas de conhecimento. Desse modo, além da variedade padrao, devem ser
levadas em consideracdo por parte do professor as outras manifestagdes do
idioma materno para que o aluno ndo deixar seu idioma materno esquecido.

Esse posicionamento levou a constatagdo de que havia a necessidade de
as duas linguas serem trabalhadas a partir de situagdes do uso, considerando-se
os graus de formalidade, em suas formas faladas e/ ou escritas.

O professor, portanto, deve entender segundo Perini (2000, p. 36) basi-
camente que:
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[...] hé duas linguas no Brasil: uma que se escreve (e que recebe o nome
de “portugués”); e outra que se fala (e que é tdo desprezada que nem tem
nome). E € esta Gltima que a lingua materna dos brasileiros; a outra (o
“portugués”) tem de ser aprendida na escola, e a maior da populag@o nunca
chega a domina-la adequadamente (grifo meu).

Assim, € praticamente impossivel definir uma lingua em termos unicos de
estrutura e construgdo. Segundo Perini (2000), a lingua que aprendemos com
nossos pais, avos, nossos familiares ¢ uma e a outra € uma lingua oficialmente
aceita em sua manifestagdo escrita, principalmente, e em contexto mais formais.

Esta tltima se constitui de regras, uma escrita privilegiada que denomi-
namos de “padrao”, porque estabelece uma uniformidade para suprir a ausén-
cia dos interlocutores discursivos. Contudo, em sua maior parte, utilizamos
variagdes do idioma em a presenca desses interlocutores atenua os graus de
incompreensao que possam surgir. Assim, complementa Perini (2000), ha uma
variedade oficial e outra popular, segmentada em suas varias possibilidades
culturais, etarias e de graus de instrucgao.

E por isso, que os conceitos de certo ¢ de errado, em relagdo a uti-
lizagdo de uma lingua, devem levar em consideragdo, essencialmente; as
situagdes em que o discurso se realiza, bem como os papéis assumidos por
seus interlocutores.

Portanto, ressalta Couto (2013, p. 109):

[...] o ensino de lingua materna deve superar ainda muitas barreiras, o
professor como mediador entre a lingua e o aluno devera ter a perspicacia
e os conhecimentos teoricos e praticos suficientes para perpassar todas
essas dificuldades [...] que o ensino da lingua portuguesa valorize a lingua
como mecanismo de interagdo social.

Aqui o professor precisa valorizar a existéncia das variedades da lingua,
ao contrario o professor termina por impossibilitar as condi¢des para que o
aluno domine essas variedades e delas faga uso como instrumento de expres-
sao; disso decorre o fato de que “[...] na escola ndo se consegue aprender a
variedade ensinada, e se consagra o preconceito que impede de falar segundo
outras variedades. E isso ¢ politicamente grave” (POSSENTI, 1997, p. 56).

Desse modo, grande parte da sociedade termina por ndo aprender a utili-
zar a lingua padrdo e assim continuam a utilizar a lingua materna em todas as
suas reais dimensoes e contextos, o que, quase sempre; a leva a ter diminuidas
as chances de utilizagdo plena e de forma participativa.
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As producgoes
Foram coletados e analisados textos produzidos por alunos indigenas
surui do ensino fundamental de duas escolas estaduais terras Sete de Setembro

indigenas no municipio de Cacoal — RO.

Figura 1 — Texto 01 / 9° Ano do Ensino Fundamental
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Em todos os textos constatamos “erros” conforme a gramatica normativa,
como estrutura, pontuacao, ortografia, acentuacao grafica, troca de vogais,
consoantes por outras e entre outros itens, tendo como o objetivo desta pes-
quisa, atender algumas particularidades e inclusive as marcas da oralidade,
com as quais busco nesta analise.

Observa-se que o texto 01, ¢ de produgdo de um estudante do 9° ano.
Observando o campo ortografico e sintatico, temos como marca da oralidade
na escrita, o aluno comega o texto de maneira ndo satisfatoria, a desorganiza-
¢ao estrutural do texto, ndo existe uma organizagao no inicio dos paragrafos,
comeca quase no meio da folha, ndo tem uma literalidade definida, o aluno
troca algumas letras, como a palavra riu o, o pelo u, mais a frente ele escreve
a palavra calsa, escrita com 1, portanto deveria ter escrito com u, também
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na preposi¢ao em, coloca im, comega escrevendo de forma aleatoria, nestas
construgdes, percebe que ha dificuldades para conjugar os verbos, ndo existem
coesdes e pontuagdes adequadas entre as palavras, o aluno ndo consegue deixar
os periodos conexos entre si, em todo o texto ndo existe nenhuma virgula e
sim pontos finais, onde ndo poderia existir.

Figura 2 — Texto 02 / 9° Ano do Ensino Fundamental
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J& no seguinte texto, aluno inicia com letra minuscula, no meio do texto
ele escreve a palavra “racismo”, em vez de destacar essa palavra com aspas
dando énfase, percebe-se que ele entende que € necessario escrever com o
inicio da letra maitGscula, entre outras fica visivel a recorréncia e o uso de
palavras que estdo com letras maitisculas no corpo do texto, o aluno escreve

cer o

a palavra “indios”, sem acento no “i,”, escreve a palavra “humilhar”, “umi-
lhar”, também escreve a palavra “consciéncia”, “conciéncia” sem o s, do
mesmo jeito que ele comega termina o texto sem paragrafos, sem o uso de
virgulas no texto, ele coloca ponto final, mas acaba ficando um texto sem

estrutura, e desorganizado, a estrutura sintatica fica comprometida.

izacao

1

lIIlpI'CSSﬁO ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



izacao

I

lmpressio ¢ comercia

Editora CRY - Proibida a

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2

81

Figura 3 — Texto 03 / 9° Ano do Ensino Fundamental
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No texto 03, é muito parecido com o texto 01, s6 que neste texto o
aluno comega sem nenhuma estrutura de paragrafo, na segunda lingua quando
ele fala sobre o mosquito da dengue, ndo especifica em qual sentido que o
mosquito pode matar isso pode levar as pessoas pensar em outro contexto
diferenciado acaba gerando uma ambiguidade, mais a frente comete outro
equivoco, letra maiuscula, no meio do texto sem necessidade, escreve a palavra
cresendo” sem o “c”, fica evidente as marcas da oralidade persiste, logo mais
escreve assim, “jogar lixo na Escola ou na sua casa os lixos vao cresendo
e 0s mosquitos vao aparecer e vao dar zicavirus”, aqui fica evidente que ¢
como se 0s mosquitos iriam ficar muito grande, ele poderia ter dito iriam se
proliferar, e vao dar Zica virus, e como fosse ao sentido de produzir algo, e ndo
no sentido reproducao do mosquito, percebe-se que o desvio da norma culta,
mas seu cotidiano eles reproduz essa fala, pois traz para a escrita, marcas da
oralidade do seu dia a dia ndo existe uma organizagao textual.
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Figura 4 — Texto 04 / 9° Ano do Ensino Fundamental.
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No texto 03, nota-se também que ele foge as regras ortograficas, existe
uma desconexdo entre as palavras, entre paragrafos, o aluno ndo consegue
estruturar uma coeréncia adequada a escrita fica de maneira aleatoéria, as
virgulas ficam a desejar, existem muitas palavras repetidas, ele nao atribui
o termo pessoas do discurso como “n6s” percebe-se que ha uma quebra do
periodo “natureza”.

Nota-se que ndo faz o uso de pontuagdo e continua com letra maitscula
no meio da frase, na verdade ele deveria ter colocado uma virgula e conti-
nuado a escrever, porem logo existe também nao existe coesao, logo mais a
frente o aluno coloca uma virgula, mas neste momento acaba cometendo um
equivoco, apds a virgula comega com letra “E” maitscula tendo o sentido
de um verbo, na ultima frase ele repete novamente a mesma frase so troca
alguns termos ou palavras por outras, mesmo assim existe ponto e continua
com letra maiuscula “E” e acabam fazendo confusdao com o pronome “eles”,
E eles que traz as sombras e refrescancias, o aluno deveria ter colocado o
pronome feminino “ELAS”, pois ele esta falando ¢ das arvores, entdo acaba
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cometendo um erro de concordancia. Sendo assim, aqui se percebe que, as
marcas da oralidade estdo presentes em diversas partes do discurso do aluno,
pois em seu dia a dia nas salas de aula eles as vezes usam esses termos tro-
cando o pronome eles por elas, ou vice e versa.

Consideracoes

Em suma, o ensino tanto de lingua materna quanto de lingua portuguesa
¢ importante, mas ainda deve superar muitas barreiras, como mediador o pro-
fessor devera envolver o aluno em uma perspicéacia de conhecimentos praticos
para perpassar todas essas dificuldades, em sua vida escolar.

Espera-se, na verdade que seja valorizado o ensino de lingua portuguesa
sendo uma segunda lingua como mecanismo de interacao social, pois assim
formar-se-4 uma sociedade participativa e consciente ¢ necessario.

No atual cenario de ensino encontramos essa deficiéncia daqueles que
necessitam de mais aten¢ao quando o assunto ¢ lingua portuguesa, nao des-
merecendo no contexto social a lingua materna de cada povo, pois existe
esta necessidade de adequacdo ao uso e um dominio maior em relagdo a
lingua portuguesa.

Quando o aluno deixar a educagdo basica e prosseguir em outros estudos
subsequentes, necessariamente devera estd capaz e habilitado para usar sua
formagdo em seu beneficio proprio e estando seguro do uso adequado da
lingua portuguesa, como uma segunda lingua, portanto para conseguir usar
essa modalidade padrao de usos e regras adequadas, pois o proposito desse
trabalho ¢ informar e ampliar ainda mais as possibilidades de comunicagado e
interagdo social pelo desenvolvimento de habilidades e competéncias.
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TEXTO IV

CANTAR PARA APRENDER:
a cangdo ¢ o ensino de lingua espanhola

Solano da Silva Guerreiro
Jorge Luis de Freitas Lima
Maiara Barros de Assis

Benjamim Constant-AM, 28 de fevereiro de 2021
(...em tempos de pandemia...)

E comum a circulagio, entre professores da educagdo basica, de discursos
em que sdo levantados obstaculos consideraveis que permeiam o processo ensi-
no-aprendizagem quando se discute de ensino de lingua estrangeira. Segundo
alguns desses discursos, muitas sdo as dificuldades a serem superadas: a falta
de material didatico, a carga horaria insuficiente, a dificuldade de promogao
de formagdo continuada, além do desinteresse dos alunos nas aulas de lingua
estrangeira, no caso especifico desse trabalho, da lingua espanhola. Embora
os demais fatores elencados tenham implicacdo direta no processo ensino
aprendizagem, elegemos o desinteresse dos alunos como o elemento para o
qual as agdes desenvolvidas pelo projeto didatico-pedagogico ora apresentado
foram direcionadas. Pensar no modo como acontecem as atividades em sala
de aula nos remete a0 momento crucial para o sucesso ou nao do alcance dos
objetivos elaborados para a constru¢do do conhecimento em sala de aula: a
relagdo professor — aluno. E no construto dessa relagio que se fundamenta a
ambientacdo para que se processe o aprimoramento do intelecto discente. A
forma como essa relag@o ¢ construida implica diretamente na produtividade
que exige do professor, como mediador do processo, dinamismo e muita ver-
satilidade, respaldados por um planejamento adequado a realidade de ensino
que proponha metodologias alternativas e diferenciadas que oportunizem um
aprendizado significativo para os alunos, com o desenvolvimento de ativi-
dades que fascinem os alunos e os faca apreciar os conteudos naturalmente
(SANTOS, 2001). Nessa perspectiva, a utilizagdo dos géneros textuais tem
se apresentado como uma alternativa promissora para o ensino de linguas.
O uso do género cangdo como recurso didatico ¢ o tom que permeia ao texto
sera lido a seguir, cujo proposito € promover a reflexao sobre as muitas pos-
sibilidades que o uso desse recurso didatico proporciona, principalmente para
a realizacdo de atividades que estimulem o uso da oralidade em sala de aula,
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bem como a produgdo escrita, principalmente quando combinado com outros
géneros, a exemplo da parodia. Sugerimos alguns toques que podem subsi-
diar as suas reflexdes a partir da leitura do texto: ofere¢am cangdes as mais
diversas; permitam aos alunos cantar as cangdes trabalhadas, despertando-os
para as relagoOes entre a letra, a sonoridade, o ritmo e a melodia; utilizem o
movimento do corpo como forma de interagir com a cang¢do; estimulem a
construgdo do senso critico nos alunos convidando-os a discutir sobre os temas
abordados pelas cangdes de modo que eles possam estabelecer o dialogo com
o seu modo de vida; estimulem a criatividade por meio do refazer, do recons-
truir a cangdo com o uso de outro géneros; vivenciem junto com os alunos
as diferentes sensacdes que a criatividade pode proporcionar em sala de aula
como resultantes de um processo realizado com alegria, descontragdo e muito
aprendizado. Afinal, como diz o adagio: “quem canta, os males espanta”, e
acrescento: pode aprender também!

“Despacito
Quiero respirar tu cuello despacito
Deja que te diga cosas al oido
Para que te acuerdes si no estdas conmigo
Despacito”

(Luis Fonsi/Erika Ender)
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CANTAR PARA APRENDER:
a cangdo ¢ o ensino de lingua espanhola

DOI: 10.24824/978652511008.0.87-112

Solano da Silva Guerreiro
Jorge Luis de Freitas Lima
Maiara Barros de Assis

Palavras iniciais...

O presente texto foi desenvolvido a partir dos resultados obtidos por
meio da realizagdo de um projeto didatico-pedagdgico, com o objetivo de
estimular a pratica da oralidade e da escrita em lingua espanhola em sala de
aula com a utilizagao do género cangdo como recurso didatico, em decorréncia
de dificuldades apresentadas na fase diagnostica do projeto, por alguns alunos
no que se refere a escrita e prontincia em lingua espanhola.

Com base no que foi trabalhado, percebeu-se que mesmo com as inter-
vengoes, o problema persistia em alguns casos e que sO se podera sanar de
maneira gradual e dependendo dos esforcos do professor regente e dos alunos
que ali estudavam.

Para o desenvolvimento do projeto optou-se por utilizar como recurso
didatico o género textual cancao pelo fato de ele viabilizar inumeras possibili-
dades de envolver os alunos e de instigd-los fazer uso na pratica da oralidade e
da escrita na lingua alvo com abordagens diferenciadas. Assim, o trabalho de
producdo em sala envolvendo a oralidade e escrita, tendo como base o uso de
cangoes apresentou-se como uma forma diferenciada em lidar com o ensino
de lingua espanhola que se mostrou satisfatoria ao se considerar ndo somente a
participacdo dos alunos durante a aula, mas também o interesse deles em realizar
as atividades com certo entusiasmo, a exemplo da atividade de producdo de
parodias, que tinham como motivagao para as produgdes, as cangdes trabalhadas.

Além disso, para embasamento teorico do projeto didatico-pedagogico,
realizou-se a pesquisa bibliografica fundamentada nos seguintes tedricos e
autores: Besalu (2002), Cassany (2005), Fernandez (2012), entre outros. A
aplicag@o do projeto ocorreu nas aulas de Lingua Espanhola, na turma do 7°
ano, turma A, na Escola Municipal Cosme Jean, localizada no municipio de
Benjamin Constant, Amazonas. Realizaram-se quatro intervengdes utilizando
a teoria de aprendizagem o interacionismo e a abordagem intercultural.

Percebeu-se que, alguns alunos ainda nao haviam despertado a com-
preensdo da diferenca dos ritmos ou o interesse pelas musicas em lingua
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espanhola, e no quanto isso os ajudaria com relagado a oralidade. Ja na atividade
de compreensao escrita, os alunos tiveram acesso a letra da cango trabalhada
e a preencheram com as palavras que faltavam. No trabalho com a produgao
textual, os alunos se reuniram em grupo e fizeram cada grupo uma parddia.

A cancio: um recurso para o ensino

A lingua espanhola no Brasil ¢ ensinada, na maioria das escolas, como
lingua estrangeira — LE e o ensino dessa lingua se torna ainda mais relevante
nos estados que tém (fazem) fronteira com outros paises falantes desse idioma.
Para que o ensino da lingua espanhola seja significativo para os alunos, €
importante que se faca uso dos mais variados recursos para o ensino de lin-
guas, e a cangdo se apresenta como um deles.

Como ha diferentes posicionamentos conceituais a respeito da cangao,
nesse estudo adotamos a concepgao de Costa (2003, p. 21) segundo a qual
cangao ¢ um “género hibrido, de carater intersemiotico, pois € resultado da
conjugagao entre a sua materialidade verbal e a materialidade musical (ritmica
e melddica); e que essas dimensdes sdo inseparaveis, sob pena de transforma-
-lo em um outro género [...]”. Sobre a importancia da cangao para o processo
ensino aprendizagem, destacam-se algumas consideragdes sobre uma dessas
‘materialidades’ mencionadas: “A musica como sempre, esteve presente na vida
dos seres humanos, ela também sempre estd presente na escola para dar vida ao
ambiente escolar e favorecer a socializagdo dos alunos, além de despertar neles
o senso de criagdo e recreacao” (FARIAS, 2001 apud SOUZA, 2012, p. 549).

Além disso, “A musica passa uma mensagem e revela a forma de vida
mais nobre, na qual, a humanidade almeja, ela demonstra emogao, ndo ocor-
rendo apenas no inconsciente, mas toma conta das pessoas, envolvendo-as
trazendo lucidez a consciéncia” (FARIAS, 2001 apud SOUZA, 2012, p. 549).

Em qualquer cancao, pode-se notar, pela propria natureza poética da
constru¢do, a liberdade de uso da lingua, motivo pelo qual elas geralmente sao
carregadas de constru¢des incomuns, diferente de outros textos. A caracteri-
zagdo como um género hibrido em que se interlagam a letra e a sua execugao
¢ ritmada por algum instrumento, torna-se algo instigante e atraente para os
alunos. As preferéncias sao variadas, mas todos gostam de ouvir cangdes pelo
fato de elas despertarem diferentes sensagdes. Dai a relevancia de se considerar
o ‘carater intersemiotico da cancdo’. Nesse sentido, o professor pode utiliza-la
como recurso e explorar os diferentes tipos de relagdes entre letra e musica.

A musica tonifica, exalta, alivia. Num animado murmurio geral liberta-se
a timidez as frustracdes que € levado pela corrente musical, o participante
deixa-se invadir por extraordinarias sensagdes corporais. A musica faz
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com que se esquega um pouco o corpo e as suas fraquezas, com que se
purifica pela beleza um gesto em particular, participando ao maximo da
aula (PALVOVIC, 1987, p. 38).

Para uso desse recurso, no entanto, ¢ fundamental que o professor, como
mediador do processo de ensino-aprendizagem, tenha o conhecimento minimo
necessario sobre a cangao e sua utilizagdo como recurso didatico, uma vez que
esse uso nao se limita ao simples fato da escolha da cangao, pois|...] a selegao
e elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de linguas estrangeiras nao
conforma uma atividade tdo simples, pois requer do professor, assim como a
pratica docente, a mobilizagdo de suas competéncias minimas (FILHO, 1999,
p. 18 apud RODRIGUES, 2017, p. 51).

= Sob essa perspectiva, para que possa fazer uso da cangdo como recurso,
= o professor deve tomar o cuidado de se preparar para fazé-lo com propriedade
% para nao tornar a utilizagdo dele, em sala de aula, como um pretexto para
'S preenchimento de tempo, sem objetivos estabelecidos previamente.

D

g [...] ao usar a canc¢@o, o professor deve reconhecer sua integridade enquanto
o género autdnomo. Isso implica levar em conta a dimensao melodica da
'3 mesma e todos os riscos que isso acarreta, um dos quais ¢ a transforma-
2 ¢30 da aula em um espago de lazer, mais do que um espaco de apren-
= dizado. Esse reconhecimento deve também se harmonizar com uma
= consciéncia clara dos objetivos do trabalho com a cang@o em sala de aula
: (COSTA, 2010 apud MARTINS, 2013, p. 09).

=

= Sendo assim, ¢ imprescindivel que a cangdo seja bem explorada e que
- se tenha em mente quais aspectos dela sdo relevantes para o trabalho com
; a lingua estrangeira em sala de aula, conforme o posicionamento de Costa
E‘) (2010 apud MARTINS, 2013, p. 09):

i :

S A nosso ver, este deve ser o de proporcionar ao aluno uma educagao dos
E sentidos e da percepgao critica, que proporcione, ao lado do prazer senso-

rial e estético, um exercicio de leitura multissemidtica, voltada ndo apenas
para a interag@o pluridimensional que relaciona todos os elementos que
uma cangao pressupoe (autor — cantor — personagens — melodia — ouvinte
genérico — ouvinte individual etc.).

E possivel obter uma aprendizagem significativa por parte dos alunos,
quando eles sdo sensibilizados para a utilizagdo das can¢des como forma de
expressdo, e sejam estimulados para o uso do sentido de audi¢ao para perceber
as peculiaridades resultantes da relagdo letra/musica. As atividades realizadas
nesse sentido muitas vezes podem despertar a atengao dos alunos para outros
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aspectos que extrapolam os limites da percep¢ao ampliando o interesse deles,
por exemplo, para a mensagem que o cantor e ou 0 compositor quer(em)
passar; relacionar o arranjo musical a intencao do eu-lirico na cangdo; contex-
tualizar a cancdo e relaciona-la com situacoes do cotidiano. Dai a relevancia
de o professor estar preparado para utilizar adequadamente esse recurso, a
comegar pelo planejamento cuidadoso das atividades a serem desenvolvidas.

Assim, para se fazer uso adequado desse género em sala de aula é preciso
sensibilidade e um ponto de vista critico com relacao ao contexto musical em
que as cangdes utilizadas se inserem, para ndo perder o foco e o objetivo da
aula comprometendo o processo de ensino e a aprendizagem.

Outra possibilidade muito oportuna ¢ utilizar o recurso como instrumento
para ampliar a compreensao dos alunos sobre a relagdo entre a cancdo e a
cultura, entendida aqui como “o conjunto de tradig¢des, de estilo de vida, de for-
mas de pensar, sentir e atuar de um povo” (PARRAQUETT, 2001, p. 17), afinal
a relacdo entre as duas ¢ muito marcante, pois se manifesta na forma como
o povo se identifica pela suas diferentes formas de dizer (TROCHE, 2004).

Além disso, a musica, como uma das ‘materialidades’ formadoras da
cang¢do pode contribuir para o desenvolvimento da expressividade.

La musica es un magnifico estimulo para la expresion. A partir de una
cancion romdntica o de baile, se puede pedir a los alumnos que expliquen,
oralmente o por escrito, varias cosas: las sensaciones que les sugiere,
como es el musico imaginario que toca la cancion, donde se puede bailar,
ponerle letra, etc. O también se puede pedir a los mas pequernios que la
canten, la bailen o la dibujen. Hay metodologias de aprendizaje de len-
guas (Suggestopeadia) que utilizan la musica para animar el trabajo en
grupo o simplemente como musica de fondo (CASSANY, 2003, p. 126).

A musica mostra-se instigante no ensino de lingua estrangeira, pois torna
viavel inumeras possibilidades de se trabalhar tanto a oralidade quanto a
escrita, pois contribui, pela sua execugao, para a instalagdo de um ambiente
agradavel em sala de aula, a0 mesmo tempo em que se apresenta como uma
forma diferenciada de ensino que cativa a atencdo dos alunos por tornar a
aula diversificada e estimulante.

Género textual em sala de aula

Os géneros textuais estao presentes em nosso cotidiano e fazem parte de
atividades de comunicacao, relacionam-se a praticas sociais, € tém o seu uso
relacionado aos propdsitos definidos pelos usuarios da lingua em situagdes comu-
nicativas. Para a efetivacdo da relagdo entre género e situagdo comunicativa, o
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falante faz as adequagdes dos géneros em conformidade com a situagdo comuni-
cativa em que se colocam os envolvidos no processo comunicativo, por isso “J...]
géneros ndo podem ser considerados como sendo estaticos devido que vao sendo
adaptados as situagdes socio comunicativas [...]” (CRISTOVAO, 2006, p. 1).

Os géneros textuais estdo presentes nas mais diversas situagdes de comu-
nicagdo existentes. A adequagao dos géneros esta, pois, diretamente relacio-
nada a intencionalidade discursiva do falante, quando ele usa a lingua em
contexto comunicativo.

As formas de género, nas quais moldamos o nosso discurso, diferem subs-
tancialmente, ¢ claro, das formas da lingua no sentido da sua estabilidade
e da sua coercdo (normatividade) para o falante. Em linhas gerais, elas
sdo bem flexiveis, plasticas e livres que as formas da lingua. Também
neste sentido a diversidade dos géneros do discurso ¢ muito grande. Toda
uma série de géneros sumamente difundidos no cotidiano ¢ de tal forma
padronizada que a vontade discursiva individual do falante s6 se manifesta
na escolha de um determinado género e ainda por cima na sua entonacao
expressiva (BAKHTIN, 2003 apud MARTINS, 2013, p. 08).

Diante disso, compreende-se que as formas dos géneros textuais sao
variaveis para que seja possivel ao usuario da lingua moldar o discurso, e por
isso, poder se utilizar um ou mais géneros, dependendo da necessidade do
que se quer enunciar durante a comunicacao, ou melhor, durante a construg¢ao
do discurso. Para Marcuschi (2008), ndo ha comunicagdo que seja realizada
sem que para isso nao se utilize de algum género. Seja ela escrita ou falada,
a comunicagao ocorre por meio de géneros. Donde se depreende que:

[...] o trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria maneira de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia.
Pois nada que fizermos linguisticamente estara fora de seu feito em algum
género textual (MARCUSCHI, 2005, p. 35).

Quando se fala no modo com o ensino de lingua estrangeira tem aconte-
cido nas escolas publicas no Brasil, na Educagado Basica pratica, muitos pontos
tém sido objeto de constantes questionamentos, mas principalmente os marcos
regulatorios tém sido alvo de criticas, a exemplo do que se visualiza nos Para-
metros Curriculares Nacionais — PCNs para o Ensino Médio, segundo o qual

[...] lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em um novo idioma,
as escolas de Linguas estrangeiras Modernas nas escolas de nivel médio
acabaram por assumir uma feicdo monotona e repetitiva que, muitas vezes,
chega a desmotivar professores e alunos, a0 mesmo tempo em que deixa
de valorizar contetudos relevantes a formacao educacional dos estudantes
(BRASIL, 2000, p. 24).
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Essas criticas surgiram principalmente em reacdo a um modelo de ensino
de lingua estrangeira que centralizava o ensino ao estudo de topicos grama-
ticais centralizados na escrita em detrimento da pratica da oralidade, funda-
mentando-se pela pratica da memorizagao de regras. Essa forma fragmentada
de ensino comprometia a qualidade do processo de aprendizagem.

Na busca de alternativa que minimizassem a defasagem de aprendizagem
na lingua estrangeira a proposta da utilizagdo dos géneros textuais no ensino
de lingua estrangeira, que podem ser encontrada em vasta literatura pertinente
ao tema, a exemplo da ponderagao de Schneuwly e Dolz (1999, p. 6) segundo
a qual “[...] € através dos géneros que as praticas de linguagem encarnam-se
nas atividades dos aprendizes”. O que nos remete as atividades de produgao
escrita em lingua estrangeira que exige do estudante o dominio de outras
habilidades linguisticas sobre a lingua estrangeira quando de sua utilizagao.

[...] la destreza de la produccion escrita incluye el resto de habilidades lin-
gliisticas, de manera que el hecho de confinar su practica a los “deberes
extraescolares” o a las tareas individuales de fuera del aula no responde a
ninguna razon didactica fundamentada, sino a unas determinadas concepciones
pedagdgicas, definitivamente revisables (CASSANY, 2005, p. 14).

Um conhecimento tem relevancia em nossas vidas se houver uma sig-
nificacdo e um objetivo para o aprendizado dele, sem isso, o aluno pode até
lembrar do assunto, mas ndao conhecera a fundo o contetido aprendido.

Isso pode facilmente ser constatado se considerarmos uma das formas
muito presentes nas aulas de lingua estrangeira que ¢ a utilizagdo da memo-
rizacdo como forma de ‘aprender’ contetidos ensinados. Nao se pode negar
que para alguns alunos, o processo de memorizacao funcione, principalmente
nas situagdes de ‘estudar para a prova’, mas depois daquele momento, a rela-
¢do que deveria ser construida pelo aluno do contetido memorizado com as
praticas sociais em que ele precisaria fazer uso dele, acaba por ndo acontecer.

Retomamos, assim, uma das discussdes que ha muito circula o ambiente
escolar: a importancia de disseminar que o aprendizado em sala de aula deve ser
utilizado para além da realizagdo de provas, e incluimos nesse rol os vestibulares.
Por isso € necessario que o professor busque meios para tornar a aprendizagem
mais significativa, cujos resultados do processo extrapolem os limites da escola.

Ainda com relagdo a prética de escrita, Madrazo (2008 apud FERNAN-
DEZ, 2012, p. 10) afirma que: “[...] as praticas de escrita normalmente realizadas
no ambito académico, no pessoal e no social, poucas vezes sdo associadas ao
prazer em si, ou seja, com frequéncia escrevemos apenas por obrigagao”. Salvo
a excegao nas midias sociais, os alunos so escrevem para realizar uma tarefa,
ou escrever uma redagdo, ou ainda, para responder a uma questao daquelas
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que sugerem que ele crie um texto utilizando algo relacionado a gramatica
para verificar se 0 mesmo sabe utilizar o vocabulario estudado em seus textos.

Nesse sentido, Fernandez (2012, p. 189) afirma que, “[...] as atividades
de producao escrita, se fundamentadas em necessidades reais de comunicacao,
pautadas em propostas criativas e com sentido, contribuem para a consolidag@o
de diversos conhecimentos e para formagao dos sujeitos”.

Sob essa perspectiva, o que for ensinado s6 fara sentido para o aluno
a partir da percepcao dele de que o uso desse conhecimento para além do
ambiente escolar, possibilitando-lhe fazer uso desse conhecimento quando
as diferentes praticas sociais o exigirem.

A oralidade e o ensino de lingua espanhola

Como a discussdo apresentada tem como ponto de convergéncia o uso da
cangdo como recurso didatico no ensino de lingua estrangeira e, levando-se
em conta a dicotomia ‘das materialidades” que a constitui (musica e letra),
nao se pode desconsidera-la como uma aliada no desenvolvimento da pratica
da oralidade em sala de aula. Necessario se faz, pois, situar, mesmo que de
forma sintética, a relevancia dela do trabalho com a oralidade nesse contexto.

Conforme Brasil (2001, p. 43), “A aprendizagem de Lingua Estrangeira
representa outra possibilidade de se agir no mundo pelo discurso além daquela
que a lingua materna oferece”.'Como o espanhol ¢ a segunda lingua mais
falada no mundo e sua influéncia tem se ampliado, principalmente pelos
fortalecimentos das comunidades latinas no Estados Unidos da América, a
relevancia de se aprender a lingua espanhola tem se tornado alvo de grande
interesse no contexto globalizado, o que tem atraido o interesse de um numero
considerado de procura pelo seu aprendizado. Um dos grandes desafios, por-
tanto, ¢ o dominio da fluéncia da oralidade na lingua.

Nesse sentido, BRASIL (1998, p. 39) explicitam que:

[...] a linguagem ¢é o meio pelo qual uma vasta gama de relagdes sdo
expressas [...], ensino instrumental da lingua (aprendizado e aprofunda-
mento), para o aperfeigoamento cultural e profissional dos estudantes,
desenvolvendo neles especialmente as habilidades de leitura e interpre-
tagdo de textos, oportunizando-se, aos alunos de melhor rendimento, o
desenvolvimento da escrita e da fala.

Um dos recursos muito utilizados em situa¢des comunicativas envolvendo
falantes de linguas diferentes ¢ a utilizagdo de gestos, o que pode, em algumas
situacgdes, suprir algumas lacunas da auséncia de dominio de ambas as linguas.
Mas em relagdo ao ensino de lingua estrangeira, esse uso torna-se inviavel, pois
ambos os atores da atividade comunicativa estdo em processo de aprendizagem
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da lingua estrangeira. Dai a importancia de se estimular o uso da oralidade na
lingua estudada, considerando-se as divergéncias de pronincia como forma de
estimulo para se chegar a pronuncia desejada. O importante € estimular o uso da
oralidade, sem as criticas costumeiras pelos equivocos cometidos na pronuncia,
que muitas vezes chegar a ridicularizagao do aluno pelo professor e acabam
comprometendo o interesse do aluno pelo aprendizado da lingua. Explorar a
mudanga de significado que algumas palavras em lingua espanhola sofrem
dependendo do modo como sdo pronunciadas, € uma alternativa para estimular
a “repronuncia”. O importante ¢ que todo o processo avaliativo relacionado a
pratica da oralidade acontega de forma coerente e significativa para o aluno.

Cualquier actividad de expresion oral puede ser evaluada y debe serlo
de alguna manera. Tal vez en algunos ejercicios nos fijaremos solo en los
errores mds importantes que comete el alumno para corregirlos. En otras
ocasiones, en cambio, intentaremos hacer un juicio global de su capacidad
expresiva. Las actividades de evaluacion de la expresion que se utilizan
en las pruebas estandar de lengua no se diferencian excesivamente de los
ejercicios habituales de clase (CASSANY, 2003, p. 185).

Assim o professor nao deve medir esfor¢os no sentido de evidenciar os
desvios de prontincia e mostrar ao aluno que o cometeu a importancia de ade-
quacao da pronuncia, sob pena de comprometer a clareza de seus propdsitos
comunicativos. Mas para isso deve-se encontrar uma maneira de o fazé-lo
sem constrangimentos ao aluno. Agindo assim o professor nao intimidara o
educando, pelo contrario, o ajudara a melhorar e a buscar conhecer mais a
lingua estrangeira sem medos ou traumas.

O uso da cancgdo, nesse sentido, ¢ muito significativo para estimular o
desenvolvimento da oralidade no ensino de lingua estrangeira, uma vez que as
pessoas tém muita facilidade para guardar na memoria as letras das cangdes em
linguas estrangeiras, mesmo sem conhecer a outra lingua (MURPHEY, 1992).

Aspectos metodologicos

Para a aplicagdo do projeto didatico-pedagogico que culminou com a
produgdo desse texto realizou-se pesquisa bibliografica para a producao do
referencial tedrico.

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliografi-
cas. Parte dos estudos exploratorios podem ser definidos como pesquisas
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bibliograficas, assim como certo numero de pesquisas desenvolvidas a
partir da técnica de andlise de conteudo (GIL, 2008, p. 50).

Utilizaram-se, para tanto, livros e artigos cientificos sobre o tema desen-
volvido no projeto.

As atividades realizadas durante a execucdo do projeto aconteceram
numa abordagem interacionista, segundo a qual:

O aluno, sob a perspectiva interacionista, ndo ¢ mais visto como um ser
passivo ele passa a ser concebido como um sujeito ativo que, para construir
seus conhecimentos, se apropria dos elementos fornecidos pelos professo-
res, livros didaticos, pelas atividades realizadas em sala e por seus colegas
(OLIVEIRA, 2010, p. 28).

a0

Nessa perspectiva, o professor e o aluno terdo a possibilidade de cons-
truir conhecimentos a partir da interagdo no ambiente escolar, isso d4 ao
educando a oportunidade de expressar suas opinides, ideias e entendimento
sobre determinado contetido exposto pelo professor, despertando no aprendiz
compreender a importancia de construir seus conhecimentos por meio da
interacdo mediada pelo educador.

Além da abordagem interacionista, também, utilizou-se a abordagem
baseada em competéncias, que segundo Leffa (2007, p. 25):
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Parte do principio de que a linguagem usada numa determinada situagao
¢ relativamente independente da situacdo, dependendo mais de competén-
cias e processos linguisticos (dominio dos aspectos fonoldgicos, lexicais,
sintaticos, discursivos, capacidade em detectar a ideia principal, em fazer
uma apresentagao oral, etc.) que perpassam diferentes situacdes.
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Desse modo, a competéncia trabalhada considerou os fundamentos da
interculturalidade, uma abordagem que considera os conhecimentos prévios
dos alunos sobre cultura e sobre a consciéncia cultural, objetivando sensibi-
liza-los sobre a relevancia da diversidade de culturas para a convivéncia em
grupo e para a formagao da propria cultura do aprendiz. Assim, a abordagem
intercultural deve ser entendida pelo professor como uma
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[...] forca potencial que pretende orientar as agdes dos professores, alunos
e de outros envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de uma nova
lingua-cultura, o planejamento de cursos, a producdo de materiais e a ava-
liagdo de aprendizagem com o objetivo de promover a construgao conjunta
de significados para um dialogo entre culturas (SANTOS, 2004, p. 154).

Nao ¢ demais evidenciar que ¢ dever do professor organizar seu mate-
rial, em conformidade com os métodos adotados que norteardo suas atitudes
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em relagdo ao ensino, bem como os objetivos tracados para cada aula a ser
aplicada, sempre considerando a realidade escolar na qual esteja inserido.

Una de las tareas mas importantes del maestro es organizar la actividad de
los alumnos en el aula. Durante el periodo que dura la clase, los maestros
tenemos la autoridad de decidir qué tienen que hacer 30 o 40 alumnos:
coémo tienen que colocarse, qué y como deben trabajar, etc. De hecho, las
palabras que designan mejor este trabajo son las de dinamica, conduccion,
animacion de grupos (CASSANY, 2003, p. 181-182).

Ademais, utilizou-se uma outra abordagem voltada para o ensino de
lingua que ¢ a abordagem baseada em tarefas. Quanto a essa abordagem
pode-se dizer que:

Caracteriza-se por subordinar a aprendizagem da lingua a execucao de
uma determinada tarefa. E a execucio da tarefa que vai determinar que
conteudo linguistico precisa ser aprendido. Diferencia-se da abordagem
situacional por nao predeterminar esse conteudo, que pode surgir de modo
imprevisivel durante o desempenho da tarefa (LEFFA, 2007, p. 25).

Por meio dessa abordagem fez-se um trabalho com uma sequéncia de qua-
tro intervengdes minuciosamente relacionadas, para tornar a aprendizagem mais
significativa, seguindo assim uma determinada ordem de execugao das tarefas
preestabelecidas em dois planos de aula, tendo em vista os objetivos do projeto.

O projeto didatico-pedagogico foi aplicado nas aulas de Lingua Estran-
geira Moderna — Espanhol, para adolescentes entre 11 ¢ 12 anos, na turma
do 7° ano “A”. A turma contava com trinta e cinco (35) alunos matriculados e
frequentando as aulas, no turno vespertino, na Escola Municipal Cosme Jean,
localizada na zona urbana do municipio de Benjamin Constant, Amazonas.

Foram realizadas 04 (quatro) intervengdes (distribuidas em 5 aulas cada
uma) da seguinte maneira: na primeira ¢ segunda intervenc¢des foram traba-
lhados o género cangdo e suas especificidades, bem como a sua relevancia
como género e suporte para o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira.

A canc¢ao que foi utilizada intitula-se, La Bicicleta, de Carlos Vives, inter-
pretada por ele, com a participagdo da cantora, também colombiana, Shakira.

La Bicicleta
Carlos Vives (part. Shakira)
Nada voy a hacer
Rebuscando en las heridas del pasado
No voy a perder
Yo no quiero ser un tipo de otro lado
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A tu manera, descomplicado
En una bici que te lleve a todos lados
Un vallenato, desesperado
Una cartica que yo guardo donde te escribi
Que te suerio y que te quiero tanto
Que hace rato esta mi corazon
Latiendo por ti, latiendo por ti
La que yo guardo donde te escribi
Que te suerio y que te quiero tanto
Que hace rato esta mi corazon
Latiendo por ti, latiendo por ti
Puedo ser feliz
Caminando relajada entre la gente
Yo te quiero asi
Y me gustas porque eres diferente
A tu manera, despelucado
En una bici que me lleva a todos lados
Un vallenato desesperado
Una cartica que yo guardo donde te escribi
Que te suerio y que te quiero tanto
Que hace rato esta mi corazon...
Fonte: Musicmatch.

Primeiramente apresentou-se a cangao que seria utilizada e em seguida
foram lidas as biografias dos intérpretes, e desse modo os alunos puderam
praticar a leitura em lingua espanhola, realizada de forma silenciosa e, depois,
em voz alta. Durante a leitura para a turma, percebeu-se que muitos alunos
apresentaram algumas dificuldades de pronuncia da lingua espanhola, prin-
cipalmente nas palavras parecidas com as da lingua portuguesa.

Depois da leitura das biografias, foram distribuidas para os alunos, copias
da letra da cangdo para um exercicio auditivo. Os alunos deveriam ouvir com
atencdo a musica. A ideia era que eles se familiarizarem com a can¢do, podendo
inclusive, cantar junto, se quisessem. Em seguida, apos algumas audi¢des, foram
substituidas as copias das letras por outras em que faltavam algumas palavras da
cangdo, omitidas propositadamente pelo professor, a serem preenchidas pelos
alunos. Essa atividade estimulava tanto a prontincia como a escrita.

Na terceira e quarta intervengdes, trabalhou-se a produgao textual, mais
especificamente, com a utilizacdo do género parodia. A escolha por esse
género se justifica pelo fato de a parddia se apresentar atualmente como uma
opc¢ao metodoldgica que, embora ndo se enquadre como tradicional, tem se
sobressaido na pratica de ensino de algumas disciplinas de diferentes areas
do conhecimento, pelo fato de estimular o senso critico e o raciocinio légico
do leitor, oportunizando o exame e avaliacdo do tema a que se refere o texto
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parodiado. Além disso, promove a ludicidade e a intertextualidade, ligando
um texto com outros textos que se inter-relacionam por meio da parodia
(SIMADON, 2013). Sendo assim, organizaram-se os alunos em grupo de 5
componentes para que produzissem parddias. Ressalte-se que para a reali-
zagdo dessa atividade necessitou-se de bastante tempo, pois os alunos nao
pareciam habituados em escrever em espanhol, mesmo estando em aulas de
lingua espanhola, pois notou-se a dificuldade nos membros dos cinco grupos
em elaborar as rimas ¢ a letra da parddia na lingua alvo.

Se o trabalho com a cang¢do foi muito divertido e produtivo, a produ-
¢do das parodias a partir delas nao teve o mesmo tom. O maior desafio foi
conseguir que os alunos escrevessem em espanhol. A maioria deles queria
escrever a parddia em lingua portuguesa. Dos cinco grupos compostos no dia
da produgao, trés escreveram a parodia em lingua portuguesa e somente dois
escreveram em lingua espanhola, embora estivesse bem clara a proposta, os
alunos foram resistentes em afirmar que nao sabiam escrever na lingua alvo.
O que nos levou a refletir sobre os implicadores para essa resisténcia em
utilizar a lingua espanhola nas aulas de espanhol. Pareceu-nos uma situagao
meio inusitada e paradoxal, mas ¢ uma discussdo a ser aprofundada em outro
momento. Para ndo comprometer o trabalho at¢ ali desenvolvido e respeitando
o posicionamento dos alunos, ao final da produc¢do, cada grupo apresentou a
composi¢ao da parodia cantando-a para a turma do modo como produziram.

Analise e discussoes dos resultados

Nesta secao discutiremos e analisaremos 0s processos envolvendo a
competéncia intercultural, a oralidade e a producdo textual nas aulas de lingua
espanhola, utilizando a can¢do como recurso didatico no processo.

A competéncia intercultural, a oralidade e a producao textual nas
aulas de lingua espanhola: a can¢io como recurso

A cangdo por meio da abordagem intercultural, a oralidade e a producdo
textual, foram trabalhadas durante quatro intervengdes realizadas na escola
Municipal Cosme Jean, com os alunos do 7° ano do ensino fundamental. Por
meio das intervencdes alguns alunos aprenderam a cancao utilizando a letra
impressa e assistindo ao video clip.

[...] ao usar a cang¢@o, o professor deve reconhecer sua integridade enquanto
género autdbnomo. Isso implica levar em conta a dimensao melddica da
mesma e todos os riscos que isso acarreta, um dos quais ¢é a transformagao
da aula em um espaco de lazer, mais do que um espago de aprendizado
(COSTA, 2010 apud MARTINS, 2013, p. 09).
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Com base no foco do trabalho pode-se dizer que, “Esse reconhecimento
deve também se harmonizar com uma consciéncia clara dos objetivos do trabalho
com a cangdo em sala de aula (COSTA, 2010 apud MARTINS, 2013, p. 09)”.

Figura 1 — Alunos lendo as biografias dos cantores e a letra da misica
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Fonte: Claudejandson Dias, 2019.

A imagem acima retrata a primeira e segunda intervengdes nas quais
trabalhou-se diretamente a cang¢ao explorando a oralidade e a leitura por meio
das biografias dos cantores e por meio da letra da musica trabalhada.

lmpressﬁo ¢ comercia

A competéncia intercultural nas aulas de espanhola como lingua
estrangeira moderna

Para que haja o desenvolvimento da competéncia intercultural em sala de
aula na disciplina de Lingua Estrangeira Moderna, que nesse caso ¢ a Lingua
Espanhola, tem que haver um empenho maior, principalmente, por parte do
professor, pois ele deve preparar bem suas aulas utilizando as abordagens de
ensino de acordo com a necessidade e peculiaridade de cada turma. No caso
desse trabalho, utilizou-se a abordagem intercultural.

Referente a isso, trabalhou-se a cangao interpretada por cantores colom-
bianos e as especificidades da cultura dos mesmos. Levou-se para a sala de
aula uma atividade, na qual os alunos teriam que preencher lacunas da letra
da musica e mostrou-se a eles que naquela letra tinha especificidades cultu-
rais da Colombia, onde os educandos puderam perceber que aqueles cantores
engrandeciam sua cultura e a valorizavam.

Notou-se que, alguns dos aprendizes estavam interessados em responder
a atividade, alguns compararam os elementos culturais da Colémbia com
os do Brasil, como a musica. O trabalho realizado utilizando a abordagem
intercultural foi feito de forma dindmica, destacando a cultura da Colombia
e a lingua espanhola. Perante isso, uma das caracteristicas importantes do
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trabalho com a abordagem intercultural ¢ que utilizando-a em sala de aula
a mesma fortalecerd a unido entre os educandos pois, de acordo com Tato
(2014, p. 219) “la dimension intercultural es que la cultura no se concibe
como algo reificado y homogéneo, sino como algo dindmico, en continuo
cambio y caracterizado por la propia diversidad interna”.

Vivemos em uma sociedade onde predomina o contato entre varias cul-
turas, em Benjamin Constant, a exemplo da peruana e da colombiana, em
decorréncia da localizagdo fronteiriga com outros paises na regido. Desse
modo, nessa localidade ha um contato mais constante da populagao brasileira
com estrangeiros e imigrantes, formando assim, uma sociedade diversificada
culturalmente e, portanto, heterogénea.

Por acontecer utilizou-se a abordagem intercultural, para que os alunos
pudessem compreender melhor a sua cultura a partir do conhecimento da
cultura do outro, no caso especifico da cultura colombiana, através da cangao
trabalhada ¢ da atividade realizada em sala de aula. O uso da cancédo foi fun-
damental para o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola, nas interven-
¢oOes, uma vez que foram abordadas questoes culturais, lexicais e gramaticais,
capazes de ampliar os conhecimentos dos alunos acerca da lingua alvo.

A pratica da oralidade

Com a leitura das biografias e a leitura da letra da can¢do em voz alta,
alguns dos alunos puderam praticar a oralidade, e cantar a musica trabalhada
exercitando ainda mais essa competéncia, e para reforcar essa habilidade os
educandos que se dispuseram a participar, fizeram suas parddias, o que tam-
bém possibilitou essa pratica.

E de suma importancia o trabalho com a oralidade, isso porque o aluno
precisa dialogar na lingua alvo e essa pratica deve ser efetivada entre os
educandos e os professores de lingua estrangeira. Notou-se que muitos alu-
nos tinham dificuldades para entender o que estava sendo dito em lingua
espanhola, logo pensasse que os mesmos ndo exercitam com frequéncia a
oralidade. Alguns alunos paravam a aula alegando nao entender o que estava
sendo explicitado, e desse modo, explicava-se em lingua portuguesa.

Desse modo, o trabalho com a oralidade por meio da cango tornou-se
significativo aos aprendizes, ao passo que liam a letra e cantavam a musica
essa pratica os levavam a oralizar. E com relagdo a essa pratica os PCN’s
(1998, p. 39) reforgam que:

[...] a linguagem € o meio pelo qual uma vasta gama de relagdes sdo
expressas [...], ensino instrumental da lingua (aprendizado e aprofunda-
mento), para o aperfeicoamento cultural e profissional dos estudantes,
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desenvolvendo neles especialmente as habilidades de leitura e interpre-
tagdo de textos, oportunizando-se, aos alunos de melhor rendimento, o
desenvolvimento da escrita ¢ da fala [...].

Assim, ¢ relevante que o aluno tenha sempre a oportunidade de praticar a
oralidade, e no caso do trabalho com a cangdo, ouvi-la, pode ser uma maneira
de aprender a prontincia de certas palavras e assim praticar a fala de maneira
que se possa internalizar o que foi ouvido, e isso foi possivel, por meio da
cangao trabalhada em sala de aula, para alguns dos alunos.

A producao textual do género parddia a partir da cancao

O trabalho com a producao textual foi realizado por meio da parddia,
essa foi trabalhada em duas aulas, explicou-se as caracteristicas da mesma e
suas especificidades para que os alunos produzissem seus textos. Referente
a isso, pode-se dizer que: “Canciones: cantarlas, cambiar las letras de can-
ciones populares, escucharlas e interpretarlas, inventar nuevas canciones,
etc.” (CASSANY, 2005, p. 172).

Solicitou-se aos educandos que produzissem uma parddia tendo que
mencionar elementos culturais especificos da Colombia, pois para esse tra-
balho, esse foi o pais escolhido para se trabalhar a abordagem intercultural,
tendo em vista o desenvolvimento da competéncia intercultural. Ao selecio-
nar esse pais, especificamente, pensou-se no fato da cultura colombiana, em
alguns casos, se fazer presente nessa regiao do Alto Solimdes, no municipio
de Benjamin Constant, uma vez que ele se localiza numa regido de triplice
fronteira (Brasil, Colombia e Peru).

Por meio da produgdo textual, os educandos puderam praticar a escrita
em Lingua Espanhola, embora fossem perceptiveis as dificuldades que alguns
tiveram durante a elaboragdo da parodia, pois muitos perguntavam como
escrever determinadas palavras em lingua espanhola, nesse momento foi
importante atencdo dada as dificuldades encontradas para encorajar o traba-
lho de producao.

Mas alguns grupos nao fizeram o trabalho da maneira que foi explicado
a eles, tomando uma determinada resisténcia em escrever seus textos em
lingua espanhola. Assim, alguns alunos resistiram ao fato de o trabalho ter
sido solicitado em lingua espanhola, alvo da disciplina de Lingua Estran-
geira Moderna, mesmo explicando os critérios para a produgao da parodia, a
qual deveria ser em forma de cancdo e conter musicalidade, rimas e todas as
caracteristicas inerentes a esse género.



104

Figura 2 — Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental,
produzindo em grupo uma parédia

Fonte: Maiara Assis, 2019.

Solicitou-se aos alunos que formassem grupos de cinco integrantes e
organizassem as cadeiras de maneira que pudessem trabalhar como uma equipe.
E assim foi feito, bem como se pode observar na imagem acima. Além disso,
solicitou-se aos alunos do 7° ano A do Ensino Fundamental que realizassem
uma atividade de producao textual, parodia. E referente a isso, mostrou-se
como elaborar uma parddia, bem suas caracteristicas como género. Em nossa
andlise, focaremos em dois textos dos cinco que foram produzidos pelos alunos.

Vejamos a seguir a imagem do texto produzido pelo grupo 01, e a trans-
crigdo do texto 1:

Figura 3 — Texto produzido por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental

La comida
@BE/A Cornida s yO VOy a comer.

yo voy a beber.

yo no quiero ser un tipo de otro lado.

A tu manera esfomiado.

En una moto que te lleve a todos lados.

Un fank desesperado.

Una mensaje que yo quardo donde te escrebi.
Quero lomo, frango quiero tanto

Que hace rato esta no meu prato

Quiero comida Quiero comida

la yonde quardo la comida

la que ti quiero comer en tanto

mire la salada

Quiero comer Quiero comer.

Fonte: Maiara Assis, 2019.
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Nota-se que os alunos escreveram em estrofes e que até arriscaram algu-
mas rimas, mas deixaram a desejar na escrita, a qual aparece com alguns erros.
Esperava-se que a producdo fosse melhor, ao agrupar os alunos para que um
ajudasse o outro, mas nao foi isso que aconteceu, pois nem todos do grupo se
empenharam em produzir uma parddia mais bonita e coerente. A imagem a
seguir expoe o texto do grupo 02.

Figura 4 — Texto produzido por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental

El amor

Nada vou fazer

Meu desejo e contigo sempre esta

Na vou perder.

Eu no quero ser uma pessoa do mal

A minha maneira despelucada

Em uma bicicleta que televa a todos lados.
Uma menina desesperada

Uma musica que e o guardo donde escrevi.
Que tu e uma princesa que te quero tanto.
O que vo fazer comeu coragao eu te amor a sim.
Eu gosto de vocé mas ajente e diferente.

A minha manera desbelucada

Em uma bicicleta que me leva a todos lado.
Uma valente desesperada uma musica que
eu guardo donde escrevi.

Fonte: Maiara Assis, 2019.

Tanto a imagem, quanto a transcri¢do do texto anterior mostram que
os alunos que compuseram a paroddia ndo se atentaram para as explicagdes
acerca das caracteristicas da parodia, bem como para a constru¢ao do texto
em estrofes, em coeréncia e em rimas, fora que o texto parece nao ter muito
sentido em algumas partes.

O trabalho com a cangdo aliado a abordagem intercultural, mostrando as
especificidades da Colombia, foi bastante prazeroso e instigou alguns alunos
a participarem cantando e preenchendo as lacunas da letra da cancdo. Mas a
atividade de producao textual foi um tanto dificil, porque alguns alunos nao
se propuseram a trabalham como um grupo e os textos deixaram a desejar,
pois os alunos alegaram nao saber escrever em lingua espanhola.

E se tratando do 7° ano do ensino fundamental, ndo se pode exigir muito
deles. Mas imaginava-se, que talvez, esses alunos eram habituados a escrita em
lingua espanhola, e que conhecessem pelo menos algumas palavras basicas.
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Consideracoes

Através das intervengdes realizadas em sala de aula, onde foi trabalhada
a cangao como suporte para a pratica da oralidade e a parddia como um
segundo suporte para a producdo textual, também se utilizou a abordagem
de ensino intercultural e a teoria de aprendizagem interacionista. Percebeu-se
que por meio deste trabalho obteve-se um resultado significativo em relagao a
aprendizagem dos alunos, onde notou-se uma melhora na questao da oralidade
embora na escrita em Lingua Espanhola ainda deixassem a desejar.

Mediante esse trabalho, notou-se uma caréncia em relagdo a pratica da
escrita na lingua alvo e na dificuldade de aceitacdo da tarefa de escrever e
ler em lingua espanhola, pois muitos alunos reclamavam de ter que realizar
a pratica da oralidade e da escrita, muitos deles envergonhavam-se e tinham
medo de se expressar na lingua alvo. Porém no decorrer das intervengdes os
aprendizes foram aceitando mais a importancia de praticar tanto a fala quanto
a escrita da lingua estrangeira.

De certo que os alunos puderam se sensibilizar para a letra da musica
trabalhada, desenvolvendo assim a compreensao oral e escrita em lingua espa-
nhola por meio da cangdo e da produgao textual por meio da abordagem inter-
cultural. Por meio das intervengoes foi possivel exercitar a oralidade em sala de
aula utilizando a can¢do como suporte, com o uso da letra da musica pode-se
compreender um pouco mais da escrita em lingua espanhola. E com a uso do
género parodia, houve a pratica de producao textual, embora nao tenha tido
tanto €xito pois os alunos nao demonstraram interesse na escrita da parddia.

Portanto, a realizacdo deste projeto proporcionou um despertar para as
dificuldades dos alunos com relacdo a escrita ¢ a oralidade, bem como desen-
voltura dos aprendizes perante essas recusas em nao se propor a valorizar a
importancia de se aprender uma segunda lingua. E evidente que o professor
precisa despertar em seus educandos vontade de aprender um segundo idioma,
pois a relevancia disso ultrapassa a ansia e chega a ser uma necessidade
na sociedade atual, mesclada pela cultura, ainda mais nessa regido, onde se
encontra localizado o Municipio de Benjamin Constant.
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TEXTO I

REFLEXOES SOBRE EDUCACAO
ESTATISTICA NO CONTEXTO
DA BNCC, A PARTIR DE UMA
EXPERIENCIA DE PRATICA
EDUCATIVA COM JOVENS APRENDIZES
NUM AMBIENTE LABORAL

Lupicino Costa Teixeira

Caetité-BA, 13 de fevereiro de 2021
(...em tempos de pandemia...)

A experiéncia do mestrado trouxe-me diversos aprendizados. E como um
filho, tem me gerado netos, bisnetos etc. Em Reflexdes sobre Educacao Estatis-
tica no contexto da BNCC, a partir de uma experiéncia de pratica educativa
com Jovens Aprendizes num ambiente laboral, tenho a sensagdo de criar um
neto, nascido de minha filha: Os fundamentos do Controle Estatistico de Pro-
cesso (CEP) como criagdo didatica associada a Andragogia para capacitacao de
jovens aprendizes no &mbito da Estatistica Basica necessaria a implantacao dessa
ferramenta de Qualidade na Unidade de Caetit¢/BA da Industrias Nucleares
do Brasil (INB). Esse texto da foco a Educagao Estatistica e a conecta com as
diretrizes curriculares postas na BNCC, oferecendo a professores e alunos, um
recorte pratico de aplicacao desses conhecimentos no ambito do trabalho. Ele
aborda de forma sintética sobre a relacao entre a BNCC, a Educacgao Estatistica e
a Aprendizagem Profissionalizante, a partir de um estudo de caso, que objetivou
avaliar a eficiéncia dessa triade no desenvolvimento de aprendizagens signifi-
cativas para esses jovens, que foram reapresentados ao conteudo de estatistica
por meio de uma ferramenta especifica e da metodologia da andragogia, para a
promog¢ao de melhorias na qualidade dos processos produtivos da empresa. A
partir do resultado desse estudo, foi possivel concluir que a educagio estatistica,
ao aliar-se a metodologias adequadas, promovem a aprendizagem necessaria
para o desenvolvimento dos sujeitos e para o alcance de objetivos especificos
no mercado de trabalho. Apresento-lhes meu neto e espero que o apreciem tanto
quanto eu (palavras de um vovo coruja).
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REFLEXOES SOBRE EDUCACAO
ESTATISTICA NO CONTEXTO
DA BNCC, A PARTIR DE UMA
EXPERIENCIA DE PRATICA
EDUCATIVA COM JOVENS APRENDIZES
NUM AMBIENTE LABORAL

Lupicino Costa Teixeira

Base introdutoria

Nao ha como desassociar educacdo ¢ trabalho. Cada vez mais eles se
integram e interagem na busca por aprendizagens significativas (na escola) e
significado para aprendizagem (no trabalho). Cientes disso e de que os elos
entre essas duas vertentes, desde dezembro de 2017, estdo sendo construidos
a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fundamentaremos esse
estudo nas diretrizes e competéncias defendidas nessa norma.

Segundo a BNCC, o Ensino Médio, etapa final da Educacao Basica, tem
se mostrado um gargalo na garantia do direito a educagdo. Entre os fatores
que explicam esse cenario, destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos
nos anos finais do Ensino Fundamental, a organizagao curricular do Ensino
Médio vigente, com excesso de componentes curriculares, € uma abordagem
pedagdgica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho.

Faz-se, portanto, necessaria a recriagao da escola que, embora ndo possa
por si soO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des de
inclusdo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho (BRASIL, 2011, p. 167). Essa nova escola, focada em atender a esse
imenso publico, como bem definido na BNCC, além de repensar curriculos
devera remodelar suas metodologias de ensino.

Nesse contexto, a BNCC para o Ensino Médio da area de Matematica
e suas Tecnologias propde a ampliacdo e o aprofundamento das aprendiza-
gens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental. Para
tanto, coloca em jogo, de modo mais inter-relacionado, os conhecimentos ja
explorados na etapa anterior, de modo a possibilitar que os estudantes cons-
truam uma visdo mais integrada da Matematica, ainda na perspectiva de sua
aplicagdo a realidade. Suas habilidades estdo organizadas segundo unidades
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de conhecimento da propria area (Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas
e Medidas, Probabilidade ¢ Estatistica).

Exemplificando, como afirmado pela BNCC no desenvolvimento de
habilidades relativas a Estatistica, os estudantes tém oportunidades ndo apenas
de interpretar estatisticas divulgadas pela midia, mas, sobretudo, de planejar e
executar pesquisa amostral, interpretando as medidas de tendéncia central, e de
comunicar os resultados obtidos por meio de relatorios, incluindo representa-
¢Oes graficas adequadas. Esses conhecimentos, por vezes, sao demandados em
varios ambientes laborais, mas a forma como eles se materializam na pratica,
nem sempre sdo consideradas durante o itinerario formativo do educando. E
isso fica mais evidente nos escritorios, nos estabelecimentos comerciais, nas
industrias, enfim, no mercado de trabalho. Sintetizando, é no labor que se
avalia o resultado dos curriculos pensados, das metodologias adotadas e de
todo arcabouco tedrico oferecido durante a educagdo formal.

Mais uma vez, a BNCC afirma que nesse contexto, quando a realidade é
a referéncia, € preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes
do Ensino Médio, envolvidos, em diferentes graus dados por suas condi¢des
socioeconOmicas, pelos avangos tecnologicos, pelas exigéncias do mercado
de trabalho, pela potencialidade das midias sociais, entre outros.

Sendo assim, este texto apresenta uma analise de como se da a aplicacao
de um saber matematico (Estatistica Basica), construido pelos jovens apren-
dizes durante sua formagao académica e profissionalizante, em um ambiente
laboral. Além disso, demonstra como os resultados dessa experiéncia pode
situar o papel da educagdo estatistica no ambito da BNCC.

Refletindo sobre o Ensino da Estatistica a luz da BNCC, a partir
da aprendizagem profissionalizante pesquisada.

Antes de refletirmos sobre as especificidades do ensino tedrico e pratico
de Estatistica num contexto laboral, algumas reflexdes sobre a Educagao
Matematica se fazem necessarias. Segundo Pais (2001) entende-se por edu-
ca¢do matematica:

[...] uma grande area de pesquisa educacional, cujo objeto de estudo ¢ a
compreensdo, interpretagdo e descricdo de fenomenos referentes ao ensino e
aprendizagem da matematica nos diversos niveis de escolaridade, quer seja
em sua dimensao tedrica ou pratica (PAIS, 2001, p. 10).

Entre as tendéncias da educagdao matematica desponta a didatica da
matematica, que ¢ a responsavel pela inser¢ao de conceitos relevantes para
compreensao de como o ensino de matematica deve proceder para alcangar
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seus objetivos. Desses conceitos destacam-se o de transposicao didatica que
segundo Chevallard (apud PAIS, 2001) pode ser entendida como:

[...] um conteudo do conhecimento, tendo sido designado como saber a
ensinar, sofre entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que vao
torna-lo apto a tomar lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que,
de um objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino, é chamado de
transposicao didatica (CHEVALLARD, 1991 apud PAIS, 2001, p. 13).

Para isso surgem as criagdes didaticas que podem ser definidas como
os recursos utilizados para facilitar a aprendizagem, isto &, as ferramentas
utilizadas na transposicao didatica com as quais o professor contextualizara
seu ensino de forma que provoque no aluno uma aprendizagem efetiva.

Pais (2001) assim se posiciona acerca da contextualizacao:

A contextualizag¢@o do saber ¢ uma das mais importantes nogdes pedagogi-
cas que deve ocupar um lugar de maior destaque na analise da didatica con-
temporanea. Trata-se de um conceito didatico fundamental para expansao
do significado da educagio escolar. O valor educacional de uma disciplina
expande na medida em que o aluno compreende os vinculos do contetido
estudado com um contexto compreensivel por ele (PAIS, 2001, p. 27).

Nesse trabalho, duas criagdes didaticas assumiram o protagonismo: a fer-
ramenta de Qualidade CEP (Controle Estatistico de Processos) e a Andragogia
como metodologia de ensino e aprendizagem para adultos. Elas tiveram um
papel importante na contextualizacao desse saber. Vale ressaltar que a contex-
tualizagdo de qualquer saber matematico?', cada vez mais, faz-se necessaria, ja
que o PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio) define:

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
ganham novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em
Matematica e a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos
matematicos ¢ necessario tanto para tirar conclusdes e fazer argumenta-
¢des, quanto para o cidaddo agir como consumidor prudente ou tomar
decisdes em sua vida pessoal e profissional (BRASIL, 2002, p. 40).

Essa reflexao nos leva a inferir que o potencial que um tema tem de
permitir conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre diferentes
formas de pensamento matematico, no que diz respeito as suas aplicagdes

21 Segundo Pais (2001) quando falamos no saber matematico, estamos nos referindo a uma ciéncia que tem
suas teorias estruturadas em um contexto proprio, que auxilia na organizagao do discurso matematico, sob
o0 qual deve existir o fundamento de uma posigao metodoldgica, reveladora de uma visdo do mundo.
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dentro ou fora da Matematica, configura um cendrio propicio a aprendizagem
tedrica e pratica desses saberes, facilitando assim o letramento matematico.

Na BNCC, o letramento matematico esta assim definido: “competéncias
e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematica-
mente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas” (BRASIL, 2017, p. 266).
O letramento deve também assegurar que todos os estudantes reconhegam
que os conhecimentos matematicos sao fundamentais para compreender e
atuar no mundo no ambito pratico e intelectual, como aspecto que favorece
o desenvolvimento do raciocinio ldgico e critico, estimula a investigacao e
que pode também ser prazeroso.

Assim, a BNCC reforga que as habilidades previstas para o Ensino Médio
sao fundamentais para que o letramento matematico dos estudantes se torne
ainda mais denso e eficiente, tendo em vista que eles irdo aprofundar e ampliar
as habilidades propostas no Ensino Fundamental e terdo mais ferramentas
para compreender a realidade e propor as agoes de intervencao especificadas
para essa etapa. Além disso, ela afirma que no Ensino Médio, os diferentes
campos da Matematica sao integrados de forma ainda mais consistente, pois
nessa etapa, varios pares de ideias fundamentais sao articulados nos mais
variados campos — Aritméticos, Algebra, Geometria, Probabilidade e Estatis-
tica, Grandezas e Medidas — para garantir o desenvolvimento do pensamento
matematico. Dentre esses pares, para fins desse estudo, destacaremos o de
certeza e incerteza, que conforme descrito na BNCC:

[...] € um par normalmente associado, na matemadtica escolar, ao estudo
de fendmenos aleatorios, a obtengdo de medidas no mundo fisico, a esti-
mativas, analises e inferéncias estatisticas e a argumentagdes e demons-
tracdes algébricas ou geométricas. Mas ela engloba muitas outras ideias.
Em Matematica, a validagdo de ideias deriva da busca de certeza. Como
certeza e incerteza sdo inerentes a elaboragdo de conjecturas e predicdes,
podemos considerar que a visualizago, a antevisdo, a previsao e a ante-
cipagdo sdo inseparaveis desse par de ideias e estdo associadas as praticas
de expressar e comunicar ideias e estratégias matematicas, validando-as
por meio de sugestdes. Expressar incertezas em relagdo as proprias ideias
e as dos colegas, indicando seus limites, e imaginar, criar e cogitar cole-
tivamente o que ocorreria na extrapolagdo dos limites indicados também
integra esse par. Certeza e incerteza sdo inerentes, ainda, a variadas formas
de comunicagdo social, que empregam elementos de estatistica e suas
representagdes, além dos problemas de contagem e de formas intuitivas
de expressao de probabilidades (BRASIL, 2017, p. 520).
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Todavia, diante do exposto questiona-se: ao concluir o Ensino Médio,
o aluno possui as habilidades conectadas ao par de ideias citado? Quando
demandado, num ambiente laboral, ele consegue acionar essas habilidades?
Dessa maneira, objetivando analisar aspectos do letramento matematico acerca
desse par de ideias, escolheu-se, do corpo de saberes previstos no curriculo do
Ensino Médio de Matematica, os Fundamentos de Estatistica Basica. Para fins
dessa pesquisa, foi abordada a Estatistica sob a luz de sua aplicagdo em uma
ferramenta de Qualidade denominada de CEP (Controle Estatistico de Pro-
cessos). Vale ressaltar que a analise proposta dar-se-a a partir de um contexto
laboral, externo a Escola, numa industria, com 10 jovens aprendizes do curso
profissionalizante de Inspe¢do e Analise de Qualidade, recém-admitidos na
empresa para formagao pratica necessaria ao curso, todos maiores de 18 anos,
com Ensino Médio concluido em escolas publicas da Rede Estadual de Ensino
de Caetité/Bahia. Foi avaliado, no contexto demandado pela empresa, se a
formacao recebida por esses jovens na Educa¢@o Bésica, complementada na
profissionalizante, habilitou-os, conforme objetivado no par de ideias, certeza
¢ incerteza, citado anteriormente. Além disso, verificou-se a eficiéncia do uso
das metodologias andragogicas na capacitacdo complementar desses jovens
no ensino-aprendizagem da Estatistica basica necessaria ao entendimento e
implementagao da ferramenta CEP na referida empresa.

Para atendimento desses objetivos ¢ importante considerarmos e refle-
tirmos, a partir de estudos ja realizados por outros autores, sobre o ensino de
Estatistica na Educag@o Basica. Inicialmente, vale destacar que no Brasil, nos
ultimos anos, o norte do conhecimento estatistico nos curriculos oficiais de
matematica tem sido ditado pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
e segundo o PCN (BRASIL, 1997), o contetudo de Estatistica integra o bloco
denominado “Tratamento da Informac¢ao” que, juntamente com os blocos
“Numeros e Operagdes”, “Grandezas ¢ Medidas” e “Espago e Formas”, con-
templam a area da matematica no Ensino Fundamental. No Ensino Médio,
conforme o PCN (BRASIL, 2000), ele situa-se no bloco “Analise de dados
e Probabilidade”, que junto aos blocos: Numeros e operagdes; Funcoes e
Geometria formam os quatro blocos curriculares de matematica dessa etapa.

Em ambos os blocos, a Estatistica, desenvolvida de forma bastante timida
nos curriculos anteriores, ganha a partir dos PCN status de bloco de conteudo,
sendo justificado especialmente por sua demanda social, por se tratar de conhe-
cimentos recorrentes na sociedade atual, assumindo uma posi¢ao importante
no desenvolvimento da cidadania. Nesse caminho, entende-se que ¢ necessario
ndo somente tomar conhecimento e saber manipular os dados produzidos a
partir de situagdes reais, mas também interpretar criticamente o que os valores
dizem, possibilitando, assim, desenvolver uma a¢ao reflexiva e critica na socie-
dade. Essa proposta remete a agdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo
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educativo, destacando a importancia deles na elaboracdo de uma proposta de
trabalho que envolva situagdes contextualizadas e problematizadoras

Conforme afirma Lopes (2008, p. 58), “[...] ¢ essencial o desenvolvi-
mento de atividades que partem sempre de problematizagdo, pois assim como
0s conceitos matematicos, os estatisticos também devem ser inseridos em
situagOes vinculadas no cotidiano deles [dos alunos]”.

Bianchini et al. (2015) ressalta que o fato da estatistica integrar a area de
matematica pode levar-nos a pensa-la como um saber matematico proximo
dos demais campos, como a geometria, a algebra ¢ a aritmética, ja que seus
instrumentos principais sdo numeros. Contudo, no ambiente escolar, ¢ neces-
sario que se busque caracterizar esse saber, fazendo distingdes entre ele e os
demais campos matematicos, uma vez que, apesar de conjugarem aspectos
comuns, apresentam diferencas importantes. Os autores afirmam que

a aleatoriedade e a incerteza, caracteristicas do pensamento estatistico
distanciam-se dos aspectos logicos e deterministicos dos demais campos
matematicos. A subjetividade na escolha da forma de organizagdo dos
dados, da interpretacdo e reflexdo, a analise e a tomada de decisdo fazem
com que a Estatistica apresente um foco diferenciado dentro da area de
Matematica (BIANCHINI et al., 2015, p. 2).

Vale destacar que as caracteristicas apontadas nao excluem ou dimi-
nuem a estatistica frente aos demais saberes matematicos, apenas a difere.
A importancia desse saber reside na amplitude de suas aplicagdes e relagdes
com as demais areas do conhecimento. A Estatistica ganha vida na economia,
politica, finangas, industrias, qualidade etc. e o dominio dos seus conceitos sdo
fundamentais na formacao de varios profissionais, principalmente, nas areas
técnicas do pais, uma vez que esses conhecimentos ajudam a garantir uma
produgdo de qualidade, além de auxiliar na tomada de decisdes gerenciais.
Enfim, a Estatistica se mostra extremamente multidisciplinar, uma vez que
possui conexdes com praticamente todas as areas do conhecimento.

Essa visdo integradora da Estatistica ¢ defendida também pelo PCN+
Ensino Médio, que sem pretensao normativa, e de forma complementar aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), trouxe
orientagdes educacionais a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias. Ao apresentar as orientacdes para o eixo Analise de Dados, no
qual a Estatistica situa-se, percebe-se que o PCN+ traz, em outros termos,
as condi¢des de letramento matematico requerido ao estudante nessa etapa
de ensino: “[...] espera-se do aluno nessa fase da escolaridade que ultrapasse
a leitura de informagdes e reflita mais criticamente sobre seus significados”
(BRASIL, 2002, p. 126). E dessa forma, o documento propde que a Estatis-
tica deve ser vista, entdo, como um conjunto de ideias e procedimentos que
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permite aplicar a Matematica em questoes do mundo real, mais especialmente
aquelas provenientes de outras areas. Além disso, deve ser vista também
como formas de a Matematica quantificar e interpretar conjuntos de dados ou
informagdes que ndo podem ser quantificados direta ou exatamente. O PCN+
complementa afirmando que a Estatistica lida com dados e informagdes em
conjuntos finitos e utilizam procedimentos que permitem controlar com certa
seguranga a incerteza e mobilidade desses dados.

Nesse contexto, ele aborda que as calculadoras e o computador ganham
importancia como instrumentos que permitem a abordagem de problemas com
dados reais a0 mesmo tempo em que o aluno pode ter a oportunidade de se
familiarizar com as maquinas e os softwares, permitindo o desenvolvimento
de varias competéncias relativas a contextualizacdo sociocultural, como a
analise de situacoes reais presentes no mundo contemporaneo ¢ a articulagao
de diferentes areas do conhecimento. Somado a isso, contribui também para
a compreensao e o uso de representacdes graficas, identificacdo de regu-
laridades, interpretacdo e uso de modelos matematicos e conhecimento de
formas especificas de raciocinar em Matematica. Diante do exposto, o PCN+
define algumas habilidades a serem consideradas no ensino de Estatistica, que
seguem apresentadas.

Quadro 1 — Habilidades de Matematica relacionadas
ao Ensino de Estatistica no PCN+

Habilidades de Matematica relacionadas ao Ensino de Estatistica no PCN+
Identificar formas adequadas para descrever e representar dados numéricos e informagdes de natureza
social, econdmica, politica, cientifico-tecnolégica ou abstrata.

Ler e interpretar dados e informagdes de carater estatistico apresentados em diferentes linguagens e
representacdes, na midia ou em outros textos € meios de comunicagéo.

Obter médias e avaliar desvios de conjuntos de dados ou informagdes de diferentes naturezas.

Compreender e emitir juizos sobre informacdes estatisticas de natureza social, econdmica, politica ou
cientifica apresentadas em textos, noticias, propagandas, censos, pesquisas € outros meios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Para fins desse estudo foi importante considerar que essas serdo as habi-
lidades requeridas aos sujeitos de pesquisa, uma vez que suas formagdes estao
atreladas a um curriculo definido sob a 6tica das habilidades supramenciona-
das. Contudo, diante da proposta trazida pela BNCC de reformulagdo desse
curriculo, faz-se necessario repensar as metodologias e caminhos utilizados
por alunos e professores para o processo de ensino e aprendizagem desse saber
matematico, a fim de construir de forma significativa conhecimento capaz de
criar pontes entre teoria e pratica.
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Rumo a construgao de um novo curriculo, que exigira novas metodolo-
gias e novos caminhos, a BNCC propde para o Ensino Médio, as seguintes
competéncias especificas para Matematica e suas tecnologias, dentre as quais
a Estatistica se faz presente:

1 —

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades coti-
dianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das ques-
toes socioecondmicas ou tecnologicas, divulgados por diferentes
meios, de modo a contribuir para uma formagao geral.

Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsa-
veis, com base na analise de problemas sociais, como os voltados
a situagodes de saude, sustentabilidade, das implicag¢des da tecnolo-
gia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando
conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica.
Utilizar estratégias, conceitos, definigdes e procedimentos matema-
ticos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em
diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados ¢ a
adequacdo das solugdes propostas, de modo a construir argumen-
tacdo consistente.

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes
registros de representagdo matematicos (algébrico, geométrico, esta-
tistico, computacional etc.), na busca de solucdo e comunicacao de
resultados de problemas.

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes concei-
tos e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos,
como observacao de padrdes, experimentagdes e diferentes tecno-
logias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragao
cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas.

Na andlise dessas competéncias, verifica-se que ¢ indissociavel o saber
estatistico nesse novo curriculo. Tanto que para auxiliar os agentes educacio-
nais nessa construcdo, a BNCC traz uma série de habilidades conectadas a
tais competéncias, apontando assim os caminhos que professor devera tomar
no ensino de estatistica rumo ao letramento matematico necessario a esse
saber. A seguir, apontamos as habilidades, correlatas ao objeto desse estudo.
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Quadro 2 — Habilidades de Matematica relacionadas ao
Ensino de Estatistica propostas pela BNCC

Habilidades de Matematica relacionadas ao Ensino de Estatistica propostas pela BNCC

Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas em relatorios divulgados por
diferentes meios de comunicag&o, identificando, quando for o caso, inadequagdes que possam induzir a
erros de interpretacdo, como escalas e amostras ndo apropriadas.

Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando dados coletados diretamente ou
em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e interpretagéo
das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersao (amplitude e desvio padrao), utilizando ou
n&o recursos tecnoldgicos.

Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que envolvem calculo € interpretagdo das me-
didas de tendéncia central (média, moda, mediana) e das medidas de disperséo (amplitude, variancia e
desvio padréo).

Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas por amos-
tras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra.
Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de diferentes diagramas e graficos (histograma,
de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre outros), reconhecendo os mais eficientes para sua analise.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

No ambito desse estudo, avaliando as habilidades propostas em ambos
os documentos (PCN+ e BNCC) observam-se alguns avangos na proposta da
BNCC, especialmente no detalhamento e na indicagao explicita da possibili-
dade de uso de recursos tecnoldgicos e softwares como apoios metodologicos
para aprendizagem desse saber. Ademais, a proposta da BNCC, conectada ao
mundo do trabalho, habilita de forma mais completa o estudante para atingir
as competéncias especificas nessa area de conhecimento.

Postas as habilidades almejadas em ambos os documentos, propomos,
a partir dos resultados da avalia¢do diagnostica aplicada aos sujeitos de pes-
quisa, uma capacitagdo complementar dos aprendizes na Estatistica Basica
necessaria ao entendimento e implementacdo da ferramenta CEP na empresa
pesquisada. Por se tratar de um ambiente industrial, fez-se necessaria a adogao
de metodologias diferenciadas, a partir de um contexto de educacao também
diferente, a Educagdo Corporativa. Vale evidenciar que nesse ambiente ha
predominancia de adultos e assim, a Andragogia sobressai como metodologia
alternativa viavel para esse tipo de formacao complementar.

Nesse sentido, a proposta de intervengao do presente estudo adotou a andra-
gogia como metodologia para levar Estatistica Basica, no contexto de implan-
tagdo do CEP na empresa, aos jovens aprendizes. E importante frisar que a
abordagem da Estatistica nessa intervenc¢ao deu-se junto aos estudos de Lopes
(2008), Campos (2007), Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011) que propdem
uma aproximacao da Educagao Critica com o ensino da estatistica, construindo
o que chamam de Teoria da Educag@o Estatistica Critica. Para esses autores, os
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problemas de Estatistica devem comegar com um questionamento e terminar
com uma opinido que, se espera, seja fundamentada em resultados. Para isso, o
trabalho com Estatistica deve promover discussoes ¢ reflexdes para a solugdo
de uma situagao-problema que seja levantada pelos aprendizes ou instigada pelo
facilitador. Afinal, conforme afirma Batanero (2001, p. 6) “¢ preciso experimentar
e avaliar métodos de ensino adaptados a natureza especifica da Estatistica, pois
a ela nem sempre se podem transferir os principios gerais do ensino da Matema-
tica”. Assim, o planejamento do ensino de Estatistica a ser adotado neste trabalho
tera como norte principal as ideias defendidas por Campos (op. cit.) ao afirmar
que a aprendizagem em estatistica dar-se a partir do desenvolvimento de trés
importantes competéncias: a literacia, o pensamento e o raciocinio estatistico.

Gal (2000) entende que a literacia estatistica ¢ a habilidade para interpre-
tar e avaliar criticamente as informacodes estatisticas e os argumentos basea-
dos em dados, que aparecem nas diversas midias, além de ser a habilidade
em discutir opinides referentes a esse tipo de informacao estatistica. Watson
(1997) entende a literacia como sendo a capacidade de compreensao do texto
e do significado das implica¢des das informagdes estatisticas inseridas em seu
contexto formal e identifica trés estagios de seu desenvolvimento:

o entendimento basico da terminologia estatistica;

o entendimento da linguagem estatistica e os conceitos inseridos
num contexto de discussdo social;

3. odesenvolvimento de atitudes de questionamento nas quais se apli-
cam conceitos mais sofisticados para contradizer alegagdes que sao
feitas sem fundamentagao estatistica apropriada.

N —

Campos (2007) complementa que entendimento dos conceitos basicos
de estatistica deve preceder o calculo. Antes de usar as formulas, aprendizes
devem perceber a utilidade, a necessidade de certa estatistica.

Promover o COMO em detrimento do POR QUE no ensino de estatis-
tica € um erro. Em muitas vezes os calculos se tornam um obstaculo
para os estudantes, sem a necessidade de sé-lo. Um exemplo: saber a
formula do desvio padrdo ajuda em qué o entendimento dessa grandeza?
(CAMPOS, 2007, p. 52).

Campos ainda defende que para melhorar a literacia estatistica preci-
samos aprender a usa-la como evidéncia nos argumentos encontrados em
nossa vida didria seja como trabalhadores, consumidores ou cidaddos. Isso
revela que ensinar estatistica com base em assuntos do dia a dia tende a
melhorar a base de argumentacdo dos aprendizes, além de aumentar o valor
e a importancia que eles ddo a esse saber.
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Sobre o pensamento estatistico, Mallows (1998) ensina que podemos
inicialmente imagina-lo como sendo a capacidade de relacionar dados quan-
titativos com situacdes concretas, admitindo a presenca da variabilidade e
da incerteza, explicitando o que os dados podem dizer sobre o problema em
foco. O pensamento estatistico ocorre quando os modelos matematicos sao
associados a natureza contextual do problema em questdo, ou seja, quando
surge a identificagdo da situagdo analisada e se faz uma escolha adequada
das ferramentas estatisticas necessarias para sua descrigdo e interpretagao.

Quanto ao raciocinio estatistico, Garfield (2002) o define como a maneira
com a qual uma pessoa raciocina com ideias estatisticas e faz sentido com as
informagdes estatisticas. Isso envolve fazer interpretagdes sobre dados, represen-
tagdes graficas, construgo de tabelas etc. Ele identifica também cinco niveis de
raciocinio estatistico que observamos nos aprendizes ao longo dessa pesquisa:

Nivel 1 — Raciocinio idiossincratico. O estudante sabe algumas palavras
e simbolos estatisticos, usa-os mesmo sem entendé-los completamente e
mistura-os com informagdes nao relacionadas. Por exemplo: os estudan-
tes aprendem os termos média, mediana e desvio padrdo como medidas
de resumo, mas fazem uso incorreto delas (por exemplo, comparando a
média com o desvio padrio ou fazendo julgamentos sobre uma boa média
ou um bom desvio padrao).

Nivel 2 — Raciocinio verbal. O estudante tem entendimento verbal de
certos conceitos, mas nao aplica isso em seu comportamento. Por exemplo,
ele pode selecionar ou prover uma correta defini¢do, mas nao entende
completamente o seu conceito (por exemplo, porque a média é maior que
a mediana em distribuicdes com assimetria positiva).

Nivel 3 — Raciocinio transicional. O estudante ¢ capaz de identificar
corretamente uma ou duas dimensdes de um processo estatistico, mas
sem integrar completamente essas dimensdes. Por exemplo, uma amostra
maior leva a um intervalo de confianga menor, um desvio padrao menor
leva a um intervalo de confianga menor.

Nivel 4 — Raciocinio processivo. O estudante ¢ capaz de identificar correta-
mente as dimensdes de um conceito ou processo estatistico, mas ndo integra
completamente essas dimensdes ou nao entende o processo por completo.
Por exemplo, sabe que a forte correlagdo entre duas variaveis nao implica
necessariamente que uma causa a outra, mas nao pode explicar o porqué.
Nivel 5 — Raciocinio processual integrado. O aprendiz tem um completo
entendimento sobre um processo estatistico, coordenando as regras e o
comportamento da variavel. O estudante pode explicar o processo com
suas proprias palavras e com confianca. Por exemplo, pode explicar o
que um intervalo de confianca de 95% significa em termos do processo se
obtiver uma distribuicdo amostral de uma populagdo (GARFIELD, 2002,
tabela 2 traduzida).
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Nas intervengoes teoricas e praticas a serem desenvolvidas com os sujei-
tos da pesquisa, adotaremos o quadro apresentado por delMas (2002) no qual
as trés capacidades sdo diferenciadas quanto aos objetivos das intervengdes.
De forma simplificada, observando esses objetivos apresentados no Quadro 3
poderemos distinguir com qual capacidade estamos lidando.

Quadro 3 — Relacio entre objetivos das atividades e as
trés capacidades estatisticas fundamentais

Literacia Basica Raciocinio Pensamento
Identificar Por qué? Aplicar
Descrever Como? Criticar

Ler e Interpretar Explique (o processo) Estimar, Avaliar

Reescrever e Traduzir Generalizar

Fonte: (delMas, 2002, p. 6).

Diante desses fundamentos, esse trabalho buscou conciliar os principios
da Andragogia e os da Teoria da Educacao Estatistica com o objetivo de pro-
porcionar ao aprendiz algo diferente do ensino tradicional da Estatistica, que
segue 0 modelo de aulas expositivas baseadas em apostilas ou livros classicos
no ensino desse saber. Brignol (2004, p. 43), afirma que, “neste modelo, a
distribuicao dos contetidos € linear e a pratica na maioria das vezes € feita com
exercicios e exemplos desses livros que ndo raro sao distantes da realidade e
a experiéncia do aluno e do professor.” O que, no contexto dessa pesquisa, é
algo fora das habilidades e letramento matematico desejado.

Imbuido na missao de conciliar essas teorias, adotamos as agdes reco-
mendadas por Campos (op. cit.) para o desenvolvimento das trés capacidades
no ensino de estatistica.

Sempre que possivel, trabalhar com dados reais;

Sempre relacionar os dados ao contexto em que estdo inseridos;

Sempre orientar os aprendizes para que interpretem seus resultados;

Permitir que os aprendizes trabalhem juntos (em grupo) e que uns

critiquem as interpretacdes de outros, ou seja, favorecer o debate

de ideias entre eles;

5. Promover julgamentos sobre a validade das conclusdes, ou seja, com-
partilhar com o grupo as conclusdes e as justificativas apresentadas;

6. Avaliar constantemente o desenvolvimento das trés capacidades em

cada dominio da Estatistica.

bl i e

Nesse contexto, com o advento da BNCC, os sistemas educacionais
que compdem a Educacdo Basica no Brasil estdo diante de grandes desafios.
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Conforme sistematizado por Franga (2018), esses desafios residem em: ela-
borar um novo curriculo, integrar caracteristicas regionais a ele, definir
metodologias e materiais didaticos para atendé-lo, investir em formagao
continuada para os educadores e consequentemente, readequar o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituigao.

Refletindo sobre esses desafios cremos que ¢ importante que o curriculo
seja elaborado de forma colaborativa, ou seja, todos os agentes educacionais
envolvidos devem participar dessa construcao. Afinal, tendo em vista que
a BNCC encoraja as institui¢cdes de ensinos a incluirem em seus curriculos
temas relacionados aos contextos nos quais os estudantes estdo inseridos, ¢
importante que a proposta curricular seja construida contando com a partici-
pacdo de profissionais da educag@o e de membros da comunidade que ajudem
a combinar todos esses aspectos ao documento.

Quanto ao desafio da formagao continuada de professores ¢ importante
destacar que como a BNCC propoe a forma¢ao de um aluno integral, o pro-
fessor deve ampliar seu repertorio metodoldgico a fim de oferecer ferramentas
capazes de promover mais que a simples absor¢ao de contetudos pelo aluno.
Nesse novo contexto, os docentes devem compreender o desenvolvimento
socioemocional do aprendiz e se adequarem para inserirem tecnologias as
suas praticas. Além disso, a Escola precisa estabelecer uma cultura que tenha
o aprendizado como foco também para os professores, uma vez que eles
precisam compreender os novos padrdes determinados pela BNCC e suas
influéncias no processo educacional, fazendo com isso, escolhas acertadas
de metodologias e recursos didaticos a serem usados em sala de aula.

Obviamente, com a implantacdo de um novo curriculo, a instituicdo
de ensino também precisara rever o seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP).
Isso porque o PPP ¢ um documento que traz a metodologia pedagogica
e a proposta curricular da institui¢do. Por causa disso, ele provavelmente
devera ser adaptado para se adequar as diretrizes da BNCC e refletir a nova
identidade da Escola.

Diante desses desafios e sob a perspectiva de que essa nova Escola pre-
cisard expandir-se para além dos seus muros e conectar-se a novos cenarios
educacionais, o pesquisador enxerga neste estudo uma oportunidade de apre-
sentar a partir dos fundamentos da ferramenta de qualidade, CEP, aplicada
em contextos laborais, uma possibilidade de aproximar Escola e Trabalho,
atendendo assim uma das competéncias trazidas na BNCC e que devera
ser construida pelas institui¢des de ensino. Além do mais, no contexto das
metodologias e recursos utilizados na intervengao proposta nessa pesquisa,
pretende-se oferecer mais uma alternativa ao arcabougo de opcdes didaticas
dos docentes, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem de Estatistica.

Alinhando esses objetivos, entende-se que a Escola, ao expandir seus
horizontes para além da sala de aula, precisa estabelecer em seus itinerarios
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formativos, ferramentas que desenvolvam em seus alunos competéncias que
atendam as demandas do mercado de trabalho em todos os seus setores (prima-
rios: agricultura, pecuaria e extracdo mineral e vegetal; secundérios: industrias
e construcdo civil; tercidrios: prestadores de servigos, vendas, bancos, hospi-
tais, escolas etc.). Para que isso acontega ¢ necessaria a ado¢ao de dinamicas
diversificadas na construg¢ao dos saberes em sala de aula. Por exemplo: se um
aluno decide percorrer um itinerario formativo voltado para as competéncias
especificas de Matematica e suas Tecnologias, as Escolas deverdo inteirar-se,
munir-se e disponibilizar ao aluno vivéncias e ferramentas do mercado de
trabalho que utiliza a matematica como base. Assim, o discente ira experi-
mentar, mesmo que de forma incipiente, como um conhecimento aprendido
na escola se traduz na vida pratica.

Sendo assim, objetivando a transposi¢ao dessa teoria para a pratica, no
contexto da pesquisa, escolheu-se o CEP (Controle Estatistico de Processos)
como criagdo didatica para desenvolver aprendizagem acerca de Estatistica
Basica nos jovens aprendizes. Finalizando, ciente do desafio que representou
unificar essas teorias, encontrar elos entre elas e ndo distancia-las das compe-
téncias e habilidades parametrizadas na BNCC para o ensino de estatistica,
objetivando promover discussdes proveitosas e que possam ser estendidas ao
ensino e a aprendizagem desse e de outros saberes que compdem a grande
area da educacao matematica no Brasil.

Consideracoes

Diante dessa conjuntura, a tematica desse trabalho foi feliz ao fazer do
Controle Estatistico de Processos o elemento integrador dos pressupostos
tracados acerca de Educagao Estatistica e Aprendizagem Profissionalizante,
para atender a BNCC no que tange a busca por ferramentas que possibilitem
o desenvolvimento das competéncias matematicas essenciais aos estudantes,
em especial a que descreve a necessidade de valorizagdo das diversidades
de saberes e vivéncias culturais para apropriacdo de conhecimentos e expe-
riéncias que possibilitem o aprendiz entender as relagcdes proprias do mundo
do trabalho.

Certamente, aspectos da Teoria da Educacao Estatistica Critica, de Lopes
(2008) e Campos (2007), atrelados aos elementos andragdgicos de Bressiani
e Roman (2017) deram ao CEP de Shewhart uma nova roupagem, trazendo-o
para o universo académico como uma criacdo didatica capaz de abrir novas
portas para a compreensao e desenvolvimento dos conceitos estatisticos. Além
disso, ele configura-se como alternativa concreta para gerar mais prazer no
aprendizado e desmistificar elementos obscuros dos livros didaticos, muitas
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vezes apresentados de forma superficial distante de uma situacdo concreta
e pratica.

Ao final, apesar do carater incipiente dos temas tratados, esse trabalho
de pesquisa revela-se exitoso, pois apresenta as aplicagdes do saber estatistico
de forma acessivel unindo teorias amplas e complexas como Andragogia e
Educacao Estatistica Critica. Além disso, deixa claro em seus resultados que
dos elos entre Educagao e Trabalho podem surgir varias possibilidades dida-
ticas aplicaveis nos diversos niveis da educagao formal e informal, conforme
preceitua a BNCC.

Assim, ciente da contribuicdo e da possibilidade de complementacao
dessa pesquisa, prosseguiremos auxiliando a Educacao, em especial a Edu-
cacdo Matematica, em sua missao de transformar pessoas para que elas trans-
formem a sociedade.
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TEXTO II

O ENSINO REMOTO E A ABORDAGEM
CENTRADA NA PESSOA COMO
CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Joceli Mota Correa da Rocha
Jaqueline Correa Rocha

Pimenta Bueno-RO, 25 de mar¢o de 2021
(...em tempos de pandemia)

O texto sobre Ensino Remoto ¢ a Abordagem Centrada na Pessoa como
contribui¢des para o Desenvolvimento Humano foi desenvolvido a partir da
inquietacdo acerca do momento impar que os professores e alunos estdo viven-
ciando neste periodo pandémico causado pelo Virus causador da COVID 19.
O que se propde ¢ uma reflexdo sobre a formacado de professores para o
desenvolvimento de aulas remotas com a abordagem centrada na pessoa frente
a aprendizagem de novas tecnologias. Outro fator que entra para discussao
no texto ¢ a importancia da relag@o professor e aluno para a garantia de uma
aprendizagem significativa, pois ao considerar a singularidade de cada aluno
o resultado ¢ que acontecam aprendizagens significativas, as quais fazem sen-
tido na vida de cada individuo. Isto posto, a Abordagem Centrada na Pessoa
¢ fundamental na formac¢do do professor visto que apresenta uma proposta
de olhar para a educacdo como uma oportunidade para o desenvolvimento
humano, e a luz da Abordagem Centrada na Pessoa propde um olhar para
a aprendizagem como um processo construido na relacdo entre professor e
aluno. Nesse sentido, através de uma relagdao baseada nas atitudes de con-
sideragdo positiva incondicional; compreensdo empatica ¢ autenticidade ¢é
possivel que o aluno tenha um papel ativo ao gerir sua propria aprendiza-
gem, e sendo o professor um facilitador, ambos podem desenvolver-se como
pessoa e profissional. Portanto, o texto € um convite ao didlogo e a reflexao
acerca de uma educa¢do mais humanizada e o leitor (a) terd a oportunidade
de envolver-se pelas discussdes e perceber a relevancia das tematicas para o
desenvolvimento do ser humano e da educacéo.
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O ENSINO REMOTO E A ABORDAGEM
CENTRADA NA PESSOA COMO
CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

DOI: 10.24824/978652511008.0.133-152

Joceli Mota Correa da Rocha
Jaqueline Correa Rocha

Introducao

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia causada pelo Novo Corona-
virus Covid 19 e a educagdo assim como muitos outros setores precisou se
reinventar e buscar solugdes para um novo momento, com distanciamento
social e cuidados com a saude.

Nesse sentido Simone Appenzeller et al. (2020, p. 2) explica que a
situacdo pandémica, além de apresentar impacto mundial na populagdo, na
economia, nos servicos de saude, também traz a necessidade de cuidados e
distanciamento social,

A pandemia da sindrome respiratdria aguda grave do coronavirus 2 (severe
acute respiratory syndrome coronavirus 2 — Sars-CoV-2) apresenta um
impacto mundial na populagdo, na economia e, principalmente, nos servicos
de saide. As consequéncias em curto prazo sao muitas vezes devastadoras,
porém pouco se sabe sobre as consequéncias em médio e longo prazos. O
distanciamento social, além das medidas de higiene e uso de mascara, tor-
nou-se um dos pilares principais para evitar a sobrecarga do sistema de saude.

Com a chegada da doenga Covid 19 no Estado de Rondonia se fez neces-
sario a tomada de medidas para protegdo a fim de evitar e diminuir o contagio.
Para isso a suspensdo das aulas foi inevitavel, fato que ocorreu nos demais
estados e em todo o mundo. Os espacgos educacionais sofreram impactos
na forma em que se desenvolviam seus trabalhos, com as creches, escolas,
faculdades e universidades com restrigdes drasticas nas suas atividades para
evitar as aglomeragdes e contagios pelo virus. As instituigdes que retomaram
suas atividades a fizeram com o modelo de ensino remoto.
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Rondodnia ¢ um estado localizado na regido Norte do Brasil, faz
parte da regido amazonica, dividida em cinquenta e dois (52) municipios.
De acordo com o IBGE (2020) ¢ um Estado com uma area territorial que
mede 237.765,240 km?, tem uma populacdo estimada de 1.796,460 pessoas
e sua densidade demografica corresponde a 6,58 hab/km?.

Abaixo pode ser visualizado o mapa do estado de Rondonia e sua loca-
lizagdo geografica no mapa do Brasil:

Imagem disponivel em: mapa-rondonia.jpg (821x%674) (guiageo.com). Acesso em: 25 jan. 2021.

Os 52 municipios de Rondonia, acometidos pela COVID-19 precisaram
replanejar o ano letivo, pensar estratégias, metodologias e ferramentas que
pudessem ser um suporte para o professor com o novo modelo de ensino
que estava por vir, o remoto emergencial e que dessa maneira também nao
houvesse interrupgao nas atividades escolares.

Nesse interim, cabe mencionar o Decreto estadual de suspensao das aulas
presenciais: Decreto estadual N° 24.871 de 16 de margo de 2020 que “Decreta
situacdo de emergéncia no ambito da Satude Publica do Estado e dispde sobre
medidas temporarias de prevengao ao contagio e enfrentamento da propagagao
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decorrente do novo coronavirus, COVID-19, do regime de trabalho do servidor
publico e contratado do Poder Executivo, e d4 outras providéncias”.

Art. 5° Ficam suspensas pelo prazo de 15 (quinze) dias, podendo ser pror-
rogadas por iguais periodos, as atividades educacionais em todas as insti-
tuicdes das redes de ensino publica e privada. § 1° A suspensdo das aulas
na rede de ensino publica do Estado de Rondonia, de que trata o inciso I,
devera ser compreendida como recesso/férias escolares do més de julho e
tera inicio a partir do dia 17 de margo de 2020, nos termos deste Decreto.

O Ensino Superior, mais especificamente da rede privada, diante do
decreto também precisou se replanejar e tracar metas para formagao tecno-
logica urgente de seus professores € na mesma semana em que por decreto
determinou-se o isolamento geografico social e impediu que professores e
alunos viessem para a faculdade.

Furtado e Belém (2020, p. 2) afirmam que o ensino superior vem sofrendo
os impactos da pandemia. “Universidades publicas e privadas estdo com as
aulas presenciais suspensas para evitar aglomeracdes de pessoas e manter
o distanciamento social como estabelece a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS)”. E mesmo diante dos impactos apontados pelos autores, varias ins-
tituigdes buscaram capacitar mais que depressa seus professores para trans-
formarem atividades desenvolvidas na aula presencial em atividades remotas.

Behar (2020) destaca que os professores estavam acostumados a sala de
aula presencial e desse modo tiveram que deixar seu universo familiar e se
reinventar, pois a grande maioria nao estava preparada e nem capacitada para
isso. Sobre o ensino remoto, a autora ainda explica que,

Podemos, portanto, dizer que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ¢
uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico
de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes
niveis de ensino por institui¢des educacionais do mundo inteiro para que
as atividades escolares ndo sejam interrompidas (BEHAR, 2020, p. 1).

O ensino remoto foi entdo uma saida emergencial para o problema
instalado pela pandemia e pelo decreto de suspensao das aulas presenciais
como medida de seguranca. Antes de mais nada ¢ relevante destacar que o
ensino remoto foi autorizado a nivel nacional pelo Ministério da educacao
que Publicou a Portaria N° 343 em 17 de margo de 2020 que “Dispde sobre a
substituigao das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a situagao de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19”.

Acredita-se que diante desta breve contextualizag¢do seja primordial
relatar que o ensino remoto nao se faz sozinho, ele ¢ pensado, organizado,
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executado por pessoas, seres humanos, neste caso o professor. Do outro lado
tem o aluno que através do ensino remoto, de modo online se conecta com seu
professor (a), com seus colegas e juntos podem construir a aprendizagem. Dos
dois lados tém pessoas, cada uma com sua historia de vida, com seu contexto,
tentando superar esse momento pandémico.

Em contribuicdo a este estudo sera utilizada a abordagem centrada
na pessoa que compreende o ser humano como dotado de potencialidade
para buscar sua autorrealizagdo ¢ sendo uma abordagem teorica oriunda
no movimento da Psicologia Humanista se aplica em todos os ambitos do
relacionamento humano, inclusive na educacdo, propondo como sugestao
um ensino centrado no aluno.

Destarte, entende-se que a relagdo entre esses pares (professor e aluno)
seja relevante para que o ensino e aprendizagem seja significativo e faca
sentido para quem ensina e quem aprende e Rogers (2001, p. 01) conceitua a
aprendizagem significativa como “mais do que uma acumulagao de fatos [...]
E uma aprendizagem penetrante, que nio se limita a um aumento de conheci-
mento mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia”.

Concebe-se que para ocorrer uma aprendizagem significativa seja necessario
um processo de ensino que da motivo para o aluno sentir-se capaz dentro de um
espaco inclusivo, que respeite cada sujeito com sua maneira de ser e de aprender.
Dai entdo a necessidade de professores sensiveis que compreendam que cada
aluno ¢ um, tem sua bagagem de conhecimento e seu tempo de aprendizagem.

Com efeito, o professor pode aplicar praticas que sejam reais e signifi-
cativas para o aluno, isso so ¢ possivel quando o professor o conhece. Para
Alves, “se os professores entrassem nos mundos que existem na distracdo
dos alunos, eles ensinaram melhor, tornaram-se companheiros de sonho e
invengao” (1994, p. 100).

O objetivo deste estudo € descrever um olhar sobre a formagao de docente
em tempos de pandemia, trazer uma discussao sobre a relagao professor e
aluno a partir da abordagem centrada na pessoa e oportunizar uma reflexao
sobre as possiveis contribuicdes para o desenvolvimento humano a partir do
ensino centrado no aluno.

A metodologia utilizada é qualitativa com método de pesquisa bibliogra-
fica e descritiva do estado da arte. Foi realizada uma revisao de literatura e cole-
tado dados que considera-se vir ao encontro do objetivo tragado neste estudo.

Espera-se que a partir das discussoes propostas seja possivel perceber
e refletir que mesmo distante o professor pode estabelecer um vinculo mais
proximo de seu aluno, ainda que de modo remoto. A partir da abordagem
centrada na pessoa, cré-se que ¢ possivel mesmo a distancia ouvir o aluno, dar
espaco para ele (a) se colocar e se sentir pertencentes no processo de ensino
aprendizagem e dar autonomia para construir seu conhecimento.
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Nota-se que a tecnologia, neste periodo de pandemia, veio para dar uma
guinada no que se compreendia ser “dar aula”. Os diversos recursos e ferra-
mentas para construcao de sala, planejamento de aula e avaliagdo oportuniza
um novo momento, uma nova forma de ser professor, de dar aula, de aplicar
prova e de acompanhar a aprendizagem dos alunos.

Assim, para melhor compreender o que este estudo propde e como foi
realizado, este material estd organizado em quatro segdes: segue a principio
a introdugao e finaliza com as consideragdes finais.

Na se¢do 2 descrevemos o ensino remoto e a urgéncia de formagao tecnologica.

Na secdo 3 discutiremos a Abordagem Centrada na Pessoa: a relagdo
professor e aluno no ensino remoto.

Na se¢do 4 sera abordado contribuig¢des para o desenvolvimento humano
a partir do ensino remoto centrado no aluno.

lizacao

O ensino remoto e a urgéncia de formacao tecnologica

O ensino remoto vem a partir da necessidade de nao parar o ano letivo
por conta da pandemia da Covid 19, onde a alternativa foi treinar com grau
de urgéncia os professores para que pudessem dar continuidade as aulas, sem
que o aluno perdesse o periodo letivo.

Assim, cada institui¢do educacional procurou se organizar e buscar meto-
dologias e ferramentas que pudessem funcionar de modo remoto, atendendo
as necessidades do professor e aluno oriundo do ensino presencial.

Entende-se que a da formagao tecnologica seja relevante para a qualidade
da educagdo, uma vez que ela oferece muitas possibilidades para a pratica do
professor. Desse modo, reconhece-se que as muitas tecnologias existentes
favorecem uma pratica de aprendizagem mais prazerosa, mais interessante e
significativa para os alunos.

Assim, diante das reais necessidade de implementacdo do ensino remoto
as tecnologias sdao fundamentais e Klausen (2017, p. 7) aduz que,
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Atualmente, existe uma infinidade de tecnologias que contribuem na parte
pedagodgica que proporcionam novas formas de transmissao e articulagdo
de conhecimento, mais atrativas, mais dinamicas, tornando aprendizagem
do aluno mais interessante e significativa [...] Por meio dessas tecnologias
¢ possivel ilustrar as aulas, tornando-as mais atraentes, possibilitando aos
educandos vivenciarem situagdes reais do tema que esta sendo abordado.

A chegada abrupta das tecnologias neste periodo pandémico for¢ou pro-
fessor e aluno, aculturados no ensino presencial a migrarem para o ensino
remoto (on-line). A tecnologia ¢ fator primordial para o desenvolvimento
do ensino remoto, as aulas que eram presenciais foram remodeladas para o
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formato on-line, com uso de ferramentas e aplicativos que professores e alunos
estdao aprendendo, se aculturando com tanta informagao em tao pouco tempo.

Face as tecnologias, cabe destacar que ¢ possivel no dia a dia do profes-
sor desenvolver aulas mais atrativas, dinamicas e significativas para o aluno,
muito mais do que se possa imaginar e Freire (1996, p. 69) ao descrever que
ensinar exige apreensao da realidade destacou que o professor precisa se
mover com clareza na sua pratica, conhecer as dimensdes que caracterizam
a esséncia da pratica, 1Sso 0 torna mais seguro para seu proprio desempenho.

Entretanto, inserir mais tecnologias no planejamento demanda mais tra-
balho e a0 mesmo tempo desafios para o professor como quebra de paradig-
mas, por exemplo, deixar velhos conceitos para tras e inovar, criar, dar-se a
oportunidade de conhecer o novo e aprender a apreender.

Neste sentido de aprender a apreender Freire (1996) salienta que homens
e mulheres sdo os unicos seres que social e historicamente se tornam capazes
de apreender e por isso,

[...] somos os unicos em quem aprender ¢ uma aventura criadora, algo,
por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada.
Aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao
se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE, 1996, p. 69).

Assim, Kenski (2007) também contribui ao expor que a tecnologia e a
educagdo sdo conceitos indissocidveis e explica que para ocorrer essa integra-
¢do “¢é preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e comportamentos
do grupo sejam ensinados ¢ aprendidos, ou seja, que se utilize a educacao
para ensinar sobre as tecnologias” (KENSKI, 2007, p. 43).

Em continuidade na fonte de Kenski (2007) compreende-se que tecnologia
e educagdo ndo se separam e precisam caminhar juntos. Todavia, para que seja
possivel essa indissociacao pontuada pela autora admite-se que seja inevitavel
a formacao, principalmente neste momento impar de pandemia e afastamento,
onde o professor, geograficamente falando, esta de um lado, o aluno do outro
e a tecnologia entre ambos possibilitando a aproximacao auditiva e visual. A
autora ainda expoe sobre a necessidade dos conhecimentos, valores, habitos,
atitudes e comportamentos sejam dessa maneira ensinadas e aprendidas. Assim,
a educagdo, conforme a autora, pode ensinar sobre tecnologia.

Compreende-se que a educagdo ¢ um espago de ensino continuo e espago
de trocas. No processo de ensino e aprendizagem, o professor pode ensinar
seus alunos e pode também aprender com eles. Os alunos aprendem com seus
professores e também podem os ensinar. Os alunos aprendem com seus pares,
colegas de sala e também os ensina.

Sobre essa troca de aprendizagem, cabe trazer Freire (1996, p. 59)
que contribui no enriquecimento de ideias acerca dessa relagdo dialética de
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aprendizagem e destaca que “ensinar exige respeito a autonomia do ser do
educando [...] o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um impe-
rativo ético e nao um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”.

O ensino remoto exige do professor conhecimento das tecnologias para
que opere sua aula com seguranga, destreza e consiga através dela proporcionar
ao aluno atividades prazerosas, envolventes e significativas. Nesta linha de
pensamento Tafner e al. (2010, p. 76) reforga ser “necessario que as ferramen-
tas tecnoldgicas estejam adaptadas a cada contexto e permitam que docentes
e discentes as utilizem de forma otimizada na construg¢do do conhecimento”.

Ao falar das atividades no ensino remotas ndo tem como deixar de lado
o fator avaliacdo. Se faz necessario trazer essa discussao também, visto que o
processo se diferencia do presencial e o professor precisa analisar cada situa-
¢ao de aprendizagem e ser sensivel e racional a cada caso. Considera-se que
a avaliag@o dentro do ensino remoto precisa ser flexivel, longe dos padrdes
da pedagogia tradicional.

O grande desafio de avaliar a educagdo a distadncia é basicamente como
redefinir a e-aprendizagem fora dos padrdes estabelecidos pela pedago-
gia tradicional, onde predomina uma aprendizagem passiva centrada no
contetido absoluto do professor. E preciso conceber o processo vivencial
de aprender a distancia como sendo localizado num aprendiz que ¢ sujeito
de sua propria aprendizagem™ (DOXSEY, 2017, p. 111).

O periodo pandémico e de isolamento social deixam as pessoas mais frageis
emocionalmente e isso interfere na aprendizagem do aluno, sendo assim a ava-
liagdo precisa ser um processo tranquilo que valoriza a forma como cada sujeito
aprende. A aprendizagem a distancia, conforme mencionado por Doxsey (2017)
precisa ser vivencial e o aprendiz ser o sujeito da sua propria aprendizagem.

Admite-se que a falta de acessibilidade esteja presente em todas as
regides do pais, assim como cada instituigao € inica e tem sua realidade. Um
fator impactante diante dessa diversidade sdo os varios alunos que enfren-
tam dificuldades de ordem socioecondmica e ndo dispdem de equipamentos
eletronicos como computador, celular e acesso a internet, o que dificulta sua
inser¢do no modelo de ensino remoto.

Nessa perspectiva, Furtado e Belém (2020) colocam em pauta fatores
que distanciam o €xito do ensino remoto, como por exemplo a falta de aces-
sibilidade dos alunos aos recursos tecnologicos. “E sabido que muitos alunos,
principalmente do ensino publico, ndo possuem e nem dispdem de condi¢des
financeiras para adquirir os equipamentos necessarios ao acesso as aulas remo-
tas” (FURTADO; BELEM, 2020, p. 4).

Uma outra limitagdo que também pode impactar no desenvolvimento do
ensino remoto ¢ a dificuldade em lidar com tecnologias, aplicativos, software
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e ferramentas necessarias para o bom andamento do ensino remoto que tem
relagdo com o analfabetismo tecnologico. Demo (2007, p. 8) explica que “estar
analfabeto ndo ¢ apenas ndo saber ler, escrever e contar, ¢ principalmente estar
por fora do mundo digital, em especial das oportunidades de saber pensar
mediadas por plataformas informacionais”.

As tecnologias de acordo com Morén (2015, p. 10) permitem o registro,
a visibilizagao do processo de aprendizagem de cada um e de todos os envol-
vidos. Mapeiam os progressos, apontam as dificuldades, podem prever alguns
caminhos para os que tém dificuldades especificas (plataformas adaptativas).

Ao levar em conta os impactos supramencionados, verificam-se as lacunas
que expdem a exclusdo e falta de acessibilidade de alunos no processo de ensino.
Observa-se neste cenario a urgéncia de formagao tecnologica para os professo-
res, mas também se faz urgente pensar estratégias para que os alunos tenham
0 acesso, consigam aprender e se desenvolver. Neste interim, Sampaio e Leite
(1999, p. 63) aduzem que “a forma de a educacao preparar as pessoas para o
mundo tecnologico ¢ fazer do aluno um sujeito reflexivo, que domina a técnica,
que tem cultura geral e visdo critica para utilizar a tecnologia com sabedoria.”

Para tanto as politicas publicas precisam se fazer presente para atender
tais demandas da sociedade, pois ¢ direito do cidadao ter acesso a educacao e
que ela seja de qualidade garantido pela Carta Magna, a Constituicdo Federal
de 1988, ao dispor no Art. 205: “A educagao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A abordagem centrada na pessoa: a relacao professor e aluno
no ensino remoto

A experiéncia da docéncia na 6tica da abordagem centrada na pessoa
destaca na relagdo entre o professor e o aluno algumas atitudes facilitadoras
do desenvolvimento do estudante que sdo fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, o professor ¢ um facilitador do processo
de aprendizagem, sendo o aluno cada vez mais ativo e responsavel neste
processo, principalmente no contexto das aulas de modalidade on-/ine em
que o professor distante do aluno, atras da tela do computador pode, de fato,
exercer esse papel de facilitar a aprendizagem (LEE; BRANCH, 2018, p. 1).

A Abordagem Centrada na Pessoa-ACP, criada por Carl R. Rogers, se
estabelece mais do que uma teoria aplicada a Psicoterapia, mas como uma
abordagem para as relagdes humanas, ou seja, um jeito de ser que possibilita
a formagao de uma relagdo facilitadora para ambos os participantes. Nesse
sentido, ¢ coerente afirmar que a ACP se aplica em todas as relagdes humanas,
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inclusive a relag@o entre professor e aluno no processo de producao de conhe-
cimento (AMATUZZI, 2012).

Assim como um psicoterapeuta identificado com a ACP, o educador que
adota genuinamente um jeito de ser centrado na pessoa demonstra na relagdo com
o0 aluno um comportamento auténtico, uma atitude de compreensao empatica e
consideragao positiva incondicional, as quais, quando genuinas, podem construir
uma relacdo facilitadora do desenvolvimento humano, tanto na produgdo de
conhecimento quanto no desenvolvimento pessoal (ROGERS, 2009).

Tais atitudes podem ser observadas quando o facilitador se apresenta da
forma como ele é, e congruente com seus valores, entra na relacao sem fachadas
e sem nenhuma inten¢do de apresentar certa postura de autoridade, o que pode ser
definido como autenticidade. Uma atitude auténtica na relagao entre educador ¢
aluno ¢ para a ACP um elemento essencial para promover uma relagao facilitadora
da aprendizagem significativa e o desenvolvimento humano (ROGERS, 1972).

Ademais, como atitude facilitadora, o educador que compreende de forma
empatica o seu aluno, contribui para que este se sinta pertencente ao processo
de aprendizagem, e compreender empaticamente, no ambito da educacao,
implica perceber de que forma esse aluno vivencia seu percurso de aprendi-
zagem (ROGERS, 1972). Nesse sentido, a compreensdo empatica consiste
na percepgao sensivel da forma como o outro se vé e como experiencia deter-
minados processos e sentimentos (BUYS, 2019).

Para ser capaz de compreender empaticamente é necessario que haja um
interesse e aceitacao do individuo como ser unico ¢ merecedor de confianga, ou
seja, considerar de forma positiva e incondicional o aprendiz, pois cada pessoa
¢ unica e vivencia o processo de aprender a sua maneira, podendo o educador
abrir mao de suas expectativas e julgamentos para permitir que o estudante
participe do processo construindo o conhecimento na relagdo (ROGERS, 1972).

Com isso, também ¢ preciso ressaltar que as diferengas e individualidades
englobam o ritmo de aprendizagem. Ou seja, cada pessoa tem seu jeito e
ritmo proprios de aprender, destacando a importancia das trocas de expe-
riéncias e aprendizagens entre os alunos e os professores, para que nao
se permita existir hierarquia entre os alunos, professores e escolas, e sim
aprender a ensinar, e ensinar para aprender (ANTONIO, 2020, p. 107).

No dominio da educacio, a fun¢do do professor seria a de promover na
relagdo um clima acolhedor pois acredita no potencial de cada aluno para
buscar a autorrealizagdo, o que Rogers (2009) chama de tendéncia atualizante,
ou seja, uma tendéncia para se desenvolver e buscar as melhores condigdes de
vida segundo as proprias percepcdes do individuo. Dessa forma, so € possivel
uma relacdo facilitadora da aprendizagem se o educador confia no potencial
do aluno (FLOR, 2016).
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Se desconfio do ser humano, antes devo empanzind-lo de informagdes da
minha propria escolha, a fim de que ndo tome um caminho errado. Mas se
acredito na capacidade de cada um desenvolver sua potencialidade individual,
proporcionar-lhe-ei todas as oportunidades e lhe permitirei a escolha de vias
proprias e sua direcdo pessoal na aprendizagem (ROGERS, 1972, p. 114).

As contribuicdes para o desenvolvimento humano a partir do
ensino remoto centrado no aluno

Sabe-se que a aprendizagem significativa ¢ facilitada quando ha certas
qualidades na relacao do facilitador e o aprendiz (ROGERS, 1972), e tal relagao
permite que o aluno seja participante ativo na constru¢ao do conhecimento, isto
porque a aprendizagem ocorre através dos proprios interesses do aluno. Assim, o
papel do educador como facilitador ¢ oportunizar atividades que oferegam pro-
blemas significativos relacionados ao contetido, os quais o aluno pode alcangar
os objetivos da atividade de forma auténtica (LEE; BRANCH, 2018).

Portanto, o ensino centrado no aluno consiste em um ambiente em que
as relagdes sdo horizontais e o educador exerce mais o papel de facilitador
do que de instrutor, proporcionando um espaco em que o aluno possa ser
quem ele €, no sentido de ter suas necessidades e interesses considerados
(EMALIANA, 2017). Assim, ¢ notavel uma quebra de paradigma na educacao
que antes detinha um foco na transmissao de conhecimento e papel ativo do
professor como detentor do conhecimento (DEUS et al., 2014).

Inevitavelmente, a modalidade EAD, em qualquer formato, ameaga o papel
tradicional do professor como principal detentor e organizador do conhe-
cimento no processo de aprendizagem. Os pontos polémicos levantados
ameagam as concepgoes tradicionais do aprendiz como incompetente e
incapaz. Coloca em xeque a dependéncia do aprendiz na pessoa do edu-
cador que sabe tudo (DOXSEY, 2017, p. 109).

O ensino remoto também traz mudangas significativas na forma de ensi-
nar e nas relagdes que se estabelecem, mas ndo impede que se construa uma
relacdo facilitadora onde o aluno pode ser participante ativo (TODOROV;
MOREIRA; MARTONE, 2009). No entanto, apesar de seus referidos bene-
ficios, a modalidade de ensino a distancia ¢ ainda alvo de criticas e questio-
namentos acerca de sua eficacia no ensino, pois para que haja uma eficacia
€ necessario que haja uma confianga na potencialidade do estudante para
assumir um papel mais ativo e autonomo (DOXSEY, 2017).

Portanto, conforme a perspectiva centrada na pessoa, a educagdo tem
como objetivo principal promover ndo apenas a ampliacdo de conhecimentos,
mas facilitar o desenvolvimento Humano de uma populagdo. Dessa forma,
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entende-se o desenvolvimento humano como um processo continuo de evo-
lugdo nos aspectos bioldgicos, socioculturais e afetivos (FLOR, 2017).

Segundo o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento o
conceito de desenvolvimento humano implica a amplia¢ao das oportunidades
e capacidades para que as pessoas sejam aquilo que elas sdo e tal definigdo
corrobora a ideia da ACP de que se desenvolver ¢ tornar-se pessoa, ou seja,
tornar-se quem se €, no sentido de existir e responsabilizar-se pelas proprias
escolhas realizadas com base no referencial interno que se tem (FLOR, 2017).

Para que a educacao seja facilitadora, o que ocorre € uma énfase nas rela-
¢oes interpessoais, na convivéncia, na confianca e interesse pelo outro, ainda
que haja diversidade de ideias, pois ¢ através dessa interagdo que o conheci-
mento se produz e ocorre o desenvolvimento humano (ROCHA, 2016). Assim,
¢ relevante destacar que o ensino a distancia nao impede que se estabelecam
vinculos e relacoes facilitadoras que prezam pela autonomia e participagdo
ativa de todos (DOXSEY, 2017).

No ensino a distancia, a distadncia ndo € relevante, mas sim o novo con-
ceito de tempo e a possibilidade ilimitada da apropriagdo de conteudos
diversificados. A e-aprendizagem transcende os vinculos lineares entre
professor/aluno para restabelecer esse vinculo de forma que privilegia
a autonomia, a participacdo e a pluralidade das aprendizagens (DOX-
SEY, 2017, p. 111).

Em conformidade com os autores supracitados, percebe-se que seja impor-
tante ainda acrescentar a relacdo professor e aluno junto as ideias de autonomia
e confianga nas potencialidades dos estudantes. Desse modo, cabe trazer para
refletir que a formacao tecnologica do professor para o ensino remoto precisa
também ter um olhar para o ser humano que esta na frente da tela e dos que
estdo do outro lado, de que forma a relagdo entre ambos se estabelece. Inter-
preta-se que a partir de umas relagdes bem-sucedidas entre professor e aluno
a aprendizagem podera desse modo ser uma consequéncia desse processo. O
que esta em questdo, portanto, ¢ uma formagao que ajude o aluno a transfor-
mar-se num sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar seu potencial de
pensamento por meio de meios cognitivos de construcao e reconstrucao de
conceitos, habilidades, atitudes e valores (LIBANEO, 1998, p. 30).

Logo, a partir das ideias supracitadas sugere-se que a formacao para os
professores para o ensino remoto tenha uma abordagem centrada na pessoa,
pois desse modo, acredita-se estar proporcionando uma formagao mais humana
e sensivel as causas do sujeito.

Dito isto, acerca de uma formagao mais humana e o desenvolvimento das
pessoas, em Freire (1996, p. 128) verifica-se uma rica contribuicao que advém
de um depoimento, [...] “jamais abandonei minha primeira preocupagdo que
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sempre me acompanhou, desde os comecos de minha experiéncia educativa
[...], a preocupacdo com a natureza humana”.

Ao beber na fonte de Freire (1996) observa-se uma sensibiliza¢ao para
o olhar mais focado para o ser humano. Assim, em conformidade com a pro-
posta deste estudo acerca da formagao do professor, constata-se que as ideias
freireanas se encontram e agregam valor reflexivo para constru¢do de uma
nova forma de ser professor e do fazer pedagogico.

O momento que os protagonistas da educagao (professores e alunos) vém
vivendo em consequéncia da pandemia causada pela Covid 19, com toda razao
nao estd sendo facil, assim como nos diversos setores que envolve o ser humano
em todo o mundo. A exemplo, no setor educacional, o professor precisou se
reinventar frente as medidas de isolamento e distanciamento social, foi neces-
sario adaptar-se a uma sobrecarga de treinamentos acerca de salas virtuais,
ferramentas avaliativas, metodologias e tudo isso por meio de participagdo em
lives, gravacao de videos, webnars, reunides online, preparo de aula e ativida-
des on-line. Muitas informag¢des em um curto periodo de tempo e sem contar a
infinidade de aplicativos que muitas vezes o computador ou o celular ndo tinha
memoria suficiente ou a internet de baixa poténcia. Do outro lado, a situag@o
do aluno ¢ muito similar a do professor.

Importante ainda destacar nesta discussao as diversas situagdes em que
professores e alunos estiveram expostos durante isolamento, tais como caso
de familiar, aluno ou o proprio professor acometido com a Covid 19 e os casos
de obitos em ambas as situacoes. E dai, qualquer um poderia questionar como
estas pessoas deveriam agir, se comportar, ou mesmo se tinham condigdes
psicologicas para o ensino e aprendizagem remota.

Neste interim, o que se propde a partir do que foi supramencionado é pen-
sar nas pessoas que estdo do outro lado da tela do computador, do notebook,
do celular, do tablet entre outros recursos possiveis no mundo tecnolégico.

Podemos perceber o quao esta pandemia foi danosa para a educacao
brasileira, pois boa parte da populacao ¢ muito carente e ndo dispde dos
recursos necessarios para ter qualidade de ensino a partir de suas residéncias.
Isso causou uma profunda tristeza tanto para os pais dos alunos quanto para
os professores e para os proprios alunos. [...] Por mais triste e dificil que tenha
sido esse periodo, os docentes ndo desistiram de sua missdo (ALVES, 2020).

Neste periodo pandémico, com o distanciamento social faz-se neces-
sario pensar que o seu melhor momento pode ser o pior momento do outro.
Acredita-se que em momentos ruins ou dificeis algumas pessoas s6 querem
o siléncio, outras s6 querem ser ouvidas, ter um pouco de aten¢do, mas tem
casos que so gostariam de um abrago apertado e esse terceiro item se tornou
impossivel de acontecer. Tudo isso tem afetado a saude mental de muitas
pessoas, incluindo a do professor e a do aluno.
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Assim, Moran (2015) aduz que o papel do professor ¢ mais o de curador
e de orientador. Curador, que escolhe o que € relevante entre tanta informagao
disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e
atividades disponiveis. E também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio,
acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada
aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencial-
mente (gestor de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige profissionais
mais bem preparados, remunerados e valorizados. Infelizmente ndo ¢ o que
acontece na maioria das institui¢des educacionais (MORAN, 2015, p. 10).

Nota-se que ensinar de modo remoto tornou-se uma realidade e ao mesmo
tempo um desafio, pois as competéncias e habilidades exigidas sdo especificas
e atreladas a tecnologia para ensinar online e o ensino presencial explora pouco
dessas tecnologias para o online. Cabe reforcar neste espago de reflexao que essa
forma de ensinar a distancia e online pode ser prazerosa e produtiva, todavia se
houver o interesse e recursos para que isso aconteca e assim nao impedir que
cidadaos sejam excluidos do seu direito a educagdo. Entende-se que a tecnolo-
gia esta presente em todos os espacos da vida humana e cabe a cada individuo
abrir para novas aprendizagens, porém sabe-se que nem sempre esse acesso esta
disponivel por uma série de situagdes, como por exemplo, a sdcio econdmica.

Considerando que o mundo do trabalho exige pessoas que estejam pre-
paradas e saibam lidar com a tecnologia, o ensino remoto pode vir a agregar
valores, visto que o uso de metodologias ativas coloca o aluno de frente com
simulacdo de casos da vida profissional, exige um trabalho individual e em
equipe para planejar, pensar projetos e solugdes. “Nas metodologias ativas
de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas e situacdes reais;
0s mesmos que os alunos vivenciardo depois na vida profissional, de forma
antecipada, durante o curso” (MORAN, 2015, p. 19).

Percebe-se que o ensino remoto com as metodologias ativas e com a
abordagem centrada na pessoa, pode possibilitar ao aluno uma aprendizagem
significativa mesmo em tempos de pandemia. Como enfatizado por Freire
(1996) ensinar exige o querer bem dos alunos e essa abertura ao querer bem
significa a minha disponibilidade a alegria de viver. Justa alegria de viver, que,
assumida plenamente, ndo permite que me transforme num ser “adocicado”
nem tampouco num ser arestoso ¢ amargo (FREIRE, 1996, p. 141).

A educagao € um processo social para o desenvolvimento humano e o
espaco institucional visa formar sujeitos preparados para sobreviver nesta
sociedade e para isso precisam da ciéncia, da cultura, da arte, saber coisas ¢
resolver dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos seus direitos e
deveres, construir sua dignidade humana, ter uma autoimagem positiva, desen-
volver capacidades cognitivas para se apropriar criticamente dos beneficios
da ciéncia e da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana e
do seu crescimento pessoal (LIBANEO, 2005, p. 17).
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Portanto, nota-se que, a educagdo ¢ um direito de todo cidaddo e ninguém
deve ser privado do acesso e sua permanéncia. A educagdo como ciéncia
proporciona o desenvolvimento do ser humano e do meio a sua volta com
apoio da multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, da cultura e da arte que
se faz presente nesse espaco de construcao. O homem precisa da ciéncia para
diagnosticar, planejar, intervir e inserir os conhecimentos adquiridos para
melhoria do seu local de vivéncia ou mesmo da sua regido. Assim a proposta
deste capitulo enfatiza a formac¢do do professor para o ensino remoto com
énfase na abordagem centrada na pessoa.

Consideracoes

Pensar a formacao emergencial para o ensino remoto no periodo de
pandemia foi e ainda ¢ um grande desafio frente as dificuldades postas, mas
também ha possibilidade de novas aprendizagens e quebra de paradigmas.
Cré-se que o ser humano se modifica e se transforma a todo momento ¢ a
educacdo ¢ uma via de construcdo do cidadado e da sociedade.

Pode-se dizer que a entrada abrupta das tecnologias na educacao presen-
cial devido a pandemia causada pela Covid-19 agregaram valor nesse movi-
mento de ensinar e aprender. Escolas, creches, Faculdades e universidades,
todos os espagos educacionais fechados. Professores e alunos tiveram que se
reinventar e relacionar-se de forma online, a distancia devido ao isolamento
social imposto pela pandemia. Verifica-se a necessidade de uma formacao
tecnoldgica emergente para o ensino remoto, mas que tenha um olhar coletivo
para o processo de producdo de conhecimento.

Esse olhar ¢ possivel a partir da ACP, que vé o ser humano como possuidor
de potencialidades para se desenvolver e buscar as melhores condi¢des de vida,
desde que esteja em condi¢des favoraveis ao desenvolvimento humano. E dessa
forma, o ensino centrado no aluno propondo um papel ativo dele na construcao de
sua aprendizagem, sendo o professor um facilitador desse processo, a educagao
se destaca como uma oportunidade para o desenvolvimento humano, podendo
o individuo se desenvolver através da relacao, como pessoa e futuro profissional

Por mais que exista uma grande diversidade nas regides do Brasil, ainda
assim, pode-se afirmar que a tecnologia ¢ benéfica na educagdo. Observa-se
que a necessidade primeira deve ser a formagdo adequada para os professores,
acessibilidade a Internet de qualidade, acesso aos recursos primordiais para
fazer acontecer o ensino remoto e chegar até o aluno.

Ademais, a educagdo preocupada com o desenvolvimento humano da
comunidade, ao confiar no potencial do aluno para gerir seu processo de
aprendizagem propicia aprendizagens mais significativas e contribui para o
desenvolvimento da autonomia, formando individuos mais auténticos, res-
ponsaveis e portanto, mais preparados para o mercado de trabalho. Isto posto,
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¢ fundamental investir na relacdo professor e aluno como uma relacao facili-
tadora em que ambos podem aprender e se desenvolver, ainda que a relacao
ocorra através da tela do computador.

Por fim, ¢ pertinente destacar a urgéncia de Politica Publicas que atenda a
necessidade das varias regioes onde ao longo do ano de 2020 os alunos foram
privados do seu direito a educagdo, sem acesso a Internet ou a equipamentos
equivalentes a tecnologia utilizada.
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TEXTO III

A TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E A EDUCACAO
ESCOLAR DE UM POVO TRADICIONAL

Antonio Ferreira Neto
José Roberto Linhares de Mattos

Cacoal-RO; Rio de Janeiro-RJ, 15 de abril de 2021
(...em tempos de pandemia...)

Estamos vivendo uma €poca de novos ataques aos povos tradicionais
do Brasil, em especial aos povos indigenas. Os ataques aos povos indigenas
existem desde a época da invasao pelos europeus, que usurparam nao so o
territorio, mas também o idioma e os saberes culturais desses povos. Entre-
tanto, a maioria dos indigenas resistiu e continua resistindo até hoje, € uma
das formas de resisténcia vem por meio das praticas docentes na educacao
escolar indigena. Tais praticas revertem-se em agdes de insurgéncia sobre
um curriculo imposto, regulador e opressor, que nao pode ser praticado
da maneira que se apresenta, sendo, portanto, um desafio para os docentes
indigenas nas escolas indigenas. Sabemos que existe uma conexao entre a
linguagem e a reafirmacao da identidade indigena que nao pode ser separada
do discurso historico. Dessa forma, para combater a hegemonia opressora
que os subjuga, os povos indigenas precisam de uma praxis critica, reflexiva
e decolonial, por meio da educagdo escolar indigena, que conduza a uma
mudanga de atitude sobre as interfaces educativas e cotidianas. Tal pra-
xis deve estar alinhada a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel
(1980) por meio das dimensodes politica e pedagdgica da etnomatematica,
conforme podemos ver em Mattos e Mattos (2019). Uma forma de obtermos
a aprendizagem significativa ¢ mediante a utilizacdo de mapas conceituais
como recurso para o professor indigena representar o que aprendeu em seus
estudos de formacao inicial ou continuada, relacionando com os conteudos a
serem ensinados aos educandos. Dessa forma, o professor indigena usa o seu
conhecimento para elaborar mapas conceituais para organizar os conceitos
pré-existente sobre o contetdo da aula que ira ministrar. No caso especifico
do povo indigena Paiter Surui de Rondonia e Mato Grosso, vemos isso por
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meio das ac¢des culturais da comunidade, presentes em suas atividades coti-
dianas e saberes tradicionais. O leitor podera compreender isso nos escritos
do capitulo 4 Teoria da Aprendizagem Significativa e a Educa¢do Escolar
Indigena de um Povo Tradicional, que o conduzird ao entendimento da ndo
disjun¢do da Educacao Indigena e da Educagdo Escolar Indigena.
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A TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E A EDUCACAO
ESCOLAR DE UM POVO TRADICIONAL

Antonio Ferreira Neto
José Roberto Linhares de Mattos

Introducao

Neste texto, com base na cultura de um povo tradicional, abordamos
processos que facilitam a aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Bus-
camos um meio capaz de mostrar ao professor indigena uma possibilidade
didatico-pedagogica para tornar a aprendizagem significativa para o educando,
levando-o a compreender, com mais clareza, os conteudos curriculares, em
especial de matematica, nas escolas situadas dentro das aldeias. Partimos do
pressuposto de que o educando leva consigo para dentro do ambiente escolar,
conhecimentos adquiridos de sua cultura, por meio da vivéncia no cotidiano.

No caso da educacgao escolar indigena, observamos, ao longo do texto,
a importancia de o professor indigena partir da premissa de que o educando,
por meio dos seus conhecimentos prévios, ancorados na sua estrutura cogni-
tiva, pode avangar para conteudos prescritos no curriculo da escola indigena.

Dessa forma, abordamos a Aprendizagem Significativa (AUSUBEL;
NOVAK; HANSENIAN, 1980), nos processos de ensino e aprendizagem de
contetidos escolarizados. Para isso ocorrer ¢ necessario haver condigdes ideais
para que os novos conhecimentos, que serdo ancorados aos antigos, sejam
pertinentes. Todavia, outro fator importante também deve ser observado, o
qual se refere a disponibilidade do conteudo dentro do processo cognitivo
do aluno. Vejamos o que diz Ausubel, Novak e Hansenian (1980) a respeito:

[...] para que a aprendizagem significativa ocorra de fato, ndo € suficiente que
as novas informagdes sejam simplesmente relacionadas (de forma ndo arbitra-
ria e substantiva) a ideias correspondentemente relevantes no sentido abstrato
do termo (a ideias correspondentemente relevantes que alguns seres humanos
estdo aptos a aprender sob circunstancia apropriadas); é também necessario
que o conteudo ideacional relevante esteja disponivel na estrutura cognitiva
de um determinado aluno (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 37).

Assim, além da correlagdo entre os conhecimentos pré-existentes do
aprendiz e a nova informagao disponibilizada pelo professor, ¢ necessario que



156

esse conhecimento esteja mentalmente intelectualizado no aluno, para que
haja uma homogeneidade entre ambos os contetidos. Cabe ainda, ao professor,
olhar para o aluno como um ser cognitivo, capaz de assimilar os assuntos
que lhe sdo apropriados, de forma que este passe entdo a estar previamente
exposto as fases da aprendizagem significativa.

Paiter Surui de Ronddnia e Mato Grosso ¢ uma etnia indigena que ocupa
uma terra indigena demarcada, na Amazonia Brasileira, nos estados de Rondonia
e Mato Grosso, que falam um idioma da familia linguistica Mondé, do tronco
linguistico Tupi. Em Mattos e Ferreira Neto (2019) vemos que eles sempre se
autodenomiram Paiter iter, que significa “gente de verdade”, mas acabaram
sendo chamados apenas Paiter. Ja 0 nome Surui ndo tem nenhum significado em
Tupi Mondg, e foi dado pelos ndo indigenas por ndo entenderem bem a pronuncia
da palavra Yori, que € o nome de uma pintura no rosto feita pelos antigos, ¢ usada
por outros indigenas da regido para se referirem aos Paiter.

Conhecer a historia do seu povo, bem como o contexto no qual estdo inse-
ridos sdo essenciais para um professor indigena atuar na consolidacao de uma
educagdo escolar indigena que va na direcao de uma aprendizagem significativa
dos educandos. Enfocaremos aqui sobre a importancia da Teoria da Aprendi-
zagem Significativa na educagdo escolar desse povo tradicional e como a sua
associagdo as praticas propostas por D’ Ambrosio (2011), no Programa Etno-
matematica, podem culminar em um sistema de ensino e aprendizagem eficaz.

Aprendizagem significativa por recepcao e descoberta

Inicialmente, é necessario elucidarmos sobre a intelectualidade do aluno
enquanto ser cognitivo, que, por sua vez, sera submetido aos processos de
ensino e aprendizagem. Numa ordenacgdo cognitiva considerada ideal, em que
o individuo estrutura todo o contetido vigente, o educando ird processar de
maneira organizada tudo aquilo que lhe foi ensinado, armazenando o conheci-
mento de modo sequenciado, em um conjunto de informagdes, proposicdes e
ideias hierarquicas, de concepgdes globais para conceitos peculiares. A partir
desse entendimento, podemos dizer que o educando ira organizar e interna-
lizar as informagdes vivenciadas nas experiéncias do seu meio sociocultural.

Assim, partindo da estrutura cognitiva do educando, o professor passa a
disponibilizar novas informacdes para ancorar as ja existentes. Recai, entdo,
ao professor, o dever de fazer a conexao do novo conhecimento com o conhe-
cimento anterior, tornando, dessa forma, o processo continuo das transforma-
¢oes cognitivas do educando num sentido pratico. Ao estimular os processos
mentais do aluno, o professor evidenciara a possibilidade de o aluno sanar as
duvidas em relagdo ao uso desses conteudos na sua vida pratica.
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Essa estrutura de conhecimento presente no educando, a qual Ausubel,
Novak e Hansenian (1980) chamam de subsungor, consiste nas informagdes
pré-existentes do educando que se relacionam com as novas informagdes de
forma nao arbitraria, ocorrendo uma relagao congruente e notoria. Subsungor
¢ uma concepc¢ao, um entendimento, uma hipotese ja existentes na estrutura
cognitiva do educando, que serve de ponto de ancoragem para um novo conhe-
cimento, permitindo ao estudante a agregagao de significado.

O elemento subsungor pode surgir simplesmente por meio da aprendi-
zagem mecanica como, por exemplo, quando o professor — ao perceber a ine-
xisténcia dos conceitos que dao base ao processo de aprendizagem — introduz
mecanicamente o incentivo a leitura de livros de Geometria para trabalhar o
contetido sobre figura geométrica.

O professor pode também trabalhar com “organizadores prévios”, que
sao materiais introdutorios apresentados antes do conteudo geral. Um exem-
plo cléssico, que podemos verificar em Surui (2018), ¢ quando o professor
indigena, sabendo que o aluno indigena possui um conhecimento prévio sobre
constru¢do de maloca, sugere a confeccdo de uma maquete para posterior-
mente introduzir conceitos de geometria euclidiana.

Além das informagdes prévias e dos subsungores terem carater arbitrario,
elas devem ser, também, “substantivas”, em que o educando podera expor esse
conceito de forma peculiar, de acordo com os pensamentos dele, sem sair da
linha de raciocinio original, fazendo assim uma exposi¢ao nao mecanica, que
possa ser explicada do jeito dele, de forma a ser compreendido por outros.

E necessario, entdio, que o aluno se pré-disponibilize em aprender, que
manifeste uma disposicao para relacionar — de maneira ndo arbitraria e nao literal
— a sua estrutura cognitiva, aos significados que capta dos materiais educativos.
O processo de aprendizagem significativa acontece, quando o novo conheci-
mento consegue interagir € se ligar aos conhecimentos ja existentes no educando,
tornando-se parte da estrutura cognitiva do individuo, modificando essa estrutura
e transformando os conhecimentos ancoras mais elaborados e estaveis.

Diferentemente da aprendizagem significativa (mas nao oposta a ela),
a aprendizagem mecanica contrasta por ndo haver a possibilidade da anco-
ragem subsuncgora, dessa forma, nao ha um encadeamento das informagdes,
tornando a aprendizagem restritamente decorativa e de conhecimento menos
maleavel, com possibilidade de o educando esquecé-lo dentro de um periodo
curto de tempo. E como se o aluno decorasse inimeras formulas para a prova
de matematica e, depois do dia da prova, entrasse num processo de esqueci-
mento, de forma que, com o passar dos dias, ele ndo se lembrasse mais do que
aprendeu. Os professores de matematica percebem isso quando se deparam
com alunos que aprenderam mecanicamente contetidos que servem de base
para a fundamentacao de assuntos mais complexos e ndo conseguem avangar
em determinadas disciplinas.
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E importante frisar que tanto a aprendizagem significativa, quanto a apren-
dizagem mecanica sdo formas de aprendizagens em que o aluno esta constante-
mente submetido, sendo que num dado momento o aluno esta imerso nesta, € em
outro momento, naquela, num processo continuo de aprendizado. Quanto a pri-
meira, ela pode ser processada de duas maneiras: por recepgdo e por descoberta.

A aprendizagem significativa por recep¢do consiste no processo em que
quando o conteudo ¢ apresentado ao aluno de forma elaborada e pronta, como,
por exemplo, quando o professor indigena expde um video sobre o Mapimai
(festa da criagdo do mundo dos Paiter), para extrair conceitos matematicos intro-
dutdrios para um determinado contetido ou até mesmo um conto dos mitos reti-
rados da literatura Paiter. Nessa circunstancia, veja o que fala Ausubel, Novak e
Hanesian (1980) a respeito da natureza da aprendizagem receptiva significativa:

Anteriormente, ja tivemos oportunidade de mencionar que a aquisi¢ao de
conhecimento em qualquer cultura ¢ primordialmente uma manifestacao
da aprendizagem receptiva. Ou seja, o contetido principal daquilo que vai
ser aprendido é geralmente apresentado ao aluno sob uma forma mais ou
menos final, acabada. Sob essas circunstancias, se exige do aluno simples-
mente compreender o assunto e incorpora-lo a sua estrutura cognitiva, de
modo que fique disponivel, ou para reprodu¢ao, ou para ser relacionado a
uma nova informagao, ou para solugdo de problemas em alguma ocasido
futura (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 98).

Essa informacao, ligeiramente acabada, funciona como um elo cognitivo
ou uma fonte de materiais introdutorios, aproveitados para transpor o espago
cognitivo entre o que o individuo sabe e o que o individuo deve aprender; e € uti-
lizada pelo professor como estratégia para facilitar a aprendizagem significativa.

Ja na aprendizagem significativa por descoberta, o educando, em vez de
receber a informacao, vai descobri-la por estimulos externos, como, por exem-
plo, por meio de videos ou contos em livros. Vale destacar que, nas duas formas
de processamento da aprendizagem significativa, o individuo receptor —no caso
o aluno —ndo age de forma passiva, pois o professor previamente identifica ele-
mentos subsuncores capazes de fazer a interligacdo com os novos conhecimentos
que serdo absorvidos pelo aluno. No caso do video sobre a festa da criacdo do
mundo, o aluno pode, por exemplo, interligar os objetos artesanais presentes
na filmagem com formas geométricas de seu conhecimento etnomatematico.

Com isso, conclui-se que, para que ocorra a aprendizagem cognitiva sig-
nificativa, ¢ necessario que o educando compreenda com clareza e precisao,
saiba identificar as diferencas e transmitir seus conhecimentos, cabendo ao
professor a responsabilidade de selecionar, organizar, interpretar e arranjar
sequencialmente o material de aprendizagem. E importante ensinar ao aluno
que o processo de aprendizagem ndo termina no final do expediente escolar, que
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¢ continuo e, no dia seguinte, sera agregado mais conhecimento aos que ele ja
possui, havendo assim, um ciclo de aprendizagem consecutivo e intermitente.

Tipos de aprendizagem significativa

Ausubel, Novak e Hansenian (1980) apresentam trés tipos de aprendiza-
gem significativa, quais sejam: representacional, de conceitos e proposicional.

A aprendizagem significativa representacional ¢ aquela que ocorre
quando o individuo estabelece equivaléncia de significados entre os sim-
bolos e seus correspondentes, tais como: objetos, conceitos, exemplos etc.
Os simbolos sdo estabelecidos e permitem ao individuo o conhecimento ¢ a
estruturagdo do mundo. No que se refere a objeto, sabemos que a crianca ainda
nao tem capacidade de elaborar conceitos, porque ndo tem uma interpretagao
mental dos objetos do mundo. Nessa circunstancia, o aluno ¢ levado a for-
mular esses novos conceitos, desenvolvendo, assim, a capacidade simbolica
ao dar atributos e nomes aquilo que vivencia ao seu redor. Um exemplo seria
o professor indigena apresentar em uma sala de aula um objeto comprido e
pontiagudo, pelo qual o aluno aprende que “flecha’ € o significado desse objeto,
€ uma taquara envergada por um cipd, o qual tem o significado de um ‘arco’.

O segundo tipo ¢ a aprendizagem significativa de conceitos, que tem
em sua base de formagao a aprendizagem representacional, em que a propria
crianga proporciona descobertas por meio de experiéncias educativas. Nessa
fase da aprendizagem, o educando ¢ capaz de formular novos conceitos,
ligando aos conceitos apresentados pelo professor. Ele tem a capacidade de
aprender sem a necessidade de experiéncias empirico-concretas. Retornando
ao exemplo dos objetos arco e flecha, o aluno agora ¢ capaz de identificar dife-
rentes tipos de flechas e arcos. Nesse tipo de aprendizagem, o aluno adquire
conceitos por meio de formagao ou assimilagdo. Esses conceitos sdo objetos,
eventos, situagdes ou propriedades.

No processo de formagao de conceitos, o individuo adquire o conheci-
mento por meio da experiéncia. No caso de uma atividade envolvendo maloca,
os alunos aprendem o conceito de maloca mediante o contato entre a mesma
e a interagdo com os ancides da aldeia. J4 no processo de assimilagdo, os
conceitos se produzem a medida que se amplia o vocabulario do conteudo
apresentado ao individuo. No caso da maloca, o vocabulario vai aumentando
a partir do momento em que o individuo vai aprendendo a respeito do seu
tamanho, da sua forma etc. E no caso do arco e das flechas, o vocabulario vai
aumentando a partir do momento em que o educando vai ancorando conceitos
de retas, angulos, tridngulos, arco de circulo etc. Esses sdo novos atributos
que foram ancorados aos antigos formando um encadeamento de informacao,
respeitando uma sequéncia cognitiva e tornando os processos de ensino e de
aprendizagem mais claros e reais para o educando.



160

O terceiro tipo de aprendizagem ¢ a aprendizagem significativa pro-
posicional, a qual busca entender o significado de principios em forma de
configuracdo de proposicao. Para tanto, ¢ necessario primeiro descobrir um
conceito, para depois assimilar o significado da ideia demonstrada por meio
desse conceito, ou seja, conhecer a integralidade dos significados das pala-
vras e conceitos que constituem uma proposi¢ao. Vejamos o que diz Ausubel,
Novak e Hanesian (1980) sobre a aprendizagem significativa proposicional:

A tarefa de aprendizagem significativa ndo se reduz ao aprendizado do que
se representam as palavras isoladamente ou a combinagdo das mesmas; refe-
re-se, antes de tudo, ao aprendizado do significado de novas ideias expressas
de forma proposicional. Na aprendizagem proposicional, em outras palavras,
0 objetivo ndo ¢ aprender proposi¢des de equivaléncia representacional, e
sim aprender o significado de proposi¢des verbais que expressam outras
ideias diferentes daquela da equivaléncia proposicional. Ou seja, o signifi-
cado da proposicao, ndo simplesmente a soma do significado das palavras
componentes (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 40).

Nessa fase, além do aluno ser capaz de organizar os contetidos, ele propde
novas situagdes. Ha uma independéncia no raciocinio cognitivo do educando.
O aluno se vé imerso em um conjunto de novas palavras e se sente apto a
formular uma nova proposicao unindo o real ao abstrato. Notamos que ele
necessita dos conceitos prévios, mas seu principal objetivo ¢ estabelecer uma
proposi¢do por meio da soma de conceitos mais ou menos abstratos, por isso
consideramos mais geral do que a aprendizagem significativa representacional.

Como exemplo de aprendizagem significativa proposicional, € s6 vol-
tarmos ao caso da flecha e do arco, mas, agora, em um estagio mais avan-
cado: o professor pode apresentar aos alunos trés flechas e posicionar esses
objetos, de forma tal, que duas flechas fiquem paralelas e a terceira assentada
transversalmente, na intengao de instigar o educando indigena a trabalhar o
contetido de angulos correspondentes, alternos internos e externos e colaterais
internos e externos, e angulos congruentes. O educando atribui o significado
de retas, angulos e arco de circulo aos simbolos da flecha e do arco. Por isso,
chamamos de aprendizagem de conceitos

Verifica-se, assim, que a aprendizagem significativa proposicional é
capaz de gerar uma proposi¢ao potencialmente significativa para o estudante,
envolvida de conteudos tanto denotativo quanto conotativo, exteriorizada
verbalmente por uma sentenca associada com ideias pertinentes, produzindo
a nova proposicao.

Portanto, nessa abordagem, as palavras ndo sao aprendidas de formas
isoladas ou combinadas representativamente, mas sim organizadas em pro-
posicdes ou sentengas logicas e sequenciadas, tornando a aprendizagem

izacao

1

llllpl'ﬁSSﬁO ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



lizacao

1mpress§10 ¢ comercia

idaai

.

rol

Editora CRV - P

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 161

proposicional muito mais complexa em relacdo as demais aprendizagens
significativas, haja vista que as representagdes € 0s conceitos podem ajustar-se
como subsungores na aprendizagem de proposicOes mais atualizadas.

Destacamos também, neste capitulo, o conceito de assimilacio cognitiva
existente na teoria ausubeliana, que discorre sobre o caminho percorrido de
um tipo de aprendizagem para outro, a partir do processo de assimilagio.
Conforme Ausubel, Novak e Hansenian (1980), ela ocorre quando um con-
ceito @ somado a um conceito 4 gera como produto uma aprendizagem a’4’.
Esse enunciado pode ser melhor entendido a partir da explicagdo constante
no trabalho desses autores:

Quando uma nova ideia a ¢ aprendida significativamente e relacionada a
ideia relevante estabelecida A4, tanto as ideias sdo modificadas como a é
assimilada pela ideia estabelecida 4. Isso tanto pode servir como exemplo
da aprendizagem subordinativa derivativa ou corretiva e, como foi indicado
no cap. 2, a ideia basica (“ideia esteio”) 4 e a nova ideia a sofra modifi-
cagdes, formando o produto da interacao 4 “a”. Por exemplo, se 4 € o
conceito que a crianga tem de pecado, a pode representar um novo conselho
parental de que jogar comida fora é pecado, modificando assim o conceito
da crianga de pecado (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 40).

Na inten¢do de tornar mais evidente e definido o processo de aquisicao
das ideias na estrutura cognitiva do educando, Ausubel, Novak ¢ Hanesian
(1980) sugerem o conceito da assimilacdo, onde um conceito “a” potencial-
mente significativo ¢ assimilado por um elemento mais geral (subsungor) “A”,
mais inclusivo, ja existente na estrutura cognitiva do educando. Referindo-se a
educagao escolar indigena, imaginamos, por exemplo, que o educando tenha o
prévio conhecimento de artesanato (“A”) na sua estrutura cognitiva e o professor
em sala de aula lhe apresente um novo conceito potencialmente significativo das
formas geométricas etnomatematicas (“a”), encontradas no artesanato, gerando
um produto interacional modificado (4’a’), coparticipantes de uma nova uni-
dade. Com isso, o aluno passa a ser capaz de utilizar o artesanato, presente em
seu cotidiano, para correlacionar conceitos geométricos e, num outro momento,
ancorar novos conceitos como calculo de area de superficie e volume.

Sendo assim, o conhecimento anterior, ancorado ao novo conhecimento,
resulta em uma transformacao da estrutura cognitiva do educando, enrique-
cendo o novo conhecimento e preparando o aprendiz para conhecer novos
conceitos que serdo interligados aos antigos. Dessa forma, ocorre uma cons-
tante reorganizag¢ao do conhecimento, gerando novas aprendizagens.

Outro fator importante apontado por Ausubel, Novak e Hanesian (1980)
€ que, nesse processo de assimilagdo, a nova informagao denominada a’
tende a ser esquecida, pois ao longo do tempo ela estara propicia a ficar mais
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dissociada das ideias que lhe serviam de esteio e, consequentemente, serd
absorvida completamente pelos subsungores e o produto 4’a’ restringir-se-a
simplesmente a 4’, caindo @’ no esquecimento. A esse processo Ausubel,
Novak e Hansenian (1980) denominaram de assimilagdo obliteradora.

O referido processo ocorre quando o significado das novas ideias vai se
conduzindo, no decorrer do tempo, ao ser assimilado pelos significados mais
estaveis da estrutura cognitiva. Assim, as vantagens advindas da assimilagao
obliteradora acontecem em virtude da perda de diferenciagdo do conjunto
de proposic¢des detalhadas e de informagdes especificas que constituem o
conhecimento. Com isso, entende-se que o modo de assimilacdo ndo esta
apenas presente na aquisicao e retencao de significados, mas também no fato
de implicar um mecanismo de esquecimento subjacente a esses significados.

Conforme Ausubel, Novak e Hansenian (1980) explicam, o produto inte-
racional 4’a’, ao se passar certo periodo, se desagregam em A’ e a’ possibili-
tando a fixac¢do de a’. Porém, a tendéncia, ao longo do tempo, num processo
de obliteragdo, € o a’cair no esquecimento devido ao fato de ser absorvido
pelos subsungores. Assim, a assimilagao obliteradora, que ¢ parte integrante da
aprendizagem significativa, agiliza esse processo de esquecimento fazendo com
que os conceitos inclusos sejam modificados, apoderando-se de uma maior dife-
renciacdo e da capacidade de se associar significativamente com novos mate-
riais, possibilitando a potencializa¢ao de ocorréncia de novas aprendizagens.

Em concordancia ao que foi dito, Ausubel, Novak e Hanesian (1980)
afirmam que:

Portanto, exceto a repeticdo ou alguma outra razao especial (por exemplo,
primazia, singularidade, aumento do poder discriminatério, ou dispo-
nibilidade de uma ideia basica especialmente relevante, clara, estavel)
para a perpetuacao de sua dissociacdo, as ideias recentemente adquiridas
que estdo relacionadas aos sistemas ideacionais estabelecidos tendem,
gradualmente e espontaneamente, a tornarem-se indissociaveis de suas
ideias basicas (“esteio ou ideias™). Ou seja, formam a base da assimilacao
obliteradora e sdo esquecidas. Consequentemente, esquecer representa uma
perda progressiva na dissociagdo das ideias recentemente assimiladas a
partir da matriz ideacional na qual se fundamentam e em relagdo a qual
seu significado emerge (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 110).

De uma forma mais simples, 0 novo conceito que se aporta ao antigo
(subsungor), com o passar do tempo se funde e assim da origem a um novo
significado. Um conceito potencialmente significativo “a” ¢ assimilado por
um conceito mais inclusivo dentro da estrutura cognitiva do educando. A
ideia € ampliar esse conceito, de tal forma que o novo conceito gerado desse
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produto interacional se torne mais potencialmente significativo, para que
ocorram eventuais ancoragens futuras com novos conceitos.

Na figura 1, percebemos que, ao relacionar a informacao a e o subsungor
A, resulta consequentemente nos dois serem transformados, gerando a’ e 4’
que implica na participa¢do de uma nova unidade a’4’, a qual se refere ao
subsungor modificado e se transforma num conceito mais elaborado 4, que
incluira também a’.

Figura 1 — Memorizacio de uma ideia sobreordenada em relacio a dissociacio

Conceito Conceito Conceito final

inclusivo modificado que contem a’
mais dissociativo

Conceito
potencialmente
significativo

Fonte: Elaborada pelos autores (baseado em AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 109).

Aprendizagens significativas de acordo com a forma

J& falamos sobre os trés tipos de aprendizagem significativa, que sdo: a
representacional, proposicional € aprendizagem de conceitos. Agora, abor-
daremos mais trés aprendizagens significativas, classificadas de acordo com
a forma, quais sejam: subordinada, superordenada e combinatoria.

Esse processo de assimilagao cognitiva, caracteristico da aprendizagem
significativa, pode dar-se, por intermédio da aprendizagem significativa subor-
dinada. Dentre as formas de abordagem significativa constantes neste capitulo,
conclui-se que a subordinada ¢ a mais importante delas, justamente pelo fato
de que ¢ nela que o novo conceito se depara hierarquicamente subordinado ao
conceito ja preexistente (subsungor), mais inclusivo e presente na estrutura
cognitiva do sujeito. Na verdade, a nova informagao, por se ancorar facilmente
ao subsuncor, estabelecera uma relagdo de subordina¢do com esse elemento
preexistente, ocorrendo assim uma forma de aprendizagem muito consistente.

Um exemplo seria o professor indigena, em uma turma de alfabetizacao
na lingua Paiter, abordar o sistema de contagem do povo Paiter e mostrar a
mao aberta para a classe, que na lingua materna ¢ miiy pabe (nova informa-
¢d0), que esta subordinada a contagem do povo Paiter e que ¢ feita por meio
dos dedos das maos e dos pés. Essa seria uma 6tima iniciativa do professor
Paiter para, posteriormente, agregar novos conhecimentos, como 0s nimeros
indo-arabicos, romanos e introduzir conjuntos numéricos, por exemplo.
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No exemplo acima, a crianga sabe, por meio de sua cultura, que a conta-
gem ¢ feita por meio dos dedos das maos (contagem do povo Paiter), porém
desconhece o significado de uma mao inteira (numero 5). Em outras palavras,
os conhecimentos culturais ja aprendidos sdo mais amplos e inclusivos, por
serem vivenciados na comunidade, do que a nova informacgao a ser aprendida,
estabelecendo-se, portanto, uma relagao de subordinagdo da nova mensagem
em relacdo ao sistema cognitivo do educando.

Cabe esclarecer ainda que a aprendizagem significativa subordinada se
da de duas maneiras especificas: derivativa ou correlativa. Na subordinada
derivativa o que se aprende ¢ um exemplo do elemento subsungor. Enquanto
na subordinada correlativa, o exemplo tem a funcao de alargar o subsuncor.

A partir do exemplo apresentado, sobre a contagem do povo Paiter, o
numero miiy pabe (5) é subconjunto do sistema de contagem Paiter, portanto,
trata-se de uma aprendizagem subordinada derivativa. Mas se o aluno ja
conhece os conceitos da contagem Paiter, sabe contar até dez, por exemplo,
e o professor lhe apresenta um novo sistema de contagem, como o romano,
nesse caso ha um alargamento da informacao preexistente, portanto, temos
uma aprendizagem subordinada correlativa.

Enquanto a forma subordinada derivativa advém das inclusdes ja exis-
tentes na estrutura cognitiva do educando, nao resultando em uma alteracao
pratica da ideia, na forma correlativa sera a ideia que ird atuar como uma
qualificadora dos conceitos existentes na base cognitiva do aluno. Ja na cor-
relativa, a ideia atua como uma qualificagdo dos conceitos ja existentes.

Em geral, na aprendizagem significativa subordinada, um novo conceito
¢ assimilado por subordinagdo, ndo deixando de modificar o subsuncor ja
existente; essa ¢ uma acao que conhecemos por diferenciacao progressiva,
em que os conceitos mais gerais sao expostos ao educando no inicio e amplia-
dos aos poucos. O educando tem primeiro uma visdo mais geral do assunto,
para depois se aprofundar.

A segunda forma ¢ a aprendizagem significativa superordenada, que
ocorre quando um conceito potencialmente significativo, que vai ser assi-
milado, ¢ mais amplo e inclusivo do que o conceito subsungor presente na
estrutura cognitiva do individuo. Esse conjunto de ideias que ja se sabe ¢
menos geral em relagdo ao que se vai aprender.

Percebe-se, pois, que a aprendizagem superordenada € o oposto da subor-
dinada, visto que o conceito a ser aprendido ¢ mais amplo em relagdo a um ou
mais conceitos subsuncores. Nessas condi¢des, ¢ a nova informagao que incor-
pora a informagao preexistente, fazendo o caminho oposto da subordinada.

Na sala de alfabetizacdo de uma escola Paiter, vemos um exemplo pratico
de aprendizagem significativa superordenada: sabemos que em toda alfabetizagdo
sempre se comega com o ensino das vogais. Na etnia Paiter, primeiro, os alunos
sdo alfabetizados na lingua materna para depois conhecer a Lingua Portuguesa.
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Dessa forma, na aula de alfabetizacdo da Escola Indigena Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Izidoro de Souza Meireles — EIEEFM — situada na aldeia
Paiter, Linha 09, na terra indigena Sete de Setembro, no primeiro momento,
o professor indigena reconhece que os seus alunos ja dominam as vogais em
Tupi Mondé (conhecimento subsungor). Reconhecido o conceito preexistente, o
professor introduz o alfabeto por inteiro (nova informagao mais ampla que a pri-
meira). Observe que a nova informagao ou conceito potencialmente significativo
(alfabeto Paiter) ¢ bem mais geral e bem mais inclusiva em relagao as informa-
¢oes que o aluno Paiter ja conhece (vogais). Dessa forma, essa nova informagao
vai incorporar a informagao que estd presente no sistema cognitivo do aluno.
Assim, as ideias mais especificas ficam relacionadas a essa ideia superordenada.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 49) afirmam que “um exemplo ¢
quando o aluno aprende os conceitos de cenoura, ervilha, vagem, beterraba
e espinafre e descobre que eles podem ser agrupados sob um termo novo,
vegetal”. Esse exemplo ndo esta longe do que foi exposto em relacdo a crianca
Puaiter, pois ela ja conhecia as vogais que seriam um material preexistente e
foi instigada pelo professor a aprender as consoantes que seriam um material
inclusivo e mais geral. Num aprendizado mais amplo, ela pode juntar esse
material e formar silabas e depois palavras em sua lingua materna.

A terceira forma de aprendizagem ¢ a aprendizagem significativa
combinatoria. Ela ocorre quando ndo existe uma relagdo hierarquica entre
o conhecimento subsuncor ¢ o novo entendimento. Sumariamente, a ideia
nova tem uma fraca conectividade com o conceito preexistente, s6 podem
ser relacionados de forma ampla, dificultando a absor¢do do conhecimento ¢
a memorizacdo. Portanto, essa forma de aprendizagem difere totalmente da
subordinada e da superordenada. Na aprendizagem significativa combinatoria
impera o uso frequente de analogias. De certa forma, ha um abuso no uso de
correspondéncia entre as ideias.

Um exemplo de aprendizagem significativa combinatdria dentro da edu-
cagdo escolar indigena seria o professor levar um cocar para dentro da sala de
aula e fazer similaridade com a circunferéncia para, numa proposta mais avan-
cada, descrever as peculiaridades da circunferéncia, tais como: comprimento,
diametro e at¢ mesmo, em uma aula pratica, descobrir como surgiu o nimero
pi. O cocar na verdade ¢ um organizador prévio que combina com a nova
informacao, que no exemplo aqui € a circunferéncia, e, dessa forma, o profes-
sor indigena vai comparando o cocar com as propriedades da circunferéncia.

Mapa conceitual

Para Novak e Gowin (1994), mapa conceitual ¢ um diagrama criado com
a finalidade de organizar conceitos de forma hierarquica. Em sua conjuntura,
os desenhos com os seus conceitos sao dispostos organizadamente, de forma
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que as ideias mais amplas fiquem na parte superior e interligadas, por meio de
palavras, com os conceitos menos abrangentes na parte inferior. Essas estru-
turas graficas servem para representar, organizar € construir conhecimentos.
Sao formados por conceitos, relagoes e questdes focais. Os mapas conceituais
sdo ferramentas importantes para a aplicabilidade da Teoria da Aprendizagem
Significativa. Na figura 2, apresentamos um mapa conceitual com um resumo
dos tipos e das formas das aprendizagens significativas.

Figura 2 — Mapa conceitual sobre a aprendizagem significativa

MAPA CONCEITUAL

simsoLo
| GENERCO
siv-ow APRENDIZAGEM
mﬂo SIGNIFICATIVA
CONDJCOES
nmdoams sunsuuoonts p

- PROPOSICIONAL
h——a—.—d‘—‘

MOTIVAGAO ORGAN!ZADORES
PARA APRENDER PREVIOS

Fonte: Elaborada pelos autores.

Como podemos observar na figura 2, na aplicacdo da aprendizagem
significativa sdo executados dois processos de grande importancia para a
aprendizagem, que sdo: diferenciacao progressiva e a reconciliacio inte-
grativa. Sobre o primeiro, nos ja fizemos um breve relato quando falamos da
aprendizagem subordinativa, tendo em vista que ela s6 acontece nesse tipo
de aprendizagem, o novo aprendizado tem mais facilidade de ancorar aos
conceitos subsungores, que estdo sendo constantemente elaborados, modifi-
cados e adquirindo novos significados, em que as ideias mais gerais podem
ser apresentadas no inicio e aprofundadas aos poucos. Vejamos o que dizem
Ausubel, Novak e Hanesian (1980) sobre o tema:

Quando os assuntos sdo programados de acordo com os principios da dife-
renciagdo progressiva, as ideias mais gerais e mais inclusivas da disciplina
sdo apresentadas em primeiro lugar. Sdo entdo progressivas diferenciadas,
em termos de detalhes e especificidade. Essa ordem de apresentagdo presu-
mivelmente corresponde a sequéncia natural da aquisi¢ao da consciéncia
e sofisticagdo cognitiva quando os seres humanos sdo espontaneamente
expostos ou a um campo complementar desconhecido do conhecimento ou
ao ramo desconhecido de um corpo de conhecimento familiar (AUSUBEL;
NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 159).
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O novo material interage e ancora a um conceito preexistente e vai
evoluindo, por meio das assimilagdes subordinadas, evolucionando para um
novo subsungor, mais potencializado, aumentando o grau de ancoragem para
novos conhecimentos.

Quanto ao processo de reconciliagdo integrativa, ele s6 acontece na apren-
dizagem superordenada ou combinatoria. Pois ocorre quando uma ideia que esta
estabelecida na estrutura cognitiva do individuo ¢é reorganizada, reconciliada e
toma um novo significado. Antes, o aluno via os conceitos de forma isolada,
passando a entendé-los de forma ampla. E a exploragdo da relagio entre ideias e
conceitos. Certa vez, na aldeia, um aluno indigena afirmou que, estudando colo-
nizacdo, percebeu que ndo tinha problema para associar o que ja conhecia com o
que estava aprendendo, como, por exemplo, trabalho e escraviddo do seu povo.
Observemos que ele associa as ideias que ja conhecia com uma ideia mais ampla.

O nucleo da teoria de Ausubel, Novak e Hansenian (1980) ¢ o educando.
Porém devemos destacar aqui a importancia que o professor tem dentro dessa
teoria. O professor possui a missdo de identificar a estrutura conceitual de
seus alunos, quais conceitos ja foram elaborados pela turma, com o objetivo
de inserir novos contetidos que tenham conex@o com os ja elaborados. O
professor atua como um facilitador da aprendizagem significativa, ou seja,
identifica a estrutura conceitual e proposicional do conteudo a ser ensinado.

Como ja foi dito aqui, Ausubel, Novak e Hansenian (1980) afirmam que a
aprendizagem significativa deve sobressair em relacdo a aprendizagem meca-
nica. Para tanto, o professor busca estimular o aparecimento dos conceitos
iniciais por meio de “organizadores prévios” ou a construgdo de “mapas concei-
tuais”, que sao as ferramentas basicas para dar inicio ao processo pedagogico.

Nesse sentido, Ausubel, Novak e Hanesian (1980) enfatizam a natureza
desses organizadores, da seguinte forma:

[...] para deliberadamente manipular a estrutura cognitiva de modo a aumentar
a facilitagdo proativa e a minimizar a interferéncia proativa. Envolve o uso de
materiais adequados relevantes e inclusive introdutérios (organizadores) que
sdo maximalmente claros e estaveis. Estes organizadores sdo normalmente
introduzidos antes do proprio material de aprendizagem e sdo usados para
facilitar o estabelecimento de uma disposicao significativa para a aprendi-
zagem. Os organizadores antecipatorios ajudam o aluno a reconhecer que
elementos dos novos materiais de aprendizagem podem ser significativamente
aprendidos relacionando-os com aspectos especificamente relevantes da estru-
tura cognitiva existente (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 159).

Uma sequéncia importante que ajuda a orientar o professor indigena,
na aplicacdo da aprendizagem significativa, € ele primeiro identificar os
conteudos inclusivos, que serdo tema da aula, e organiza-los do mais geral
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para o mais especifico. Em seguida, distinguir os elementos subsungores
relevantes para esse conteudo, reconhecer o que o aluno ja sabe e quais
subsungores ele possui sobre o tema e, por ultimo, usar organizadores
prévios que conceda a obteng¢ao significativa do conceito da matéria.

Abordamos um pouco sobre organizadores prévios, mas, para fixar
melhor o entendimento sobre o assunto, reiteramos que esses organizadores
prévios funcionam como materiais introdutorios, aplicados antes mesmo do
material de aprendizagem e servem para manipular a estrutura cognitiva
a fim de facilitar a aprendizagem significativa.

Sdo varios os tipos de organizadores prévios: objetos, uma atividade
em pequenos grupos, uma analogia, uma imagem, uma simulagao, filmes,
textos, frases elaboradas. O professor pode introduzir, por exemplo, um
texto sobre histdria na inten¢do de trabalhar conceitos sobre um contetdo.
Assim, o professor langa mao de uma estratégia para estruturar uma ponte
que ligard o conteudo a ser estudado com a estrutura cognitiva do educando.

Apo6s uma sondagem com os alunos para averiguar o grau de conheci-
mento sobre o contetdo que serd apresentado em sala de aula, o professor
podera utilizar o organizador prévio expositivo ou comparativo. O primeiro
¢ recomendado quando o tema a ser aprendido ¢ pouco familiar ao aluno
e ¢ usado com contetidos novos, relativamente desconhecidos, de forma a
fornecer subsungores relevantes. Como o proprio nome indica, o professor
expde ao aluno um artificio pedagogico que sirva de conexao para ligar
o que o aluno sabe com o que ele vai aprender. Sua fun¢ao ¢ desenvolver
subsungores necessarios para integrar a nova informagao.

Ja o organizador prévio comparativo ¢ usado quando o tema a ser
aprendido parece ser familiar ao educando, ou seja, quando o professor
estd seguro de que os alunos conhecem uma série de ideias parecidas com
as que vao aprender. O organizador comparativo tem fun¢ao de enfatizar
as semelhancas e diferengas entre o contetido a ser aprendido e aquele ja
disponivel na estrutura cognitiva do aluno. Na verdade, o professor faz
uma comparacao entre o que ja se sabe e o que se vai aprender.

Os mapas conceituais possuem elementos que sdo conceitos normal-
mente colocados em caixas. Eles também sdao conhecidos como rede con-
ceitual e semantica, diagrama de significado e mapa cognitivo. Podem ser
confundidos com hierarquia organizacional, organograma e diagrama de
fluxo, pois tém caracteristicas proprias como temporalidade, sequenciali-
dade e direcdo. Eles t€ém multiplas fungdes, dentre elas, podem ser usados
para elaborar um curriculo escolar, contudo, sua principal utilidade ¢ servir
de instrumento didatico nos processos de ensino e de aprendizagem.

Na figura 3, temos um exemplo de mapa conceitual que tem como
tema principal a educacdo intercultural. Com base nela, podemos informar
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que a constru¢ao de um mapa conceitual se da de forma a se fazer necessa-
rio primeiro listar todos os conceitos aleatoriamente relacionados ao tema,
numa folha separada. Em seguida, ordenamos os conceitos, colocando os
mais gerais — aqui representados pela cor vermelha —, os mais inclusivos
—no topo do mapa — e, gradualmente, associamos os menos inclusivos, até
completar o diagrama, de acordo com o principio da diferenciag@o progres-
siva. Em seguida, ligamos os conceitos com palavras representando linhas
e renomeamos essas palavras-linhas com uma ou mais palavras-chave que
explicitem a relagdo entre os conceitos, como, no caso, a palavra “pro-
move”, que, no mapa, conecta a palavra “politicas publicas”.

Figura 3 — Mapa conceitual sobre educacio intercultural
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Fonte: Sacavino, 2012, p. 13.

Dessa forma, a partir do entendimento do Programa Etnomatematica
proposto por D’Ambrosio (2011), bem como quanto aos conceitos de Ausu-
bel, Novak e Hanesian (1980), sobre o processo de aprendizagem significa-
tiva, podemos identificar praticas etnomatematicas nas atividades cotidianas
desenvolvidas pelo povo Paiter Surui, como na fabricagdo de artesanatos,
construgdo de malocas, grafismos entre outras.
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Aprendizagem significativa e etnomatematica na educacao
escolar indigena paiter

A conciliagdo da teoria de aprendizagem significativa com os funda-
mentos do Programa Etnomatematica permite pensar em agdes docentes
que contemplem os elementos disponiveis na realidade em que a escola
esta inserida e no contexto cultural dos estudantes. E importante trazer o
pensamento de Ausubel (1978 apud MOREIRA, 2006, p. 19) que, a partir
da “esséncia do processo de aprendizagem significativa [...]”, entende que
“uma das condig¢des para ocorréncia de aprendizagem significativa € que
o material a ser aprendido seja relaciondvel (ou incorporavel) a estrutura
cognitiva do aprendiz, de maneira ndo arbitraria e nao literal. Um material
com essa caracteristica ¢ dito potencialmente significativo”.

A partir da analise das acoes coletivas da comunidade dos Paiter, sob
o ponto de vista da Etnomatematica e da Aprendizagem Significativa de
Ausubel, como, por exemplo, na confec¢do de instrumentos artesanais,
na constru¢do das malocas e na pratica do grafismo, por meio de pinturas
corporais e de objetos de celebracao, em que sdo representadas com as
caracteristicas especificas da cultura desse grupo, percebe-se que conceitos
matematicos se fazem presente em suas atividades cotidianas e em seus
eventos sociais tradicionais. Dessa forma, fica evidenciada a importancia
de se garantir um ensino em que o dialogo de saberes, o bilinguismo e a
interculturalidade sejam parte integrante dele, junto a comunidade.

Uma forma de aplicar os conceitos etnomatematicos e de aprendizagem
significativa ¢ mediante a utilizac3o de mapas conceituais como recurso
para o professor indigena representar o que aprendeu em seus estudos de
graduacao intercultural, relacionando com os contetidos a serem ensinados
aos educandos. Assim, conforme se percebe nas figuras 4 e 5, o professor
indigena usa o seu conhecimento para elaborar, de forma sistematica, mapas
conceituais — Aula de Geometria e Aula sobre tridngulos — na intencao de
organizar hierarquicamente os conceitos pré-existente sobre o conteudo da
aula que ira ministrar.
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Figura 4 — Mapa conceitual — Aula de Geometria
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Na pratica, um dia antes da aula, o professor elabora o mapa e apresenta
aos seus alunos mostrando a eles os principais conceitos tedricos e 0s pos-
siveis objetivos a serem alcangados. Com isso, durante a aula pratica, que
tera como base, por exemplo, a confec¢ao do artesanato ou a construcao de
maloca (maquete), nota-se a utilizagdo do mapa conceitual como ferramenta
para o aprendizado nas aulas de Geometria. Consideramos, dessa forma, que
a experiéncia da constru¢do de mapas conceituais em sala de aula promove
e facilita a aprendizagem dos conceitos relacionados ao tema principal da
aula, bem como fortalece o processo de interagao entre os estudantes, com o
professor e com a comunidade.

Assim, o papel do professor indigena na organizag¢do desses mapas de
ensino deve ser entendido como um tipo de atividade cultural, com atengao
voltada para os aspectos essenciais da tradi¢cdo da aldeia, a partir da criagao
de espacos interativos em sala de aula, com a apresentagdo de tarefas situadas
e significativas. Nas figuras 4 e 5 nota-se tal preocupagdo ao verificamos a
relagdo estabelecida entre contextualizacdo, pratica e Etnomatematica.
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Figura 5 — Mapa conceitual — Aula sobre tridngulos
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Ao executar essa estratégia, verificamos que o professor indigena busca
usar o mapa conceitual de Novak ¢ Gowin (1994) para articular a ancoragem
de conceitos matematicos aos conhecimentos pré-existentes na cultura Paiter
dos seus alunos, consolidando a aprendizagem significativa, resgatando de
forma perceptivel a cultura de seu povo e tornando o aprendizado mais fami-
liar para o educando. Isso corrobora Mattos e Mattos (2019) quando diz que:

Dessa maneira, podemos afirmar que na aldeia indigena Paiter Linha 09
a escola ndo ¢é separada da comunidade, pois entre elas ocorrem inter-
-relagdes que fortalecem tanto as praticas docentes, como 0s proprios
professores e alunos indigenas. Escola e comunidade intersectam-se na
producao e difusdo do conhecimento, sendo a primeira um pretexto para
fortalecer o ensino e proporcionar a aprendizagem significativa baseada
na cultura da etnia (MATTOS; MATTOS, 2019, p. 108).

Sendo assim, ressaltamos a importancia de se alinhar a Etnomate-
matica com a Teoria da Aprendizagem Significativa para, dessa forma,
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contextualizar os contetidos matematicos dentro e fora de sala de aula bus-
cando redefinir métodos tradicionais para situacdes mais flexiveis no coti-
diano escolar da aldeia.

No momento em que o educando percebe, em um objeto de seu artesa-
nato tradicional, formas geométricas discutidas nas aulas de matematica, ele
passa a se desligar do abstrato e comeca a vivenciar a realidade, o concreto e
se v€ imerso a um projeto pedagdgico que lhe faz sentido no que diz respeito
a entender as coisas do mundo que esta inserido.

Consideracoes

Ainda que de forma precaria, devido a falta de recursos materiais e
humanos, cabe aos professores indigenas implementarem praticas diver-
sificadas, no sentido de possibilitar a inclusdo dos conhecimentos locais
em suas aulas, o que proporciona uma valorizacao, pelos alunos, de sua
propria cultura, a partir da contextualiza¢do dos saberes tradicionais nos
contetudos escolares.

Nesse sentido, a atuag@o pautada nos conceitos do Programa Etnomate-
matica e da Teoria da Aprendizagem Significativa elimina a barreira existente
entre o saber tradicional da etnia e o conhecimento escolar, que dificulta o
processo de aprendizagem dos contetidos curriculares pelos educandos indi-
genas. Assim como outros povos tradicionais, os professores Paiter, mediante
representagdes culturais proprias em suas praticas, auxiliam os educandos na
compreensdo dos conteudos escolares, valorizando sua cultura.

No cenario da educacdo escolar indigena, existe uma necessidade urgente
de se oportunizar ao estudante o acesso aos conteudos escolares, a partir dos
conhecimentos acumulados pela etnia, com a valorizagdo de praticas que
envolva saberes tradicionais. Por meio da perspectiva do Programa Etnoma-
tematica em concordancia com a Teoria da Aprendizagem Significativa isso
¢ possivel. Para Mattos e Mattos (2019):

De acordo com Moreira e Masini (1982, p. 7) percebemos que “a ideia
central da teoria de Ausubel ¢ a de que o fator isolado mais importante
influenciando a aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja sabe”. Entretanto,
esse fator esta conectado aos aspectos socioculturais e afetivos, com os
quais o aluno ndo pode desvincular-se quando esta em processo de apren-
dizagem (MATTOS; MATTOS, 2019, p. 106).

Nesse contexto, apontamos a importancia de refletirmos em que medida
essas acodes contribuem para a vivéncia globalizada desses sujeitos, num
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processo permeado por profundas mudangas no seu contexto afetivo, social,
cultural e politico.

Também entendemos que a Etnomatematica, enquanto proposta para a
educagdo escolar indigena e para constituicao de um curriculo intercultural,
se torna essencial, uma vez que tal pratica, ao considerar as diferentes formas
de explicar e conhecer, presentes em um determinado contexto sociocultural,
¢ uma maneira de promover a aprendizagem significativa do educando.

Dessa forma, uma proposta didatico-pedagdgica desenvolvida a luz da
Teoria da Aprendizagem Significativa, e a partir dos preceitos do Programa
Etnomatematica, tem como finalidade trabalhar a forma como se da a apreen-
sao do conhecimento pelos educandos das comunidades indigenas, a partir da
utilizacao dos saberes advindos da cultura, na expectativa que eles ampliem
seus conhecimentos escolares, ligando-os aos tradicionais.

O que notamos na convivéncia com a comunidade Paiter ¢ que, apesar
de sua educacao escolar ter como plataforma um curriculo que nao condiz
com a realidade vivenciada pela etnia, a comunidade tem buscado alternativas,
ainda que moderadas, para amenizar esse problema. De acordo com (MAT-
TOS; MATTOS, 2019, p. 108), “os professores indigenas [Paiter]* buscam
os saberes ¢ os fazeres desenvolvidos pelos ancidos, sabedores da etnia, os
quais sao levados a sala de aula ou mesmo fora dela, para explicar e mostrar
como o povo desenvolvia ou fazia algumas atividades tradicionais”.

Apesar de ser um gesto nobre, a iniciativa dos professores, dos sabedores
e das liderangas Paiter muitas vezes nao € suficiente para superar os problemas
encontrados na educacao escolar indigena desse povo. Reiteramos a importan-
cia de agdes dos professores Paiter Surui em usarem estratégicas pedagogicas
para a aprendizagem por meio da pratica, conduzindo seus alunos para fora
da sala de aula ou levando sabedores para dentro da escola, na intengao de
contextualizar conteudos curriculares, tendo como referéncia a sua cultura.

Sair da teoria apenas e conduzir o aprendizado pela pratica cotidiana torna
o educando um sujeito mais cognitivo, capaz de aprender por meio de mode-
los e contornos presentes no seu meio. Nesse sentido, o educando aprende
por significados e significantes, sendo, tanto ele como o professor expostos
a tonalidades mais agradaveis nos processos de ensino e de aprendizagem da
educagdo escolar indigena.

22 Inclusdo nossa.

izacao

1

llllpl'ﬁSSﬁO ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



Editora CRYV - Proibida a impressdo e comercializacio

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 175

REFERENCIAS

AUSUBEL, David Paul, NOVAK, Joseph Donald, HANESIAN, Helen. Psi-
cologia educacional. Trad. Nick E. Rio de Janeiro: Interamericana 1980.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: clo entre as tradi¢des ¢ a moder-
nidade. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

MATTOS, José Roberto Linhares de; FERREIRA NETO, Antonio. Etno-
matematica e educaciio escolar indigena Paiter Surui. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2019.

MATTOS, Sandra Maria Nascimento de; MATTOS, José Roberto Linhares de.
Etnomatematica e pratica docente indigena: a cultura como eixo integrador.
Hipatia, v. 4, n. 1, p. 102-115, jun. 2019.

MOREIRA, Marco Antonio. A teoria da aprendizagem significativa e
sua implantacio em sala de aula. Brasilia: Editora Universidade de Brasi-
lia, 2006.

MOREIRA, Marco Antonio; MASINI, Elcie Aparecida Fortes Salzano. Apren-
dizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: Moraes, 1982.

NOVAK, Joseph Donald; GOWIN, Bob Dixie. Aprender a Aprender. Lis-
boa: Platano, 1994.

SACAVINO, Susana. Interculturalidade e Educagao: desafios para a reinven-
¢do da escola. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS
DE ENSINIO — ENDIPE, 16., 2012, Campinas. Anais [...]. Campinas: Uni-
camp, 2012.

SURUI, Gamalond. Laht gobah we sade sodihg ah tohta a we same itxa
projeto emi ani ewe. A educacao indigena na educacao escolar indigena por
meio de projetos. 2018. Dissertacdao (Mestrado em Educagdo) — Programa de
Pos-graduagao em Educacao Agricola, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, 2018.



0gdeZI[BIIWO0) 3 0gssaadw € epIqIoad - AYD BI0)PY

e
Q% cw%&
M
1



TEXTO IV

PROFESSORES KNOWMADS?:
novos conhecimentos para além
do curriculo formal
Nadia Barros Araujo
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~

Tapiramuta-BA; Cacoal-RO, 15 de margo de 2021
(...em tempos de pandemia...)

lizacao

Cada vez mais os professores precisam se transmutar em trabalhadores
Knowmads (MORAVEC, 2008). Mais do que nunca ¢ preciso revisar teorias
e praticas para que educadores se descolonizem do curriculo tecnicista e se
(trans)formem, como atores sociais competentes, em reformuladores do seu
proprio mundo. Nessa perspectiva abordaremos aqui a defesa e as possibili-
dades que os professores — esses tidos como ‘novos trabalhadores da ciéncia/
conhecimento; como sujeitos problematizadores que, numa era nomade, refa-
zem sua praxis em nome de uma educagdo contextualizada, comprometida,
inovadora e, acima de tudo, que se reinventa de maneira constante em nosso
cotidiano social e, a0 mesmo tempo, educacional.
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23 O conceito de Knowmad foi criado por Moravec (2008) para designar uma nova geragao de sujeitos/
trabalhadores que constroem seu conhecimento de maneira némade, ou melhor, trata-se de uma referéncia
aos atores sociais competentes que, de maneira criativa, agil e transformadora podem, se conectando a
qualquer tipo de pessoa, romper barreiras de espaco e tempo em nome da construgéo de um conhecimento
pessoal movente e, exatamente por isso, mais completo. Trata-se, portanto, de uma nova sorte de
trabalhadores do conhecimento: sujeitos conectados com novas possibilidades imaginativas e ideativas;
frutos de uma reconfiguragéo de espacos e relagdes antropossociais frente a liquidez contemporanea.



0gdeZI[BIIWO0) 3 0gssaadw € epIqIoad - AYD BI0)PY

e
Q% cw%&
M
1



s
>N

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa

PROFESSORES KNOWMADS:
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Palavras iniciais...

Diante do cenario plural em que estamos inseridos, num contexto mar-
cadamente multicultural, porém ainda dominado por ideologias neoliberais e
cientificistas, nos colocamos a pensar-sobre o papel da educagdo, da escola e
da docéncia frente as demandas do mundo atual. Ao ponderarmos sobre tais
questdes desembocamos em reflexdes referentes ao curriculo e a formagao de
professores, uma vez que, a cada dia torna-se mais urgente problematizarmos as
hegemonias geradoras de saberes colonizados que compdem o curriculo oficial.

Nesse sentido, precisamos nos abrir para o debate acerca da formagao
docente e preparar a¢des que sejam relevantes no sentido de formar uma praxis
critica e competente frente a diversidade da sociedade dos nossos tempos.

Também cabe a constatagao de que o curriculo por muito tempo foi con-
cebido como uma tecnologia de organizagao burocratica: um “organizador”
de contetidos, mentes e corpos a servigo da homogeneizagao e hierarquizagao
de saberes geralmente reduzidos a transmissdo de conhecimentos eleitos pela
cultura dominante, onde a ldgica empirista era marco condutor. Nestes termos,
a distribui¢@o do saber curricular se consolidou como “uma das maquinarias
pedagodgicas das mais perversas com aqueles que ndo se situam nos segmentos
hegemonicos da sociedade” (MACEDO, 2012, p. 45).

Neste contexto, somos chamados a refletir: a relagdo entre curriculo e
poder pode romper com essa logica? O conhecimento escolar (e extraescolar)
pode ser construido por uma via mais dialogada e colaborativa, para além de
um mero caminho de preservagao das relacoes de poder e, até mesmo, dos
fazeres impostos por grupos historicamente privilegiados?

Estas interrogagoes e reflexdes redundam sobre o papel politico e ideo-
logico do curriculo. Eles fazem com que, em nosso cotidiano educativo,
repensemos toda uma economia de corpos e discursos que, oriundos de um
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enquadramento escolar, conforme assinalado por Apple (2006) seguem um
caminho muitas vezes tortuoso de influéncias e dindmicas diversas:

[...] as formas de conhecimento (tanto aberto quanto oculto) encontradas
nas escolas implicam nog¢des de poder e de recursos e controle econdmico.
A propria escolha do conhecimento escolar, o ato de designar os ambientes
escolares, embora possam nao ocorrer de forma conscientemente, sdo
com frequéncia baseados em pressuposicdes ideologicas e econdomicas
que oferecem regras do senso comum para o pensamento e a acdo dos
educadores (APPLE, 2006, p. 84).

Tais argumentos, nos levam a encarar o curriculo como uma tecnologia
socialmente determinada (GOODSON, 2007), onde os grupos sociais fazem
incidir suas relacdes de quadriculamento e poder. Em outras palavras, o cur-
riculo se apresenta como uma pratica social e antropologicamente demarcada,
onde as relacdes intersubjetivas (e micropoliticas) adentram numa espécie de
jogo pratico e simbdlico poderoso. Falamos de um jogo de contatos reformula-
dores, capazes de modificar toda uma escala de valores e fazeres educacionais.

Encaramos dessa forma, a educagdo como um processo complexo, mui-
tas vezes pautado pela ideia distorcida do controle; do prescrito e do posto.
Ao problematizarmos o curriculo enquanto técnica de castracdo (como de
fato, muitas vezes demonstra ser) langamos uma nova perspectiva sobre uma
educacdo que, em muitas das suas concretizagoes, ¢ a expressao daquilo que
Mafesolli (2005, p. 20) chamou de “moralismo pedagdgico™.

Essa educacdo do curriculo excessivamente controlador, engessado e plas-
mado pelo tecnicismo mercantil puro e simples, nada mais ¢ do que expressao
de um processo educacional criador de projetos positivistas e pasteurizados de
sucesso. Um processo em que a experiéncia vivida perde importancia e onde subje-
tivo e objetivo se separam como se pertencessem a reinos distintos e contrapostos.

Por meio dessa distor¢do compreensiva, os curriculos se reificam na
relacdo escolar transformando-se, de instrumentos politicos e organizativos,
em meras bulas educativas. Ao atingir esse ponto, sao a expressao daquilo
de Celestin Freinet (1991, p. 7) chamou de “férmula de escola” e ndo uma
“obra de vida”. Em suma: sdo a concretizacdo de um fazer que se afasta da
constru¢do solidaria, engajada e colaborativa.

Nesse texto apresentamos algumas ideias para que os professores,
enquanto atores sociais competentes, reajam a esse caminho uniformizador.
Frente a um mundo cada vez mais aberto a novas possibilidades interativas,
comunicativas e educativas, educadores e educandos do agora precisam repen-
sar e transformar seus discursos e acdes. Trata-se de um reposicionamento
profundo, onde a¢des em prol de um processo educativo mais colaborativo se
torna capaz de gerar praticas formativas realmente transformadoras.
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Desse modo, os atores sociais precisam rever seu papel frente as tecno-
logias e a diversidade do contexto — procurando estimular novas praticas e
relagdes, educadores e educando precisam enxergar nas potencialidades do
mundo contemporaneo e, principalmente, na emergéncia dos saberes brota-
dos do contexto, o caminho para a constru¢ao de um processo pedagdgico
realmente transformador.

Aprendizagem rebelde x curriculo homogeneizador

Mediante tais discussdes, podemos afirmar que o curriculo, da forma
como classicamente se apresenta, reflete uma forma autoritaria, reprodu-
tora ou mesmo homogeneizadora de educagao. Conforme nos ensina Paulo
Freire (1970), tal pragmatica curricular se torna a expressao de uma educacgao
bancéria, onde o saber ¢ fechado, sendo as relagdes entre professor e aluno
vistas sob a otica da verticalizacdo: onde cabe ao docente o papel de trans-
mitir conhecimento, enquanto que, ao educando, resta o papel de depositario
passivo e cordial do conhecimento “generosamente” cedido:

A cultura escolar dominante em nossas institui¢cdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemologica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal (CANDAU, 2011, p. 240).

Vale lembrar que esta concepedo curricular, que visa a homogeneizagao
e a padronizacao dos conhecimentos e saberes, apesar de ser ideologia de
uma modernidade ja ultrapassada, ainda se faz presente nas escolas atuais.
Tal fato tem gerado, nos espagos e instrumentos metodologicos da escola,
uma descaracterizacao e o descarte de processos “outros” de aprendizagens,
oriundos das experiéncias sociais e culturais dos educandos e educadores. Em
outras palavras a educacao formal mais rigida tende a descartar aquilo que
Macedo (2012) chama de “saberes outros”.

No entanto, mesmo diante de tal movimento padronizador, o movimento
de uma aprendizagem invisivel (COBO; MORAVEC, 2011), construida justa-
mente pela dinamica desses saberes negados, ndo vistos, nos demonstra que,
para além do curriculo, ha um processo educativo que se mostra com especial
vitalidade: uma educagao da vida, que talvez passe ao largo das sistematizagdes
da formalidade escolar, mas que educa muitas vezes de maneira mais vital e lon-
geva do que a propria sala de aula ou outros espacos curricularmente tutelados:

[...] € possivel afirmar que o invisivel ndo é o que ndo existe, mas aquilo
que ndo possivel observar. Portanto, uma caracteristica distintiva do “invi-
sivel” ¢ a impossibilidade de registro com os nossos olhos. Isso, que pode
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soar profundamente metaforico ¢ das caracteristicas mais substantivas
do conhecimento. Ou seja, por um lado contamos com o conhecimento
explicito, que ¢ simples de se codificar ou verbalizar, e, inclusive, de se
observar em livro, bases de dados, manuais de programacgao, partituras
musicais, etc. E por outro, esta esse outro conhecimento, chamado tacito,
que ¢é pessoal ou experiencial e que resulta muito mais complexo (ou
mesmo impossivel em alguns casos) de exportar, sistematizar e inclusive
verbalizar (COBO; MORAVEC, 2011, p. 26).

Diante dessa compreensao, nos referimos nesse texto a poténcia formadora
dessa diversidade que muitas vezes nos escapa enquanto educadores. Visibilizar
o negado faz parte de um processo educativo que se rebela frente a uma racio-
nalidade muitas vezes castradora das experiéncias do presente; uma educagado
outra, que ndo se verga a uma linearidade de pensamento e a¢do, justamente por
ndo negar as desordens e imprevisibilidades do mundo da vida que nos cerca.

Falamos assim de sujeitos formados na experiéncia: trabalhadores Kno-
wmads' (MORAVEC, 2008) capazes de valorizar a capacidade critica dos
outros atores sociais e reformular seu proprio estar e suas possibilidades
de intervengao no mundo. Tais Knowmads sao, conforme sustenta Cobo
(2011, 52) sujeito “remodelados” por uma sociedade complexa que se referen-
cia numa espécie de localidade expandida, um numa localidade compreensiva
impulsionada por um processo frenético de mudanga tecnologica e social.

Dessa forma, de acordo com esse pressuposto, os trabalhadores Kno-
wmads sdo resultado de uma dinamica social cultural incandescente, que
aproxima o distante a0 mesmo tempo em que ¢ capaz de isolar sujeitos em
suas bolhas de realidades virtuais. Falaremos adiante de uma espécie de con-
versdo e essa nova condi¢do: uma transformagao necessaria para os trabalha-
dores (inclusive os da educacgao) que intentam transformar suas praticas numa
sociedade de informacdes cada vez mais velozes e intercambiantes — uma
sociedade para além daquela alcunhada de 3.0.

Sobre isso, Cristobal Cobo (2011,55) categorico:

[...] la sociedad del futuro, quizala de um futuro lejano. [...] La socie-
dad 3.0, la cual hace referencia a um mundo que esta “a la vuelta de la
esquina” y, al mismo tiempo, tranciende las vanguardias actuales, esta
impulsada por tres agentes principales: a) cambio social y tecnologico
acelerado; b) globalizacion constante y redistribuicion horizontal delco-
nocimiento y de las relaciones; ¢) sociedad de la inovacién impulsada
por knowmads.

Por isso, mais do que nunca perdemos as certezas frente a essa forma-
¢do eminentemente tarefeira que, ainda, teima em impregnar nosso fazer
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educativo. Por isso, nesse, defendemos que os professores se tornem tam-
bém esses Knowmads capazes de inovar a partir de seu proprio lugar. Dife-
rente de uma fazer prescritivo de curricular, pensamos que se torna master a
assunc¢ao de professores capazes de lidar com a transformacao existente nos
seus tempos.

A educacao como devenir do homem

Estas colocagdes nos convocam a novamente problematizar sobre a forma
como o curriculo tem sido constituido e praticado no seio escolar, bem como,
a pensarmos sobre as consequéncias quanto a manutencao deste modelo que
orienta o ensino a se voltar muitas das suas praticas para o cientificismo
moderno e de qualidade formal (DEMO, 2000).

Conforme afirmou Moreira (2003):

[...] julgamos que, se os curriculos continuarem a produzir e a preservar
divisdes e diferencas, refor¢ando a situagdo de opressdo de alguns indi-
viduos e grupos, todos, mesmo os membros dos grupos privilegiados,
acabardo por sofrer. A consequéncia podera ser a degradacdo da educagdo
oferecida a todos os estudantes (MOREIRA, 2003, p. 157).

Sendo assim, percebemos que o curriculo tradicional, enquanto tecnologia e
expressao socio-histérica, muitas vezes (re)produz a visdo dualista e binaria que
classifica e exclui, ao passo que colabora para reafirmar e validar as desigualdades
e diferencas entre os individuos. Nesse contexto, torna-se uma responsabilidade
dos professores, enquanto novos trabalhadores do conhecimento, caminhar pela
via oposta aquilo que Foucault (2003) chamou de “aprendizagem corporativa”.
Ou seja, um processo educativo fundador de uma relagao de dependéncia com
um programa disciplinar, caracteristica de programas de treinamento e avaliacao
mais rigidos e focados a uma “missao de mercado’:

Tem-se insistido muito que educacdo profissional ndo pode ser “treina-
mento”, porque, pelo menos na teoria, se aceita largamente que educagdo
vai muito além da inser¢do funcional no mercado. Nesta teoria predomina
também a pressdo do mercado: valoriza-se o saber pensar, porque o mer-
cado assim quer. Um trabalhador competitivo, globalizado, precisa saber
pensar, porque o processo produtivo esta baseado no manejo do conhe-
cimento. Entretanto, chega-se até a qualidade formal. Qualidade politica
continua estranha ao mercado (DEMO, 2001, p. 158)

Podemos dizer que a necessidade da assun¢do dos professores
Knowmads ndo ¢ apenas um devaneio, ou um sonho. Ela ¢ uma exigéncia
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do nosso proprio estar e fazer historico e social. Caminhamos para essa
transformacao porque o proprio conhecimento se coloca como em movi-
mento. Porém, afirmamos, s6 ¢ possivel éxito em tal tarefa se, desafiando
as estruturas do aparato dominante, propusermos em conjunto uma nova
forca de gestdo curricular e educacional, uma ruptura paradigmatica que
possa incidir na propria institui¢ao escolar.

Em outras palavras, num contexto em que a formacao dos sujeitos, em
face ao seu proprio incremento tecnologico, se torna cada vez mais complexa,
nos arriscamos a pensar o problema do advento dos professores Knowmads a
partir de uma descontragdo complexa — daquilo que Edgar Morim chama de
“desordem fecunda™:

Todavia, como em toda restauragdo, um pilar de ordem antigo foi abatido,
e a propria ideia de ordem se problematizou. A partir do momento em
que fica estabelecido que os estados de ordem e de organizagdo sdo ndo
apenas degradaveis, mas improvaveis, a evidéncia ontologica da ordem e
da organiza¢do encontra-se invertida (MORIN, 2002, p. 56).

E do intercruzamento dos contextos social, educativo, politico, historico e
cultural que nasce o papel ideoldgico do curriculo. Entdo, mais do que nunca,
precisamos pensar de maneira mais aberta sobre os desafios que encontramos (e
encontraremos) cotidianamente no fazer educativo, e nos diferentes grupos sociais
e culturais que compdem a escola enquanto espaco diverso e multifacetado.

Reforgamos com igual vigor a necessidade de repensarmos e reconstruir-
mos o curriculo enquanto tecnologia organizadora do processo educacional,
colocando no centro das discussdes essas novas demandas do processo edu-
cacional brotado de uma sociedade veloz, transformadora e fluida. Estamos
sendo provocados a repensar os lugares de ensino-aprendizagem, com vista a
inser¢do de saberes, vivéncias e manifestagdes experienciais que acontecem
fora dos muros escolares.

Falemos entdo, de conhecimentos cientificos e culturas cientificas arti-
culados educacional e pedagogicamente ao socialmente referenciado, as
experiéncias dos sujeitos, ao senso comum nao-académico e académico, aos
saberes outros em determinada cultura educacdo. Situagdo emblematica que
requer uma formagao implicada aos movimentos do cotidiano, as subjeti-
vagoes dos sujeitos aprendentes e suas demandas (MACEDO, 2012, p. 4).

Tal referenciamento social nao ¢ algo que os pesquisadores ou mesmo os
atores sociais envolvidos com a educagdo tem o poder de inserir no processo. Ele
¢ algo mais. Trata-se de um processo implicado, nascido de um movimento de
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hibridacao inter-relacional; de uma miscelanea de relagoes que formam de maneira
inapelavel as relagdes que homens e mulheres antropossociais nutrem entre si.

Falamos, assim, de uma educacao nascida da dindmica da vida, que nada
mais ¢ do que um processo de hibridag@o de teorias e praticas oriundas de
uma complexidade que nos encaminha para a construgdo de uma compreensao
mais ampla: uma compreensao dos muitos caminhos possiveis para que se
pense e faca uma formacgao situada, ou seja, uma formagao feita, sentida e
refletida pelos Knowmads de agora.

Como apontava Freinet em suas imersdes pedagogicas, precisamos fazer
do processo educativo e da propria pedagogia algo que se aproxime de nossas
proprias vidas, que se mistures ao “misto de hesitacdes de audécias, de receios
e relampagos, de arco-iris, de risos e de lagrimas” dos nossos cotidianos e
colocando como o proprio “devenir do homem” (FREINET, 1991, p. 2).

Professores Knowmads: novos conhecimentos frente ao desafio social

Mediante tais pressupostos, convergimos nossa discussao sobre curriculo
e processo educacional numa orientagdo multicultural interativa. Muitos sao os
estudos que vém se debrucando nas questdes referentes ao pouco espaco reser-
vado para a diversidade no meio académico-escolar e as possiveis causas disto.

Para os autores como Giroux e Simon (2003); Santomé (2005), as razodes
fundamentais para que tal problematica ainda esteja instaurada no ambito da
escola, estao ligadas a duas questdes fundamentais: a primeira diz respeito ao
processo da educacao formal que, por uma construcdo historica (vinculada
a tradicdo moderna), tende rejeitar a ou ndo reconhecer, a importancia e os
saberes oriundos das camadas sociais diversas.

A segunda questdo se vincula as caracteristicas e configuragdes destes
conhecimentos e a forma como sdo produzidos e propagados. Para a ciéncia da
ilustragdo, assim como para a escola moderna, alguns meios de comunicacao
e propagacao de conhecimento estdo “desajustados” da tradicao educacional
das escolas. Outras bases comunicativas, como a oralidade, por exemplo,
seriam, por esse prisma, consideradas uma fonte de saberes de segunda ordem
que, na educacao formal, deveriam ser desconsiderados.

Como nos recorda o pesquisador espanhol Santomé (2005), hoje sdo
cada vez mais raros os espagos educativos formais nos quais os professores
desafiem os alunos a refletir e investigar as questdes relacionadas com a vida
e a cultura. Tal realidade gera um fluxo educativo descontextualizador, onde
os materiais e grades curriculares ndo estdo aptos a oferecer elementos com
os quais educadores e educandos possam se identificar em “suas crengas,
conhecimentos, destrezas e valores” (SANTOME, 2005, p. 170).
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No entanto, ¢ importante que compreendamos a escola como espaco
de cruzamentos e entrelaces culturais, tecnologicos, humanos e sociais das
mais diversas ordens. Muitas das nossas escolas ainda reproduzem uma
pratica engessada — baseada num “daltonismo cultural” (MOREIRA; CAN-
DAU, 2003), onde as praticas pedagogicas distorcem as alteridades do con-
texto e trabalham a diversidade e pluralidade cultural de forma pontual, tao
somente como uma folcloriza¢ao ou, mesmo, uma reificacdo da vida.

Adotando a diversidade como fundamento basilar, quando nos colocamos
a pensar acerca da formagao de professores no contexto atual, nos deparamos
como a possibilidade de uma formacao critica, que deve ir além do mero con-
vivio com o diferente. Ela dever centrar-se, sobretudo, nas reflexdes sobre a
pratica pedagogica; nas discussdes sobre situagdes reais na escola enquanto
espago plural e entrecortado pelas mais diversas influéncias.

Retomamos as ideias de John Moravec (2008): mais do que os professores
do presente se tornardo Knowmads: sujeitos criticos, capazes de atuar num pro-
cesso formativo, a partir de um espectro de tempo, espaco e cultura mais flexivel.
Trata-se de formar professores para assumir seu lugar de novos trabalhadores
do conhecimento, que ndo precisam estar atados as determinacdes curriculares
classicas ou, mesmo, estar vinculados a lugares ou pessoas especificas para
construir e reconstruir o conhecimento através de uma série de interconexdes.

[...] € de bom alvitre reafirmar que ha nesta abordagem um modelo alterna-
tivo que implica em trabalhar com atores da mudanca, em vez de trabalhar
sobre eles, o que se consubstancia numa outra trilha formatival...]. Faz a
mediacdo desta forma compartilhada de transformar a inspirag@o socio-
-fenomenoldgica critica que, apesar de continuar nutrindo os idearios da
desconstrucao das raizes do significado autoritario e das acdes socialmente
iniquas, ndo esquece de que educar ¢ uma forma de cuidado esperangoso,
em que o rigor ¢ empatia ndo se excluem (MACEDO, 1998, p. 10).

Em outras palavras, defendemos a ideia que a formacao de professores se
incline para a formagao de sujeitos menos enquadrados pela formalidade edu-
cacional: sujeitos hipertextualizados e atores politicos inseridos nas dinamicas
de uma sociedade cada vez mais multicultural, tecnoldgica e fluida. Diante
disso, temos convic¢do de que somente formando professores Knowmads,
poderemos, nos dias atuais, pensar numa educac¢ao mais descolonizada e
flexivel perante as demandas do contexto antropossocial movente.
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Consideracoes: por uma pratica dialégica

Acreditamos que, nas praticas cotidianas, a partir da problematizagao e
interpretagdo da diversidade cultural, esses novos Knowmads da educacao com-
preenderdo o contexto ndo como uma horta inerte prestes a ser colhida pelas
mesmas maos e costumes. Para esses novos trabalhadores do conhecimento,
0 posto se movimenta para, ao abrir vacancias, permitir a entrada do outro.

Esse processo ndo ¢ um mecanismo essencializador de identidades cole-
tivas, incorporados muitas vezes em situagdes pontuais e folclorizadoras.
Mais do que isso, eles sdo a expressao do trabalho e da formagao de sujeitos
problematizadores, capazes de vislumbrar e incorporar a diversidade como
um horizonte a ser articulado aos contetidos, projetos, tecnologias e metodo-
logias educativas.

Sendo assim, cabera ao professor Knowmad:

A. Problematizar a constitui¢cdo curricular a partir da superacao da
ideologia hegemonica de saberes colonizadores.

B. Proporcionar debates que favorecam a inter-relagdo de saberes
diversos e a desconstrugdo de visdes que engendram a negagao e/
ou naturalizacdo das diferencas;

C. Refletir sobre os mecanismos discriminatorios que negam os con-
flitos sociais e culturais, amparados pela perspectiva monocultural.

D. Pensar praticas educativas novas: capazes de promover a interlo-
cucdo e articulacdo dos varios conhecimentos e saberes produzidos
pela sociedade contemporanea.

Os professores Knowmads podem, assim, ser sujeitos de um conheci-
mento critico mais aberto que, de forma inventiva, e, agora mais do que nunca,
conectada, pode, num movimento de hibridacao criativa e transformadora,
resgatar aspectos do contexto para transformar conhecimentos e proporcionar
outro espectro de movimento de trabalho e construg¢ao de saberes.

Para isso, serd necessario que pensemos uma formacao dialdgica, onde
o professor trabalha crescentemente para facilitar o contato e o intercambio
de experiéncias, dividas e ideias com os demais colegas e estudantes através
de todos os caminhos que o nosso tempo e tecnologia dispdoem. Com uma
atuacao aberta a essa (des)construgdo, os professores do nosso tempo pode-
rdo ser o cerne para novos processos de aprendizagens, dinamicas e partilhas
educativas, onde a formagao ndo seja vista somente como parti¢des de ilhas
isoladas, mas, sim como ponto de um contato transformador.
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TEXTO V

O USO DAS CORRESPONDENCIAS
EM SALA DE AULA E SEUS
ASPECTOS INTERDISCIPLINARES

Jumara Carla Azevedo Ramos Carvalho

Caetite-BA, 27 de marc¢o de 2021
(...em tempos de pandemia...)

O espacgo da sala de aula caracteriza-se como um ambiente plural que
permite a aplicacao das mais variadas praticas pedagogicas que interligam o
contato, o conhecimento e a troca de saberes entre o educador ¢ o educando
proporciona uma experiéncia diferenciada entre esses sujeitos ativos inseridos
no processo ensino e aprendizagem. Pensando nessas praticas interdisciplina-
res ¢ que surgiu a possibilidade de planejar ¢ executar, como recurso didatico,
atividades com o uso de documentos historicos em sala de aula, demonstrando
como ¢ possivel compreender amplos aspectos da vida social, econdmica e
cultural do alto sertdo da Bahia, a partir de documentos produzidos no periodo
da Primeira Republica Brasileira. Sio documentos que dialogam com a poli-
tica baiana e nacional desse periodo, mas cujos contetidos nao se restringem
ao ambito politico, possibilitando uma articulagdo com outras disciplinas e,
também, com concepg¢des mais abrangentes e significativas da historia e da
pratica docente em sala de aula. Apresentar para voceés, leitores, esta pesquisa
¢ uma maneira de propor mudangas em nossas praticas inserindo a historia
regional/local com forma de ampliar o conhecimento acerca dos contetdos
estudados para que eles ganhem novos significados e que a sala de aula ou o
ambiente escolar como um todo torne-se um ambiente democratico, partici-
pativo, politizador e com agdes de equidade.
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O USO DAS CORRESPONDENCIAS
EM SALA DE AULA E SEUS
ASPECTOS INTERDISCIPLINARES

Jumara Carla Azevedo Ramos Carvalho

Introducao

A diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita.
Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica,

tudo que'toca pode e deve informar sobre ele.

(Marc Bloch)

A Historia ¢ uma disciplina que dispde de um conjunto de fontes que,
quando utilizado pelo professor em sala de aula, propicia aos alunos uma
variedade de informacdes a respeito do que estd sendo estudado, pois as
fontes historicas aplicadas como materiais didaticos despertam a curiosidade,
agucam a pesquisa e a criatividade.

Ao trabalhar os objetos do conhecimento em sala de aula, previstos para
determinada série e turma, o professor realiza seu planejamento de forma
disciplinar abordando as competéncias e habilidades necessarias para o apren-
dizado, mesmo que tenha um cronograma preso a um curriculo que estabelece
o que deve ser trabalhado muitos professores criam possibilidades de ino-
var trazendo para o espago educativo acdes que favorecam a aprendizagem
mediada e compartilhada. Para isso, usam de suas experiéncias ¢ de diversos
métodos que despertam no aluno o interesse no que estd sendo estudado
através de praticas interdisciplinares, uma vez que € “a sala de aula o locus
por exceléncia do conhecimento interdisciplinar” (FAZENDA, 2002, p. 63).

Nessa perspectiva, através da utilizagdo do documento historico o pro-
fessor pode realizar leituras interdisciplinares, possibilitando o conhecimento
sobre os diversos contextos historicos ligados ao livro didatico.

Embora muitos autores defendam a suficiéncia do livro didatico enquanto
recurso completo e inesgotavel, como se observa na fala de Mario Mendéz
(2003), ndo se pode desconsiderar a sua parcialidade e incapacidade de preen-
cher as lacunas que surgem no processo de formag¢ao do aluno:

E o elemento transversal no processo educacional e na realidade vivida
pelo profissional de educacao, constituindo o principal recurso didatico;
¢ o instrumento fundamental no processo da educagdo e na difusdo da
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riqueza social dos povos, e veiculo por exceléncia da livre circulagdo de
ideias (MENDEZ, 2003, p. 61-2).

Um dos grandes problemas do livro didatico € que a sua producao visa
atender um publico universal, sem se atentar para as particularidades regionais
de um Brasil gigante e diversificado.

Diante dessas circunstancias, cabe ao professor oferecer aos alunos outros
saberes que fazem parte da sua historia, do lugar onde vive, fazendo-os tran-
sitar entre contextos mais amplos e especificos, conforme esta previsto nos
Parametros Curriculares Nacionais (2001, p. 35) pois:

O trabalho com temas sociais na escola, por tratar de conhecimentos direta-
mente vinculados a realidade, deve estar aberto a assimilagdo de mudancgas
apresentadas por essa realidade. As mudangas sociais e os problemas que
surgem pedem uma atencao especial para se estar sempre interagindo com
eles, sem oculta-los. Assim, embora os temas tenham sido escolhidos em
fungao das urgéncias que a sociedade brasileira apresenta, dadas as grandes
dimensdes do Brasil e as diversas realidades que o compdem, ¢ inevitavel
que determinadas questdes ganhem importancia maior em uma regido. Sob
a denominac¢do de Temas Locais, os Parametros Curriculares Nacionais
pretendem contemplar os temas de interesse especifico de uma determi-
nada realidade a serem definidos no ambito do Estado, da cidade e/ou da
escola. Uma vez reconhecida a urgéncia social de um problema local, este
podera receber o mesmo tratamento dado aos outros Temas Transversais.

Isso pode ser alcangado por meio da utilizagcdo de documentos his-
toricos regionais em sala de aula, conforme se tem discutido neste artigo.
Como salienta o historiador Erivaldo Neves (2002, p. 45):

A histdria regional e local consiste numa proposta de estudo de atividades de
determinado grupo social historicamente constituido, conectado numa base
territorial com vinculos de afinidades, com manifestagdes culturais, organiza-
¢do comunitaria, praticas econdmicas, identificando-se suas interagdes internas
e articulagdes exteriores e mantendo-se a perspectiva da totalidade historica.

Dar aos contetdos uma perspectiva regional € uma maneira de articular
os diferentes contextos historicos de uma determinada época, ressaltando suas
diferencas e particularidades. Ao mesmo tempo, ¢ importante para demons-
trar o quanto as regides se interligam por meio do comércio, da politica, da
religido e de outros aspectos que ao longo da histéria impulsionaram o fluxo
intenso de pessoas de distintos lugares. Além disso, ajuda a romper de forma
critica nogdes acerca de “grandes centros econdmicos”, “desenvolvimento”,

9% ¢ 9% e 9 <C 9% e

“atraso”, “sertao/interior”, “riqueza”, “modernidade”, “tempo”, entre outras.
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Sem o conhecimento da sua propria historia dificilmente os alunos
desenvolverao senso critico acerca da sua realidade e condi¢ao social,
sentimento de pertencimento e valorizagao de suas raizes culturais, nem
mesmo compreenderdo que a histoéria da sua regido também ¢ fruto de um
processo historico que envolveu conflitos e disputas de poder, assim como
aquelas que aparecem nos livros didaticos.

Diante dessa compreensao, esse artigo busca discutir o quanto as cor-
respondéncias historicas podem servir a inovagdo da pratica docente a partir
de uma perspectiva interdisciplinar.

As fontes historicas locais aplicadas como materiais didaticos no
ensino de Historia

Cada vez mais as influéncias do mundo tecnoldgico chegam a sala de
aula. A necessidade de estar conectado e inteirado de tudo, através das redes
sociais ampliam também os relacionamentos virtuais, diminuindo o contato
fisico e condensando a pratica da escrita em didlogos monossilabicos. Essa
nova maneira de se comunicar vem se espalhando entre o publico jovem e
dominando a linguagem do dia a dia.

Nesse contexto, ler uma carta ou enviar um telegrama sao praticas, “ditas
como atrasadas” e talvez desconhecidas pelos alunos nos dias atuais. O que
impera em suas vivéncias sao os envios de e-mails € 0 acesso a programas que
possibilitam postar fotos, videos, as conversas pelo Whatsapp, o Instagram
etc., praticas que vém adquirindo mais espago ¢ roubando a cena dentro da
sala de aula. Como analisa Teresa Malatian (2009, p. 196):

Nos dias atuais, as cartas perderam espago na vida cotidiana dos indi-
viduos, porém os avangos da tecnologia permitiram o aparecimento de
novas formas e novos suportes de textos de escrita de si. Tal é o caso dos
e-mails, blogs e sites de exposicao virtual da vida privada, com ampla rede
de leitores que compartilham as informagoes, num peculiar e interesse cru-
zamento entre o publico e o privado, que escapa ao controle de seu autor
para alcancar circulagdo planetaria.

Por outro lado, essas tendéncias mais atuais podem ser um /ink para se
trabalhar com as correspondéncias historicas em sala de aula e, assim, esta-
belecer uma ligacao entre o presente e passado. Correspondéncias virtuais
estdo acessiveis a essa geracao do século XXI que, em sua maioria, domina a
tecnologia. Ao mesmo tempo em que solicitar aos alunos a criagdo de grupos
virtuais, o acesso a sites de bate-papo e a discussdo de noticias que ganharam
repercussao no Brasil e no mundo, pode ser uma maneira de aproveitar os
beneficios da tecnologia; mediar o acesso aos sites de arquivos, CPDOCs e
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institui¢des que promovem a preservagdo documental ¢ também um impor-
tante mecanismo de incentivo a pesquisa documental.

A partir da leitura das correspondéncias histdricas ¢ possivel investigar:
Quem sdo os sujeitos relacionados ao documento? Para quem eles escrevem?
Quais assuntos contidos nas correspondéncias? Qual o cendrio politico, social
e economico da época? Qual a inten¢ao do autor na escrita dessas cartas?
Quem entregava essas correspondéncias com os assuntos confidenciais, de
trabalho, de negdcios, de agradecimento, de pedidos, etc.? Esses questiona-
mentos abrem um leque de possibilidades para um trabalho interdisciplinar,
pois como ressalta Heloisa Bellotto (1998, p. 202):

Interdisciplinares por exceléncia, dando motivos a infinitas abordagens e
olhares, os arquivos pessoais ndo tinham merecido, até duas ou trés décadas
atras, a devida aten¢@o no que diz respeito a sua existéncia, rastreamento,
organizag¢do e divulgacdo, nem tinham sido objeto de pesquisa como pode-
riam e deveriam ser.

Cartas diversas fizeram parte do cotidiano da Familia Teixeira. Um dos
maiores contingentes foi enviado ao médico, negociante e politico Deocleciano
Pires Teixeira®* e outros escritos, em proporgao menor, destinados as mulheres da
familia. No entanto, as possibilidades de leitura dessas correspondéncias ultrapas-
sam o seu contetido ou mesmo o conhecimento aprofundado dos interesses dessa
familia. Toda materialidade da carta também pode se informar de diversos modos:

A industria da carta desenvolveu-se desde o século XIX com a diversifi-
cagdo dos papéis utilizados, em seus inumeros tipos, formatos e cores, aos
quais se acrescentavam muitas vezes o requinte dos monogramas ou tim-
bres, que de um lance de vista permitiam a identificacdo de sua procedéncia
e constituiam sinais de distingao. O uso da tarja negra para situagdes de luto,
de ilustragdes em ocasides festivas ou memoraveis, a exposi¢do de papéis
luxuosos de linho, o recurso a simples folhas arrancadas de cadernos ou
retalhos de papéis de embrulho indicam a circunstancias em que as cartas
foram escritas, regulando a troca de informagdes e ordenando as relagdes
sociais entre os correspondentes” (MALATIAN, 2009, p. 199).

Nesta perspectiva, as cartas femininas analisadas para o trabalho inter-
disciplinar, em sala, reforcam a troca de informacdes, o dinamismo dessas

24 Deocleciano Pires Teixeira, nasceu em ltuagu, na Bahia, em 11 de outubro de 1844. Filho de Antonio José Teixeira
e Maria Madalena da Silva Teixeira, cursou medicina e foi voluntario na Guerra do Paraguai em 1866, prestando
Seus servigos nos hospitais de sangue. Regressando, concluiu o curso e diplomou-se em 1870 pela Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro. Estabeleceu-se em Caetité em 1885. Chefe de uma numerosa familia, ingressou no
Partido Liberal, a cujos chefes se ligou por lagos familiares, tendo sua filha Alzira casada com o neto do Baréo de
Caetité e filho mais velho do Dr. Joaquim Manoel Rodrigues Lima que foi o primeiro governador da Bahia eleito pelo
voto direto e também a outra filha Celsina, casada com outro neto do Barédo de Caetité e sobrinho do governador.
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mulheres dentro da parentela, as relagdes sociais e o poder por elas constituido.
Percebe-se, ainda, nas escritas femininas, cujo destinatario era do sexo mas-
culino, assuntos que abordavam desde a politica, educagao, religido e econo-
mia contradizendo antigos estereotipos que as mulheres nao participavam ou
opinavam sobre a politica. A exemplo disso descreve Ribeiro (2012, p. 28):

As mulheres das elites de Caetité faziam em suas cartas comentarios sobre
politica, festas religiosas, eventos de caridade, funerais e, sobretudo, trata-
vam de negbcios comerciais e de venda de gado. Antes mesmo da morte
de seus maridos, elas se mostraram bastante ativas nos negocios.

Essas cartas também deixam transparecer a pratica rotineira de corres-
~ ponder-se, observada pela datagdo, pela mengao da escrita da carta, o que
denota certa urgéncia nas respostas. Outro fato notorio ¢ que algumas cartas
ndo eram escritas em um s6 dia, o que se observa a partir da identificacao
de novas datas ao longo da correspondéncia. Segundo Ribeiro (2012, p. 81),
essas pausas podem ser entendidas a partir dos afazeres femininos:

izaca
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Seja qual for o tempo do percurso da correspondéncia ou a forma de envio,
o periodo entre receber e responder cartas também esta condicionado ao
tempo pessoalmente disponivel para escrevé-las. Neste interim, as cartas
possibilitam visualizar atuacdes femininas no contexto social, poucas
vezes percebidas em outras fontes.

1mpress§10 ¢ comerc
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Nas cartas escritas pelos homens os assuntos nao se resumiam apenas ao
contexto local. Acontecimentos internacionais e nacionais foram pautas das dis-
cussoes masculinas. Tratando-se de uma familia rica e envolvida com a politica
partidaria, foram recorrentes os pedidos de empréstimo de dinheiro ou de inter-
feréncia na obtengao de cargos publicos € empregos diversos, o que também
se justifica pelas relagdes de apadrinhamento comuns a Primeira Republica.

A fim de demonstrar a riqueza desses documentos para um trabalho
interdisciplinar, optou-se por transcrevé-los, na integra, respeitando a grafia
original para que os educandos pudessem observar as mudancas ortograficas
sofridas ao longo dos anos. Como metodologia para a realizagao do trabalho
interdisciplinar em sala de aula, optou-se por apresentar apenas uma tabela®
de analise desses documentos que contém informacdes acerca da localizagao
da carta, a transcri¢do, as possiveis areas gerais de abrangéncia e a sugestao
de alguns conteudos especificos por area, pois a proposta ¢ apresentar, de
uma forma simples, um modelo que inspire leituras interdisciplinares para
professores e alunos em sala de aula a partir de uma documentagao local.
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25 A monografia apresenta dez tabelas de analises sendo que, cinco s@o andlises de cartas e as outras cinco
analises de noticias publicadas no Jornal A Penna.
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Tabela 1 — Carta de Maria Deolinda de Carvalho enviada
ao seu compadre Deocleciano Pires Teixeira (1922)

Tipo do Documento: Carta
Suporte: Papel

Grupo: Dr. Deocleciano Pires Teixeira
Série: Correspondéncias

Caixa 04

Remetente: Maria Deolinda de Carvalho
Destinatario: Deocleciano Pires Teixeira

Localizagao: Arquivo Publico Municipal de Caetité (APCM)
Fundo: Acervo Particular da Familia de Dr. Deocleciano Pires Teixeira

quando entregardo ao Comp® Vigario, dezejo saber p" quem
V remetteo estas cartas, que vierdo aqui p um tropeiro do C
Marciano dizendo ter recebido em Jequi.

Foram prezas aqui a proposito. Eu n&o tendo recebido carta
sua nada podia e nem devia fazer; algumas pessoas me
perguntardo se V me tinha escripto e se eu me enteressava;
respondia que ndo tinha carta sua; nada sabia, Toninho chegou
aqui no dia 24, me perguntou logo, se V tinha me escripto sobre
aeleicdo de 1° de Margo; disse que nao; se eu tivesse recebido
sua carta lhe tiria trabalhado muito a seo favor. Com o Vigério
0 C Antonio Valenga e Major V*Venceslao, estes sdo seo, e 0
Compe Ernesto todos trabalhavao com verdadeiro enteresse.
O Comp* Leonel; esta com Juvencio; que a manivela de Dr
Crescencio. Hoje o C* Antonio Valenga esteve aqui em casa; eu
mostrei sua carta a elle; esta muito sentido de nada ter podido
fazer mas o voto delle; foi do Dr Arthur Bernades; me disse
que pedio ao Leonel de Britto (q' € mesario) p? ser a favor do
seo candidacto, elle respondeo; que sem Juvencio, nem uma
virgula e o Juvencio respondeo logo q (o Deocleciano depois
de morto quer resuscitar) Sao palavras d’elle Juvencio: que
se julga um politico de pedra e cal. Toninho viajou p? a Bahia
no dia 6 fazendo um gyro p° Conquista. José Olympio esta na
Bahia. Nada de chegar Correio se tiver algum telegramma de
José Olympio ahi V mande procurar e me remeta pelo primeiro
portador; esta vai escripta as pressas. Abengoe lasinha e filhos.
Saudades a Alice e todas; Com D. Anna acceite vivas
Saudades de M? Mae; e de sua Pre Com® m®grata e am?
Maria Deolinda de Carvalho

Matematica

Historia

Sociologia/ Histéria

Geografia

Local: Caculé
Data: 1922
- Areas gerais de Temas e &reas

Correspondéncia A v
abrangéncia especificas

Caculé 11 de marco de 1922

Doutor Correspondéncias

Saude e felecidade Ihe dezejo em companhia de D. Anna e | Lingua Portuguesa | Género do

todos da Familia. substantivo

Recebi sua carta de 18 de fevereiro, antes de hontem (dia 9) Abreviaturas

Situagdes problemas

Politica partidaria
Coronelismo
Eleicao

Relagdes de
apadrinhamento e
compadrio

Papéis sociais

Cartografia/
Localizagéo espacial
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A tabela acima representa possibilidades de leituras interdisciplinares do
documento histdrico. A partir desse documento, escolhido como exemplo de
uma pratica docente interdisciplinar, € possivel observar o jogo politico das
liderangas locais que disputavam entre si poder e prestigio através de aliangas
politicas realizadas por meio de relagdes de apadrinhamento e compadrio
registrada na carta de Maria Deolinda de Carvalho. Nesta correspondéncia,
nota-se a articulagao feminina de redes sociais e de poder ligados ao politico
influente Deocleciano Pires Teixeira.

O uso dessa carta, em sala de aula, pode agucar um conhecimento mais
aprofundado sobre os sujeitos envolvidos. Que tal uma proposta de recomposi-
¢do das trajetorias destes personagens numa perspectiva historica ou literaria?
Neste processo de conhecer o remetente e o destinatario ¢ possivel refletir
sobre o trecho presente na carta de Maria Deolinda de Carvalho “o Deocle-
ciano depois de morto quer ressuscitar” e a sua atuacdo na politica trazendo
para o cerne do debate a participacdo feminina.

Vale ressaltar que nas cartas femininas analisadas, curiosamente, pouco
aparecem assuntos ligados a tarefas domésticas. Dessa forma, compreende-se
o0 quanto os assuntos de interesse feminino ndo foram exclusivos a esse género.
Ao contrario, o processo da escrita epistolar pode ser entendido, conforme
BASTOS (2008, p. 87), como um processo de inclusdo da mulher em certas
esferas que, no ambito publico, eram legadas ao homem:

A correspondéncia familiar apresenta-se, definitivamente, como o lugar
estratégico onde se realiza, se inculca e se transmite uma visdo dual de
um mundo para si, a ser protegido do exterior. [lustra através das palavras,
esse processo de inclusdo e exclusao.

Através das correspondéncias analisadas nota-se o protagonismo feminino
dentro do contexto social ao qual essas mulheres estavam inseridas. Por meio
de suas agdes — expressas nas cartas — elas movimentaram a politica local,
dinamizaram lagos de compadrio, parentela e amizade, intermediaram situagdes
de ordem econdmica, refletiram e opinaram sobre a politica de ambitos federal,
estadual e municipal, além de se preocuparem com educagao, religido e saude.

Numa perspectiva historica € possivel analisar a trajetoria deste politico
a partir de estudos como o de Lielva Aguiar (2011) e problematizar com os
alunos as nuances da politica estadual e nacional daquele periodo. Quem
estava no dominio local? Quais eram os partidos politicos da época? E como
o processo eleitoral do candidato a Presidéncia da Republica em 1922, Artur
Bernardes?, pode ser relacionado com as campanhas eleitorais e praticas

26 Mineiro da cidade de Vigosa, assumiu desde o Império varios cargos politicos e que durante a Republica do Café-
-com-leite tornou-se um dos mais importantes nomes para a candidatura a Presidente do Brasil, em 1922. Sua
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politico-partidarias que envolvem as cidades alto sertanejas nos dias atuais?
Em que medida alunos e professores podem repensar a politica local tomando
conhecimentos de documentos como esses? Diversas questoes poderao ser
levantadas por meio de novas pesquisas feitas por outros professores ou até
mesmo pelos alunos, através de atividades orientadas de pesquisa documental.

Sigilo, meios de transporte, economia, leitura, comportamento humano,
tempo, crencas... de que modo assuntos tdo corriqueiros podem ser explorados
em sala de aula a partir dessas cartas? Recados diversos, solicitacdes politicas,
envio das correspondéncias etc., qual a fung@o social desse importante meio
de comunicagdo para quem dependia dele para se comunicar?

Quais circunstancias diferenciavam a maneira de envio das cartas? Na
correspondéncia de Maria Deolinda de Carvalho nota-se certo desconforto e
desconfianga em relagdo ao portador. Era importante que a carta fosse trans-
portada em “boas maos”, sem riscos de extravios ou leituras nao autorizadas,
e nesse caso a nao utilizacao dos servigos dos Correios.

Formas de tratamento s3o um universo a parte. As frases iniciais das
cartas — geralmente tdo formais — e as despedidas revelam sempre uma preo-
cupacdo com a familia do destinatério, além de evidenciarem o grau de paren-
tesco e a relag@o estabelecida entre os correspondentes “A carta nao apenas
aproxima, mas fala a respeito de quem a escreve e revela sempre algo sobre
quem a recebe, permitindo aquilatar a intensidade do relacionamento entre os
missivas.” (BASTOS et al., 2002, p. 6). Tais particulares sdo, talvez, um bom
motivo para uma discussao que envolva outras dimensdes do convivio humano
como respeito e educacao, principios cada vez mais raros no contexto escolar.

O trabalho com cartas pessoais, além de fascinante, € revestido de multiplas
e inesgotaveis possibilidades. Conforme Angela de Castro Gomes (2004, p. 15):

Um tipo de discurso que produz uma espécie de “excesso de sentido do
real pelo vivido”, pelos detalhes que pode registrar, pelos assuntos que
pode revelar e pela linguagem intimista que mobiliza. Algo que pode
enfeitigar o leitor/pesquisador pelo sentimento de veracidade que lhe ¢
constitutivo, e em face do qual certas reflexdes se impoem. Nesse sentido,
o trabalho de critica exigido por essa documentacao ndo ¢ maior ou menor
do que ¢ necessario com qualquer outra, mas precisa levar em conta suas
propriedades, para que o exercicio de analise seja efetivamente produtivo.

As leituras nas entrelinhas desses documentos podem variar ainda mais
as possibilidades de analise em sala de aula. Além disso, estabelecer um dia-
logo com professores de outras areas, trocar olhares e sugestoes enriquecera

candidatura devido a um movimento denominado Reagéo Republicana, propostos pelos estados de Pernambuco,
Bahia, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul que apoiavam a candidatura do ex-presidente Nilo Peganha.
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ainda mais os resultados, pois os alunos terdo a oportunidade de conhecer
mais histdria local, a atuag@o dos sujeitos, a formagao partidaria, a dinamica
do sertdo, os espacos geograficos, a literatura a partir dos livros dos memo-
rialistas, as noticias da época publicadas no Jornal A Penna. Podera conhecer
o patrimdnio material e imaterial e descortinar as varias formas de mediagao
que interligam elementos do passado e do presente.

Todas as tematicas acima elencadas propiciam a interdisciplinaridade
em sala de aula criando um espago de estudo, debate e interagdo em que o
professor, como mediador, oportunizara uma experiéncia e conhecimento
significativos no processo ensino-aprendizagem, pois esse conhecimento, sua
criatividade, interesse e a sensibilidade influirdo sobre diversas possibilidades
de praticas docentes interdisciplinares. Sendo assim, pequenos e sensiveis
olhares a forma de transmissao de conhecimento na escola pode ser inovada,
ganhando um significado mais concreto e real para os alunos.

Consideracoes

A escola se constitui como um espago privilegiado para a aprendizagem
individual e coletiva daqueles que dela fazem parte e essa aprendizagem pode
ser ampliada a partir de atividades interdisciplinares. Contudo, para que isso
acontega o professor precisa estar disposto a romper com as barreiras que
disciplinam o conhecimento, contextualizando o ensino e inovando a sua
pratica em sala de aula.

Trazer para o ambiente escolar a historia local a partir dos documentos
historicos, neste caso as correspondéncias femininas, propicia a inser¢ao dos
alunos na historia “mais proxima” oportunizando a pesquisa por meio de uma
perspectiva interdisciplinar. Essa interface ¢ a interdisciplinaridade e a partir
dela os alunos, ao estudarem os contetidos de Historia, poderdo também apren-
der novos conhecimentos de forma contextualizada, envolvendo agdes plane-
jadas, pois o planejamento em si exerce a fun¢@o de construir, desestruturar e
reconstruir a pratica educativa. Sem duvida esta ndo ¢ uma tarefa facil e, por
isso, exige uma mudanca de postura e de comportamento por parte daqueles
que esperam que a interdisciplinaridade venha fazer parte da rotina escolar.
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TEXTO VI

ESCOLA E SOCIEDADE:
da formagao a transformagao do sujeito

Elizangela Ataide de Souza Morais
Seérgio Nunes de Jesus

Porto Velho-RO; Cacoal-RO, 25 de abril de 2021
(...em tempos de pandemia...)

Escola e sociedade uma relagdo intima e complexa ao mesmo tempo.
Sao muitas as inter-relacdes de dependéncia entre os dois ambientes: escola
(restrita) e sociedade (ampla). A imposigao cultural que a sociedade faz
sobre a escola reflete na qualidade do que € transmitido ao aluno. Esta rela-
¢do implica em perder o real objetivo da escola que ¢ construir e favorecer
relagdes que resultem na formagao integral do sujeito sem discriminagao.
Com pesar, percebemos uma escola que marginaliza e explicita ainda mais
as diferencas entre as classes sociais permitindo a entrada de uma cultura
dominante e dissimulada. Entdo, questiona-se: como transformar o aluno
em um sujeito histérico que se identifique com a capacidade de dialogar
e respeitar as diferencas, além de fazé-lo ver-se como protagonista de sua
construgdo? A resposta prévia para este questionamento seria investir no
processo de formacao inicial e ininterrupta do educador/professor. Este
profissional deve conscientizar-se de que ensinar faz parte de sua vida e
buscar a aquisi¢cdo do conhecimento ¢ agdo continua, reconhecendo em
seu saber a ferramenta necessaria para conseguir transformar sujeitos frag-
mentados em cidaddos criticos e conhecedores de seus direitos e deveres,
reconhecendo que cada turma e aluno possui um carater proprio, compor-
tamento Unico e que ndo da para aproveitar material que foi aplicado na
série anterior, por exemplo, porque o mundo estd em um processo ciclico
e agil. E preciso estar em frenética busca para atingir os objetivos que se
propoe e encarar os desafios de forma dindmica e autdbnoma. Nao ¢ facil.
Mas quem entra numa sala de aula e encara uma turma de, em média,
quarenta alunos, tem que ser corajoso e audacioso, consciente de que
aquelas vidas dependem de sua instrucao, de seu saber, da forma como
se vé e se respeita. E um investimento pessoal constante. Ndo ha retorno
financeiro, mas o retorno humano é impagavel, por isso, ser educador
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abrange muito mais do que o meio social e cultural possa interferir, ele
precisa ter o dom de transmitir sem esperar de volta, aprender para ensinar,
ensinar para aprender! Investir em conhecimento proprio e ndo se deixar
desmotivar infere que o sujeito depende de sua for¢a interna em acreditar
na esperanca de que um dia tudo recompensara. O professor € referéncia,
precisa conscientizar-se disso. Reconhecer que através de sua propria
formacgao ele transformara o sujeito.
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ESCOLA E SOCIEDADE:
da formacao a transformac¢ao do sujeito

DOI: 10.24824/978652511008.0.203-218

Elizangela Ataide de Souza Morais
Sérgio Nunes de Jesus

Para inicio de conversa...

Atualmente muito se tem falado sobre diferenciar os termos professor
e educador e para que se possa dar inicio as reflexdes sobre o processo de
formacgao do educador mediante a concepgao cultural na transformagao do
sujeito ¢ relevante esclarecer qual linha de raciocinio seguiremos. Para isso,
recorremos a uma breve pesquisa virtual no site Pedagogia ao P¢é da Letra.
A pagina expressa de forma coerente a diferenca entre ser professor e ser
educador. A partir da leitura do artigo extraimos:

O professor tem a fungdo de transmitir o seu conhecimento, enquanto
o educador ¢ comprometido com a formagdo integral do ser humano e
com a sua interagdo com a familia e a sociedade. O professor sai de
casa para mais um dia de aula, enquanto o educador busca formas para
promover a transformag¢@o do seu aluno. O professor vé no erro do aluno
apenas um erro enquanto o educador o vé como fase de transicao no
processo de aprendizagem. O professor impde seus ideais como centro
do conhecimento, enquanto o educador ¢ um mediador da relagdo ensi-
no-aprendizagem. (Disponivel em: https://pedagogiaaopedaletra.com/
diferencas-entre-professor-e-educador/. Acesso em: 4 abr. 2021).

Ser educador ¢ mais abrangente e se encaixa muito bem ante o papel
fundamental que desempenha na sala de aula e com o que lhe ¢ esperado
despertar no alunado atualmente. Para ensinar € preciso ter compromisso
com o outro! A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em
seu artigo 1°, define em seu objeto especifico que:

Art. 1° A Educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

[.]
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§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (Lei n°® 9.394/96).

Desse modo, determina-se através da Lei que a educagdo € um feno-
meno humano e estabelece que o ensino escolar deve ser contextualizado,
considerando a visdo de mundo do aluno. Para obter resultados satisfatorios,
afirma ainda, que se deve ir além do pequeno pensamento da condic¢do de
quem ensina ¢ de quem aprende, mas sim de compreender que ambos sao
sujeitos que se constroem na historia. Isto €, a eficacia da relagcdo educativa
s6 ocorre quando compreendida como pratica social, considerando as visdes
de mundo do professor e do educando e aplicando-as na pratica. Este excerto
da LDB corrobora o objetivo que o educador deve ter em mente ao formar
integralmente o sujeito.

Ferrarezi Junior (no prelo, p. 46) cita em sua obra “Educacao: direto
ao assunto” que “A educa¢ao deveria servir para: desenvolver plenamente o
educando — isso implica os aspectos fisicos, intelectuais, emocionais, sociais
e espirituais (ja que esta ultima ¢ uma importante dimensao do ser humano)”,
o que significa que o educador deve preocupar-se em formar alunos em todos
os setores: desenvolvendo-o como pessoa, cidaddo e profissional, preparan-
do-o para a vida! Entretanto, cabe uma observagdo aqui referente ao papel
de formacao do professor: serd que ele proprio tem este principio basico de
formagdo para transmitir?

Para que se possa realizar uma metafora sobre os aspectos pertinentes
a escola numa visao ideologica mediante a concepgao cultural a partir da
transformagdo do sujeito, por intermédio do educador, faz-se interessante
observar os comportamentos dos sujeitos-personagens na cronica “Cobranga”,
de Moacyr Scliar, abaixo transerito:

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante da casa, caminhando de um lado
para outro. Carregava um cartaz, cujos dizeres atraiam a atenc¢do dos
passantes: “Aqui mora uma devedora inadimplente”.

— Vocé ndo pode fazer isso comigo — protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele. — Voc€ comprou, ndo pagou. Vocé € uma
devedora inadimplente. E eu sou cobrador. Por diversas vezes tentei lhe
cobrar, vocé nao pagou.

— Nao paguei porque ndo tenho dinheiro. Esta crise...

— Ja sei — ironizou ele. — Vocé vai me dizer que por causa daquele ataque 1a
em Nova York seus negécios ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu?
Problema seu. Meu problema € lhe cobrar. E é o que estou fazendo.

— Mas vocé podia fazer isso de uma forma mais discreta...

— Negativo. Ja usei todas as formas discretas que podia. Falei com vocg,
expliquei, avisei. Nada. Vocé fazia de conta que nada tinha a ver com o
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assunto. Minha paciéncia foi se esgotando, até que ndo me restou outro
recurso: vou ficar aqui, carregando este cartaz, até vocé saldar sua divida.
Neste momento comegou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. — Vai acabar ficando doente.

Ele riu, amargo:

— E dai? Se vocé esta preocupada com minha satide, pague o que deve.
— Posso lhe dar um guarda-chuva...

— Nao quero. Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-chuva.

Ela agora estava irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé ¢ meu
marido, voc€ mora aqui.

— Sou seu marido — retrucou ele — e vocé é minha mulher, mas eu sou
cobrador profissional e vocé ¢ devedora. Eu avisei: ndo compre essa gela-
deira, eu ndo ganho o suficiente para pagar as prestacdes. Mas nao, vocé
ndo me ouviu. E agora o pessoal 14 da empresa de cobranga quer o dinheiro.
O que quer vocé que eu faga? Que perca meu emprego? De jeito nenhum.
Vou ficar aqui até vocé cumprir sua obrigacao.

Chovia mais forte, agora. Borrada, a inscri¢do tornara-se ilegivel. A ele,
isso pouco importava: continuava andando de um lado para outro, diante
da casa, carregando o seu cartaz. (https://www.escrevendoofuturo.org.br)

Quem este cobrador representa? A escola? Nao, a nosso ver representa
o educador, aquele que tem ética, principios e que sabe que sua intervencao
fara a diferenca na vida do discente, independentemente das adversidades
apresentadas. E o papel que se espera do educador na vida real, que tenha
compromisso consigo € com o outro. Neste caso, o cobrador seria o ideal de
educador, ele consegue distanciar-se de seu papel de marido e permite-se
cumprir sua fun¢do com a institui¢do, independente do vinculo com a esposa.

A esposa representa o aluno que esta inserido em um meio social no qual
sua fala ja vem treinada pela massa, representando uma sociedade que ndo pensa
nas consequéncias de seus atos, que acredita que tudo se resolvera por si so.

Os passantes sao aqueles que observam e nao fazem nada, provavel-
mente acham bizarra a acdo do cobrador ou estranham tal atitude, mas como a
situacdo ndo ¢ com eles e nem interferird no seu caminhar, ndo ligam (podem
representar os trés poderes que comandam o pais, mas que ndo vivenciam
suas determinagdes, ndo vivem na pratica suas teorias).

Podemos destacar a seguinte fala “— Mas vocé podia fazer isso de uma
forma mais discreta...”, que poderia representar o fazer disfarcado, as acdes
realizadas por discentes ndo comprometidos com seu proprio aprendizado,
ou ainda, os pais que querem dizer “o qué” e “como” o educador deve minis-
trar sua aula. Insistir em continuar o caminho buscando extrair o0 maximo
que pode de formagao do conhecimento do aluno ¢ o papel do educador na
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escola, e ndo do aluno ou da familia que tenta interferir na maneira como se
ensina. Pergunta-se: quem tem vocacao e fez licenciatura para administrar
uma sala de aula?

Uma outra passagem da cronica chama a atengdo: “— Acabe com isso,
Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé€ ¢ meu marido, vocé mora aqui.”
O que podemos interpretar como: cale-se, educador! Vocé deve obedecer ao
sistema e facilitar a massificagdo de ideias favoraveis!

Ao continuar na chuva e com as letras ja ilegiveis este cobrador prova-
velmente esta tentando provar que medidas extremas devem ser tomadas, que
acoes t€m consequéncias, que ndo se deve desistir ante as dificuldades que
se apresentam. Assim € o sistema de ensino, temos que ser perseverantes e
acreditar que resultados melhores serdao colhidos.

O desafio da praxis social escolar

Na cronica Cobranga, de Moacyr Scliar, o titulo tem muito a ver com
o sistema de ensino com o qual nos deparamos e os diversos desafios que
encontramos na praxis, tais como:

a) Cobra-se uma qualidade na formag¢ao do educador, mas nao ha

investimento suficiente para alcancgar o patamar minimo;

b) Cobra-se investimento na educagdo, mas ela ndo ¢ prioridade para
0S governantes;

c) Cobra-se um planejamento, mas nao ha suporte de tempo e material
(dentre outros) para otimiza-lo;

d) Cobra-se contextualiza¢c@o na pratica e convivéncia educador e
aluno, mas a sociedade interfere negativamente neste processo
quando coloca o professor numa posicao de desprestigio.

Poderiamos continuar listando os varios entraves que desafiam o mundo
escolar, mas vamos atermos na intengdo da interagdo entre os envolvidos na forma-
¢ao docente e discente como sendo fator relevante, pois se espera uma manifesta-
¢ao da consciéncia social, critica e prospectiva, imbuida de uma pratica educativa
voltada para mudangas e transformagdes amplas, considerando que ocorre ao
mesmo tempo e no mesmo espago social, relativizando as fronteiras entre a escola
e a sociedade com a finalidade basica da construgao do sujeito individual e social.
Neste processo da intencdo e da interacdo entra o valor do planejamento.

Os atores do processo pedagogico sdo sujeitos sociais € o planejamento
precisa explicitar os seus diversos graus de intengdes e os diferentes modos
de sistematizac¢ao do processo educativo promovendo a cooperacao nas estra-
tégias transformadoras do convivio social. O planejamento ¢ um processo
fundamental no ato educativo. Propicia uma coletividade do entendimento
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da realidade, das interferéncias transformadoras dessa realidade e da siste-
matizacao das agdes cooperativas nos campos da educagao.

Este planejamento deve situar a educagdo no contexto sociopolitico-
-cultural, desenvolvendo uma pratica pedagogica considerando a realidade
humana em toda a sua complexidade e diversidade. A partir do momento que
o professor entende que seu trabalho € uma pratica social ele estara imergindo
na totalidade da vida social. Isto se da na relagdo do modo de conviver na
coletividade, que ¢ a cultura.

A pratica educativa deveria representar uma analise, reflexdo e agdo
critica da realidade tal como se apresenta ante a pratica social. Sobre a pratica
social na educagdo, Luckesi (1990, p. 49) expressa que:

[...] serve a um projeto, a um ideal de sociedade. Ela medeia este projeto,
ou seja, trabalha para realizar este projeto na pratica. Assim, se o projeto
for conservador, medeia a conservagdo; contudo se o projeto for trans-
formador, medeia a transformagao; se o projeto for autoritario, medeia
a realizacao do autoritarismo; se o projeto for democratico, medeia a
realizacdo da democracia.

Qual a pratica social brasileira? Conservadora, transformadora, autoritaria
ou democratica? Quem ela defende? O professor, o aluno ou a sociedade? Ques-
tionamentos como estes deveriam ser mais frequentes na classe docente e busca
por respostas satisfatorias e ndo conformistas poderiam interferir positivamente
no quadro que vemos implantados nas escolas. Ter consciéncia do seu papel
e ndo se deixar intimidar deveriam ser premissas para o educador, entretanto,
muitas vezes vé-se oprimido pelo meio institucional o qual serve. Acaba sendo
levado pelas e com as massas, anulando-se, muitas vezes, cansado da luta.

Freire (1996, p. 164-5) fala da importancia da ética e da politica na
educagdo e defende a importancia do papel da subjetividade afirmando que

E esta a percep¢do do homem e da mulher como seres “programados,
mas para aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer, intervir, que
me faz entender a pratica educativa como um exercicio constante em
favor da produgdo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e
educandos. Como pratica estritamente humana jamais pude entender a
educacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos
e as emogdes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma
espécie de ditadura reacionalista.

O passado serve de base para a construcdo do presente. Entretanto,
quando se fala em educacdo, por que nos questionamos tanto? Onde estamos
errando ou acertando? Por que ndo obtemos o resultado que almejamos? As
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tentativas de evolugao na qualidade do ensino s6 batem na trave, enquanto a
formacao de professores e consequentemente a queda no processo de ensino-
-aprendizagem despencam; vé-se que o conceito de educacao se desconstroi
e se perde a cada reformulacdo que passa. O resultado expressa-se na sala de
aula. H4 culpados diretos? Talvez, mas quem pega a “rebarba” sdo os que estao
na linha direta: professor e aluno. Sendo assim, resgatar algumas memorias
sobre os atos educativos nos faz (re)pensar o ato de ensinar e aprender e focar
no que realmente € essencial: os atos educativos estdo diretamente ligados ao
viver e ao conviver, integrando-os.

Conforme Fullat (1994, p. 108) “a praxis social condiciona determi-
nantemente tanto a formagao das culturas quanto a das instituigdes”. Neste
sentido, o espaco escolar deve considerar a dimensao politico-social em que
o aluno esta inserido no processo ensino-aprendizagem.

A escola ndo gera as desigualdades. Estas sao originadas fora da escolae a
mesma, apesar de possuir muros que nao barram acdes/interferéncias externas,
precisa encontrar mecanismos de fazer o processo inverso, isto €, ao invés de
replicar os “rejeitos sociais”, deveria inseri-los de forma acolhedora. Estas inter-
feréncias externas também sao processadas no “professor” que tende a formar
conceitos e preconceitos similares aos “estereotipos’” convencionais, atraveés
de atitudes com seus alunos, colegas e comunidade; principalmente do ensino;
teorizando sobre ele. Este pensamento nos remete ao texto O Cobrador, de Moa-
cyr Scliar em que o personagem cobrador ndo se deixou levar pelo fato de ser
o esposo da devedora, ndo se deixou corromper pelo meio, agindo eticamente
com seus valores. No processo de formacao de nossos professores (quando ainda
estdo na graduag@o) sdo repassadas as dificuldades que estes futuros profissionais
passardo? Sdo apresentadas possiveis solugdes? Como sdo trabalhadas estas dis-
ciplinas na atuagao deste educador? Como vemos, ha muitos questionamentos
que ndo sao prontamente respondidos porque pretendemos fazer com que vocé
reflita sua praxis, sua formagao, sua atitude frente aos alunos e a sociedade.

Em adi¢do a isso, Fullat (1994, p. 112) ainda sintetiza a educagdo como
um processo em que “as principais fungdes educacionais sio levadas a cabo
entre o individuo e o ambiente, ambiente que, por um lado, € fisico — natureza
— e, por outro, € social — historia.”. Neste sentido, a Educa¢do como uma ativi-
dade que considera os aspectos voltados para a transferéncia do saber passada
através de uma transmissdo sociocultural, enfatizando o desenvolvimento
das capacidades de cada individuo, objetivando o proveito em determinadas
contribui¢des destinadas ao aperfeicoamento da/na sociedade.

Sabemos que a escola representa um espaco privilegiado no processo de
transformagao politico-social, permitindo captar as perspectivas dialéticas, das
lutas no cotidiano escolar, interpretando a historia do “sujeito” como uma historia
social. Nela, observamos a dinamica da relacao pedagdgica como pratica social
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interpessoal, reconhecendo o espago escolar como o lugar da interagdo educa-
dor-educando no processo, em que, ao perceber a relevancia da dinamica social
entre todos que convivem na escola, pode-se pensar em alavancar a qualidade do
ensino oferecido no sistema publico de educagao através destas inter-relagdes.

Um dos maiores desafios que encontramos no meio educacional deve-se
ao fato dela estar atrelada aos interesses politicos e governamentais, além de
submissa as pressoes sociais ¢ de mecanismos de preservagao do poder. José
Saramago ja dizia em uma de suas riquissimas citagdes que: a independéncia
absoluta ndo existe. Vivemos numa sociedade de interdependéncias que se
expandem em progressdo geométrica, € a escola ¢ um espago que representa
muito bem esta realidade, seja entre professor e aluno, seja entre equipe ges-
tora e docentes ou discentes, seja entre equipe técnica, alunos e pais, entre
outros, que fazem parte do cotidiano escolar. A grande questao esta no fato
de como se da estas relagdes de dependéncia e de quais resultados positivos
se obtém delas, porque o resultado destas relacdes também influencia nos
indices de avaliagdo interna ¢ externa de uma escola.

Paro (2016, p. 250), ao pesquisar sobre o processo de ensino e partici-
pacdo, identificou dois pontos recorrentes sobre a visdo de educacgao escolar
tida por quem trabalha no meio, que sdo:

[...] a concepgdo de que a educagdo escolar apresenta um componente
informativo e outro formativo. O primeiro termo designaria a aprendi-
zagem de contetido das-diversas disciplinas curriculares e o segundo
referir-se-ia mais propriamente ao desenvolvimento de comportamentos,
conhecimento e atitudes relativos a convivéncia social.

Ao trabalhar a formacgao docente o desafio concentra-se na pratica exis-
tencial, na qual o professor (que ensina e que absorve conhecimento) se cons-
trua como pessoa e como profissional, com identidade produzida na relagdo
com os outros no convivio social, manifestando esse ser humano em seu
agir profissional. Considerando-se a educa¢do como uma pratica social os
problemas que se apresentam no processo de formacao do educando ocorrem
quando o processo desconsidera a dimensao sociocultural do aluno.

Ainda segundo Paro (2016, p. 359):

Ao tratar dos condicionantes da participagdo externos a unidade escolar,
¢ preciso considerar, além dos mecanismos coletivos, também os deter-
minantes de ordem economica (condi¢des de vida da populagdo) e os de
natureza cultural (concepg¢@o das pessoas sobre a participagao na escola).
Essa abordagem, mesmo em sua forma geral, exige que se tenham pre-
sentes nao apenas as mutuas inter-relacdes desses condicionantes, mas
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também sua rela¢do de interdependéncia com os determinantes da parti-
cipagdo internos a unidade escolar [...]

Em decorréncia disso, a pratica humana consiste na absorc¢ao de conhe-
cimentos feitos através da interacdo com outros individuos, tornando-se um
processo coletivo, estabelecendo raciocinios, relagdes, reflexdes, abstracdes,
significados etc. Com isso, enxerga-se nesse processo que a educagao possui
um carater mediador onde a atividade educacional que se concretiza nas
relacdes pedagogicas ¢ uma pratica social que apresenta caracteristicas his-
toricas, provocacoes teoricas e acordos politicos. Neste sentido, questiona-se:
a atuacao do professor hoje considera esta pratica humana ao (re)produzir
conhecimento? Nao seria este o fator relevante a ser considerado na formagao
do professor? Quem ¢ o profissional que esta nas salas de aula ensinando e
aprendendo? O conhecimento geral ndo estd sendo levado em conta na for-
macao do todo aluno-cidadao-profissional: fato.

Possiveis situacées que interferem para a evolucio positiva no/
do sistema educacional

A falta de dinamismo e autonomia nas escolas precisam ser revistas. O
sistema educativo tem de ser operacional passeando na historia e na atualidade
buscando aperfeicoar os padroes intelectuais e morais de uma era e o aper-
feicoamento do método cientifico no desenvolvimento das possibilidades de
experiéncia sempre crescentes € em expansao na outra. A comunidade escolar
ainda ndo conseguiu uma conexao entre o presente € o passado, promovendo
uma valoragdo da ética e do respeito as diversidades. Apesar de caminhar a
passos lentos em busca desta comunhao.

Somando-se a interferéncia externa que ocorre na escola e na comu-
nidade, outra questdo que se apresenta ¢ a formagao do professor, fruto do
sistema que vem ha muito tempo apresentando ineficiéncia. Sua habilitacado
em muitas vezes nao condiz com a realidade. A situagdo ¢ triste, mas muito
comum. Em todas as escolas publicas existem criangas e professores que,
via de regra, sdo os novatos na profissdo ou na escola. Ou sdo substitutos ou
ainda estagiarios com contratos de emergéncia com fins “politiqueiros”. Logo,
até que o professor se “encaixe” na profissao, muitos alunos ja tiveram sua
formagao comprometida.

Werneck (1992, p. 33) j& preconizava na década de 90 que “o cumpri-
mento do dever profissional ¢ condicdo sine qua non até para se defender a
ideologia vivida”. Afirmava ainda que o “amor pela profissdo e a realizagao
pessoal cairam a niveis incompativeis com o bom desempenho. Nao adianta
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somente o salario, ha que se recobrar a vocagao, algo mais profundo, sem
significados de alienagdo”.

Assim, compreende-se que o tema da qualidade da relacdo “professor-
-aluno” assume uma importancia que nao tinha anteriormente. Nao se trata
de encontrar um réu, mas sim compreender as condi¢des de trabalho e de
formagdo do educador para estabelecer um significado na qualidade da rela-
¢do ‘professor-aluno’ e qual a interferéncia interpessoal que ele estabelece
com seus alunos.

A escola tem portas abertas que escondem trancas subjetivas difundidas
pela sociedade e refletidas no ambiente escolar. Teria que ser um espaco onde
se cumpriria o papel da cidadania, conscientizando o povo e abrindo oportu-
nidades iguais para todos. As Politicas ptblicas sociais e educacionais exigem
uma nova metodologia que cumpra uma politica administrativa estrutural, de
modo que o sistema e o ensino brasileiro fagam “jus” a uma escola que atenda
a todas as classes democraticamente. E quem exerce este papel na escola de
desenvolver no aluno o aprendizado global é o professor, pretenso formador
de opinido e de cidadao.

Para Rios (2001, p. 9-10) o professor deve ocupar o lugar que lhe com-
pete por direito que ¢

[...] saber fazer bem o dever. Ao dever ser articulam, além do saber, o querer
e o poder. Pois ¢ fundamental um saber, o dominio dos contetidos a serem
transmitidos e das técnicas para articular o contetido as caracteristicas dos
alunos e do contexto, mas esse saber perde seu significado se ndo estd ligado
a uma vontade politica, a um querer que determina a intencionalidade do
gesto educativo. [...] A dimensdo ética da competéncia ndo estd presente
apenas na competéncia do educador. Ela faz parte da competéncia profis-
sional, qualquer que seja o espaco de atuagdo dos individuos.

Entretanto, ndo se vé este profissional, descrito por Rios ha vinte anos,
atuando nas escolas. Sua formacao deixa a desejar, aumentam a carga horaria
de estudo e trabalho, mas ndo ha resultado na qualidade do que ¢ aprendido e
ensinado. Nao ha motivacao pessoal, financeira para transmitir conhecimento,
poucos sdo os que promovem qualidade no ato de transmitir conhecimento.
Infelizmente ha exemplos de profissionais que fazem planejamento de uma
turma em um determinado ano em que comeca a trabalhar com determinada
série e depois continua com 0 mesmo planejamento se continuar trabalhando
com a mesma série. Neste sentido, em que momento este professor considera
a diversidade de cada turma? O mundo da educacgdo esta se transformando,
enquanto, um dos pilares deste processo estd obsoleto, desacreditado e mal
preparado para desempenhar sua fungao.
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Entretanto, se o homem por si s6 ¢ um ser fundamentalmente capaz de
transformar e ser transformado dentro de seu ambiente natural, que € a socie-
dade, entdo a educagdo deve ter como principal meta a realizagdo concreta
deste, pois sua forma impar de ‘raciocinar’ ¢ “atemporal e gradativa”. Mais
uma vez o professor surge como aquele que precisa mudar, transformar o
mundo dos educandos, buscando um ensino mais humanizado, um aprender
a aprender do processo, pois a escola atual estda comegando uma nova era em
que as maquinas estao adentrando no espago escolar através da realidade vir-
tual. E o que isso acarretara? Ainda € uma incégnita, pois se esta vivenciando
o processo de mudanca.

Um aparte

Neste aparte € interessante iniciar com uma citagdo de Fullat (1994,
p. 193) que ¢ muito pontual para a contribuicdo da reflexdo sobre o
assunto explanado:

No inicio do século XX ninguém punha em duvida a capacidade da escola
em reduzir e mesmo anular as diferengas socioculturais provenientes da
situacdo social das familias. Havia uma fé inabaldvel na escola. Os pais
mais humildes estavam convictos de que seus filhos se livrariam da miséria
na medida em que se livrassem da ignorancia. Nao ha duvida de que o
desenvolvimento da escola primaria e o da educacdo secundaria acompa-
nhou o desenvolvimento industrial e o crescimento econémico. Os niveis
de vida subiram. Mas, desde ha algum tempo, surgiram sérios questiona-
mentos sobre o poder nivelador da escola. A sociedade continua dividida
em grupos e em classes.

E relevante comentar sobre as criancas que as escolas recebem nas séries
iniciais, pois vém das classes sociais mais diversas. Em sua grande maioria
sao criangas vindas de lares analfabetos, onde ao entrarem na escola sao exi-
gidos de todas as criangas, o mesmo desempenho ¢ 0 mesmo tempo para a
compreensao. A situagdo ¢ desesperadora para a familia, mas ao que parece,
ignorada pela maioria dos professores de escolas publicas, que veem com ma
vontade esses alunos, por serem “carentes”, “famintos”, “doentes”, e assim
caracterizando-os em situagdo preconceituosa. A crianga comega sua jornada
escolar muitas vezes acreditando em sua incapacidade, aceitando-a e com-
portando-se mesmo como incapaz, algumas conseguem superar esta fase da
vida estudantil, outras nem tanto.

Para Ferrarezi Junior (no prelo, p. 94-95):
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A escola € um lugar propicio para o aprendizado da cooperagdo e da soli-
dariedade. Entretanto, praticas cada vez mais comuns como dar medalhas
aos melhores alunos de cada classe, louvar permanentemente os “bons
alunos” em detrimento dos “maus” ou alardear as maiores notas de cada
prova, exaltando os “vitoriosos” e humilhando os “fracassados”, estao
longe de motivar Educa¢do: Direto ao Assunto os fracos a ser como os
fortes, justificativa furada que ouvi varias vezes. Ao contrario, essas prati-
cas desenvolvem dois tipos bem distintos de sentimentos entre os alunos:
o individualismo egoista e pedante nos “vitoriosos” ¢ o conformismo
resignado nos “fracassados” (grifo nosso).

Com tal declarag@o constatamos que a escola nao ¢ democratica porque
a sociedade ainda ndo ¢é verdadeiramente democrética, ela esta exercendo um
papel de s6 marginalizar o futuro cidadao, sendo portadora do eixo de aliena-
¢do do povo brasileiro, dentre todas as concepcdes educacionais combatidas
ao longo do tempo, infelizmente ainda nos deparamos com ag¢des assim.

A escola deveria criar situagdes favoraveis a crianga para que a mesma
pudesse obter sucesso ou competir de forma menos desigual, mas para isso o
professor teria que acreditar que € possivel através de estimulos, criando situa-
¢des motivacionais e investir na crianga “desacreditada”. Esse gesto mais huma-
nizado e receptivo por parte do professor traria esperanga para esses alunos.
Dai a importancia da atuacdo do profissional que tenha vocagao para ensinar.

A questdo da (de)formacao do professor primdrio € fruto do sistema que
jé vem decaindo ha muito tempo, haja vista que a safra de professores a cada
ano que passa ¢ mais deficiente. Os cursos de magistério sdo incompativeis
para formagao de um profissional a altura para transmitir e orientar seus alu-
nos, pois a sua habilitacdo ndo condiz com a realidade. Em todas as escolas
publicas existem essas criancas e esses professores que, via de regra, sao os
novatos na profissdo ou na escola e marcam para sempre a vida desses alunos.

O professor, por sua vez, precisa ter visdo de mundo sobre o trabalho que
desempenha fazendo a diferenga na vida social e educacional de seus alunos.
Interferindo diretamente na formacdo do seu senso critico e transformador,
tao almejado na atualidade e defendido na Constitui¢ao Brasileira, na LDB,
nos PCN’s e BNCC, cuja premissa comum ¢ a busca pelo desenvolvimento
do pensamento autébnomo e critico no/do aluno.

Consideracoes
A cultura ndo pode ser confundida com escolarizagdo, pois a escola ndo

¢ o unico lugar onde a educagdo acontece. A formagao do educador implica
em ampliar o conhecimento do mesmo, instiga-lo a ser curioso, a encontrar
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mecanismos que sejam eficazes para formar seus alunos integralmente con-
forme se espera de um profissional de exceléncia.
Azevédo (2020, p. 143) ¢ muito eloquente quando cita que:

Pensar a formagdo continuada de professores ¢ mais do que cuidar da
constituigdo tedrica. Requer pensar o individuo da formagao, pensar a sua
individualidade e como essa individualidade se alia ao coletivo escolar.
Mas também € pensar num processo de conhecimentos que deram inicio
na formagao inicial, realizada e legitimada nas universidades.

Ter em mente que a formag@o ¢ compromisso com o outro, requer cria-
tividade e autonomia para despertar o interesse, a curiosidade para continuar
o processo continuo de ensinar e aprender.

Faz-se necessario entdo, analisar formas e contextos diversificados onde
a maneira mais pratica e acessivel possa ser aceita pela maioria, juntamente
com seus subsidios culturais, que € a principal ‘mola de escape’ no pro-
cesso da transformacao social dentro de uma sociedade a ser transformada
‘condicionalmente’.

Observando o cotidiano de cada aluno e podendo assim distingui-lo do
‘ndo’ cotidiano € fator determinante no processo social, onde a valorizagao da
vida social do aluno, professor, sociedade e estado se interligam pelo contexto
sociocultural. O compromisso do educador com o educando ¢ primordial para
o sucesso de ambos e da sociedade.

Desta feita, se 0 homem por si s6 € um ser fundamentalmente capaz de
transformar e ser transformado dentro de seu ambiente natural que € a socie-
dade, entdo a educagdo deve ter como principal meta a realizacdo concreta
deste, destacando, assim, que sua forma impar de raciocinar sera dissolvida
da razdo do seu julgamento ideolodgico.
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TEXTO VII

UMA DISCUSSAO SOBRE HISTORIA,
CULTURA E EDUCACAO DO POVO
TRADICIONAL POMERANO

Erineu Foerste
Jandira Marquardt Dettmann

Introducio

O objetivo deste capitulo ¢ discutir aspectos sobre cultura, lingua e edu-
cacdo, articulados a reflexdes relacionadas a historia do Povo Tradicional
Pomerano. Trata-se de tematicas trabalhadas pelo Grupo de Pesquisa (CNPq)
“Culturas, Parcerias e Educacao do Campo” do Programa de Pés-Gradua-
¢ao em Educac¢do da Universidade Federal do Espirito Santo. Investigam-se
questdes sobre escolas pluridocentes?” e multisseriadas no municipio de Santa
Maria de Jetiba, no Estado do Espirito Santo, Brasil, com foco em aborda-
gens qualitativas socio-historicas em educagdo (FICHTNER et al., 2020).
A chegada dos pomeranos pioneiros teve inicio com o desembarque de 117
pessoas no dia 28 de junho de 1859 no Porto de Vitoria no Estado do Espirito
Santo (FOERSTE, 2020). Foram oficialmente enviados para a entdo Colonia
de Santa Leopoldina, fundada no ano de 1856, por ordem do Governo Impe-
rial. Para tal, esse texto destaca a historia e trajetoria dos entdo denominados
“imigrantes alemaes”, que bem mais tarde, a partir do Decreto 6.040/2007,
foram reconhecidos pelo Estado Brasileiro como Povo Tradicional Pomerano.

Da Pomerania ao Brasil

Os pomeranos sao germanicos de origem eslava, que descendem do povo
wende. Vieram da antiga Pomerania, cujo nome, Pommern, em alemao, vem
do eslavo PoMorje, que significa “terra perto do mar”. Considerados como
povo barbaro e pagdo, os pomeranos construiram um templo em Stettin,
para um deus denominado 7riglav. Conforme Salamoni apud Bork (2013) e
Hammes (2010), a partir do ano de 1124, foram cristianizados e, mais adiante,

27 Escolas pluridocentes sdo aquelas organizadas com mais professores para atuar com os alunos do 1° ao 5°
anos em mais turmas, diferentemente das unidocentes, em que um unico professor atua com esses alunos
em uma turma também unica.
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em 1400, foram germanizados, apos varias invasoes e disputas pelo territorio
da Pommerland, bem como da oficializacdo da lingua germanica na regido.

Desde que os wende migraram para a regido da Pomerania, cuja terra,
com rios e lagos, era fértil e rica em alimentos, notou-se interesse e disputa
de diversos povos por aquele territorio (HAMMES, 2010). O resultado foram
diversas guerras e invasdes que trouxeram sofrimento aos pomeranos. Prosse-
gue o mesmo autor destacando que parte do territorio pomerano chegou a ser
dominado por trés vezes pelos poloneses e que, por parte de Carlos Magno
(768-814) e Otto, o Grande (936-973), houve tentativas de anexar esse terri-
torio ao Sacro Império Romano-Germanico.

Hammes (2010) discute que a Dinamarca e a Polonia tentaram dominar
o territorio da Pomerania com guerras entre os séculos X e XI, mas, apesar do
grande estrago gerado, nao obtiveram €xito. A Suécia invadiu esse territorio
em 1630, com o que praticamente o destruiu, voltando a disputa-lo de 1655
a 1660, desta vez com a Polonia. Em 1720, praticamente todo o territorio
pomerano passou a pertencer a Brandemburgo-Prussia. Frederico, o Grande,
rei da Prussia, venceu russos e suecos em batalha que se estendeu de 1756
a 1763, dedicando-se, em seguida, a reconstruir a Pomerania. Napoledo
Bonaparte passou pela Pomerania em 1806, em dire¢do a Russia, e causou
uma nova onda de destrui¢ao na regido (HAMMES, 2010).

Localizada na costa sul do Mar Baltico e constituida como um ducado
independente, a Pomerania esteve, portanto, sob o dominio de varios reinos. A
partir do Congresso de Viena, em 1815, todavia, deixa para tras sua configuracao
como ducado e passa a fazer parte da Provincia da Prussia, sendo subdividida
em Pomerania Ocidental (Vorpommern) e Oriental (Hinterpommern) (Figura 1).

Figura 1 — Mapa da Pomerania
Provinz Pommern 1939

Kreiseinteilung

1 Stettin 5 Kolberg
2 Stralsund 6 Koslin
3 Greifswald 7 Stolp

4 Stargard 8 Schneidemihl

(c) copyright 2001 by Gunthard Stiibs http://hinterpommern.de

Fonte: Retirado de http://hinterpommern.de.
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Hammes (2010) sublinha que, com o fim da II Guerra Mundial, a partir
da Conferéncia de Potsdam, a nova divisao politica do territério da Europa
reconfigurou o mapa da Pomerania. O que era a Pomerania ¢, hoje, uma
regido no nordeste da Alemanha e no noroeste da Polonia (Figura 2). Em
consequéncia de tantas disputas e dessa reconfiguragcdo, o povo pomerano
foi forcado a migrar para a Alemanha Ocidental, para outras areas da Europa
e para o resto do mundo.

Figura 2 — Localizacio atual da Pomerania
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Fonte: A patria... (2008).

Toda a regido litoranea da antiga Pomerania tem 500 km de extensao,
enquanto sua superficie total tem, aproximadamente, 38,5 mil km?, o que
corresponde a uma area menor que a do Espirito Santo (45,5 mil km?), onde
muitos se instalaram ao migrar para o Brasil. A Pomerania Oriental localiza-
va-se a leste da cidade de Stettin, hoje pertencente a Polonia, de onde veio a
maioria dos imigrantes pomeranos que chegaram ao Espirito Santo em 1859.

O contexto da imigracao no Brasil e em terras capixabas

Com as constantes guerras, a Revolugao Industrial, os conflitos religio-
sos, a falta de perspectiva de vida — pautada no trabalho como diaristas em
latifundios — e, sobretudo, com a fome que passavam, os pomeranos foram
forcados a deixar sua terra junto ao Mar Baéltico, ja no século XIX. “Nesse
ambiente de profundas mudangas sociais, econdmicas e politicas € que se da
o processo de emigragao de varios povos europeus, incluindo os germanicos,
para outras partes do globo” (MARTINUZZO, 2009, p. 34).

A maioria dos emigrantes da Pomerania foi para a América do Norte, a
partir de 1835, e, posteriormente, para a Australia, Africa do Sul, outros paises
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balticos e também para a América Latina. Desses ultimos, grande parte veio
para o Brasil (ROELKE, 1996). Um fator que contribuiu para isso: no século
XIX, o Governo Imperial havia iniciado um movimento no qual aconselhava
quem quisesse viver feliz a viajar para o Brasil. Assim, diante das dificul-
dades em que se encontravam e atraidos por uma vida melhor, milhares de
germanicos “[...] apostaram numa vida nova, fugindo das guerras e das difi-
culdades financeiras. No Brasil, estabeleceram-se no interior € também nas
for¢as armadas imperiais” (MARTINUZZO, 2009, p. 34).

A imigragdo germanica ocorreu em varias regides brasileiras. Entretanto,
ainda ndo ha consenso em relagdo ao local e ano de seu inicio. Tubino (2007)
indica que isso teria ocorrido no Rio Grande do Sul, em 1820. Todavia, em
Hunsche (1981), encontramos que os primeiros imigrantes germanicos teriam
chegado ao Pais no mesmo ano, instalando-se, porém, no Rio de Janeiro, espe-
cificamente, em Nova Friburgo. Este mesmo autor aponta que a presen¢a dos
germanicos no Rio Grande do Sul teria ocorrido um pouco depois, em 1824.

Mais para o fim da mesma década, em 1829, Tubino (2007) afirma que
esses imigrantes se direcionaram aos estados de Santa Catarina e Parana. Poste-
riormente, foram fundadas pequenas colonias em outras partes, como a Colonia
de Santa Isabel, no Espirito Santo, em 1846, ¢ a Colonia de Filadélfia, em Minas
Gerais, em 1853, a qual se tornou o municipio de Tedfilo Otoni, em 1876.

Conforme Cotrim (2005), por sua vez, alemaes, suigos e belgas teriam
chegado a Sao Paulo entre os anos de 1847 e 1857, quase no mesmo periodo
em que os pomeranos vieram para o Espirito Santo.

Em terras capixabas, a imigragao germanica, que inclui diversos povos,
entre os quais os pomeranos, se iniciou na Colonia de Santa Isabel, que, atual-
mente, ¢ um distrito de Domingos Martins, municipio a sudoeste da capital
capixaba, Vitoria (MARTINUZZO, 2009). Ali, em 1846, 38 familias alemas se
instalaram as margens do Rio Jucu. Em margo de 1857, outro grupo de imigran-
tes, desta vez, formado por sui¢os, holandeses, luxemburgueses e germanicos
de varios estados, chegou a Coldnia de Santa Leopoldina, criada em 1856
com o nome de Colonia de Santa Maria®®, localizada a oeste do Espirito Santo,
destino da maioria dos imigrantes germanicos que chegaram a este Estado.

Esses primeiros imigrantes germanicos se instalaram nas regides monta-
nhosas do Espirito Santo, migrando, posteriormente, para o norte de seu terri-
torio (MARTINUZZO, 2009). Sua presenca foi registrada em varias regioes:
Domingos Martins, Marechal Floriano, Santa Leopoldina, Santa Maria de
Jetiba, Santa Teresa, Afonso Claudio, Brejetuba, Laranja da Terra, Itarana,

28 O nome Colonia de Santa Maria foi modificado para Colonia de Santa Leopoldina pelo imperador D. Pedro
|1, por meio de decreto de 27 de margo de 1857, em homenagem a princesa Leopoldina, sua filha, conforme
Bispo (2013).
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Itaguagu, Baixo Guandu, Colatina, Pancas, Sdo Gabriel da Palha, Vila Pavao,
Vila Valério, Aguia Branca, Vitoria, Vila Velha e Serra (Figura 3) (KILL, 1998).
Conforme a base de dados do projeto “Imigrantes Espirito Santo”?,
mantida pelo Arquivo Publico do Espirito Santo, as primeiras familias que
chegaram a esse Estado foram: Beilke, Schulz, Bienow, Boernke, Zitlow, But-
zke, Dummer, Dupke, Ebert, Grauncke, Wilke, Kalk, Raasch, Kohls, Krause,
Kiister, Mielke, Reinholz, Beling, Schmidt, Schroeder, Moiler, Schumacher,
Schwanz, Thurow, Wegner, Ziemann, Braatz, Zumach, dentre outras.

Ao sair de sua regido de origem, a maioria navegava pelo Mar Baltico,
em pequenas embarcacdes, até chegar a cidade portuaria de Liibeck. Em
seguida, dirigiam-se ao porto internacional de Hamburgo, na Alemanha, onde
embarcavam para o Brasil em navios maiores. O primeiro grupo somava 117
pessoas, que partiram de Hamburgo em 27 de abril de 1859, a bordo do navio
“Eleonore” (TRESSMANN, 2005).

Figura 3 — Municipios com presenca do povo pomerano
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Fonte: Adaptado pela autora a partir de base cartografica disponivel em:
https://www.mapasparacolorir.com.br/mapa/estado/es/estado-espirito-
santo-municipios-nomes.jpg. Acesso em: 19 maio 2019.

A travessia dos pomeranos da Europa para o Brasil foi sofrida, em embar-
cacdes a vela, viajando de seis a sete semanas, o que causou a morte de muitos.

29  As consultas nesta base de dados séo feitas a partir do enderego http://imigrantes.es.gov.br/.
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Nesses casos, os corpos eram lan¢ados ao mar. Esse grupo, especificamente,
chegou ao Rio de Janeiro dois meses depois de iniciada a viagem. Em seguida,
em 26 de junho de 1859, partiram no navio “Sdo Matheus” em dire¢do a
Vitéria, onde aportaram dois dias depois®.

Quanto aos imigrantes germanicos de origem pomerana, de acordo
com Tressmann (2005), a maior quantidade chegou ao Espirito Santo no
periodo de 1870 a 1874, ocasido em que a imigragao cessou. Os primeiros,
no entanto, chegaram em 1859.

No periodo em que os pomeranos chegaram ao Espirito Santo, a Ale-
manha ainda ndo havia sido unificada, o que s6 veio a ocorrer em 1871.
Por isso, na lista de imigrantes elaborada pelas autoridades alfandegarias de
Vitéria, consta apenas que eles haviam vindo da Prussia, sem registro do local
exato. Chegando ao Porto de Vitoria, eles seguiam em canoas para o Porto de
Cachoeiro (Santa Leopoldina) e, de 14, a p¢ ou em lombos de burros, seguiam
para as colOnias nas quais se fixariam, pois ndo havia estradas.

Atualmente, o povo pomerano esta também em outras regides capixabas,
mas, certamente, concentra-se em maior nimero nos municipios ja mencio-
nados, principalmente em Santa Maria de Jetiba, identificado constantemente
como o municipio mais pomerano do Espirito Santo, o que se pode perceber
tanto nas placas indicativas instaladas nas rodovias quanto em folders de festas
e no modo como os meios de comunicag¢do a ele se referem.

Como a maioria dos imigrantes que vieram para o Brasil, os pomeranos
eram camponeses, caracteristica determinante para a ocupacdo e o desbrava-
mento das regides de florestas, como é o caso da Colonia de Santa Leopoldina
(ROELKE, 1996), onde inicialmente se instalaram. Além da viagem sofrida,
Granzow (2009) relata que os imigrantes também tiveram dificuldades ao che-
gar as colonias a eles destinadas: a mata era fechada, ndo havia estradas, diante
do que tiveram de abrir caminho e construir moradias improvisadas, realizando
plantios para produzir alimentos para a propria sobrevivéncia. Para o0 mesmo
autor, os antepassados dos pomeranos sairam da Pomerania para um novo
mundo. Precisaram de muita coragem para tal, pois era uma despedida sem
retorno. Passaram por sofrimentos e perderam familiares por causa de doencgas
e fome, mas persistiram e conseguiram se estabelecer em suas proprias terras.

Pomeranos em Santa Maria de Jetiba

Santa Maria de Jetiba foi povoada a partir do processo de coloniza¢dao
iniciado por imigrantes europeus vindos da antiga Pomerania, enviados para a
Colonia de Santa Leopoldina por ordem do Governo Imperial. Inicialmente, se

30  Conforme discurso proferido por Helmar Réelke, na ocasido da comemoragéo dos 150 anos dos pomeranos
no Estado do Espirito Santo.
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instalaram ali os sui¢os, mas, posteriormente, também vieram os holandeses,
luxemburgueses, belgas, franceses, alemaes e pomeranos. Localizada as mar-
gens do Rio Santa Maria da Vitoria, entre a Cachoeira Grande e a Cachoeira
José Claudio, a regido demarcada tinha extensdo de quatro léguas quadradas
de terra (ROELKE, 1996; TSCHUDI, 2004).

Os imigrantes pomeranos que se instalaram na Colonia de Santa Leopol-
dina eram, numericamente, superiores aos demais grupos. Por isso, a lingua
pomerana passou a ser a mais usual na regido (TRESSMANN, 2005). Em 1872
e 1873, foram registrados pelas autoridades alfandegarias 2.142 imigrantes
pomeranos na regido do entorno da Colonia de Santa Leopoldina. Em 4 de
abril de 1884, essa coldnia se tornou o municipio Porto de Cachoeiro de Santa
Leopoldina, do qual fazia parte, ainda, a regido que hoje compreende Santa
Maria de Jetiba (ROELKE, 1996).

Em 1911, a atual regido de Santa Maria de Jetiba foi denominada dis-
trito de Jequitiba, que passou a denominar-se Jetiba em 1943. Em 1933, o
municipio de Porto de Cachoeiro de Santa Leopoldina, por sua vez, recebeu
o nome de Cachoeiro de Santa Leopoldina, vindo a se estabelecer como Santa
Leopoldina em 1943 (Decreto-lei estadual 15.177/1943).

No que se refere a divisdo territorial, em 1960, o distrito de Jetiba ainda
pertencia a Santa Leopoldina. Mesmo assim, a regido ja era popularmente
conhecida como Santa Maria de Jetiba, nome oficializado quando houve a
emancipacao deste municipio (Lei estadual 4.067/1988), decorrente de um
plebiscito com 4.966 eleitores dos distritos de Garrafao e Sede de Santa Maria
de Jetiba, dos quais 4.404 optaram pela emancipacao politico-administrativa
do local (SANTA MARIA DE JETIBA, acesso em 27 mar. 2018).

O municipio de Santa Maria de Jetiba estd a 87 km de Vitoria, na regido
Centro-Serrana do Espirito Santo. Atualmente, tem dois distritos, sendo for-
mado por 39 comunidades. Em 2019, a estimativa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) dava conta de que sua populacao girava em
torno de 40 mil habitantes, dois ter¢os dos quais vivendo na zonal rural. Seu
crescimento deve-se muito ao trabalho dos imigrantes (SANTA MARIA DE
JETIBA, acesso em 27 mar. 2018).

Com uma area de 735,579 km? (IBGE, acesso em 5 fev. 2018), geografi-
camente, Santa Maria de Jetiba faz limites com Domingos Martins (sul), Santa
Teresa, Itarana (norte), Santa Leopoldina (leste) e Afonso Claudio (oeste).
Ha duas vias de acesso ao municipio: uma ¢ pela BR 101-Norte, via Fundao
e Santa Teresa, na ES-261; a outra é pela BR 101-Sul, via Cariacica, pela
ES-080 (Figura 4).
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Figura 4 — Localizaciio de Santa Maria de Jetiba
T SR T

Fonte: A patria... (2008).

Situando-se em uma regido originalmente formada por agricultores fami-
liares e com grande diversidade de produtos agricolas, o municipio € o maior
produtor de hortifrutigranjeiros do Espirito Santo, abastecendo 40% do que se
consome na Grande Vitoria, além de alcangar mercados como Minas Gerais,
Bahia e Rio de Janeiro. Também ¢ um importante polo de produgdo primaria
na olericultura e na cafeicultura, mas o destaque maior ¢ a avicultura: sdo
cerca de 12,4 milhdes de ovos por dia, 340 milhdes por ano, sendo um dos
municipios brasileiros com o maior niimero de aves, superando os 17 milhdes.
Com esses niimeros, posiciona-se como responsavel por 93% da produgao de
ovos no Espirito Santo, conquistando a marca de primeiro produtor nacional
(GONCALVES, 2019).

Apesar da dificuldade de acesso a cidade, em decorréncia de estradas
sinuosas, o turismo em Santa Maria de Jetiba também cresce, ainda que timi-
damente, pelas belezas naturais, clima frio, festas tipicas, ricas tradi¢des cul-
turais que os pomeranos preservam ao longo de 160 anos em terras capixabas
e, ainda, pela presenca do Museu de Imigragdo Pomerana, no qual € possivel
conhecer a historia dos descendentes de pomeranos, via documentos, objetos e
fotografias que mostram a saida desse povo da antiga Pomerania até a chegada
ao Espirito Santo e a Colonia de Santa Leopoldina, as aberturas de estradas,
entre outras atividades que realizaram ao desbravar a nova terra, que, hoje,
compreende a regido de Santa Maria de Jetiba.

Os descendentes de pomeranos mantém, ainda hoje, alguns aspectos
culturais dos seus antepassados, tais como a musica, algumas peculiaridades
do ritual do casamento, algumas caracteristicas arquitetonicas nas residén-
cias e, principalmente, a lingua pomerana, ainda muito falada por esse povo,
alcangando a quinta geracdo de descendentes.
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A musica sempre foi uma fonte de lazer para os pomeranos ¢ ¢ manifes-
tada por meio dos varios grupos de corais existentes em Santa Maria de Jetiba,
bem como dos nove grupos de dangas folcldricas, 23 grupos de trombonistas
(Figura 5) e, ainda, pelos varios tocadores de concertinas que marcam a vivéncia
cultural desse povo (SANTA MARIA DE JETIBA, acesso em 27 mar. 2018).

Figura 5 — Trombonistas em Santa Maria de Jetiba

Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba (2019).

Uma das manifestagdes culturais mais peculiares entre os pomeranos
¢ o ritual do casamento, o qual, descreve Tressmann (2005), ¢ uma festa de
trés dias, realizada na casa dos pais da noiva. Na quinta-feira a noite (ou na
sexta-feira, como ocorre atualmente), véspera do casamento, realiza-se o ritual
do pulterawend, que é o quebra-loucas®. A sexta-feira (ou sabado) ¢ o dia da
ceriménia religiosa. E quando acontece a festa de casamento propriamente
dita, sendo servida uma farta refei¢do, cujo preparo, geralmente, ocorre em
regime de mutirdo, pratica bastante frequente entre os pomeranos. Algumas
familias ainda se retnem no dia seguinte, como um pos-banquete. Como se
v€, quanto ao periodo, essa festa ja sofreu mudangas, mas mantém algumas
caracteristicas bem marcantes, principalmente na zona rural.

As festas anuais da cidade também representam um marco importante
para os descendentes de pomeranos e retinem pessoas do proprio munici-
pio, dos municipios vizinhos e de outros estados. A principal delas ¢ a Festa

31 Ritual da festa de casamento pomerano conduzido por uma mulher, geralmente idosa, parente do noivo ou
da noiva, que quebra lougas de porcelana no chéo do saldo da festa, para trazer sorte a vida matrimonial.
Enquanto quebra as lougas, a mulher profere palavras de felicitagdes ao casal.
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Pomerana, organizada pela Secretaria Municipal de Cultura, ocorrendo sempre
no més de maio, para comemorar a emancipacao politica de Santa Maria de
Jetiba. Essa festa ¢ uma das mais expressivas da cidade, pois ha um envolvi-
mento, inclusive, dos estabelecimentos comerciais (Figura 6), bancos, repar-
tigdes publicas, cujos funcionarios se vestem tipicamente durante os trés ou
quatro dias de sua duracgao.

Figura 6 — Funcionirios de comércio local na semana da Festa Pomerana
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba (2019).

Como observamos em nossas pesquisas, essa festa ¢ assunto explorado,
também, nas aulas de pomerano. Em dada ocasido, uma das professoras
(10/05/2019) disse para os alunos: “Qous stad hdt gebursdag hat. Woo feel
jar uld is dai woore?” (Nossa cidade fez aniversario. Quantos anos ela fez?).
Ela informou que eram 31 anos, ao que os alunos, percebendo alguma incoe-
réncia, questionaram por que em 2019 havia tido apenas a 30* Festa Pome-
rana (Figura 7). Ida, entdo, explicou que a primeira edi¢ao da festa somente
aconteceu um ano depois da emancipagao.

Essa festa relembra momentos marcantes na vida dos pomeranos, por
meio de desfile que mostra a historia da imigragdo e, também, as caracteris-
ticas atuais do municipio, contando com intensa participagao das escolas das
redes municipal, estadual e privada de Santa Maria de Jetiba. Adicionalmente,
acontece a exposi¢do e venda de produtos artesanais da regido, comidas e
bebidas tipicas, entre outras atividades.
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Figura 7 — Cartaz de divulgacdo da Festa Pomerana de 2019
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Fonte: Santa Maria de Jetiba (acesso em 31 maio 2019).

Tendo a agricultura como principal fonte de renda, Santa Maria de Jetiba
ainda tem em seu calendario o Dia do Colono, comemorado em 25 de julho,
més em que, anualmente, acontece a Festa do Colono, que, em 2019, chegou
a sua 39* edi¢ao.

De seus tragos culturais, os descendentes, como dito, mantém viva a
lingua pomerana, presente no cotidiano das familias, no convivio e interacao
das pessoas pelas ruas e calgadas da cidade. Uma das professoras do Proepo
disse em 24/05/2019: “[...] 0 mais importante para o pomerano é a fala. E a
lingua. Quando a gente vem para o Centro, encontra um monte de aglomerados
falando a lingua”. O mesmo sucede no espago escolar, onde as criangas tém
aulas de pomerano. Por isso, o topico a seguir apresenta o contexto educa-
cional dos pomeranos, para melhor compreensao da contribuigdo linguistica
desse povo no contexto escolar.

Contexto educacional

Aprofundar os estudos sobre a imigragao dos pomeranos no Espirito
Santo e, principalmente, na Colonia de Santa Leopoldina, traz a compreensao
do quao ardua foi a vida desses imigrantes ao desbravarem as montanhas capi-
xabas. Pela localizagdo e acesso a coldnia, eles passaram por muitas dificul-
dades no que se refere a alimentagao, acesso a servigos de satude e educagao,
entre varias outras. Especificamente, esta secao discorre brevemente sobre
como se iniciou a educagdo escolar nesse contexto ¢ sobre como a educagao
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dos descendentes desses imigrantes se encontra atualmente, principalmente
no que se refere a lingua pomerana.

Os imigrantes germanicos que chegaram ao Espirito Santo vieram de
uma realidade em que as escolas eram publicas e gratuitas. Em sua maioria,
eles haviam concluido o entdo chamado ensino primario em sua regido de
origem e tinham a visdo de que os filhos deveriam aprender a ler e escrever.
Quando chegaram ao Espirito Santo, porém, ndo encontraram uma realidade
em que pudessem concretizar esse desejo (WILLEMS, 1980). Isso porque a
administracdo provincial nao dava as condi¢des para o atendimento educa-
cional nem aos brasileiros ali residentes, tampouco aos filhos dos colonos.

Assim, inicialmente, as criangas das comunidades pomeranas em idade
escolar recebiam alguma instru¢do ministrada pelos moradores das colonias
em suas proprias casas (WEBER, 1998; CASTELLUBER, 2014). Tal situagao
levou a Igreja Luterana a investir na construc¢do de escolas paroquiais, geral-
mente, ao lado dos templos, em regime de mutirdo. Essas escolas serviam tanto
para as aulas como para os cultos. Com a ajuda de varios imigrantes recém-che-
gados, os quais foram também professores, os pomeranos passaram a ter acesso
a instrugdo escolar, com aulas ministradas em alemao (SCHWARZ, 1993).

Conforme Foerste e Schiitz-Foerste (2017), ao longo de sua historia, os
pomeranos foram submetidos a praticas de siléncio cultural e tiveram que se
ajustar linguisticamente ao que lhes era imposto. Buchholz (1999) e Innachin
(2008) destacam que, do ponto de vista oficial, no século X VI, mais especifi-
camente a partir de 1530, a Reforma Luterana foi introduzida na Pomerania
e, com ela, a lingua germanica foi imposta e estabelecida em igrejas, escolas
e reparticdes publicas. Quando chegaram ao Brasil, os pomeranos também
tiveram que se ajustar linguisticamente, ndo so6 a lingua portuguesa, como
também ao alemao, usado nas escolas paroquiais.

A primeira escola foi construida na regido de Jequitiba, que, atualmente,
faz parte do municipio de Santa Maria de Jetiba (CASTELLUBER, 2014).
Erguida em 1878, teve como primeiro professor o Sr. Friedrich Schulz, que
também era responsavel por conduzir cultos realizados na mesma edificagao
(VOLBRECHT; SCHAEFFER, 1982).

Alguns anos antes, porém, mais exatamente em 1872, a instrug@o escolar
foi iniciada na sede de Santa Maria de Jetiba, um pouco mais afastada dali,
em uma sala de aula improvisada, ao lado direito da atual Igreja Luterana.
Ali também eram celebrados os cultos pelo pastor Philipp Peter, que se des-
locava da comunidade de Vinte e Cinco de Julho, regido atualmente situada
no municipio de Santa Teresa (HARTUWIG, 2011).

Conforme Gaede (2012), somente em 1891 aconteceria a construcao
de uma pequena escola na comunidade de Santa Maria de Jetiba, sendo seu
professor um colono. Essa escola também servia de capela e foi inaugurada
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em 26 de abril de 1892, pelo pastor da Igreja Luterana de Jequitiba, Friedrich
Lorenz. A partir de outubro de 1904, ainda com a ajuda do mesmo colono,
as aulas foram assumidas por Heinrich Wrede, que também foi o primeiro
pastor nessa comunidade, de 1904 a 1923.

A estreita relagdo entre igreja e escola permaneceu até 1937, quando
Getulio Vargas decretou a nacionaliza¢ao do ensino, a partir do que o portu-
gués foi instituido como lingua oficial nas escolas (SCHWARZ, 1993). Essa
medida trouxe transtornos para a comunidade de Santa Maria de Jetiba, pois
os colonos haviam terminado de construir um prédio com trés salas de aula
para ministrar o ensino em alemao. Na ocasido, o secretario de educacao
do Espirito Santo, Fernando Duarte Rabello, designou a professora Gizela
Zaloker Fayet como diretora dessa instituicdo, orientando-lhe que aplicasse
as diretrizes estabelecidas por meio da nacionalizagao.

Até a medida de Vargas, o ensino publico era oferecido apenas nas loca-
lidades de Recreio, Sdo Sebastido e Rio Bonito. Todavia, a partir de entdo, o
governo construiu e fundou mais escolas, contratou professores, promovendo
a expansdo da oferta, com o intuito de cumprir as diretrizes da nacionalizagao,
pois a maioria dos imigrantes falava o pomerano, a época, denominado equi-
vocadamente como alemao (SCHWARZ, 1993).

Os estudos de Hartuwig (2011) destacam que, mesmo com a expansao
da oferta do ensino publico, muitos alunos ndo permaneciam nas escolas para
concluir as séries iniciais do Ensino Fundamental. Varias dificuldades, como
a falta de estradas e as longas distancias, faziam com que eles chegassem a
escola com idade mais elevada e a abandonassem antes de concluir a entao 4°
série. Outro desafio era a dificuldade que tinham para compreender o portu-
gués, ja que, com suas familias, a maioria falava apenas a lingua pomerana.
Havia, ainda, a falta de professores, o que também dificultava a escolarizagao.

Weber (1998) afirma que, pelas varias dificuldades em relagdo a instrucao
escolar, os imigrantes pomeranos passaram a nao mais ter a escolarizagao
como prioridade. Essa situa¢ao s6 mudou a partir de 1983, quando uma norma
interna da Igreja Luterana determinou que os adolescentes s passariam pela
confirmacao do batismo se concluissem a 4* série do Ensino Fundamental. Os
pastores assim estabeleceram, pois se preocupavam com a instrugao dos filhos
dos imigrantes. Para Hartuwig (2011), essa postura contribuiu com o aumento
das matriculas e a diminuic¢ao do indice de evasdo escolar nas séries iniciais.

Ao refletir sobre esse periodo em que acontecia muita evasao escolar, do
qual fiz parte por volta de 1983, no inicio da minha vida profissional, como
professora de criangas pomeranas, foi possivel perceber que, ao instituir essa
lei interna, a Igreja Luterana tinha uma preocupagdo em evitar que estas sais-
sem da escola sem o grau minimo de instru¢ao. Embora tenha se beneficiado
da profunda relacdo que os pomeranos sempre tiveram com a religiosidade,
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ao que parece, os pastores ndo agiram nessa dire¢cao para exercer o poder
religioso, pois a institui¢do, desde o inicio da imigra¢do dos pomeranos para
a Colonia de Santa Leopoldina, mostrou-se preocupada e envolvida com a
escolarizagdo dos imigrantes (DETTMANN, 2018).

Atualmente, apesar de haver avangos na escolarizacdo dos pomeranos,
pois mais pessoas entre esse povo tém dado continuidade aos estudos, inclu-
sive ingressando em cursos superiores, essa questdo continua sendo preocu-
pacdo para parte dos 6rgaos governamentais. Muitos alunos ainda somente
terminam o 9° ano por intervengdo do Conselho Tutelar e da Promotoria
Publica. Dos que o concluem, varios nao ingressam no Ensino Médio nem
se preocupam em cursar o Ensino Superior.

Quanto aos profissionais docentes que atuaram com 0 povo pomerano,
desde que instituida a obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa até os
anos de 1980, a maioria ndo era habilitada para atuar nas escolas do muni-
cipio. Muitos professores eram leigos ou obtinham sua formag¢ao enquanto
ja estavam em sala de aula. Um dos meios de formagao foi oferecido via
convénio da Sedu (Secretaria de Estado de Educacao do Espirito Santo) e o
Hapront®?, projeto desenvolvido nos anos 1980. Esse convénio beneficiou a
regido também com a contratacao de professores provenientes de municipios
vizinhos, principalmente de Itarana e Itaguagu (HARTUWIG, 2011).

Posteriormente, muitos se habilitaram fazendo o “Magistério das séries
iniciais”, que era ofertado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
(EEEFM) “Graca Aranha”. Somente anos mais tarde ¢ que houve preocupagao
com o curso superior. Inclusive, varios professores chegaram a esta etapa
cursando a Licenciatura Plena em Pedagogia de 1?* a 4* Séries na modalidade
aberta e a distancia, implementado pela Ufes em 2001%.

Em 1989, quando Santa Maria de Jetiba se emancipou de Santa Leopol-
dina, Hartuwig (2011) relata que havia no municipio 36 escolas unidocen-
tes, 25 pluridocentes e uma escola estadual, sendo que esta oferecia o Ensino
Fundamental completo. Na zona urbana, havia uma escola que ofertava Ensino
Fundamental e Médio, que ¢ a EEEFM Graga Aranha.

Em 1990, foi criada a Escola Familia Agricola de Sao Jodao do Garrafao,
ofertando as séries finais do Ensino Fundamental com diretrizes provenientes
do Movimento de Educagdo Promocional do Estado do Espirito Santo, na

32 Projeto de Habilitagdo de Professores néo titulados (em nivel do entdo 2° Grau), criado pelo Ministério de
Educagéo e Cultura para professores do Ensino Fundamental de zonas rurais.

33 O curso foi ministrado no ambito da Universidade Aberta do Brasil e sua oferta foi viabilizada por meio de
consorcio interinstitucional significativamente amplo e inaugural no Espirito Santo. Os estudantes eram
atendidos em 13 polos, denominados centros regionais de educagao aberta e a distancia, situados no interior
do Estado, que, atualmente, conta um total de 27 desses polos. Isso favorece a presenga, prioritariamente,
da area de Educagéo da Ufes (e de outras universidades) na formagéo inicial e continuada de professores
em todos 0s 77 municipios capixabas, por meio das parcerias locais, mediadas pelo Ministério da Educagéo.
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chamada pedagogia de alternancia*. Mantida por meio de convénio com a
Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba (PMSMJ) e outras entidades,
seu curriculo se volta para as questdes especificas do povo que mora no campo,
objetivando incentivar a agricultura familiar, caracteristica do municipio.
Além dessa escola, que ainda estd em funcionamento, ha outra que trabalha
em regime de alternancia, a Escola Estadual Fazenda Emilio Schroeder, criada
a partir da solicitagdo da comunidade de Alto Santa Maria.

Atualmente, o municipio possui 13 escolas unidocentes, 15 escolas plu-
ridocentes, duas escolas municipais de Ensino Fundamental completo, quatro
escolas municipais de Ensino Fundamental e Educagao Infantil, cinco centros
municipais de Educacao Infantil que atendem a criangas de seis meses (creche
parcial) a cinco anos e 11 meses, duas escolas municipais de Educagao Infantil,
quatro creches, sete escolas estaduais, uma unidade da Associa¢do dos Pais
e Amigos dos Excepcionais, uma escola cooperativista, uma escola Familia
Agricola, de Sao Jodao do Garrafao, um Instituto Federal Centro Serrano,
localizado em Caramuru e uma faculdade, a Faculdade da Regido Serrana.
Vale ressaltar que, das 15 escolas pluridocentes localizadas na zona rural, 13
ofertam a Educacao Infantil. A rede municipal tem 45 escolas, as quais aten-
deram a um total de 3.841 alunos no ano letivo de 2019. Desses, 1.600 estao
na Educagdo Infantil e 2.241, no Ensino Fundamental. A rede ¢ composta
por 435 professores, dos quais 180 atuam na Educagdo Infantil e 255, no
Ensino Fundamental INFORMACAO VERBAL, 2019)%.

Comparando-se estes nimeros com os fornecidos por Hartuwig (2011),
notamos que, nos ultimos 30 anos, houve reducdo nas escolas unidocentes,
pois, das 36 escolas que funcionavam em 1990, hoje, permanecem apenas 13,
ao passo que as pluridocentes aumentaram, passando de 15 para 25. Além
disso, houve um aumento também na quantidade de escolas estaduais, pois
havia apenas uma escola na zona rural e, atualmente, ha seis, sendo que na
Sede permanece uma.

Esses dados demonstram que houve uma nucleagao de escolas no muni-
cipio de Santa Maria de Jetiba e, consequentemente, redugdo das escolas
multisseriadas, fato que, com certeza, afeta as comunidades pomeranas, pois
esses alunos sao deslocados de suas comunidades para outros contextos, por
meio do transporte escolar.

Quando esse deslocamento se da para escolas da rede estadual, torna-se
ainda mais problematico. Isso porque somente uma dessas escolas, a Escola
Fazenda Emilio Schroeder, localizada na comunidade de Alto Santa Maria,
tem aulas de pomerano. Na rede municipal, por sua vez, todas as escolas sao

34 Conforme Cruz e Torres (2010), trata-se de uma pedagogia propria do campo, construida pelos sujeitos do
mesmo e produzida em seu contexto.
35 Informagdes repassadas a esta pesquisadora pela Secretaria de Educagéo de Santa Maria de Jetiba.
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atendidas pelo Proepo, desde a creche até os anos finais do Ensino Funda-
mental INFORMACAO VERBAL, 2019)*.

Nao ha dados oficiais sobre o percentual de professores pomeranos nas
escolas da rede municipal de Santa Maria de Jetiba. Mediante os concursos
publicos realizados nos ultimos anos, a observacao empirica permite notar que
houve o ingresso de diversos professores de outros municipios nessas unidades.

Ao analisar a etnicidade em movimento que emerge no contexto educa-
cional bilingue portugués-pomerano e, pelo fato de todas as escolas da rede
municipal de Santa Maria de Jetiba terem aulas de pomerano, a secdo a seguir
trata da lingua pomerana.

A lingua pomerana

A proposta de escrita da lingua pomerana foi elaborada pelo etnolinguista
Ismael Tressmann (2006), organizador do “Dicionario enciclopédico pomera-
no-portugués” (“Pomerisch-portugijsisch woirbauk”). Publicada com auxilio
financeiro do Governo do Estado do Espirito Santo, por meio da Sedu, a obra
retne 16.000 verbetes, distribuidos em 560 paginas, e apoia os professores
na elaboragdo de materiais utilizados nas aulas do Proepo. A partir de 2014,
por meio do estudo da etimologia das palavras, essa grafia passou por uma
reforma, conforme informou o etnolinguista Ismael Tressmann, membro da
coordenacdo do programa, em entrevista no dia 28/05/2019. Também foi
organizada uma nova versao do “Dicionario portugués-pomerano”, a qual,
todavia, ainda nao foi publicada.

Tressmann (2009) esclarece que a lingua pomerana pertence a familia lin-
guistica germanica (ocidental) e a subfamilia baixo-saxao (oriental). Por isso,
os pomeranos sao considerados germanicos. O autor destaca que, no Brasil,
essa lingua ¢ falada pelos descendentes de pomeranos ndo apenas no Espirito
Santo, mas também em Minas Gerais, Rondonia, Santa Catarina e no Rio
Grande do Sul, regides onde ha uma concentragdo de nicleos de descendentes
deste povo e nas quais muitos falantes sao bilingues em pomerano-portugués.

As linguas germanicas podem ser consideradas em e de contato. Con-
forme Savedra (2015, p. 155), a primeira “[...] ¢ lingua minoritaria aléctona
que, ao lado de outras linguas aloctones, ¢ um patrimonio cultural brasi-
leiro [...]”. Conforme a mesma autora, nove das 35 linguas de imigragao
identificadas no Brasil pelo Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica®’ (Ipol) tém base germanica: “[...] o Hunsriickisch ou
hunsriqueano; o Pomerano (Pommersch/Pommeranisch); o Vestfaliano ou

36  InformagBes repassadas a esta pesquisadora pela Secretaria de Educagéo de Santa Maria de Jetiba.
37 Site institucional: www.ipol.org.br.
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sapato-de-pau; o Sudbio; o Wolgadeutsch; o Platt menonita (Plattdietsch); o
Austriaco; o Bavaro e o Lidiche” (p. 156).

Savedra e Mazzelli (2017) pontuam que, por longo tempo, a lingua pome-
rana recebeu o status de aldctone, por ser parte de um povo assim considerado,
mas que, atualmente, se situa na categoria das linguas de imigrantes. Para as
autoras, isso mudou pelo fato de os habitantes de comunidades pomeranas
estarem ligados ha mais de um século com o territorio brasileiro, podendo
ser denominados autdctones, o que se aplica aos que vivem em Santa Maria
de Jetiba. A partir dos estudos de Zenker e Tacke, destacam que

[...] a lingua pomerana, ao se fazer presente desde 1859 em territorio
brasileiro, mais precisamente em SMJ (Santa Maria de Jetibd), encaixa-se
na classificagdo de “minima autdctone”, ja pertencendo aquela locali-
dade. Com um alto grau de vitalidade, a lingua pomerana, como lingua
de heranga de imigrantes, passou por um processo de cooficializagdo e
faz parte do INDL (Inventario Nacional da Diversidade Linguistica),
tornando-a institucionalmente parte do repertorio linguistico brasileiro
(SAVEDRA; MAZZELLI, 2017, p. 18).

Ainda apoiadas nos estudos de Zenker e Tacke as mesmas autoras afir-
mam “[...] que a lingua pomerana ¢ uma lingua (neo)autoctone brasileira,
pois esta estabelecida e enraizada em territorio nacional desde o século XIX”
(SAVEDRA; MAZZELLLI, 2017, p. 18). Ao estudarem sobre o pomerano no
Espirito Santo, Savedra e Hohmann (2013, p. 13) discorrem sobre a revita-
lizagdo e cooficializagdo dessa lingua em municipios capixabas, apresen-
tando aspectos do Proepo, o qual ““[...] nasceu a partir da grande dificuldade
encontrada por criangas monolingues em pomerano de entrar em vida escolar,
ambiente onde a lingua majoritaria, o portugués, predominava”.

Savedra e Mazzelli (2017) ressaltam que a forte presenga pomerana no
Espirito Santo impulsionou a criacdo do Proepo, em 2005. O programa foi
considerado o caminho para a implementacao do ensino do pomerano na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental. Inicialmente, isso ocorreu em
algumas escolas, expandindo-se, posteriormente para todas as demais. Para
as autoras, o Proepo possibilitou “[...] a integragdo de criangas a realidade
escolar, assim como [...] a revitalizacdo da lingua e da cultura pomeranas nas
comunidades em questao” (SAVEDRA; MAZZELLI, 2017, p. 14).

Ao longo do processo de implantacdo do programa, questionamentos e
preocupacdes surgiram. Por exemplo: o espago escolar, unicamente, garantiria
a continuidade e a manutenc¢ao da lingua pomerana? Diante disso, reconhe-
ceu-se a necessidade de resguarda-la também nos demais ambitos sociais,
principalmente nas reparti¢des publicas, por meio de uma lei de cooficializa-
¢do da lingua pomerana. Para tanto, a PMSMJ contratou o Ipol, entidade que
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atua na promogao da diversidade linguistica e cultural no Brasil e em paises
do Mercosul.

Assim, por meio do Decreto municipal 203/2007, foi constituida a Comis-
sdo Municipal de Politicas Linguisticas, tendo representatividade de orgaos
governamentais € ndo governamentais para discutir assuntos pertinentes a
lingua pomerana e buscar o entendimento sobre o processo de cooficializagao,
levando-se em conta que “cooficializar uma lingua ndo se traduz em ameaga aos
direitos dos ndo pomeranos, antes, pelo contrario, € uma riqueza € uma opor-
tunidade para que todos se tornem bilingues” INFORMACAO VERBAL?).

E importante ressaltar que o atendimento publico na lingua oficial e
na lingua pomerana ja era uma politica informal adotada por organizacdes
dos setores publico e privado de Santa Maria de Jetiba. No entanto, torna-la
oficial contribuiria efetivamente para seu fortalecimento e manutencao, asse-
gurando sua vitalidade e permanéncia para as geracdes futuras.

Nesse caminho, apds dois anos de amplo debate, mediante parecer do Ipol,
a assessoria juridica da PMSMJ (Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba)
elaborou projeto de lei para a cooficializa¢do. A Lei 1.136/2009% foi aprovada
por unanimidade na Camara, dispondo sobre a cooficializagao da lingua pome-
rana (SANTA MARIA DE JETIBA, acesso em 26 jan. 2018). A partir de entdo,
0 pomerano passou a ter o status de lingua oficial, ao lado do portugués.

O poder publico municipal, por sua vez, passou a ter obrigagdes, no
sentido de assegurar o uso da lingua pomerana na sociedade, implementando
politicas publicas necessarias ao seu cumprimento. Apesar desse avango, essa
lei ainda precisa ser regulamentada. No cotidiano, porém, independentemente
da regulamentacdo legal, o municipio € bilingue, sendo a lei mais um instru-
mento de garantia desse direito.

Existem 11 linguas cooficializadas no Brasil: sete indigenas e quatro
de imigracdo. Dos oito municipios brasileiros que cooficializaram a lingua
pomerana, seis se situam no Espirito Santo, sendo que, em sua maioria, as leis
nesse sentido ainda carecem de regulamentacdo. Depois de Pancas (2007),

38 Comentario proferido por Gilvan Miiller de Oliveira, coordenador geral do Ipol, na ocasido das reunides
realizadas durante o processo de cooficializagao da lingua pomerana em Santa Maria de Jetiba, em 2008.

39  Em 2009, aimigrag@o pomerana no Espirito Santo completou 150 anos. Muitas atividades foram realizadas
para comemorar esse marco. Uma delas foi a homenagem do Governo do Estado aos pomeranos, por meio
da Secretaria Estadual de Cultura e do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, realizada no dia 26 de
junho do mesmo ano, no Palacio Anchieta, sede do Poder Executivo estadual. A comemoragéo se iniciou
com uma encenagao na Baia de Vitoria: pomeranos de Santa Maria de Jetiba, vestidos a carater, adentravam
embarcagdes posicionadas no cais da Coldnia dos Pescadores da Enseada do Su, bairro da capital capixaba,
rememorando seus antepassados que sairam da Pomerania. Depois, uma cerimonia oficial com o governador,
prefeitos, secretarios e comunidade em geral homenageou pessoas que realizaram trabalhos significativos
em nome da cultura desse povo. Além disso, no mesmo ano, no dia 29 de junho, foi realizada sesséo solene
extraordinéria na Camara de Vereadores de Santa Maria de Jetiba para cooficializar a lingua pomerana.
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a cooficializacao ocorreu em Laranja da Terra (2008), Santa Maria de Jetiba
(2009), Vila Pavao (2009), Domingos Martins (2011), Distrito de Mata Fria
(municipio de Afonso Claudio, em 2013) e Itarana (2016). A lingua pome-
rana também foi cooficializada em municipios de outros estados brasileiros:
Cangucu (RS), em 2010, e Pomerode (SC), em 2017 (COMISSAO..., 2019).
Tal movimento exemplifica o enraizamento do povo pomerano no ter-
ritorio brasileiro, corroborando a afirmagdo de Savedra e Mazzelli (2017) de
que Santa Maria de Jetiba € uma comunidade linguistica autoctone. Mazzelli
(2018) afirma que toda pratica linguistica que toma a forma do politico ¢
uma acao glotopolitica e, nessa perspectiva, identifica algumas a¢des mais
significativas que ocorreram em Santa Maria de Jetiba desde 1859, a saber:

a) aimposicao linguistica, tanto da lingua alema, realizada pela Igreja
Luterana, quanto da lingua portuguesa, realizada pelo Estado bra-
sileiro em diferentes épocas;

b) o preconceito linguistico resultante desse processo;

c) asagoes de resisténcia linguistica realizadas pela comunidade, com
tentativas de escrita que, posteriormente, deram base a formula-
¢do da proposta de escrita de Ismael Tressmann, representada pelo
“Dicionario enciclopédico pomerano-portugués’;

d) aimplementagdo do Proepo, possibilitando a aprendizagem da lin-
gua pomerana nas escolas;

e) a cooficializagdo da lingua pomerana por via legal;

f)  ouso de recursos tecnoldgicos ndo somente para divulgagdo, como
também para a pratica da lingua pomerana.

Além disso, buscando constatar as individualidades linguisticas especificas
de cada uma de suas comunidades, Santa Maria de Jetiba, de forma pioneira no
Brasil, realizou um censo sociolinguistico independentemente do IBGE, por meio
do qual foi possivel obter dados concretos das linguas faladas em seu territorio.
O censo trouxe mais clareza sobre a perda geracional, o uso e a veiculagdo da
lingua pomerana, fornecendo informagdes necessarias para que o poder publico
do municipio possa assegurar a concretizacdo dos objetivos da lei que a coo-
ficializou, por meio do desenvolvimento de politicas educacionais e culturais.

Conforme dados preliminares de um censo realizado em 20124, 73%
da populacao local se identificam como pomeranos e, desses, 78% sao
falantes da lingua pomerana. Assim, Santa Maria de Jetiba se posiciona

40  Conforme informagéo obtida verbalmente na Secretaria de Educagdo de Santa Maria de Jetiba, até o
momento, a prefeitura do municipio e o Ipol néo chegaram a um acordo para organizar a publicagdo com
os dados coletados neste censo.
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como unico municipio com dados concretos relativos ao naumero de falan-
tes de pomerano no Brasil.

Em 2019, por meio do Ipol, teve inicio o inventario da lingua pomerana
em diversos municipios capixabas. Trata-se de um trabalho semelhante ao
realizado em regides do Sul do Pais em que hé concentragdo de comunidades
pomeranas e sinaliza que, em breve, estardo disponiveis dados mais atualiza-
dos sobre a situacao da lingua pomerana em Santa Maria de Jetiba e demais
municipios em que 0s pomeranos se encontram.

O Programa de educacio escolar pomerana

Conforme Hartuwig, Kiister e Schubert (2010), o Proepo surgiu a partir
da necessidade da preservagdo da identidade, cultura e lingua pomeranas.
Trata-se de um programa politico e pedagogico bilingue, que visa a valo-
rizar e a fortalecer a cultura pomerana, abarcando a lingua nas suas formas
oral e escrita, musica, dancas, religido, arquitetura e outras tradi¢des. Sua
implantagdo nas escolas publicas ocorreu a partir de um termo de parceria
inicialmente estabelecido entre cinco municipios capixabas: Santa Maria de
Jetiba, Domingos Martins, Vila Pavao, Pancas e Laranja de Terra.

Conforme texto apresentado por Tressmann, Daleprane e Kiister (2008),
os objetivos especificos do Proepo sao:

I —introduzir uma educag@o intercultural bilingue (pomerano e portugués);
II — desenvolver nos alunos a habilidade de leitura e escrita na lin-
gua pomerana;

11 — compreender a importancia da preservacdo da lingua pomerana como
veiculo de transmissdo cultural dos descendentes;

IV — proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos universais a partir
da valorizagdo da sua lingua materna e saberes tradicionais;

V — valorizar a lingua pomerana como elemento fundamental da identidade
sociocultural no ambiente escolar, promovendo a autoestima dos alunos;
VI — trabalhar a importancia da lingua pomerana e o modo de vida cam-
ponés como fatores de identidade étnica e cultural.

Em Santa Maria de Jetiba, o trabalho com a lingua pomerana na Edu-
cacdo Infantil ¢ articulado e consolidado com os objetivos de aprendizagem
e os campos de experiéncias da proposta oficial para esta etapa do ensino.
Tais objetivos mantém adequagdo com a Base Nacional Comum Curricular,
aprovada em dezembro de 2017, e com a proposta curricular elaborada pelo
Proepo. Ocorre por meio de projetos norteadores, pautados na proposta peda-
gogica da Secretaria Municipal de Educac¢do, com amparo na Lei 1.376/2011,
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a qual dispde sobre o ensino da lingua pomerana nas formas oral e escrita nas
escolas publicas municipais por meio do Proepo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o programa segue esse mesmo
modelo, desenvolvido a partir de projetos norteadores e de forma interdiscipli-
nar, integrado ao curriculo instituido, em consonancia com o0s eixos tematicos.
Nos anos finais, por sua vez, o ensino da lingua pomerana ¢ assegurado em
lei como disciplina obrigatdria na estrutura curricular, ofertada em uma aula
semanal de 55 minutos. Atualmente, o programa possui uma proposta peda-
gbgica especifica, elaborada coletivamente pelos professores que nele atuam.

Na Educacao Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
Proepo foi implantado com carga horaria de uma aula semanal de 50 minutos.
A ampliacdo do tempo de aula ocorreu a partir de 2018, passando a duas aulas
semanais de 55 minutos, ministradas por 18 professores pomeranos, que, a
época, atendiam a 45 escolas do municipio. Destes, 15 eram especificos da
area e trés atuavam de forma interdisciplinar, nas duas linguas, na propria
turma em que sdo regentes. Nos anos finais do Ensino Fundamental, o pro-
grama permanece com uma aula semanal, que hoje compreende 55 minutos.

Como mencionado, em Santa Maria de Jetiba, todas as escolas da rede
municipal sdo atendidas pelos professores de Lingua Pomerana com apoio do
Proepo, desde a creche até os anos finais do Ensino Fundamental. Esse atendi-
mento representa um avango para as comunidades pomeranas, pois traz impor-
tantes impactos para o contexto educacional bilingue portugués-pomerano.

No municipio em questdo, o Proepo é coordenado por um profissional
que gerencia o trabalho pedagogico-administrativo. Tal atividade foi realizada
pela professora Sintia Bausen Kiister até o fim de 2012 e, de 2013 a 2016,
pela professora Guerlinda Westphal Passos. No periodo de 2017 a 2018, o
coordenador foi Ismael Tressmann; de fevereiro a junho de 2019, a coordena-
¢ao foi assumida pela professora Josiane Arnholz Plaster e, atualmente, esta
novamente sob a responsabilidade da professora Sintia.

Até o fim de 2012, Tressmann intermediava os estudos linguisticos e
antropologicos em todos os municipios em que o Proepo foi implantado.
Em 2019, apenas Santa Maria de Jetiba dispunha dessa assessoria etnolinguis-
tica. Na gestdo municipal 2013-2016, o programa passou por reformulagoes
coletivas entre os municipios parceiros no que diz respeito a formagao de
professores. Especificamente no quesito da assessoria linguistica, que nao
mais era oferecida, houve sua retomada na atual gestao (2017-2020).

Em 2014, novos parceiros se juntaram ao Proepo, havendo a adesdo de
Afonso Claudio e Itarana — embora Santa Leopoldina e Baixo Guandu tives-
sem demonstrado interesse na adesao, o compromisso nao foi formalizado por
estes municipios. Para a integracdo dos novos parceiros, foi feita uma revisao
do termo de parceria, na ocasido do “Encontro Intermunicipal do Proepo”,
ocorrido no mesmo ano.
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Vale ressaltar que, ainda que seja implantado por meio de parceria entre
varios municipios, o Proepo assume diferentes configuragdes em cada um
deles. Em Santa Maria de Jetiba, o programa passou por diversas transfor-
macdes em sua forma pratica, principalmente no que se refere as aulas, que,
inicialmente, eram ministradas majoritariamente pelos professores regentes,
enquanto hoje a maioria estd sob a responsabilidade de professores especificos
da area (em regime de itinerancia).

Na fase inicial do Proepo, os municipios parceiros se encontravam com
certa frequéncia, realizando, inclusive, encontros intermunicipais com a parti-
cipagao dos professores de Lingua Pomerana para momentos de estudo e trocas
de experiéncias quanto aos trabalhos desenvolvidos. Nos ultimos anos, houve
um enfraquecimento na frequéncia com que esses eventos sao realizados, sinali-
zando que nem sempre a lingua pomerana esta entre as prioridades dos gestores.

Entretanto, depois da comemoragao dos 160 anos de imigracao pomerana
no Espirito Santo, em junho de 2019, houve, novamente, uma mobiliza¢ao
para a retomada desses eventos. Apos algumas reunides no segundo semes-
tre de 2019 entre os municipios, ja houve o planejamento de uma formagao
continuada em parceria. O objetivo ¢ atender as necessidades linguisticas e
didaticas dos professores de Lingua Pomerana. Formagdo continuada nesse
sentido vai ocorrer em 2020, sob a conducao dos formadores Ismael Tress-
mann e da professora Lilia Jonat Stein.

E nesse contexto que estdo inseridos os professores de Lingua Pomerana
com os quais buscamos analisar como sua praxis contribui para promover a
cultura do Povo Tradicional Pomerano em contexto bilingue portugués-po-
merano. Para aprofundar o entendimento sobre esse contexto, a secao a seguir
traz informagdes concernentes a formagao continuada oferecida pelo Proepo
em 2018, a qual, como informado, foi alvo de observagao.

A formacao continuada dos professores de Lingua Pomerana em
parceria com a Educacio do Campo

Na gestao municipal iniciada em 2017, em conjunto com os professores,
a coordenacdo do Proepo em Santa Maria de Jetiba elaborou uma proposta
curricular para contemplar os objetivos a que o programa se propde. Para tal,
a equipe desse setor realiza formagdes continuadas que vao ao encontro de
algumas necessidades dos professores de Lingua Pomerana, focalizando-se
na pratica de sua escrita e leitura, incluindo, ainda, estudos sobre algumas
tematicas da antropologia social, etno-historia e etnoeducagao. Tais forma-
¢oes acontecem desde 2005 e, no que se refere ao ensino da leitura e escrita,
foram interrompidas no periodo de 2012 a 2016, sendo, todavia, retomadas
em fevereiro de 2017 e prosseguindo até o presente momento.
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Em 2018, a formagao continuada dos professores de Lingua Pomerana
em Santa Maria de Jetiba foi realizada por meio de parceria entre a Secreta-
ria Municipal de Educagdo e o Programa de Educac¢do do Campo da Ufes,
criado e coordenado pelo Prof. Dr. Erineu Foerste e Prof. Dr. Gerda Margit
Schiitz-Foerste. Sua operacionalizagdo foi feita pela equipe do Proepo e visava
a possibilitar o desenvolvimento dos seguintes objetivos:

I — conhecer os fundamentos da escrita, leitura e da gramatica pomerana;
II — reconhecer os diferentes tipos e géneros textuais pomeranos e ser
capaz de redigir textos nesta lingua, conforme a modalidade solicitada;
[T — dominar, com alguma seguranga e clareza, temas centrais da cultura,
da arte e da historia pomeranas;

IV — obter informagdes basicas sobre como desenvolver uma pesquisa de
campo voltada para a lingua e a cultura (etnografia) e

V —ter consciéncia de que os profissionais em Educag@o devem posicionar-
-se criticamente em relagdo aos esteredtipos e a folclorizagdo dos pomeranos
e de outros grupos minoritérios, veiculados principalmente pelos livros
didaticos e (pel)a imprensa, mediante informagdes cientificas e objetivas,
cooperando no esfor¢o historico de superagao do preconceito e da discri-
minagdo (PROJETO DE FORMAGCAO CONTINUADA DO PROEPO).

Essa formagdo abarcou 138 horas, sendo parte nao presencial. Dela cons-
taram modulos com as tematicas “Educacdo do Campo e cultura pomerana” e
“Praticas e didaticas do ensino da lingua pomerana”, consideradas essenciais
para os professores de Lingua Pomerana, uma vez que estes atuam em con-
texto bilingue, em escolas campesinas seriadas e multisseriadas, localizadas
em espacos rurais e urbanos.

A formacao foi desenvolvida por meio de palestras informativas, oficinas
didatico-pedagobgicas, oficinas de arte, apreciagdo e participagdo em eventos
voltados para a exposi¢ao de memorias do Povo Tradicional Pomerano, aulas
expositivas e dialogadas, leitura e discussdo de textos cientificos e da litera-
tura pomerana, exibicdo de documentarios e filmes etnograficos, pesquisas
de campo e bibliografica, aulas de campo, apresentagdes de trabalhos e de
producdes dos cursistas e, ainda, analises de musicas.

O curso priorizava praticas que promovem o didlogo entre as diversas dis-
ciplinas, de modo que os cursistas tivessem uma visdo sobre como se integram
os conteudos ja estudados e aqueles em estudo, possibilitando a integracao
do curriculo escolar nos sentidos vertical e horizontal. A compreensao ¢ que
essa dindmica permite desenvolver nos cursistas a capacidade de construir
conhecimentos que os levem a ter condigdes de realizar projetos com respon-
sabilidade social, consciéncia ética e relacionamento em niveis intra e inter-
pessoal. Para o alcance de tal objetivo, os cursistas tém a possibilidade de, nas



242

horas ndo presenciais, realizar tarefas de forma integrada com a comunidade
onde atuam, buscando a integragdo, também, com os poderes publicos, entre
outras instancias, para, dessa maneira, articular aspectos tedricos e praticos
que a formacao envolve.

O 1° modulo, “Educacao do Campo e cultura pomerana”, teve inicio em
abril de 2018 e contemplou a histdria da formagao politica do municipio por
meio de uma palestra com seu primeiro prefeito, Helmar Potratz; a partici-
pacao na “II Roda de contos e causos pomeranos”, organizada pelo projeto
“Mundo magico da leitura™!; a participagao no desfile historico-cultural da 29*
Festa Pomerana; “Oficina de sequéncia didatica”, ministrada pela professora
pomerana Marineuza Plaster Waiandt; palestras (“Conceitos iniciais de Edu-
cagdo do Campo” e “Pedagogia da alternancia”) organizadas pela coordenagao
da Secretaria de Educagao do Campo da Ufes e pela equipe responsavel, na
Secretaria Municipal de Educacao, pela formacao continuada dos professores
de Lingua Pomerana; participagdo no evento de comemoracao do “Dia do
imigrante pomerano”, organizado pela equipe do Proepo.

O 2° modulo, “Préticas e didaticas do ensino da Lingua Pomerana”, foi
realizado no segundo semestre de 2018 e teve como foco alguns dos objeti-
vos previstos na formacao, a saber: conhecer os fundamentos da escrita, da
leitura e da gramatica pomeranas e reconhecer diferentes géneros textuais,
entre outros. Este modulo foi considerado muito importante por professores do
Proepo, pois todas elas mencionam questdes relacionadas a escrita da lingua
pomerana quando se referem a formagdo continuada.

Sobre o trabalho desenvolvido no 2° médulo, a professora Albertina
(24/05/2019) entende que ele foi “[...] essencial. Atende as minhas necessida-
des na pratica e contribui muito na escrita”. A professora Regina (04/01/2019)
também se manifestou positivamente: “contribui muito, porque aprendemos
coisas que nunca ouvimos falar. Palavras novas, aprendemos a escrita, regras,
como falar as palavras, as frases. Teve momentos também de oficina, o que
foi muito rico, de muito aprendizado [...]".

Ismael Tressmann, da equipe da coordenag@o do Proepo, entrevistado no
dia 29/05/2019, afirmou que, a partir das formagdes, as professoras cresceram
bastante no quesito produgdo textual:

eu comecei a incentivar (as professoras) a escrever e a interpretar textos.
Eu passo o texto, e elas fazem a interpretagdo. Isso fez com que elas sen-
tissem que elas também podem escrever textos. E existem textos muito

41 Trabalho desenvolvido por funciondrios da Secretaria de Educagéo de Santa Maria de Jetiba com o objetivo
principal de incentivar a pratica da leitura e da escrita, levando saber, alegria e conhecimento a partir da
disponibilizagéo de livros e apresentagdes teatrais nas escolas e em espagos coletivos nos quais haja a
oportunidade de incentivar a formagao de leitores.
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bons, que estdo sendo publicados em dois jornais de circulagdo: o Nova
Noticia e a Folha Pomerana [...].

Esses dialogos evidenciam que a formagao continuada tem contribuido
para que os professores tenham mais dominio na escrita da lingua pomerana.

Consideracoes

Considera-se de extrema importancia conhecer aspectos historicos e a
trajetoria do Povo Tradicional Pomerano, pois contribui na compreensao da
constituicdo desse povo como comunidade tradicional em terras brasileiras.
De acordo com Foerste e Schiitz-Foerste (2017), o reconhecimento das comu-
nidades tradicionais pomeranas esta ligado a sua relagcao com a terra, tanto no
modo de produgdo da agricultura familiar quanto nas praticas agroecologicas.

No Espirito Santo, o reconhecimento dos pomeranos como povo de
cultura tradicional se deu em 2012, no bojo das disputas pela criacdo do
Parque Nacional dos Pontdes Capixabas (situado nos municipios de Pancas ¢
Aguia Branca) e tendo como fundamento o Decreto 6.040/2007 (FOERSTE;
SCHUTZ-FOERSTE, 2017). No art. 3% inciso I desse documento legal, os
povos e comunidades tradicionais sdo definidos como

[...] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais,
que possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam
territorios e recursos naturais como condicdo para sua reproducao cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, ino-
vacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢gdo (BRASIL, 2007).

Conforme Foerste e Schiitz-Foerste (2017), o fato de os pomeranos terem
passado a figurar entre os povos e comunidades tradicionais brasileiros abriu
caminhos para a aprovagdo do Decreto 7.387/2010, que incluiu na agenda
oficial da Unido, estados e municipios o direito de estes terem suas linguas
respeitadas e valorizadas, o que, para os autores, traz impactos concretos a
oferta do ensino escolar bilingue e/ou plurilingue entre os pomeranos quanto
para outros povos tradicionais.
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TEXTO VIII

POVO TRADICIONAL POMERANO:
160 anos de lutas coletivas e resisténcias®

Erineu Foerste

Para Ernestina Grauncke Timm
(in memoriam)

Consideracoes iniciais

O encontro comemorativo dos 160 Anos de Presenga do Povo Tradicional
Pomerano no Palécio Anchieta em Vitoria no Estado do Espirito Santo neste
dia 26 de junho de 2019 representa para a populacao capixaba, por que ndo dizer
do Brasil inteiro, um marco histérico. Para todos nos, que estivemos 1a naquele
momento, foi um privilégio participar daquele ato festivo. Dito em cores coletivas:
“Muito nos orgulhamos de nossa historia como Povo Tradicional Pomerano!”

Registramos, na condi¢do de filho de pais pomeranos pioneiros, funda-
dores, respectivamente, da Comunidade do Corrego da Peneira e Comunidade
do Corrego do Mutum em Vila Pavao (Franz Foerste — 87 in memoriam e
Rosalina Wilhelmine Klitzke Timm Foerste — 84 in memoriam), professor da
Universidade Federal do Espirito Santo e membro do Conselho Nacional dos
Povos e Comunidades Tradicionais, ter sido para nds uma honra falar em nome
do Povo Tradicional Pomerano naquele instante tdo significativo do ponto de
vista politico, historico e cultural para n6s pomeranos capixabas e brasileiros.

Esta casa de governo — O Palacio Anchieta — € para o nosso povo espago
publico e patrimonio de todos os capixabas. Nela também queremos pronunciar
nossas palavras, dizer nossos nomes, contar nossas historias e mostrar nossas
maos calejadas e rostos marcados pelo trabalho na produg@o de nossas existén-
cias. Nao aceitamos perda de nenhum dos direitos sociais coletivos conquistados
a duras penas ao longo das décadas.” Sao 160 anos de lutas e resisténcias do
Povo Pomerano e, ao mesmo tempo, de praticas colaborativas e solidarias.

Noés como Povo Tradicional Pomerano queremos continuar a construgao,
junto com todos os brasileiros, de um Projeto de Nagdo que produza vida digna

42  Este capitulo foi produzido com base no pronunciamento feito pelo Prof. Dr. Erineu Foerste no Palacio
Anchieta no dia 26 de junho de 2019, por ocasido das comemoragdes dos 160 anos de presenca pomerana
no Estado do Espirito Santo.

43 Michael Temer havia tomado posse como Presidente do Brasil em 31gosto de 2016. Desde entdo as perdas de
direitos sociais do trabalhadores no Brasil € muito grande (Reforma Trabalhista, Reforma da Previdéncias etc.).
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para todos. Igualdade entre os géneros, igualdade etnorracial, sem preconceito
a homoafetividade, com praticas agroecologicas, enfim, sdo pilares de base
popular e democratica de um Projeto de Nacao que produza de forma firme
e permanente autoconhecimento e consciéncia coletiva sobre a Vida e a Mae
Terra. Com base no bien vivir, nosso Projeto de Nagao, porque atribui centra-
lidade a Vida e a Mae Terra, com praticas de agroecologia, ¢ uma alternativa
ao desenvolvimento e progresso de “morte”, legitimados pela ganancia do
capital e do mercado, cujos impactos provocam exclusio e sofrimento para os
trabalhadores nas cidades e no campo. Por isso mesmo somos solidarios com
todos aqueles atingidos pela construg@o de barragens, mas de forma veemente
com as populagdes oprimidas pelas tragédias do Rio Doce e Brumadinho.*

Conforme a Lei 13.123 de 20 de maio de 2015, defendemos a biodi-
versidade, prote¢do ao patrimonio genético e conhecimentos tradicionais
associados de todos os Povos e Comunidades Tradicionais (Indigenas, Qui-
lombolas, Ribeirinhos etc.). Reafirmamos nossa resisténcia cultural e politica
ao mito do monolinguismo, amparados pelo Decreto 7.387/2010, que institui
as politicas publicas de diversidade linguistica. Sdo permanentes nossas lutas
pela protecao das linguas autdctones do Brasil e da América Latina como
patrimonio nacional e coletivo do povo brasileiro.

Antecedentes

No dia 28 de junho de 1859 desembarcaram do navio Sdo Matheus, no Porto
de Vitoria no Estado do Espirito Santo na regido sudeste do Brasil, 117 pomeranos
pioneiros (ver quadro abaixo), provenientes dos territorios das planicies do Mar
Baltico, sobretudo da regido da Pomerania Oriental (Hinterpommern). Partiram
de Hamburg no navio Eleonor e desembarcaram no Rio de Janeiro de onde, apds
rigoroso controle e quarentiena oficial de imigragao do Brasil, seguiram viagem
pelo Rio Santa Maria rumo as montanhas capixabas, no municipio de Santa
Leopoldina — ES, situadas a cerca de 50 km da regido metropolitana de Vitoria.

A Pommerland ¢ territorio localizado no norte da Poldnia e nordeste
da atual Alemanha, na costa sul do Mar Béltico (conforme mapas abaixo).
Processos investigativos da “Sociedade de Estudos da Historia, Arqueologia e
Arte Pomerana em Berlim”, dirigidos pelo Prof. Dr. Ludwig Biewer, a palavra

44 Numa quinta-feira, dia 5 de novembro de 2015, rompeu-se a Barragem de “Fund&o”, nas proximidades (35 km)
da cidade de Mariana no Estado de Minas Gerais/Brasil, com rejeitos de mineragéo da Vale S.A (Brasil) e BHP
Billiton (Inglaterra e Australia), sob o controle da Samarco Mineragéo S.A. No dia 25 de janeiro de 2019 é a
Barragem de “Brumadinho” que rompe, no municipio de Brumadinho do Rio Paraopeba na regido metropolitana
de Belo Horizonte no Estado de Minas Gerais/Brasil, com rejeitos de mineragéo da Vale S.A. Vale ressaltar,
nesta nota, que a produgao deste capitulo ocorre exatamente no auge da pandemia do COVID-19, momento
em que os empobrecidos no Brasil € no mundo todo morrem abandonados por falta de politicas sociais do
Estado Burgués. A cegueira das elites econdmicas e da ganancia do Capitalismo internacional séo repugnantes.
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“Pommerland” tem seu primeiro registo em 1050. Foi mencionada nos anais
do Mosteiro Beneditino da Baviera em Altaich. E territorio ao leste e oeste
da foz rio Oder,* como bem registraram os manuscritos “Pomerania’*® de
Johannes Bugenhagen,*” produzidos entre 1517 ¢ 1518. Sdo marco na historia
da Pommerland, por se tratar da primeira cronica completa da Pomerania.

Figura 1 — Mapa da Pomerinia
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Figura 2 — Mapa da Pomeréania
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Consultar: BIEWER, Ludwig. Die Friihgeschichte und die Christianisierung: bis 1173. http://grosstuchen.de/
Fruehgeschichte.html Consultar também: a) BUCHHOLZ, Werner. Pommern: Deutsche Geschichte im
Osten Europas. SiedlerVerlag, Berlin, 1999; b) INNACHIN, Kyra T. Die Geschichte Pommerns. Rostok:

Hinstorff Verlag GmbH, 2008.

Consultar: BUGENHAGEN, Johannes. Pomerania. Schwerin: Thomas Helms Verlag, 2009.

Johannes Bugenhagen (1485 - 1558), mais conhecido como “Doctor Pomeranus”, estudou na Ernst-Moritz-
Arndt-Universitat Greifswald/Alemanha. Foi contemporaneo de Martin Luther e por isso mesmo um dos
intelectuais mais influentes da Reforma. Encontra-se sepultado na Catedral do Castelo de Wittenberg.
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Segundo dados registrados no “Projeto Imigrantes do Espirito Santo” pelo
Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (APEES), sdo os seguintes pomera-
nos pioneiros que desembarcaram no Porto de Vitdria no dia 28 de junho de 1859:

Tabela 1 — Pioneiros pomeranos (117 pessoas) do Estado do Espirito Santo/Brasil

Sobrenome Nome Segundo nome Idade Parentesco
BEILKE Friedrich 36 Chefe
BEILKE Emilie 34 Esposa
BEILKE August 6 Filho
BEILKE Johanna 2 Filha
SCHULZ Henriette 8 Enteada
BEILKE Wilhelm 30 Chefe
BEILKE Johanna 27 Esposa
BEILKE Wilhelmine 1 Filha
BEILKE Karl 2 Filho
BIENOW Ferdinand 35 Chefe
BIENOW Friedriche 35 Esposa
BIENOW Karl 9 Filho
BIENOW Wilhelm 6 Filho

BOERNKE Johann 46 Chefe
ZITLOW Wilhelmine Charlotte 41 Esposa
BOERNKE Albertine 11 Filha
BOERNKE August 9 Filho
BOERNKE Emilie 7 Filha
BOERNKE Wilhelmine 4 Filha
BOERNKE Bertha 1 Filha
BUTZKE Wilhelm 36 Chefe
BUTZKE Julius 14 Filho
BUTZKE Auguste 12 Filha
BUTZKE Friedrich 8 Filho
BUTZKE Karl 0 Filho
BUTZKE Henriette 27 Esposa
DUMMER Karl August 43 Chefe
DUMMER Wilhelmine 36 Esposa
DUMMER Adam Friedrich 16 Filho
DUMMER Caroline 10 Filha
DUPKE Friedrich 24 Chefe
DUPKE Sophie 18 Esposa
DUPKE Karl 29 Irmao
DUPKE Wilhelmine 22 Irma
EBERT Johann 32 Chefe
EBERT Bertha 24 Esposa
EBERT Wilhelmine 2 Filha

GRAUNCKE Johann Karl 35 Chefe

continua...
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Sobrenome Nome Segundo nome Idade Parentesco
WILKE Friedericke 35 Esposa
GRAUNCKE Bertha 1 Filha
KALK Ludwig 26 Chefe
RAASCH Friederike 22 Esposa
KOHLS Karl 30 Chefe
KOHLS Johanna 29 Esposa
KOHLS Wilhelm 1 Filho
KRAUSE Johann 40 Chefe
KRAUSE Johanna 33 Esposa
KRAUSE Karl 13 Filho
KRAUSE Louise 12 Filha
KRAUSE Wilhelmine 9 Filha
KRAUSE August 7 Filho
KRAUSE Henriette 4 Filha
ERDMANN Charlotte 71 Mae
KUSTER Johann 44 Chefe
KUSTER Friedricke 44 Esposa
KUSTER Albert 19 Filho
KUSTER August 17 Filho
KUSTER Albertine 7 Filho
KUSTER Hermann 3 Filho
KUSTER Julius 3 Filho
MIELKE August Karl 32 Chefe
MIELKE Caroline 32 Esposa
RAASCH Johann 46 Chefe
RAASCH Sophie 48 Esposa
RAASCH Wilhelm 19 Filho
RAASCH Johanna 13 Filha
RAASCH Friedrich 9 Filho
REINHOLZ Marthin 52 Chefe
REINHOLZ Wilhelmine 48 Esposa
REINHOLZ Albert Carl 23 Filho
REINHOLZ Johanna 19 Filha
REINHOLZ Wilhelm 10 Filho
SCHMIDT Karl 54 Chefe
BELING Maria 50 Esposa
SCHMIDT Friedrich 23 Filho
SCHMIDT Albertine 25 Filha
SCHMIDT Wilhelmine 17 Filha
SCHMIDT Johann Friedrich Wilhelm 14 Filho
SCHMIDT Auguste 1 Filha
SCHMIDT Ludwig 50 Chefe
SCHMIDT Friedericke 50 Esposa

continua...
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continuagéo
Sobrenome Nome Segundo nome Idade Parentesco
SCHMIDT Wilhelmine 10 Filha
SCHROEDER Karl 45 Chefe
MOILER Caroline 43 Esposa
SCHROEDER Johann 17 Filho
SCHROEDER Albertine 8 Filha
SCHROEDER Wilhelm 2 Filho
SCHULZ Gotthilf 45 Chefe
SCHULZ Caroline 42 Esposa
SCHULZ August 17 Filho
SCHULZ Wilhelmine 15 Filha
SCHULZ Emilie 12 Filha
SCHULZ Henriette 6 Filha
SCHULZ Wilhelm 26 Chefe
SCHULZ Johanna 19 Esposa
SCHUMACHER Karl 25 Chefe
SCHUMACHER Johanna 24 Esposa
SCHWANZ Johann 53 Chefe
SCHULTZ Friedricke 46 Esposa
SCHWANZ August 24 Filho
SCHWANZ Johann 21 Filho
SCHWANZ Henriette 16 Filha
SCHWANZ Wilhelmine 12 Filha
SCHWANZ Albert 6 Filho
THUROW Karl 34 Chefe
THUROW Bernhardine 32 Esposa
THUROW Johanne 4 Filha
THUROW Wilhelmine 3 Filha
WEGNER Ernest 27 Chefe
WEGNER Caroline 29 Esposa
ZIEMANN Karl 33 Chefe
ZIEMANN Friedericke 37 Esposa
BRAATZ Wilhelm 7 Enteado
ZIEMANN Emilie 1 Filha
ZUMACH Ferdinand 28 Chefe
ZUMACH Friedericke 27 Esposa
ZUMACH Wilhelm 3 Filho

Fonte: APEES — Base de dados do projeto Imigrantes do Espirito Santo (s/d).

Nesta listagem temos o casal Johann Karl Grauncke (35 anos) e Frede-
ricke Wilke Grauncke (35 anos), bem como a filha Bertha Wilke Grauncke (1
ano), que partiram para o Brasil da comunidade de Neukirchen da comarca de
Regenwalde na Hinterpommern da antiga Prissia do Império Austro-hungaro.
Esta ¢ a familia ancestral de Ernestina Grauncke-Timm (minha bisavo) — que
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se encontra sepultada no cemitério da Comunidade do Corrego da Perdida em
Laranja da Terra — ES/Brasil, mde de Hermann Grauncke Timm (meu avd,
pioneiro da Comunidade do Corrego do Mutum em Vila Pavao — ES e pai de
Rosalina Wilhelmine Klitzke Timm, minha mae, casada com Franz Foerste).

Fotografia 1 — Wilhelmine Graunke-Gabrecht (a esquerda) e
Ernestina Graunke-Timm (a direita), naturais de Laranja da
Terra — ES/Brasil (antigo distrito de Afonso Claudio) e pioneiras da
Comunidade do Cérrego do Mutum em Vila Pavao — ES/Brasil

Nesse contexto, registramos a publicagéo
em 1902 do romance Canaé de Graga Aranha
(1868 — 1931), juiz em Porto Cachoeira no ES
(atual Santa Leopoldina). Essa talvez tenha sido
a primeira vez que se tematizaram aspectos
das culturas e tradicbes dos assim chamados
na época “imigrantes alemaes”, que falam até
hoje a Lingua Pomerana e tem cultura e histéria
préprias, agora séo reconhecidos como Povo
Tradicional Pomerano no Decreto 6.040/2007.
Este romance como um marco do Modernismo
Brasileiro constitui-se em referéncia da produgéo
cultural do pais, que contribuiu de forma muito
especial para a realizagdo da Semana de Arte
Moderna em 1922.

Fonte: Acervo da familia de Rosalina Wilhelmine Klitzke Timm e Franz Foerste.
Autor: Pastor Davi Flor no patio da Capela da Igreja Evangélica Luterana do Brasil na
Comunidade do Corrego do Mutum em Vila Pavéo — ES/Brasil em dezembro de 1967.

Todavia, a historia da presenga do Povo Pomerano no Brasil tem marcas
de muito preconceito e descaso, sobretudo por parte do Estado e elites diri-
gentes (inclusive a Igreja). Lembramos aqui o sepultamento de pomeranos
como indigentes em Vitoéria, bem como atendimento precario nas reparticdes
publicas por falta de cuidado com estes sujeitos de direitos. Emblematico ¢
0 caso do juiz do Férum de Santa Leopoldina que nos anos de 1980 prendeu
um casal de pomeranos idosos por ndo saberem falar a Lingua Portuguesa.

Na década de 1970, a visita de Klaus Granzow as comunidades pomera-
nas brasileiras (Santa Maria de Jetiba e Vila Pavao, ambas no Espirito Santo
e no sul do pais) ficou registrada no livro “Pommeranos unter dem Kreuz
des Stidens: Deutsche Siedler in Brasilien” (GRANZOW, 1975), no qual
ele destaca a cultura viva do Povo Pomerano, ressaltando, a0 mesmo tempo,
contatos linguisticos e riscos iminentes de perda da lingua entre as geracdes
mais jovens. O autor chama a atencdo para a necessidade de registros e estudos
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sistematicos a respeito. Granzow observou ainda que, a época, os mais idosos
falavam pomerano, alemao e portugués. Quatro décadas depois, Bremenkamp
(2014) destacaria que 85% desse grupo eram bilingues e apenas cerca de 13%,
a maioria mulheres, ainda mantinham comunicagao nesses trés idiomas. Feno-
meno a ser mais valorizado entre esse povo ¢ o plurilinguismo, portanto.*®
As memorias e narrativas dos sujeitos constituem importantes fontes de
pesquisa. No caso do Povo Pomerano a lingua ¢ uma dimensao fundamental
para promover registros. Os relatos, narrativas orais das experiéncias e vivén-
cias — “Erfahrung” e “Erlebnis” (BENJAMIN, 1987)%, artefatos culturais, as
fotografias sao registros historicos de sujeitos e lugares™. Os artefatos podem
ser abordados como documentos, na medida em que s3o analisados e cotejados
com o contexto no qual foram produzidos. Dessa maneira podemos transmitir
valores e conhecimentos da ancestralidade. Esses sao, a0 mesmo tempo, monu-
mentos quando tipificam e configuram uma dada realidade, perpetuando-a em
um suporte visual e/ou sonoro (LE GOFF, 1996). Nesse sentido, ¢ fundamental
produzir materialmente o registro ¢ manté-lo acessivel as futuras geragoes.

“[...] o que sobrevive ndo ¢ o conjunto daquilo que existiu no passado, mas
uma escolha efetuada quer pelas forgas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a cién-
cia do passado e do tempo que passa, os historiadores. Estes materiais da
memoria podem apresentar-se sob duas formas principais: os monumentos,
heranga do passado, ¢ os documentos, escolha do historiador” (p. 535)°".

Ha que se promover registros historicos em diferentes suportes das lutas
do Povo Tradicional Pomerano por direitos sociais, para seu fortalecimento
enquanto povo e sua articulagdo coletiva (FOERSTE, 2016a, 2016b)**. Dai
também a importancia da producao da escrita da Lingua Pomerana, o que nao

48 Consultar: a) GRANZOW, Klaus. Pommeranos unter dem Kreuz des Siidens: Deutsche Siedler in
Brasilien. Tiibigen/Alemanha: Horst Erdmann Verlag, 1975; b) BREMENKAMP, Elizana Schaffel. Analise
sociolinguistica da manutengéo da lingua pomerana em Santa Maria Jetiba, Espirito Santo. 2014.
Dissertagao (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2014.

49 BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas |, Il e lll. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

50  Em margo de 2019 o Programa de Pds-Graduagdo em Educagao/UFES realizou o seminario itinerante:
“‘Memérias e narrativas — didlogos interculturais com Walter Bejamin”. O Prof. Dr. Bernd Fichtner da Universitét
Siegen na Alemanha conduziu, juntamente com a Prof. Dr. Gerda Margit Schiitz-Foerste, a Prof. Dr. Patricia
Gomes Rufino Andrade e o Prof. Dr. Erineu Foerste, debates sobre memérias e narrativas a partir de
pesquisas com indigenas, quilombolas, pomeranos e sujeitos do campo de modo geral.

51 Cf. LE GOFF, Jacques. Historia e meméria. Campinas, Ed. da UNICAMP, 1996.

52  Consultar: a) FOERSTE, Erineu. Por uma articulagdo nacional do Povo Tradicional Pomerano no Brasil. In:
SEIBEL, Ivan et al. O povo pomerano no Brasil. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2016. p. 58 — 69; b) FOERSTE,
Erineu. Lingua pomerana na atualidade: Um dialogo sobre patriménio cultural do Povo Tradicional Pomerano.
In.: SEIBEL, Ivan et al. O povo pomerano no Brasil. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2016. p. 70 - 85.
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diminui a relevancia da oralidade. Temos hoje os recursos das filmagens®?,
das fotografias, das gravacdes de audios, plataformas online etc. A produ-
¢do audiovisual constitui um movimento que disponibiliza documentos para
autorreflex@o, autoconhecimento, sobretudo autoidentificacao e divulgacao
ampla da cultura de um povo e sua politizagao.

[...] o documento ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢
um produto da sociedade que o fabricou segundo as rela¢des de forcas
que ai detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento
permite & memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientifica-
mente, isto ¢, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1996. p. 545).

A historiografia eurocéntrica poucas vezes tornou publico o relato dos
excluidos das condig¢des de mando, entre esses, as mulheres. Narrativas €picas
ou mesmo os “grandes” relatos histdricos invisibilizaram ou secundarizaram
a presenca e protagonismo femininos. Pesquisas contemporaneas revisitam os
registros historicos e buscam, a partir de novas perguntas do presente, narrar
a historia “a contrapelo”, conforme discute Walter Benjamin. Destacam-se as
contribuigdes tedrico-metodologicas dos estudos sobre o feminino de Clau-
dete Beise Ulrich e Heloisa Gralow Dalferth (2017), em suas pesquisas no
resgate da presenca de treze mulheres na Reforma Protestante, no século XVI.

As mulheres sdo signatarias da cultura de seu povo (KOELER, 2018,
ULRICH; FOERSTE; KOELER, 2017, RAUTA et al., 2019)%. Juntamente
com os homens e as criangas, mantém as tradigdes por meio de praticas
educativas, que Carlos Rodrigues Brandao, em seu livro “O que ¢ Educa-
¢do” (1981)%, denomina de etnoeducagdo. O trabalho coletivo, como pro-
cesso historico de produgdo da existéncia material e simbdlica, € base para
as comunidades se reproduzir e também se reafirmar. Pela oralidade, valores
ancestrais, a0 mesmo tempo reinventados continuamente, sao repassados de
geracdo em geracao.

53 Produziram-se filmes e documentéarios que impactam debates coletivos sobre o Povo Pomerano, como
entre outros: Bate-paus (Jorge Kister Jacob), Pomeranos: a trajetoria de um povo (Vanildo Kriiger), Lank
baint (Matin Boldt), A estrada silvestre (Rircado Sa), Fala, pomerano, fala (José Walter Nunes). O Cine
Metrépolis da Universidade Federal do Espirito Santo, sob a coordenagao de Ricardo Sa, Erineu Foerste e
Gerda Margit Schiitz-Foerste, realizou no dia 29 de junho 2018 a Mostra de Filmes Pomeranos Pommercine
em comemoragao aos 159 anos de presenga do Povo Pomerano no ES.

54 ULRICH, Claudete Beise; DALFERTH, Heloisa Gralow. Mulheres no movimento da Reforma. Sao Leopoldo:
Sinodal, 2017.

55 Consultar: a) KOELER, Edineia. Uma professora pomerana e sua comunidade. Curitiba: Appris, 2018;
b) ULRICH, Claudete Beise; KOELER, Edineia; FOERSTE, Erineu. Uma professora pomerana: Waiand’s
Huus e desafios para a educagéo popular. Tessituras, Pelotas, v. 5, n. 2, p. 142-159, jul./dez. 2017; RAUTA,
Rosali Siller et al. Narrativas de mulheres pomeranas. Vitéria: PPGE, 2019 (documento para discussao).

56 BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagdo? Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
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De imigrantes pomeranos a Povo Tradicional Pomerano

O Povo Tradicional Pomerano no Brasil (Estado do Espirito Santo, Minas
Gerais, Rondonia, Santa Catarina e no Rio Grande do Sul entre outros) articu-
la-se crescentemente em todo o pais. Em 2004 o Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva criou a Comissao Nacional dos Povos e Comunidades Tradicionais
(CNPCT), instituida pelo Decreto n® 6.040/2007. Posteriormente a Presidenta
Dilma Rousseff homologou o Conselho Nacional de Povos e Comunidades
Tradicionais (CNPCT) pelo Decreto n°® 8.750/2016. No Estado do Espirito
Santo o Governador Renato Casagrande instituiu a Comissao Estadual de
Povos e Comunidades Tradicionais pelo Decreto Estadual n° 3.248-R/2013.
Nossa organizacao de base como Povo Tradicional Pomerano fortalece-se,
articulada local, regional e nacionalmente com os Povos e Comunidades Tra-
dicionais, porque lutamos por nossos direitos sociais coletivos.

Como povo tradicional, fomos convidados ¢ desafiados a participar da
CNPCT (Comissao Nacional de Povos e Comunidades Tradicionais) desde o
comeco. Ocorre que durante a década de 1990, os pomeranos do municipio de
Pancas, no norte do Estado do ES, foram ameagados pela elite econdmica de
expulsdo de seus territorios, do local onde criam seus filhos, fundaram comuni-
dades e produzem acerca de um século suas existéncias materiais e simbdlicas. A
Regido dos Pontdes Capixabas, da noite para o dia, seria transformada pela Unido
em “Parque Nacional dos Pontdes Capixabas”. Teria sido um desastre social,
pois os pomeranos perderiam seu territorio. Nesse territorio pomerano ha matas
e nascentes preservadas, porque os 0 Povo Tradicional Pomerano soube e sabe
cuidar delas; nesta dedicag@o agroecologica permanente € que promove resis-
téncias ao capital e nega seu progresso de “morte”, os pomeranos acumularam
culturas e conhecimentos tradicionais proprios no cultivo do solo, com praticas
ancestrais de cuidado com a Mae Terra e a Vida. Fazem-no em todos os seus
territorios da Lagoa dos Patos 8 Amazonia, Brasil afora (RS, SC, ES, MG e RO).

O Povo Tradicional Pomerano de Pancas fundou a “Associacao Pome-
rana de Pancas” — APOP, fortemente apoiados pelo Movimento de Pequenos
Agricultores (MPA), Movimento dos Trabalhadores rurais Sem-Terra (MST),
pelos povos Indigenas e Comunidades Quilombolas, gragas a esta organizacao
coletiva, garantiram-se direitos sociais e coletivos diante das ameacas das maos
poderosas do agronegécio e do latifindio, durante o Governo Fernando Henrique.
Pela sua organizacdo de base em defesa de seus territorios, o Povo Pomerano
foi inserido como Povo Tradicional Pomerano pelo Presidente Lula em 2004,
quando liderangas e representantes dos Povos ¢ Comunidades Tradicionais do
Brasil (Indigenas, Quilombolas, Ribeirinhos, Extrativistas, Quebradeiras de Coco
Babagu, Caigaras, Ciganos etc.) inteiro foram chamados a Brasilia, para dialogar
com o Governo Federal e definir politicas publicas em defesa de territérios e
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suas culturas tradicionais. Foi com esse passo inicial que o Povo Tradicional
Pomerano de todo o Brasil conquistou, juntamente com outros povos tradicionais
brasileiros, pela primeira vez na historia politica de nosso pais, o direito a voz
e participac@o nas discussdes e implementacgao de politicas publicas sociais do
Governo Federal (agricultura familiar e agroecologica, moradias, saneamento
basico, acesso a politicas de educacdo e de saude publica etc.).

As ameagas da ganancia e mao poderosa do capital (agronegocio e hidro-
negocio) sobre os territorios do Povo Tradicional Pomerano constantes, assim
como acontece com os demais Povos e Comunidades Tradicionais no Brasil
(Indigenas®’, Quilombolas, Ribeirinhos etc.). Esse quadro ameagador se agrava
na atual conjuntura politica do pais. Porém, estamos vigilantes, alertas e arti-
culados nas comunidades locais, nos contextos regionais ¢ nacional em defesa
dos nossos territdrios tradicionais. Nossa resisténcia ¢ permanente contra
abusos do poder politico e econdmico, que produz tanta opressao, injusticas
e desigualdades contra os trabalhadores em todo o mundo.

Vejamos dois exemplos bem concretos de perigo para os territorios
do Povo Tradicional Pomerano no ES: 1) O Governo Paulo Hartung (2015
a 2018) impds o “Projeto Barragens dos Imigrantes no Rio Jucu”, colocando
em risco os ribeirinhos pomeranos que ali vivem ha 160 anos; 2) A apro-
vacao da Lei n® 10.179/ 2014, que institui a “Politica Estadual de Recursos
Hidricos e o Sistema Integrado de Gerenciamento de Recursos Hidricos no
Espirito Santo”, representa grande perigo aos territorios tradicionais do Povo
Pomerano. A cobranga pelo uso da agua na produgao agricola, instituida como
medida de compensagdo, trouxe muitas preocupacdes para as comunidades
pomeranas, que tiram seu sustento do trabalho na agricultura familiar e sem-
pre foram guardias das nascentes e mananciais. Com muita pressao popular e
organizacao de base, no entanto, finalmente a Assembleia Legislativa alterou
o artigo 34 daquela lei, com aprovagdo no dia 03 de junho de 2019 do Projeto
Lei n® 172/2019 de autoria do Deputado Estadual Adilson Espindula.

Registramos aqui que os territorios do Povo Tradicional Pomerano encon-
tram-se crescentemente ameagados pelo agronegocio e hidronegdcio, pilares
do progresso de “morte” do capitalismo. Vivemos em bacias hidrograficas
muito relevantes no Estado do Espirito Santo e cuidamos delas, a saber: Bacia
do Rio Santa Maria, Bacia do Rio Jucu, Bacia do Rio Guandu, Bacia do Rio
Pancas, Bacia do Rio Doce, Bacia do Rio Cricaré, entre outros. Sdo mais
de 100 mil pomeranos que vivem nesses territorios.>®

57 Nos anos de 1970 a Aracruz Celulose foi instalada no territorio dos Povos Tupinikim e Guarani no municipio de
Aracruz no norte do Estado do Espirito Santo. Foram destruidos mais de cinco mil hectares de mata atlantica
para a monocultura do eucalipto. Consultar: https://www.gazetaonline.com.br/noticias/economia/2018/04/
novo-porto-no-estado-vai-poder-receber-supernavios-1014127934.html.

58 O hidronegdcio esta articulado ao agronegacio e progresso de “morte” da burugesia. E uma ameaga
permanente do capital aos territdrios dos Povo e Comunidades Tradicionais. Em 2006, por exemplo, entrou em
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Se o0 agronegocio e o hidronegdcio nos ameagam constantemente, legitima-
dos pelo Governo, o Povo Tradicional Pomerano no ES e em todo o Brasil, em
estado de vigilancia, articula-se com organizagdes populares laicas nos planos
locais, regionais e nacional. Hoje somos representados e reconhecidos com a
participacdo da “Associacdo Pomerana de Pancas” — APOP, “Associacao de
Culturas Germanicas do Espirito Santo” — ACAGES e “Associacdo POMER-
SUL” no Conselho Nacional dos Povos e Comunidades Tradicionais (CNPCT).
Antes disso, a senhora Patricia Stuhr e o professor Jorge Kiister Jacob foram,
a partir de 2004, os primeiros representantes do Povo Tradicional Pomerano
na entdo Comissao Nacional de Povos e Comunidades Tradicionais (CNPCT),
eleitos respectivamente pelos coletivos que compdem a APOP e ACAGES.
Desde 2013 sou o representante pela ACAGES dos pomeranos no CNPCT,
como a senhora Vanilda Haese o foi pela APOP até ha pouco tempo atras, agora
substituida pelo senhor Helmar Spamer. Registamos que ¢ membro do CNPCT,
como representante da Associagio POMERSUL, o professor Carmo Thum.

A riqueza e diversidade cultural do nosso Brasil sempre ¢ pautada nos
debates do CNPCT. Temos muito a aprender com 0s outros povos € comuni-
dades tradicionais e, por que ndo dizer, com 0s proprios pomeranos, que se
encontram hoje de norte a sul do Brasil em contato com culturas e biomas
diversos. Os Povos e Comunidades Tradicionais querem construir outro Brasil,
justo e digno social e ecologicamente. Esta tarefa de muitas maos é apoiada
pela Convengdo nimero 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT),
aprovada em Genebra no dia 07 de junho de 1989. A OIT determina que os
governos dos diferentes paises invistam em politicas publicas em favor dos
Povos e Comunidades Tradicionais, pelas quais garantam saude, educagao,
moradia, saneamento basico, inclusdo digital, enfim, apoio oficial a agricultura
familiar, com financiamento e assisténcia técnica, bem como comercializagao.

Sempre fomos muito bem acolhidos no MDA (Ministério do Desen-
volvimento Agrario), no MDS (Ministério do Desenvolvimento Social), no
MMA (Ministério do Meio-Ambiente), no MEC (Ministério da Educacgdo),
especialmente na SECADI/MEC (Secretaria de Educagao Continuada, Alfa-
betizacao, Diversidade e Inclusao do Ministério da Educagao) entre outros
setores da administracdo publica federal, como, por exemplo, o Instituto do
Patrimonio Historico e Artisitico Nacional. Precisamos nos organizar para

operagao a Hidrelétrica Aimorés no Estado de Minas Gerais na divisa com o Estado do Espirito Santo/Brasil,
mais conhecida entre os ribeirinhos do Rio Doce, como “Barragem de ltueta”. Foi construida e é administrada
pela Companhia Vale do Rio Doce S.A. Ribeirinhos foram realocados, entre eles o Povo Krenak e o Povo
Tradicional Pomerano, moradores de Itueta (foi totalmente submersa) e Resplendor (parcialmente submersa).
Durante o Governo Paulo Hartung no Estado do Espirito Santo (2015 — 2018), os agricultores familiares
pomeranos da Bacia do Rio Jucu em Domingos Martins e Marechal Floriano, assentados na regido desde
que chegaram ao Brasil na segunda metade do século XIX, portanto ha 160 anos, viram seus territorios
ameagados pela ganancia do hidronegécio, legitimado por Paulo Hartung com suas politicas de governo
articulada as elites, para construgao de barragens e reproducéo dos interesses do capital.
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ocupar espacos oficiais nas esferas federal, estaduais e municipais. A partir
do momento em que somos reconhecidos pelo Estado Brasileiro como Povo
Tradicional, assumimo-nos de forma efetiva como sujeitos politicamente
organizados na construg¢ao de um projeto alternativo de nagdo, em que todos
tém acesso as politicas publicas produzidas a partir de debates coletivos de
base, para garantir o suficiente para todas as pessoas viver com dignidade.
Considerando o exposto, os Povos e Comunidades Tradicionais organi-
zam-se para em parceria com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
realizar censos locais, regionais e nacionais com foco nas culturas e conhe-
cimentos desses povos historicamente invisibilizados pelo Estado Brasileiro.
Ha noticias de que se encontram familias que falam pomerano no Para e Acre.
Nao temos ainda dados precisos e oficiais da presenca pomerana no Brasil.
Dai a necessidade do IBGE realizar pesquisas com questdes especificas dos
Povos e Comunidades Tradicionais. Hoje somos cerca de 300 mil pomeranos
no Brasil.* No Estado do Espirito Santo estima-se uma populagao de 120
a 150 mil pomeranos, conforme quadro abaixo elaborado por Jacob (2012).%°

Tabela 2 — Pomeranos no Estado Espirito Santo — Brasil

ESTIMATIVA

MUNICIPIOS POPULAGAO (IBGE\2010) POMERANOS PERCENTUAL
1 - Santa Maria de Jetibda ~ 34.774 27.819 80%
2 - Laranja da Terra 10.826 7.578 70%
3 - Vila Pavéo 8.672 5.203 60%
4 — Domingos Martins 31.847 19.108 60%
5—Pancas 21.548 8.619 40%
6 — Afonso Claudio 31.091 18.654 60%
7 —Baixo Guandu 29.081 11.632 40%
8 — Itaguagu 14.134 5.653 40%
9 - Itarana 10.881 5.440 50%
10 - Vila Valério 21.823 6.546 30%
11 - S&o Gabriel da Palha  31.859 3.186 10%
12 - Colatina 111.788 5.589 5%
13 — Marechal Floriano 14.262 4.278 30%
14 — Outros municipios - 16.000 -
TOTAL - 145.309

Quadro: Populagao do Povo Tradicional Pomerano do Estado
do Espirito Santo — Brasil (dados aproximados).

59 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ndo incluiu ainda no censo nacional questdes
especificas sobre o Povo Tradicional Pomerano, a exemplo do que ja vem sendo feito oficialmente no caso
dos indigenas e quilombolas.

60  Cf JACOB, Jorge Kiister. Populagdo pomerana no Estado do Espirito Santo/Brasil. Vila Pavéo — ES:
Secretaria Municipal de Cultura, 2012.
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Em Santa Catarina, no Rio Grande do Sul, no Espirito Santo e em Rond6-
nia falamos uma lingua viva: a lingua pomerana. Fomos capazes de manté-la
num contexto subjugado ao mito do monolinguismo pombalino (Decreto
de 1758 do Marqués de Pombal nega as linguas autoctones) e reforcado
posteriormente, em contexto distinto, quase dois séculos depois, pelo nacio-
nalismo de Getualio Vargas.

Este ¢ eixo central nos debates sobre cultura pomerana e ensino plurilingue®',
que adquire impulso com as politicas de Estado de valorizagao da diversidade
linguistica no Brasil (Decreto n°® 7.387/2010). Constitui desafio coletivo, traba-
lharmos em favor da realizag¢do do Inventario do Patriménio Cultural Imaterial e
Material do Povo Tradicional Pomerano, bem como o Inventario Linguistico da
Lingua Pomerana no Estado do Espirito Santo e no Brasil, envolvendo parcerias
entre nossas associagoes de base de articulagao da sociedade civil, por exemplo,
aACAGES, APOP e APOVIP, as universidades, os Institutos Federais, o Instituto
do Patrimonio Historico e Artistico Nacional — IPHAN e ministérios, secretarias
estaduais e municipais e organizagdes nao-governamentais.

A lingua pomerana é o maior patriménio cultural do Povo Tradicional
Pomerano. O Prof. Dr. Ismael Tressmann realiza pesquisas etnolinguisticas
pioneiras no estudo do pomerano, cujas contribui¢des frutificam no sentido
de se implementar politicas publicas de cultura e educacao pomeranas no ES.
Somos sujeitos protagonistas da nossa historia e ndo abrimos mao de conduzir
todo o processo de inventario e educacdo. Fortalecendo as nossas entidades
locais, numa articulagdo nacional por meio de uma “Associagdo Nacional do

61 O Programa de Pés-Graduagédo em Educagao do Centro de Educagédo da Universidade Federal do Espirito
Santo consolidou significativas parcerias para realizar pesquisas, projetos de ensino e extenséo sobre a
problematica da Educagdo do Campo, alcangando sujeitos quilombolas, indigenas, pomeranos, ciganos,
assentados de reforma agraria, agricultores familiares de modo geral, excluidos historicamente do meio
académico. Temos realizado com regularidade Seminarios sobre Interculturalidade e Abordagens Qualitativas
em Educagdo. Os temas discutidos tratam de educagéo popular, educagéo do campo, conhecimentos e
culturas tradicionais, diversidade e direitos linguisticos entre outros. O projeto internacional de pesquisa “Povos
e Comunidades Tradicionais: Linguas minoritarias” realiza estudos sobre diversidade cultural, lutas coletivas
por direitos sociais e construgao popular de outro projeto de sociedade. Colaboram pesquisadores, como:
0 Prof. Dr. Joachim Born (Institut fir Romanistik — Justus Liebig Universitat-GieRen/Alemanha), com a Prof.
Dr. Konstanze Jungblut e Prof. Dr. Peter Rosenberg (Kulturwissenschaftliche Fakultat — Europa-Universitt
Viadriana Frankfurt Oder/Alemanha), Prof. Dr. Harald Thun (Christian-Albrechts-Universitét zu Kiel/Alemanha),
Prof. Dr. Joachim Steffen ( Philologisch-Historische Fakultat — Universitat Augsburg/Alemanha), Prof. Dr.
G0z Kauffmann (Institut fiir Germanistik — Albert-Ludwigs Universitat Freiburg/Alemanha), Prof. Dr. Cleo
Altenhofen (Programa de Pés-Graduagéo em Linguistica da Faculdade de Letras — Universidade Federal do
Rio Grande do Sul) e Prof. Dr. Ménica G. Savedra (Programa de Pds-Graduag&o em Linguistica da Faculdade
de Letras — Universidade Federal Fluminense), com o Prof. Dr. Carmo Thum (Programa de Pés-Graduagao
em Educagdo e Nucleo de Estudos e Pesquisas Educameméria — Universidade Federal de Rio Grande), com
a Prof. Dr. Gerda Margit Schitz-Foerste (Programa de P6s-Graduagdo em Educagao e Grupo de Pesquisa/
CNPq Imagens, Tecnologias e Infancias — Universidade Federal do Espirito Santo), com a Prof. Dr. Edenize
Ponzo Peres (Programa de Pés-Graduagao em Linguistica da Faculdade de Letras — Universidade Federal
do Espirito Santo), com a Prof. Dr. Leticia Queiroz de Carvalho (Instituto Federal de Educacéo do Estado do
Espirito Santo — IFES), Prof. Dr. Claudete Beise Ulrich (Faculdade UNIDA de Vitéria) entre outros.
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Povo Tradicional Pomerano” (FOERSTE: 2016a ¢ 2016b)%, teremos forga poli-
tica e autonomia para promover resisténcias e lutar por nossos direitos sociais,
que incondicionalmente devem ser garantidos por meio de politicas publicas
de Estado. Nao podemos nos tornar presas de programas de governo. Nossas
lutas sdo por direitos sociais coletivos, que promovam dignidade humana com
justica social e valorizacdo da Vida e da Mae Terra. Nos defendemos o bien
vivir como principio que produz dignidade humana e da Natureza.

Somos protagonistas como sujeitos historicos de resisténcia na cons-
trucao de um projeto de nagdo em que todos tenham o suficiente para viver
bem e a diversidade seja um direito de todos. Entdo, cabe perguntar: O que as
instituigdes falam de n6s? Como nds somos capazes de produzir interlocugao
com aqueles que nos negam a palavra como Povo Tradicional Pomerano?

A cultura do siléncio ou silenciamento na América Latina, segundo Paulo
Freire (1970)%, encontra suas raizes na colonizag@o e conquistas europeias dos
povos deste territorio. Esta pratica cresceu e frutificou, tendo como alicerce “a
senhoria da terra [e] o poder do senhor, que s¢ estendia da terra as pessoas”
(MARTIN-BARBERO, 2014)%; numa sociedade com historia fortemente
marcada pela escraviddao, como a brasileira, consagraram-se desse modo o
poder do patrdo e do padre, que tém o direito a palavra sobre o povo, que
deve sempre silenciar e ouvir.

Os pomeranos tiveram que se ajustar linguisticamente ao longo de toda sua
histdria. Do ponto de vista oficial, no séeulo X VI, mais especificamente a partir
de 1530, a Reforma Luterana ¢ introduzida na Pomerania, e com ela a Lingua
Alema foi imposta e estabelecida nas igrejas, escolas e reparticdes publicas
(BUCHHOLZ, 1999; INACHIN, 2008). Com a imigragao dos pomeranos para o
Brasil, os pastores luteranos enviados para as comunidades realizavam os cultos
¢ ministravam aulas nas primeiras escolas também na Lingua Alema com énfase
no nacionalismo emergente na Alemanha. Mais tarde Getulio Vargas oficializou
a proibi¢do da Lingua Alema, tornando obrigatorio o uso da Lingua Portuguesa
nas comunidades, nos templos e nas escolas. Falar Pomerano, portanto, era
proibido; comunicar-se em lingua materna pomerana implicava infragdo da lei,
portanto. Fomos subjugados ao mito do monolinguismo pombalino.

Mesmo a margem do projeto cultural hegemonico no pais, os falantes
da Lingua Pomerana, por inumeras vezes, optaram por estratégias de trans-
gressao e resisténcia cultural, com recusa a opressao das classes dominantes
(oligarquias agrarias coloniais legitimadas pelas oligarquias eclesiais). Assim

62 Durante o ano de 2017, liderangas do Povo Tradicional Pomerano promoveram uma série de debates que
culminaram na criagdo do “Instituto do Povo Tradicional Pomerano do Brasil” no dia 21 de junho de 2017
num férum realizado em Santa Maria de Jetiba.

63  Cf FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 1970.

64  Cf MARTIN-BARBERO, Jeslis. A comunicagdo na educagdo. Sao Paulo: Contexto, 2014.
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mantiveram a duras penas a lingua ancestral em diferentes contextos sociais
e biomas, em que o controle do poder oficial ndo alcancava (lar, trabalho na
lavoura, mutirdes, festas comunitarias, rituais de cura, casamentos, batizados,
confirmagao, velorios e enterros etc.). O que o Povo Pomerano foi capaz de
manter da lingua pomerana ancestral? Como os contatos com outras culturas,
inclusive com povos autdctones, trouxeram uma nova estrutura fonologica
para o pomerano falado? Que outras palavras e praticas culturais surgiram na
dialética do didlogo do Povo Pomerano com as culturas no Brasil?

A resisténcia historica dos pomeranos indica uma postura de luta pelos
direitos sociais e identitarios, com garantia dos territorios, da mesma forma
que outros povos tradicionais o fizeram e permanecem imbativeis e vivos no
cenario brasileiro e da América Latina (FORNET-BETANCOURT, 2001).9
Hoje os pomeranos se fortalecem no contato mais direto com outros povos
tradicionais, como, entre outros, os indigenas e quilombolas, ribeirinhos, o
que coloca para a universidade o desafio de aprofundamento de estudos cola-
borativos sobre interculturalidade como praxis de resisténcia e luta coletiva
por direitos sociais (FORNET-BETANCOURT, 2001). Trata-se de esfor¢o
académico engajado de se registrar, interpretar e socializar aspectos da lingua
e cultura do Povo Tradicional Pomerano no Brasil.

Cultura, lingua e educacio pomeranas

As festas pomeranas apresentam e reafirmam o Povo Tradicional Pome-
rano como sujeitos historicos que ha 160 trabalham pela construgao do Estado
do Espirito Santo e do Brasil: Vejamos algumas delas, entre outras: “Pomer-
fest” de Santa Maria de Jetiba, “Pomerfest” de Pancas, “Pomerfest” de Baixo
Guandu, “Broudfest” de Laranja da Terra, “Wurstfest” de Serra Pelada (Afonso
Claudio), “POMITAFRO” de Vila Pavao e “FITAC” de Itaguacu. Ressalta-
-se que anualmente nas comunidades sdo realizadas as chamadas “Festa da
Colheita”, cuja tradi¢do remete aos tempos da Pommerland.

Fundaram-se museus que registram as memorias do Povo Pomerano.®
Podemos citar alguns deles, como: “Museus Pomerano de Santa Maria de
Jetibd”, “Museu Pomerano de Vila Pavao”, “Casa de Cultura de Domingos
Martins”, “Museu do Colono de Santa Leopoldina”, entre outros. Como mos-
tram as pesquisas de Ulrich, Foerste e Koeler (2017), a casa de memorias e
narrativas pomeranas “Waiandt’s Huus” na Comunidade de Alto Santa Maria

65 Cf. FORNET-BETANCOURT, R. Transformacion intercultural de la filosofia. Bilbao: Editorial esclée de
Brouwer, 2001.

66  Ressalta-se que o “Pommersches Landesmuseum”, uma referéncia da memoria pomerana na Europa, foi
inaugurado em 2005 na cidade de Greifswald no Estado de Meklenburg-Vorpommern na Alemanha.
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em Santa Maria de Jetiba, fundada e cuidada pela Familia Plaster-Waiandt,
contribui de forma diferenciada na promogéo da cultura e lingua pomeranas. E
uma referéncia para proteger e divulga-las.

No que se refere a educagao escolar que trabalhe questdes da cultura e lingua
pomeranas, os municipios de Santa Maria de Jetiba, Domingos Martins, Laranja
da Terra, Pancas e Vila Pavao iniciaram projeto piloto alternativo em 2003,
denominado Educacgdo Escolar Pomerana — PROEPO (HARTWIG, 2011;
DETTMANN, 2014; KUSTER, 2015; KOELER, 2016).” Busca-se basicamente
valorizar e fortalecer as tradigdes pomeranas, sobretudo a lingua, como conhe-
cimentos tradicionais na formacao das pessoas em comunidades com presenca
pomerana. Foi transformado em programa em 2007. De maneira recorrente,
promovem-se debates para expandir oferta do ensino bilingue e/ou plurilingue,
como politica publica também em Afonso Claudio, Baixo Guandu, Itarana e
Itaguagu. Houve cooficializagao da lingua pomerana® com assessoria do Instituto
de Investigacao e Desenvolvimento em Politicas Linguisticas (IPOL).

As pesquisas da Prof. Dr. Monica Savedra (2017)® da Universidade
Federal Fluminense (UFF), em colaboracdo com estudiosos da cultura e lingua
pomeranas na Europa-Universitit Frankfurt Oder e Justus-Liebig Universi-
tit Giessen na Alemanha e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
contribuem para afirmar que o pomerano crescentemente passa de lingua de
imigracao para lingua (neo)autotoctone, pois esta enraizada no territorio bra-
sileiro ha 160 anos. A cooficializacao pode contribuir para fortalecer a lingua
pomerana, bem como a realizacdo do seu inventario.

A manuten¢ao do Pomerano como lingua viva por quase dois séculos indica
que o Povo Tradicional Pomerano vive do trabalho campesino, sobretudo entre

67  Consultar: a) HARTWIG, Adriana Vieira Guedes. Professores (as) pomeranos (as): um estudo de caso
sobre o Programa de Educagéo Escolar Pomerana PROEPO desenvolvido em Santa Maria de Jetiba/
ES. Vitéria: PPGE/UFES (dissertacao de mestrado), 2011; b) DETTMANN, Jandira Marquardt. Praticas e
saberes da professora pomerana: um estudo sobre interculturalidade. Vitoria: PPGE/UFES (dissertagdo
de mestrado), 2014; c) KUSTER, Sintia Bausen. Cultura e lingua pomeranas: um estudo de caso em
uma escola do Ensino Fundamental no municipio de Santa Maria de Jetiba - Espirito Santo - Brasil.
Vitdria: PPGE/UFES (dissertacéo de mestrado), 2015; d) KOELER, Edineia. Uma professora pomerana e
sua comunidade. Vitéria: PPGE/UFES (dissertagdo de mestrado), 2016.

68  “Apartir de 2007, foram instituidas leis municipais de Cooficializagdo da Lingua Pomerana no Brasil. No Espirito
Santo, sancionaram-se dispositivos legais nesse sentido nos seguintes municipios: Pancas (2007), Laranja
da Terra (2008), Santa Maria de Jetiba e Vila Pavao (2009), Domingos Martins (2011), Afonso Claudio (2013)
e Itarana (2017). No Rio Grande do Sul, o Pomerano foi ratificado como lingua oficial ao lado do Portugués
no municipio de Cangugu (2010) e reconhecido como Patriménio Cultural em 2017 em S&o Lourengo do
Sul (Lei n° 3793/2017) e no @mbito da Assembleia Legislativa do RS tramita o PL 180/2016, que reconhece
como relevante interesse cultural no @mbito do Estado do Rio Grande do Sul a Cultura e a Lingua Pomerana
falada e escrita. Em Santa Catarina, o municipio de Pomerode cooficializou a lingua em 2017” (Conforme
“Carta dos 160 anos de Presenga do Povo Tradicional Pomerano no Estado do Espirito Santo”).

69  SAVEDRA, Ménica; MAZELLI-RODRIGUES, Leticia. A lingua pomerana em percurso historico brasileiro:
uma variedade (neo)autéctone. Work. Pap. Linguist., v. 18, n. 1, p. 6-22, Floriandpolis, jan./jul. 2017.
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as montanhas no Estado do Espirito Santo. Suas primeiras escolas foram cons-
truidas por meio da realizagdo de mutirdes comunitarios no campo, sempre nas
proximidades de suas casas. Os pomeranos fundaram suas escolas comunitarias
historicamente porque as politicas publicas ndo chegavam até eles. Hoje muitos
desses estabelecimentos de ensino sao fechados ou ameagados pelos governos
desse risco, a revelia da Lei Federal n° 12.960, sancionada pela Presidenta Dilma
Rousseff no dia 27 de margo de 2014, que proibe fechamento de escolas do campo.

Na contramao dos interesses populares, muitos governantes municipais e
administradores da educacao estadual dao preferéncia equivocada ao forneci-
mento de transporte escolar para levar as criangas até as areas urbanas, infeliz
¢ lamentavelmente. Nos Povo Tradicional Pomerano, como sujeitos de direito,
reivindicamos politicas publicas com investimento efetivo na educagao em
nossas comunidades, ali onde vivem nossas criangas e jovens, longe das drogas,
prostituicao e todo tipo de violéncia. A nossa vida esta no campo. Fazemos isso
porque lutamos pelo fortalecimento dos nossos territorios, cultura e conheci-
mentos tradicionais no cuidada da terra e das dguas. Ao fechar uma escola no
campo, 0s governos municipais e estaduais decretam a faléncia de cada uma das
comunidades atingidas, sejam elas pomeranas, indigenas ou quilombolas etc.

A escola ndo ¢ apenas o espaco da alfabetizacao, da leitura e do aprendi-
zado de matematica. E por exceléncia local para promover ag¢do comunitdria e
resisténcia intercultural, pela qual os sujeitos campesinos fortalecem suas lutas e
atividades culturais, como cinema, musica, danga, teatro, esportes, saude popu-
lar etc. Nas escolas € promovida e incrementada nossa condig@o de sujeitos de
direito. Constituem espaco de reunides para discutir politicas de agricultura e
de saude, por exemplo. Por meio delas, lutamos por igualde de géneros, contra
0 racismo e preconceito contra a homoafetividade. Nas escolas lutamos por
inclusdo social, digital e pelo direito ao plurilinguismo. Enfim, nossas escolas
sempre serviram para realiza¢do permanente de foruns de discussao de proje-
tos de agricultura familiar, de agroecologia e sustentabilidade, de saneamento
basico, de cultura e educacao. Portanto, a centralidade da escola na vida das
comunidades pomeranas ¢ fato historico.

Os professores pomeranos t€ém uma contribui¢do de forma especial nesse
processo. Realizam seu trabalho docente com engajamento, para promover a
cultura e lingua pomeranas. Nos ultimos anos muitos professores pomeranos
no ES buscam formagao em mestrado e doutorado. Para fins de registro inicial,
queremos destacar aqui as seguintes pesquisas, especialmente as realizadas na
Universidade Federal do Espirito Santo™:

70 O Grupo de Pesquisa (CNPq) “Culturas, Parcerias e Educagéo do Campo” foi fundado e € liderado pelo Prof.
Dr. Erineu Foerste e Prof. Dr. Gerda Margit Schiitz-Foerste. Vincula-se ao Programa de Pés-Graduagéo em
Educagao do Centro de Educagéo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/CE/UFES). Ao longo
das duas décadas de trabalho coletivo de ensino-pesquisa-extensao, pomove esforco para a produgéo de
conhecimento sobre Povos e Comunidades Tradicionais. Especificamente sobre o Povo Tradicional Pomerano
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BENINCA, Ludimilla Riipf. Dificuldade no dominio de fonemas do
portugués por criancas bilingues de portugués e pomerano. Dissertacdo
(Mestrado em Estudos Linguisticos) — Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2008.

BREMENKAMP, Elizana Schaffel. Analise sociolinguistica da manu-
tencio da lingua pomerana em Santa Maria Jetiba, Espirito Santo.
Dissertagdo (Mestrado 119 em Linguistica) — Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitoria, 2014.

CASTELLUBER, Arildo. Ensino primério e matematica dos imigrantes
descendentes germénicos em Santa Leopoldina (1857-1907). Tese (Douto-
rado em Educag@o) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2014.

COSMO, Marciane. Ser pomerana: histérias que desvelam a memoria,
a experiéncia e os sentidos de ser professora. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2014.

DELBONI, Juber Helena Baldotto. Classes Multisseriadas em Santa
Maria do Jetiba: imagens e memdrias. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2014.

DETTMANN, Jandira Marquardt. Praticas e saberes da professora
pomerana: um estudo sobre interculturalidade. Dissertagao (Mestrado
em Educago) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2014.

FEHLBERG, Jamily. Trabalho, igreja e boteco: identidades em trans-
formacao entre descendentes de pomeranos do interior do Espirito
Santo. Tese (Doutorado em Psicologia) — Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2011.

HARTWIG, Adriana Vieira Guedes. Professores(as) Pomeranos(as):
um estudo de caso sobre o PROEPO desenvolvido em Santa Maria de
Jetiba/ES. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitdria, 2011.

KOELER, Edineia. Uma professora pomerana e sua comunidade. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Espirito
Santo. Vitoria, 2016.

houve importante acimulo de pesquisas e debates, conforme mostra o Estado da Arte realizado até o
momento. A respeito disso, consultar: FOERSTE, Erineu; DETTMANN, Jandira M.; KOELER, Edineia. O
Estado da Arte da producéo académica sobre o Povo Tradicional Pomerano. In;: FOERSTE, Erineu (org.).
Culturas, parcerias e educagdo do campo: pesquisas em movimento. Curitiba: Appris, 2020.

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



Editora CRYV - Proibida a impressdo e comercializacio

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 269

KUSTER, Sintia Bausen. Cultura e lingua pomeranas: um estudo de
caso em uma escola do ensino fundamental no municipio de Santa
Maria de Jetiba — Espirito Santo — Brasil. Dissertagdo (Mestrado em
Educac¢do) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2015.

KUSTER, Izamara Marquardt. Analise das interferéncias produzidas
nas falas de bilingues em pomerano e portugués em Laranja da Terra,
Espirito Santo. Dissertagdo (Mestrado em Letras) — Ponticia Universidade
Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

MIAN, Bernadete Gomes. Educacéo escolar de filhos de imigrantes ale-
maes no Espirito Santo: um processo pouco explorado. Dissertacdo (Mes-
trado em Educag@o) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 1993.

MULLER, Eucineia Regina. Classe Multisseriada em Domingos Mar-
tins/ES: um estudo de caso sobre cultura escolar e cultura da escola.
Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2019.

PEREIRA, Antonio da Silva Pereira. Memdria e oralidade em Santa
Maria de Jetiba: uma proposta intercultural para a escrita de memo-
rias literarias. Dissertagdo (Mestrado em Letras — Profletras) — Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, Vitoria, 2018.

RAMLOW, Leonardo. Conflitos no processo de ensino-aprendizagem
escolar de criancas de origem pomerana: diagnostico e perspectivas.
Dissertacdo (Mestrado em Educag@o) — Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2004.

SCHAEFFER, Shirlei Conceicao Barth. Descri¢iio fonética e fonolégica
do pomerano falado no Espirito Santo. Dissertacdo (Mestrado em Lin-
guistica) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2012.

SILLER, Rosali Rauta. A construcao da subjetividade no cotidiano da
educacao infantil. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 1999.

WEBER, Gerlinde Merklein. A escolarizacio entre descendentes pome-

ranos em Domingos Martins. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 1998.

Reafirmando lutas coletivas do Povo Tradicional Pomerano

O Povo Tradicional Pomerano reafirma suas tradi¢oes, sua cultura e
linguas nas comemoragdes dos 160 anos de presenga pomerana no ES. Nos
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trabalhamos para transformar o Estado do ES e o Brasil em um lugar onde se
valoriza a Vida e a Mae Terra, com igualde entre os géneros, a igualde etnor-
racional e valorizagdo da diversidade. Promovemos o bien vivir. Nossas lutas
coletivas por direitos sociais negam o progresso de “morte” e unifica as forcas
dos excluidos na constru¢ao de um projeto de Nagao onde sdo promovidas a
democracia e dignidade para todos com sustentabilidade.

Clamamos a todo o povo brasileiro para promover resisténcia ao pro-
gresso e desenvolvimento de “morte” que tantos males e sofrimentos trazem
para n6s e nossos filhos, enfim, para a Mae Terra, sobretudo, com as mine-
radoras de granito em nossos territérios tradicionais de Vila Pavao, Barra
de Sao Francisco e Baixo Guandu entre outros municipios. Nossas vozes
de resisténcias, articuladas com o Povo Krenak, o Povo Guarani, o Povo
Tupinikim e todos os ribeirinhos atingidos pela Tragédia da Vale S.A. com o
rompimento das barragens de Mariana em 2015. Cerca de 100 mil pessoas do
Povo Tradicional Pomerano vivem na Bacia do Rio Doce (Afonso Claudio,
Laranja da Terra, Itarana, Itaguagu, Pancas, Baixo Guandu, Colatina entre
outros no Estado do Espirito Santo e em Aimorés, Resplendor e Itueta no
Estado de Minas Gerais) e sofrem diretamente as consequéncias da destrui¢cao
do Rio Doce pela cegueira e ganancia do capital.

Para finalizar, trazemos aqui na integra a Carta Aberta do Povo Tradi-
cional Pomerano do Estado do Espirito Santo” , entregue no dia 26 de junho
de 2019 ao Governador Renato Casagrande, no ato de solenidade no Palacio
Anchieta, em comemoracao aos 160 anos de presenca do Povo Tradicional
Pomerano no Espirito Santo:

“Nos, pomeranos, reconhecidos legalmente como povo de cultura tra-
dicional, conforme Decreto Federal 6.040/2007¢ Decreto Estadual 3.248-R,
que regulamentam no Brasil a Convengdo 169 da Organizagdo Internacional
do Trabalho (OIT), com esta carta, apresentamos nossas lutas e conquistas
para que os poderes constituidos reflitam e considerem que nos, junto com
0s outros povos, Somos os responsaveis pela preservagdo da grande riqueza
cultural, econémica e da sociobiodiversidade do nosso estado e pais, multiét-
nico e pluricultural no marco das comemoragoes dos 160 anos de imigra¢do
pomerana para o Espirito Santo.

71 Este documento ficou conhecido com o passar do tempo como “A Carta do Povo Tradicional Pomerano”.
Foi discutida e escrita a “varias maos” durante encontros locais, estaduais e nacionais do Povo Tradicional
Pomerano. O || Pommer — BR realizado nos dias 14, 15 e 16 de junho de 2012 em Santa Maria de Jetiba
no Estado do Espirito Santo/Brasil é lembrado, sobretudo pelas liderangas pomeranas de base, como um
“Forum Nacional do Povo Tradicional Pomerano”. A carta foi aprovada neste momento, ainda que tenha
sido reescrita posteriormente.
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Os pomeranos pioneiros desembarcaram do navio Gutenber no Porot
de Vitoria no Estado do Espirito Santo em 28 de junho de 1859, provenientes
da Pommerland, territorio pomerano das planicies da costa do Mar Baltico.
Apos mais de 160 anos de lutas historicas na produgdo de suas existéncias
materiais e simbolica no Brasil, o Povo Tradicional Pomerano mantiveram
a oralidade da Lingua Pomerana e as tradi¢oes de sua cultura, como a culi-
naria, vestuario, festas, em especial o casamento, arte, arquitetura e ritos.

Como sujeitos historicos de direitos, nos pomeranos atuamos para a
promog¢do da nossa cultura no contexto da diversidade capixaba e brasileira e
neste documento apresentamos reivindicagoes ao Estado brasileiro, produtos
de encontros e foruns municipais, estaduais e nacional para subsidiar a cons-
trugdo de uma politica dos Povos Tradicionais do Estado do Espirito Santo.

Considerando que:

» Em 2007, foi instituida a Politica Nacional de Desenvolvimento Sus-
tentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), pela publicagdo
do Decreto n° 6.040/2007 (BRASIL, 2007). E importante mencionar que as
politicas afirmativas brasileiras contemplaram, enfim, as populagoes tradi-
cionais, incluindo os pomeranos, introduzindo a conceituac¢do e a defini¢ao
destes grupos populacionais e seu territorio (art. 3°, incisos I e II);

P Registramos neste momento nossos agradecimentos e homenagens aos
representantes pioneiros do Povo Tradicional Pomerano na CNPCT, senhora
Patricia Stuhr, senhor Jorge Kiister Jacob e senhora Vanilda Haes Dettmann,

» O Brasil é signatario de acordos internacionais referendados pelos
Decretos Legislativos da Camara dos Deputados n° 74/1977 e n° 485/2006
(do Patriménio Mundial, Cultural e Natural), e dos Decretos da Presidéncia
da Republica n®2.519/1998 (da Diversidade Biologica) e n®6.177/2007 (da
Diversidade de Expressoes Culturais); Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos, (ONU/1996), Declaragdo de Tlaxcala (1982) (Patrimonio Edi-
ficado), entre outros direitos internacionais,

» A partir de 2007, foram instituidas Leis municipais de Cooficializag¢do
da Lingua Pomerana no Brasil. No ES, leis de cooficialiazag¢do foram san-
cionadas nos seguintes municipios. Pancas (2007), Laranja da Terra (2008),
Santa Maria de Jetiba e Vila Pavao (2009), Domingos Martins (2011), Afonso
Claudio (2013) e Itarana (2017). No Rio Grande do Sul, o Pomerano foi rati-
ficado como lingua oficial ao lado do Portugués no municipio de Cangugu
(2010) e reconhecido como Patrimoénio Cultural em 2017 em Sdo Lourenco do
Sul (Lei n®3793/2017) e no ambito da Assembléia Legislativa do RS tramita o
PL 180/2016, que reconhece como relevante interesse cultural no ambito do
Estado do Rio Grande do Sul a Cultura e a Lingua Pomerana falada e escrita.
Em Santa Catarina, o municipio de Pomerode cooficializou a lingua em 2017.

Editora CRYV - Proibida a impressdo e comercializacio
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» Em 2009 por meio da Lei n°9.258/2009 fica instituida a data de 28 de
Jjunho no calenddario oficial do Estado do Espirito Santo como Dia Estadual
do Imigrante Pomerano,

» Em 2009, por meio da Ementa Constitucional (PEC) n° 11/2009,
foram incluidas as linguas pomerana e alemda como Patriménio do Estado
do Espirito Santo,;

» A Lei 12.960, de 27 de marco de 2014, altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB) aumenta a garantia da permanéncia das escolas do campo;

» A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN — Lei
n?9.394/96), que em seu artigo 26 diz: “[...] por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, a
da economia e da clientela”; e que no § 4, lemos: “O ensino da Historia do
Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a
formacado do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e
europeia’’; e que no artigo 28 lemos a respeito da educagdo para a populagdo
rural, onde os sistemas de ensino promoverdo as adaptagoes necessarias a sua
adequagdo as peculiaridades da vida rural. No artigo 26, § 4, [...] reconhecer
e estudar as culturas dos povos que compbem a populacdo local;

» Aprovagdo da PL 172/2019 que altera o artigo 34 da Lei 10.179/ 2014,
que institui a Politica Estadual de Recursos Hidricos e o Sistema Integrado
de Gerenciamento de Recursos Hidricos no Espirito Santo, acrescentando o
paragrafo 3°no texto em vigor no qual empreendedores e agricultores, que
em suas atividades utilizem predominantemente mdo de obra familiar, fiquem
isentos do pagamento pelo uso da dgua para produgdo agricola;

» Considerando as Cartas.do I POMERBR (Sao Lourenco do Sul —
2011) e do Il POMERBR (Santa Maria de Jetiba-2012), a Carta do POMMER-
-ES de 2014 e a Carta do VI POMERBR (Pancas-2018), reafirmamos nossas
formas proprias de organiza¢do comunitaria, a ocupagdo e uso dos nossos
territorios e recursos naturais de forma responsavel, condig¢do necessaria
para a nossa reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e economica; a
utilizagdo de nossos conhecimentos ancestrais e as praticas transmitidas pela
tradicdo; a base da nossa cultura, que reside no minifundio, na agricultura
familiar e na produgdo para auto consumo, sendo a terra indispensavel para
a continuidade de nossa cultura’. Somos historicamente um povo camponés,
nossos territorios estdo localizados nos espagos do campo, na maioria dos
casos e em diferentes municipios e Biomas. Por isso as politicas publicas,
sejam elas Federais, Estaduais ou municipais devem ser priorizadas sobre
esses diferentes territorios, distribuidos nacionalmente;

Considerando ainda, a importdncia historica do passado, do presente
e do futura do povo pomerano na formagdo social, economica, politica e
cultural do Espirito Santo e do Brasil.

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



lizacao

1mpress§10 ¢ comercia

idaai

.

rol

Editora CRV - P

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 273

Propomos:

1.

10.

I1.

Garantir o direito as crian¢as pomeranas se expressarem e/ou
serem alfabetizados em sua lingua materna, iniciando na educagdo
infantil, com acompanhamento pedagogico exclusivo nos trabalhos
desenvolvidos na sala com a lingua pomerana;

Transformar as prdticas escolares colonizadoras em praticas pro-
motoras da cultura, da lingua, das tradigoes e dos direitos pome-
ranos em didalogo com outras culturas, conhecimentos e valores;
Articular junto a Secretaria de estado da educagdo a inser¢do da
lingua pomerana nas escolas estaduais em territorios de presenga
pomerana, assim como fomentar e possibilitar a formagdo de pro-
fessores bilingues pomerano/portugués nas escolas em municipios
com incidéncia de pomeranos;

Ampliar o uso da lingua pomerana em espagos oficiais nos munici-
pios onde a mesma é cooficializada, garantidos através de editais
e concurso publicos;

Propor Reformulagdo do curriculo das escolas municipais e esta-
duais de localizagcdo pomerana para atender as especificidades
deste grupo,

Ampliar o atendimento e melhorar a qualidade do ensino, segundo
os principios da escola especifica do povo pomerano, diferenciada,
bilingue e propria.

Criagdo de cargo publico em cada Secretaria de intérprete da lin-
gua pomerana,

Incluir a escola especifica do povo pomerano no Plano de A¢oes
Articuladas (PAR) para que os municipios de imigra¢do pomerana
possam receber apoio financeiro suplementar e especifico para
atendimento a essas escolas por meio de seus planos de trabalho
voltados para formacdo continuada de professores pomeranos e
para produgdo de material didatico especifico para essas escolas;
Estabelecer um arcabougo juridico e normativo que reconhe¢a
e garanta as autonomias pedagogicas e de gestdo dos processos
educativos do povo pomerano, superando a desacreditada visdo e
pratica politica colonial de educagdo integracionista;

Efetivar funcionarios bilingues (pomerano e portugués) por meio
do sistema de cotas,

Reconhecer a importancia do protagonismo pomerano em todo o
processo educativo das comunidades pomeranas com o surgimento
de professores (as) e pedagogos (as) pomeranos regentes de classe
e gestdo de suas escolas;
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12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Buscar financiamento dos orgdos publicos nas trés esferas de governo
para potencializar as praticas sociais dos pomeranos,

Ampliar os estudos etnograficos dos pomeranos no ES, apoiando para
que os resultados contribuam no fortalecimento da cultura pomerana;
Oferecer curso de lingua pomerana por meio da contratagdo de pro-
fissionais qualificados;

Fortalecer o registro, a promogado e execugdo do Inventario Nacional
da Diversidade Linguistica conforme normas previstas no Decreto
n. 7.387, de 9 de dezembro de 2010 e do Inventario Nacional de
Referéncias Culturais;

Valorizar e incentivar as praticas da medicina popular,

Introduzir o componente curricular e a pratica do agroturismo em
ambientes escolares;

Favorecer a permanéncia e qualidade de vida dos pomeranos no
campo com sua cultura, lingua e tradig¢do;

Criar um Centro de Memoria do Povo Pomerano,

Revitalizar os museus de imigragdo pomerana;

Promover e acompanhar a publicagdo/registro de narrativas, memo-
rias, o modo de vida e a arte pomerana;

Garantir condigoes para o etnodesenvolvimento, especialmente
nas atividades que gerem renda e melhorem a qualidade de vida do
Povo Pomerano, respeitando as especificidades culturais, politicos
e ambientais,

Articular estratégias e agbes de formacgdo para o povo/liderangas
do campo,

Solicitar dos orgdos de preservagdo de patriménio edificado, apoio
para catalogar, fotografar e preservar as ‘casas pomeranas’atraves
de uma lei de Promogdo e Revitalizagdo com incentivo fiscal para as
reformas em parceria com os proprietarios.

Promover acesso a novas tecnologias agricolas como forma de atrair
os jovens para o trabalho no campo;

Oferecer assisténcia juridica para criag¢do e legalizacdo
de Associacoes,

Definir politicas publicas e incentivar pesquisas para preservag¢ao
dos mananciais,

Intensificar, divulgaros produtos organicos e simplificar o processo
de certificacdo,

Fortalecer e delinear politicas publicas que respeitem e valorizem
no plano real os direitos ja assegurados em lei;

Lutar para que o governo brasileiro reconheg¢a o povo pomerano
como sujeitos de direitos da Convengao 169 da OIT, por meio de
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31.

32.

(98}
(98]

34.

35.

36.

implementacao de politicas de reconhecimento por meio dos diferentes
instrumentos presentes nesta convengado Internacional do Trabalho e
na Convengdo da Biodiversidade (CDB) e do Protocolo de Nagdia.
Garantir o devido respeito ao direito de consulta normatizado pela
Convengado 169, art. 6°, todas as vezes que forem previstas medi-
das legislativas e administrativas que dizem respeito aos povos e
comunidades tradicionais, assim

como, diante de quaisquer empreendimentos executados em nossos
territorios, sejam estes continuos ou descontinuos. Ainda sobre a
Convengado 169, garantir a participagdo dos beneficios economicos
gerados pelos grandes projetos de desenvolvimento que incidam
diretamente sob nossos territorios. Concebemos por territorio toda
drea que de alguma forma é utilizada e ocupada para a reprodugdo
social e cultural das comunidades tradicionais (Inciso II, do art. 3°
do Decreto n° 6.040/2007). Sdo também areas fundamentais para
a pratica de nossa ancestralidade constituindo-se, dessa maneira,
nossa identidade.

Exigir do Estado brasileiro a efetivagdo dos nossos direitos huma-
nos e politicas publicas, tais como: promog¢do de uma politica de
comunicagdo eficiente e adequada as comunidades e povos tradi-
cionais, educagdo diferenciada que atenda as realidades culturais,
sociais e as particularidades de cada grupo social (Lei 10.639 e
Lei 11.645); direito a saude, educagdo, saneamento bdsico, meio
ambiente, energia verdadeiramente limpa e sustentavel; naciona-
lizagdo das bacias hidrogrdficas, soberania alimentar; aperfeigoa-
mento dos instrumentos de efetivag¢do das politicas publicas.
Assegurar a representa¢do do povo pomerano no Conselho Nacio-
nal dos Povos e Comunidades Tradicionais (Decreto n°8.750/2016
— CNPCT) e nos Conselhos Estaduais de Educacdo e/ou Cultura;
Desburocratizar os editais de financiamento de projetos para que
0s povos tradicionais possam participar sem intermedidrios;
Apoiar as agoes dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais;

Das conquistas na caminhada:

Nos ultimos 30 anos, o movimento de Identidade Pomerana vem se forta-
lecendo com parcerias nacionais, internacionais, municipais e intersetoriais.
Valorizamos os espagos construidos nas relagoes de parcerias interculturais
que fortaleceram os processos de registros da memoria, da oralidade, das tra-
di¢oes e das prdticas educativas, que nos levaram a uma condicdo de sujeito
produtores do conhecimento sobre quem somos e do futuro que desejamos.
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Dentre as parcerias podemos citar; Instituicoes de Pesquisa e Ensino Superior
no ES (Universidade Federal do Espirito Santo, Instituo Federal do Espirito
Santo), nacionais (Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade
Federal de Rio Grande, Universidade de Brasilia, Universidade Federal Flu-
minense e Instituo Federal de Rondonia) e internacionais (Justus-Liebig Uni-
versitdt Giessen e Europa Universitdt Viadrina Frankfurt Oder na Alemanha).
Como camponeses, praticamos a agricultura familiar, com destaque
para a producgdo orgdnica que abastece as cidades e a grande Vitoria, da
produgdo de café, da producdo de banana, fruticultura, derivados da avi-
cultura, entre outros.
Na Educacgado, destacamos a produgdo de materiais didaticos, filmes e
documentarios, livros bilingues, dissertagoes, teses e espacos de memoria;
No Turismo destacamos a cria¢do do ‘Caminho do Campo’e outras iniciati-
vas locais, que ddo continuidade a politicas implementadas em gestoes anteriores;
Com a for¢a de ancestralidade e resisténcia, o Povo Tradicional Povo do
Espirito Santo, reafirmamos o compromisso permanente de lutar pela manuten-
¢do e permanéncia e salvaguarda das nossas tradigoes e de nossos territorios.
O Povo Tradicional Pomerano reafirma suas resisténcias e lutas por
direitos sociais coletivos com promogdo da igualdade entre géneros, da
igualdade etnorracial, contra todo tipo de preconceito em favor de politica
publica de inclusdo nas comemoragoes dos 160 anos de Presen¢a Pomerana
no Estado do Espirito Santo.”

Assinaram esta carta, além de todos os participantes do II Pommer — BR:
Associagao das Culturas Germanicas do Estado do Espirito Santo (ACAGES);
Associagdo Pomerana de Vila Pavao (APOVIP); Associagdo Pomerana de
Pancas (APOP); Associacdo das Mulheres Trabalhadoras Familiares de Alto
Santa Maria e Entorno — As Maes da Terra; Membros Pomeranos do Conselho
Nacional de Povos e Comunidades Tradicionais (CNPCT).

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



S
Lo

ializac

impressio e comerc

Editora CRYV - Proibida a

TEXTO IX

A OCUPACAO DE RONDONIA E
SEUS IMPACTOS NA CULTURA E
SAUDE DO POVO PAITER SURUI

Nauama Dias Surui
Chicoepab Surui Dias

Introducio

A historia das colonizagdes possui forte semelhanca, acompanham ciclos
econdmicos, e impde grandes transformagoes no cendrio em que acontece,
tornando-os cada vez menos naturais. Essa intensa ruptura prevalece sobre
as novas terras e seus nativos. O mesmo ocorreu no estado de Rondonia, os
povos indigenas assistiram assustados a chegada de inimeros colonos, aber-
tura de rodovias e construcao de torres de comunica¢ao acarretando inimeros
problemas ambientais e sociais (SANTILLI, 1987).

E esse processo de (re)ocupacio de Rondonia que o presente texto pro-
cura retratar através de uma pesquisa bibliogréafica que buscou-se unir a his-
toria da coloniza¢do de Rondonia a visao do povo indigena Paiter Surui sobre
esse acontecimento.

Para melhor compreensao, o primeiro topico relata a vida dos Paiter Surui
antes do contato, sua organizagdo, crengas e ritos. Posteriormente traz-se a
histéria da colonizagdo dos Paiter Surui. O texto enfatiza também as praticas
tradicionais relacionadas a saude e o uso de plantas medicinais e rituais de
cura entre o povo. Apos, sera feito um balango das mudancgas ocorridas na
forma de vida dos Paiter apds o avanco da colonizacdo. Com essa analise
busca conscientizar sobre as questdes indigenas, divulgar e registrar seus
conhecimentos e saberes para as futuras geragdes.

Paiter, n6s mesmos

Paiter, ndos mesmos, ¢ assim que se autodenominam, sao falantes do
tronco linguistico Tupi Mondé e segundo historias transmitidas oralmente por
geracdes, eles migraram da regido de Cuiaba atual capital de Mato Grosso
para o atual estado de Ronddnia fugindo dos yarah ey (termo utilizado para
designar os ndo indigenas), possivelmente missionarios jesuitas que chegavam
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a regido (PUCCI, 2009). Iba Surui, um ancido do povo, relata que viviam
distante, vieram do leste fugindo dos yarah ey. “Nossa origem ¢ onde o sol
nasce, depois seguimos na dire¢ao onde o sol pde. Assim conseguimos chegar
aqui” (PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 31).

O povo Paiter era um grupo numeroso, antes do contato com os nao
indigenas, viviam na floresta, em grandes malocas com as portas voltadas para
o sol, havia um grande patio para a socializacao, e varias malocas pequenas
utilizadas para reclusio que era feita ap6s o parto, durante o luto, menstruag@o
ou iniciag¢do a pajelanca. No interior das malocas ndo havia muitos objetos,
além das redes, panelas de barro, esteiras e cestos de palha, nao guardavam
muitos alimentos, o estoque era para no maximo trés dias, geralmente cacas,
peixes e beijus, que defumavam nas lareiras e algumas frutas (SURUI, 2015).

O ambiente era alegre e afetuoso, todos compartilhavam os alimentos
e comiam juntos quando dava vontade, sem hora marcada. Nao havia uma
rigida rotina, mas geralmente acordavam cedo, e iam banhar-se no rio, apds,
comiam o que tinha armazenado e iam para as rogas para renovar se estoque,
colhiam também, banana e mamao pelo caminho, geralmente em grupos, nao
gostam de estar sos, pois temem o espirito da floresta. As mulheres eram res-
ponsaveis pela colheita de cara, mandioca e batata doce enquanto os homens
se encarregavam do plantio e caga (MINDLIN, 1985).

As cacgadas duravam horas, as vezes dias na mata, ndo se levava comida,
a ndo ser alguns beijus, ndo poderiam carregar nenhum peso e deveriam ter
resisténcia, no retorno os cacadores eram recebidos com alegria, traziam a
caca e a distribuiam entre a comunidade, as de melhor qualidade eram tatu
e queixada. As criancas aprendiam com os adultos nas atividades cotidia-
nas, imitando e aprendendo, os mais velhos transmitiam seus conhecimentos
através da oralidade, contavam as historias e cantava o canto do povo, todos
gostavam de pescar, ¢ assim faziam a qualquer momento, com arco e flecha
ou timbd, uma espécie de cipd venenoso que torciam e batiam na dgua em
riachos represados por tronco, a 4gua escurecia e os peixes que ali estavam
morriam, e eram recolhidos pela comunidade, a Uinica preocupacao era essa,
buscar comida (PAPPIANI; LACERDA, 2016).

Os Paiter tiravam da floresta tudo o que precisavam, as casas eram cons-
truidas de palha, as flechas eram de taquara, tinta de jenipapo e pelo de porco
do mato, para colares pulseiras e anéis, utilizavam-se coquinhos de tucuma,
casco de tatu, plumas de arara para os cocares. Todos faziam viagens mata
adentro em busca desses objetos e alimentos, mel, castanhas, cacau e outros
inimeros frutos que a floresta oferecia (MINDLIN, 1985).

Os Paiter eram alegres e festivos, duas importantes festas eram o
Mapimai, festa para celebrar a colheita e a criagdo do mundo e o Ho-éi-é-t¢,
festa convocada para cura e prevengao de doengas. Eram confeccionados
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muitos enfeites, colares, flechas, e panelas de barro, esses artefatos estavam
presentes no cotidiano dos Paiter e nas festas intensificavam ainda mais. O
casamento entre os Paiter dava-se preferencialmente da menina com seu tio
ou primos maternos, os tios paternos sao considerados pai, assim também sao
chamados de bah (pai), e os primos paternos sao considerados irmao, por isso
nao podem se casar (DIAS, 2015).

Em relagdo as questdes de género, Mindlin (1985) observa que apesar
de ndo haver rituais proibidos para mulheres, havia at¢ mesmo mulheres pajé,
segundo a historia, o primeiro pajé foi mulher, no entanto nao havia mulheres
na lideranga e nem participavam das decisoes, alegavam que tendo filhos, ndo
lhes sobravam tempo nem disposi¢ao para outras tarefas.

Entre os Paiter a lideranca era transmitida de pai para filho. Se alguém
desrespeitasse as regras da comunidade, como roubar coisas do outro, os res-
ponsaveis pela puni¢do era a propria familia, principalmente os pais. As lide-
rangas da aldeia ndo eram consideradas mais importantes que a comunidade,
todos deveriam ter humildade, comiam junto as cacas e bebiam a chicha como
afirma o ancido Ghatag Surui. “Todos gostavam do lider por sua bondade e
generosidade, isso eu vi enquanto crescia a forma de vida do povo Paiter, isso
antes da chegada do homem branco” (PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 66).

A chegada dos colonizadores ao territorio dos Paiter Surui

Os primeiros registros da chegada dos Yarah ey nas regides habitadas
pelos Paiter ocorreu no século XVIII devido a construcdo do forte principe
da beira as margens do Rio Guapor¢, atual cidade de Costa Marques, impul-
sionados pela busca ao ouro que se expandiu de Minas Gerais pelo Centro
Oeste chegando ao estado, ocasionando a formagao de vilas. Posteriormente
no século XIX, comecaram a se firmar as fronteiras entre Brasil e paises
vizinhos, essas divisdes de terras foram feitas sem levar em consideragdo o
ecossistema e os povos originarios que nelas habitavam. Isso ocorreu princi-
palmente entre as fronteiras Brasil — Bolivia no antigo Territério Federal do
Guapor¢ posterior Territério e estado de Rondonia. “Essas fronteiras foram
firmadas sem considerarem os ecossistemas ¢ 0s povos originarios que ja
viviam nesses lugares. Rios, montanhas, florestas, aldeias, povos indigenas
foram divididos entre os paises como se fossem coisas, sem espirito, sem
alma” (PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 241).

Em 1910 foi criado o Servico de Protecdo aos Indios e Localizagdo dos
Trabalhadores Nacionais — SPILTN, visando dar assisténcia e integrar os povos
indigenas, pois em todo pais se expandia a fronteira agricola gerando conflito
devido a ocupagao dos territorios dos povos originarios. Em 1918 esse orgao
foi chamado de Sistema de Protecdo ao Indio — SPI que pregava respeito as
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terras e culturas indigenas, no entanto expropriava populagoes inteiras de suas
terras para liberar espaco para a colonizacdo, e empreendimento interferindo
grandemente na cultura desses povos (PAPPIANI; LACERDA, 2016).

No inicio do século XX com advento do automodvel, o nimero de fabri-
cas aumentou, em paralelo ocorria a primeira guerra mundial, com isso 0s
yarah ey precisavam de muita borracha, o que impulsionou o primeiro ciclo
de exploracdo da borracha na Amazodnia, nessa época extensas areas foram
ocupadas e os indigenas escravizados ou expulsos ou exterminados. Nesse
periodo aconteceu uma grande migragao de trabalhadores para os seringais
vindos principalmente do Nordeste, fugindo da seca e desemprego (PAP-
PIANI; LACERDA, 2016).

Barata (1973, p. 320) afirma que por mais que a que parecesse que esta
regido estivesse isolada do resto do mundo, tudo o que nela acontecia estava
intimamente ligado ao restante do pais e aos acontecimentos internacionais,
a extragdo do latex para a producdo da borracha se da no exato momento de
transformagdes na industria e na ciéncia, a Revolucao Industrial, produgao
em massa e o Fordismo com o desenvolvimento da industria automobilistica
tornando se cada vez mais crescente a demanda por este produto.

O periodo anteriormente mencionado foi marcado por conflitos e mor-
tes na regido do atual estado de Rondonia, a construcdo da estrada de ferro
Madeira Mamoré¢ agravou ainda mais a situacao, houve uma enorme destrui-
¢do do meio ambiente, doenga e mortes. Neste periodo foram instaladas as
linhas Telegraficas de Rondon, que ligava as regides Sul e Sudeste ao Norte
do pais, fazendo aumentar ainda mais o fluxo de migrantes na regido, Anine
Surui rememora esse fato em sua narrativa. “Passava uma linha, um fio até
Porto velho e Manaus, essa linha passava dentro do nosso territorio, foi quando
comegamos a perseguir os brancos e a matar, porque eles ndo deixavam as
ferramentas em casa, eles carregavam com eles, nds queriamos tomar o facao
e o machado” (PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 64).

Na década de 1950 os Paiter passaram a enfrentar um novo problema,
0s garimpos, a mineracao atraiu um grande fluxo de migrantes para a regiao.
Com a descoberta e extracao da cassiterita Rondonia era responsavel por 90%
da produg¢do nacional desse minério (FONSECA; RABELLO apud CAS-
TROS; CAMPOS, 2015, p. 500). Nesse periodo foram publicadas diversas
matérias relatando conflitos entre os Paiter e o yaraey que chegavam a regido,
no entanto na maioria das vezes as reportagens mostravam apenas a visao
dos colonizadores sobre o ocorrido, enquanto os massacres sofridos pelos
indigenas eram silenciados.

Em 1960 outro fator impulsionou a expansao da colonizagdo na regido,
a abertura da rodovia BR 364, que mudou completamente a forma de trans-
porte que até entdo se dava através de ferrovias e por vias fluviais, com isso
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também houve uma dispersao da populacdo para entorno da rodovia, ja que
antes ficavam concentradas nas mesorregides Madeira-Guaporé (FONSECA;
RABELLO apud CASTROS; CAMPOS, 2015, p. 503).

A década de 60 sem duvida foi um marco na histdria da ocupagao de Ron-
donia e da Amazonia como um todo, mas especificamente a partir de 1964 com
a ditadura militar. Lafer, (1975, p. 30) afirma que sem duvida a ditadura militar
e o governo de JK foi um marco no que diz respeito a intervengdo do Estado
no processo de ocupacdo da Amazodnia, para isso foi criado a Superintendéncia
do Plano de Valoriza¢do econdmica da Amazonia, (SPVEA) com uma série de
medidas entre elas abertura de rodovias como Brasilia — Acre e Brasilia— Belém.

O Governo partia de dois pressupostos para a colonizagdo da Amazonia,
primeiro consideravam que a regido era um vazio demografico que precisaria
ser ocupado, segundo, afirmavam que nela havia um enorme potencial eco-
noémico a ser explorado.

[...] a oeste o simples dominio, o Brasil marginal, inexplorado em sua
maior parte, desvitalizado pela falta de gente e de energia criadora, e o qual
nos cumpre incorporar a nagdo, integrando-o na comunidade nacional e
valorizando a sua grande expressao fisica hoje ainda quase completamente
passiva (SILVA, 1955, p. 43).

Partindo dessas primicias deu-se inicio a “Operacdo Amazonia” que
usava palavras de ordens como, integrar para ndo integrar e, uma terra sem
homem para homens sem-terra, essas acdes eram coordenadas pela Superinten-
déncia do Plano de Valoriza¢do Econdmica da Amazonia SPVEA e posterior-
mente pela Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia — SUDAM.
A floresta era vista como deserto verde e sua ocupagao além de uma questao
de soberania nacional era uma estratégia para amenizar os conflitos por terra
que aumentavam no Sul e Sudeste do pais devido a industrializagdo e mecani-
zacdo da agricultura, além da formagao de latifundios. A partir de entdo surge
movimentos pela reforma agraria causando forte pressdao ao governo, logo
a soluc@o encontrada foi mandar os homens sem terras para uma “terra sem
homens” (PAPPIANI; LACERDA, 2016). Durante a “Operagao Amazonia”,
foram cometidas inimeras atrocidade contra os povos indigenas. O relatorio
Figueiredo, contém sete mil paginas sobre as torturas contra indigenas, desde
crian¢as a mulheres e idosos, das mais terriveis formas, incluido tortura em
tronco, mutilacao e fuzilamento.

Como parte da estratégia de “desenvolvimento” na Amazonia, foram
criados os Programa de Integra¢do Nacional (PIN) e o Programa de Redis-
tribuicdo de Terra e de Estimulo a Agroindustria do Norte e do Nordeste
(PROTERRA). O PIN defendia que as estratégias para o desenvolvimento
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integrassem igualmente todo pais, ndo deixando a Amazonia a margem deste
processo, so assim poderiam fortalecer a competitividade nacional, o primeiro
passo para essa integragao era a constru¢ao de rodovias como a Transamazo-
nica, além disso, reservava faixas de terra para a colonizacdo. O PROTERRA
por sua vez visava facilitar o acesso a terra, melhorar as condigdes de vida dos
trabalhadores e fomentar a agroinduastria na Amazonia Brasileira, todas agdes
acima mencionadas sdo viabilizadas pelo I Plano Nacional de Desenvolvi-
mento (IPND) e pela grande oferta de terras determinadas por lei, um decreto
destinava cerca de 70% da Amazonia a ag¢des de integragdo e colonizagao,
neste periodo era o Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria
(INCRA) quem promovia os assentamentos (FONSECA; RABELLO apud
CASTROS; CAMPOS, 2015, p. 502).

Além das a¢des do Estado, algumas empresas privadas também dis-
putavam as terras, geralmente de forma ilegal invadindo terras indigenas ja
delimitadas e aliciando colonos. Esse foi um tempo de intensos conflitos e
mortes entre os Paiter Surui e outros povos indigenas da regido. Em 1967 foi
criada a Fundagio Nacional do Indio — FUNAT em substitui¢do ao SPI que
sofria graves denutncias de corrupcdo e desvios de dinheiro, os funcionarios da
FUNALI faziam voos pela regido para identificar localizacao das aldeias, devido
as inimeras mortes noticiadas, assim, fazia-se pressao por uma pacificagao.
Em 1969 foi criado o parque Aripuand que serviria para abrigar 0os povos
indigenas que seriam contatados, tentando evitar que fossem dizimados por
colonos, fazendeiros e garimpeiros (PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 244).

O ano de 1969 marcou definitivamente a vida dos Paiter Surui, foi quando
ocorreu o contato oficial deste povo com a frente de atracdo da FUNALI, frente
esta, comandada pelo sertanista Francisco Meireles e o filho Apoena Meireles.
O acampamento da FUNAI onde ocorreu esse fato recebeu o nome de Sete de
Setembro, este nome também foi dado a terra indigena posteriormente demar-
cada, o nome fazia alusdo ao periodo em politico em que o pais atravessava,
onde o nacionalismo e o militarismo imperavam.

Em 1970 Ronddnia passou por transformagdes que reconfiguraram sua
estrutura, com a rodovia vieram os Projetos Integrados de Colonizagao (PIC).
Os PICs eram destinados a pessoas de baixa renda, principalmente agricul-
tores sem-terra e com maiores forgas de trabalho, o INCRA era responsavel
por selecionar os beneficiados, marcar suas parcelas de terra, oferecer as
infraestruturas, assisténcia a satde educacao ¢ os titulos definitivos da terra.
De 1970 a 1975 foram implantados Cinco PICs, sendo eles, PIC Ouro Preto,
Sidney Girdo, Ji-Parana, Paulo Assis Ribeiro, Pe. Adolpho Rohl, ao total
foram 7.695 familias assentadas. (FONSECA; RABELLO apud CASTROS;
CAMPOS, 2015). De acordo com Mindlin (1985) o PIC Ji-Parana tomou
metade da area do parque Aripuana onde viviam os Paiter.
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Com esses programas houve um aumento nas taxas de crescimento popu-
lacional do estado, segundo dados do IBGE a populagiao de Rondonia em 1960
era de 70.783 habitantes, esse nimero subiu para 111.064 em 1970. Também
foram criados os Programas de Assentamentos Dirigidos (PAD), este, diferente
dos PICs, eram destinados a agricultores mais capacitados profissionalmente,
com maiores experiéncias em crédito bancario e que ja possuia algum recurso
financeiro, nesse caso o INCRA s6 se responsabilizava pela escolha dos lotes
¢ infraestrutura basica isentando se de assisténcias técnicas ¢ outros servigos
basicos como saude e educacdo (FONSECA; RABELLO apud CASTROS;
CAMPOS, 2015, p. 503, 504).

Outra caracteristica do PAD era a quantidade de terra oferecida, cada
familia recebia uma parcela de terra bem maior, chegando a 200 ha. Neste
periodo cerca de 10,5% do estado de Ronddnia era ocupado com assenta-
mentos, assim a taxa de crescimento populacional chegou as 16% ao ano,
ficando acima da média da regido Norte com 4,84% e do Brasil com 2,48%. A
maioria desse contingente de migrantes concentrava se no campo (FONSECA;
RABELLO apud CASTROS; CAMPOS, 2015, p. 504).

Enquanto isso os Paiter Surui se aproximam cada vez mais do acam-
pamento da FUNALI, até mesmo os mais dispersos se achegavam, ¢ tam-
bém neste periodo que comecam a fazer o uso das vestimentas (PAPPIANI;
LACERDA, 2016, p. 245). No ano seguinte (1971) os jornais ja comecavam
a noticiar os resultados do contato cada vez mais intenso entre o povo Paiter
Surui e os yarah ey. Fome e doengas dizimaram a populagdo, epidemias
como Sarampo, Tuberculose e a desnutricdo atingiram populacdo. Segundo o
jornal Brasil de 22/11/72 a FUNALI autorizou mais de oito empresas a extrair
minério dentro da area indigena agravando ainda mais a situacdo. Por causa
das epidemias e temendo a morte os Paiter Surui se mudaram de vez para
o posto da FUNAI em busca de alimentos e remédio, nesse periodo muitas
liderancas e importantes e pajés haviam morrido deixando a comunidade
desestruturada, todos sem excec¢do relatavam perda de algum ente querido
nesse periodo (PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 245).

Em 1974 foi criado o municipio de Cacoal no epicentro do territorio
tradicional dos Paiter Surui, assim a floresta e todas as fontes de sobrevivéncia
dos Surui foram desaparecendo, como mostra a fala de Natim Surui, “a parte
da floresta onde tinha ponto da pesca, mel, caga frutas, foi tudo reduzido”
(BAVARESCO, 2011, p. 13).

Nesse periodo muitos Paiter Surui andavam pelas estradas pedindo
comida e roupas aos yaraey, estavam desorientados, pois os mais velhos e as
liderangas haviam morrido como exemplo do guerreiro oreia, jovem indigena
assassinado por colonos, esse fato abalou muito o povo emocionalmente, mas
ao mesmo tempo despertou um sentimento de revolta motivando acdes de
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expulsdo dos colonos de seu territdrio, intensificando os conflitos e mortes
(PAPPIANI; LACERDA, 2016, p. 245).

Com a intensificagao dos conflitos, e 0 ndo recuo dos Paiter Surui mesmo
numericamente em desvantagem, as autoridades perceberam que era neces-
sario agilizar o processo de demarcagdo, no entanto este periodo foi marcado
por avangos € recuos.

Figura 1 — Localizacio da area da Terra Indigena Sete de Setembro
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Em 1983 finamente foi homologada a terra dos Paiter Surui, Terra Indi-
gena Sete de Setembro, com uma area de 247.869 hectares, localizados nos
estados de Rondonia e Mato Grosso, no entanto muitos colonos ja estavam
instalados na regido, com suas lavouras e gados, e se recusavam a sair. Para
evitar que os colonos avancassem cada vez mais para o interior do territd-
rio, a FUNALI dividiu a comunidade, varias familias migraram para os finais
das linhas de colonizagdo criando novas aldeias para facilitar a prote¢ao das
fronteiras que ¢ uma area mais vulneravel a invasdes de colonos e madei-
reiros (Figura 1). Nesse periodo os jovens comecaram a se envolver com os
movimentos indigenas e reivindicar seus direitos.
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Tradicoes de conhecimento e praticas de cura entre os Paiter Surui

Como mencionado anteriormente, um dos fatores que forcaram a aproxi-
macao entre os Paiter Surui e os yaraey foram as doencas, “doencas de branco”
que dizimaram a populagdo. Gripe, Sarampo, Tuberculose, uma série de males
até entdo por eles desconhecidos. O povo Paiter Surui ndo diferente de outras
comunidades indigenas possui um vasto conhecimento sobre a utilizagcdo da
floresta para fins medicinais, mas como tratar uma doenca desconhecida?

Antes do contato com os yaraeya questao da saude era bem diferente, o
povo vivia com saude utilizando-se de rituais e praticas de cura.

No Passado viviamos com muita tranquilidade, sem preocupagdo com
a saude. Nos conseguiamos manter nossa satide com a pajelanca, com a
espiritualidade, quem mantinha nossa saude era o pajé, usando os espiritos
dos rios, do céu, do mato. O pajé mantinha a popula¢do Surui com Satde,
a0 mesmo tempo conheciamos as raizes para remédio, no mato ndo era
qualquer arvore (BAVARESCO, 2011, p. 12).

Sempre quando questionados sobre a vida anterior ao contato, os Surui
enfatizam a questdo da satude, relatam que a vida era muito boa, viviam bem e
com muita saude, a alimentagao era saudavel extraida da floresta, havia muitas
frutas, chicha, bebida tipica Paiter, batata doce, milho, mandioca e muita caca,
nao havia doengas, ele afirma que doencas como Tuberculose, Gripe, Malaria
eram desconhecidas (PAPPIANI; LACERDA, 2016).

Se as doengas citadas anteriormente nao faziam parte da rotina dos Paiter,
que males os acometia e o que as ocasionava? Observando a tabela 1 referente
as plantas medicinais utilizadas pelos Paiter, observa-se que as doengas pre-
sentes eram em sua maioria males intestinais, ferimentos causados por longas
caminhadas na floresta, acidentes ofidicos e problemas na pele. Acreditava-se
que alguns males também poderiam ser provenientes de espiritos, nesse caso
era de responsabilidade do pajé realizar os rituais de cura para afugentar os
espiritos e devolver a saude (MINDLIN, 1985, p. 88).

Alexandre Surui (2015), um jovem indigena Paiter Surui fez um sucinto
estudo sobre os conhecimentos das plantas medicinais utilizadas por seu povo.
Ele relata a que essas plantas sdo de grande importancia para a comunidade,
ha todo um processo para a utilizagdo destas plantas, envolvendo rituais e
espiritualidade, como exemplo a pratica de arrancar a planta, tirar-lhe as folhas
para fazer o remédio e plantar o caule novamente, segundo a crenga isso
serviria para saber se o doente seria curado, se a planta nascesse novamente
haveria cura, caso contrario o doente ndo resistiria.

As arvores e cip0s cuja casca e/ou folhas eram extraidas deveria ser
tratada com respeito para que nao morresse, era raspado com cuidado em um
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lugar especifico para nao causar dano a planta. A tabela a seguir foi elaborada
a partir da pesquisa in loco realizada por Alexandre Surui (2015, p. 23-27) ja
mencionado anteriormente, contendo dez das plantas medicinais atualmente
mais utilizadas pelo povo Paiter:

Tabela 1 — Plantas medicinais do povo Paiter

Nome Indicagao Forma de uso
GAPIKAREY-A Usado em fraturas Colhe um p?uco do cupim presente na casca,
molha com agua e fazem barro passa no lugar.
Ferimentos. coniuntivite & E raspada a casca, mistura com agua, também
MATXAHK 1os, con) € exprimida a casca raspada molhada em cima
males intestinais .
do ferimento
GAB-EYPAGAH Diarreia ou dor na barriga  E raspada, mistura com agua e ingerida
Anestésico utilizado para  Arranca-se o miolo da folha e espreme em cima
MOKOP . . . .
picada de cobra e inseto da picada de cobra e inseto
Retira a casca e coloca de molho por varios
MORATAPOH Males intestinais dias, depois tomar banho varias vezes e
também ingerir
GEROXAKUP-EYPAGAH Corte ou machucado E raspago e molhado, depois espreme em cima
do ferimento
i E retirada a casca e quando aparece leite &
GONYO Inflamag&o da boca raspada com a unha do ded&@o da mé&o e coloca
na inflamagéo
SAY Dor de dente Morde varias gs vezes até ficar dormente, serve
como anestesia.
E raspado a casca e coloca em molho. Tem
PEXOEYPABEWAHR Males intestinais que estar sempre perto do fogo, deve beber e
tomar banho
PAXAMEHKORAH Dor de cabeca Amassar a planta e cheirar

Fonte: TCC (Alexandre Surui, 2015, p. 20-28).

O povo Paiter, além de tratar as doencas com as plantas medicinais,
também possuia formas de prevencao para as mesmas, que incluia rigorosas
dietas alimentares e reclusdo. Ha animais que ndo se pode comer da carne,
como capivara e coati. As reclusdes eram feitas por diferentes motivos, luto,
parto, iniciacdo a pajelan¢a e primeira menstruagao. Para os Paiter o contato
com o sangue nao faz bem a saude, deixa o organismo enfraquecido, por isso
quando menstruada a mulher ficava em reclusdo, e banhava se no rio, sozinha.

Durante a gravidez a mulher ndo comia amendoim, considerado abortivo
para os Paiter, no entanto deveria comer muita castanha e milho para a crianca
nascer forte, quando o neném nascia, a mae nao podia ndo comer carne, mel,
amendoim e milho, pois esses alimentos poderiam fazer mal ao bebé ao ser
amamentado. Essa dieta seguia até quando a crianga comeca a andar, e ficar
forte, mas ndo era apenas as mulheres que possuiam restri¢des, os homens
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com neném novo ndo poderiam ir a roga, fazer derrubada nem plantar. Todas
as dietas e proibigdes mencionadas foram descritas por Mindlin (1985, p. 66).

Os conhecimentos sobre as plantas eram transmitidos oralmente de pai
para filho, nos casos mais graves era chamado o wawa (Pajé), pois ele dedi-
cava sua vida completamente em aprender ¢ aprimoras seus saberes para cura,
estes também contavam com a ajuda dos bons espiritos durantes os rituais
de cura. O mais importante ritual de cura era o Ho-éi-é-te, considerado uma
festa devida sua grandiosidade, a antropologa Betty Mindlin (1985, p. 61)
teve a oportunidade de assistir a ultima desta festa, em um periodo turbulento
de pos contato, Betty conta que esta festa sagrada era realizada para a cura e
prevengao de doencas, os espiritos vinham da floresta para a cerimdnia que
duravam cinco dias e noites.

O Pajé comandava a festa, puxando o canto com seu bastdo de taquara
enfeitado com plumas vermelhas o “narai”. Ao som do canto a danga era rea-
lizada em duas rodas, em uma ficavam o paj¢, alguns homens que seguravam
taquaras enormes com palhas nas pontas onde eram incorporados os espiritos
e casais que dancavam abracados, a outra roda era a dos que tocavam as
flautas. As criangas menores ndo participavam da festa, pois ndo suportariam
a presenga sobrenatural. Eram invocados Goanei, espiritos das aguas e Goa-
rei, espiritos do céu, que desciam sobre a aldeia trazendo cantos e historias,
cantados e contadas pelo pajé, o intermediador.

Um desses cantos foram registrados por Betty Mindlin (2007, p.
200, 2004) que fala sobre um Goarei, chamado Gaobub um péssaro com
poder de cura, o canto era assim:

Inamaie, pereie catete oid.

Etigapangati, patchudei, pekubei
Maetdiamdngoiaoibieipangati

Katina, katina, ongoiomé, oibinaongoiomé

Inamaie, pereie, catete, oid
Pangatimawetdiemangoioibiei
Katinaongoiomé

Inamaie, pereie catete oid
Etigaamerehabaté

Merehoikalaba

Katinaongoiomé, katinaongoiomé...

“Cheguei com muito poder ¢ forga.
Sou um pedago do céu

Voo longe nos céus,

Eu mesmo pareco o céu, pareco o céu.
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Cheguei com forca

Voo longe nos céus, e quando chego.
Curo os que estdo doentes,

Voltando ao céu outra vez

L4, quase viro outro ser, 1a longe.

Cheguei com poder

Havia gente me esperando, doente.
E me avisaram

Entéo corri para ca”

(MINDLIN, 2007, p. 200, 2004).

Eram dias e noites de musicas vindas de outro mundo. Durante a festa
0 pajé abengoava a populacao entregando a elas uma pedra que serviria de
protecao contra as doengas, no ultimo dia da festa ele soprava os doentes
enquanto todos assoviavam em roda uma musica de outros mundos, enquanto
0s espiritos retornavam para suas casas (MINDLIN, 1985 p. 62).

Agora Surui: mudancas pos-contato

O contato com os yaraey provocou intensas mudangas na viva dos Pai-
ter, agora denominados Surui pela FUNAIL Mindlin (1985) afirma que basta
olhar para a forma que fazem os artesanatos, para perceber essa mudanga,
nao hé mais prazer em fabrica-los lentamente, sem pressa, cuidando de cada
detalhe, hoje eles possuem valor monetario, precisam de fabricar cada vez
em quantidades maiores. H4 muito desejo pelo dinheiro, e por mais variados
utensilios, roupas, e até chuteiras de futebol.

Além das roupas ¢ necessaria & municao, a maioria ndo utiliza mais
o arco e flechas em suas cacas, para a pesca anzdis, para as redes cordas
industrializadas deram lugar ao fiar de algodao. Bicicletas, motos, enfim,
com tamanha proximidade (for¢cada) com a cidade, perda da maior parte de
seu territorio ¢ impossivel imaginar que continuariam mantendo a risca suas
tradigoes ¢ cultura.

Para financiar esse consumo, atualmente, cada familia utiliza de meios
diferentes, ndo ha mais coletividade, alguns vendem madeira, outros fazem
roga, alguns coletam castanha e assim vao sobrevivendo. A renda dos Paiter
Surui atualmente ¢ proveniente em sua maior parte da agricultura, extragao
da madeira, arrendamento de terras e programas sociais como a Bolsa Fami-
lia. Essa nova forma de organizagdo gera desigualdade, causando inclusive
conflitos internos, as rogas ndo sao mais coletivas, cada um s6 pode usufruir
de sua propria colheita, e o excedente ¢ vendido, ndo ha mais tempo para a
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socializacdo, agora sdo horas de trabalho 4rduo para conseguir produzir para
a comercializagao (DIAS, 2015).

Em relagdo a satude, atualmente ndo se realiza mais o Ho-éi-é-te, nem ha
mais pajés, com a chegada das igrejas nas aldeias as realiza¢des das praticas
culturais deram lugar ao medo do castigo de Palob (ser criador, Deus).

Hoje ndo temos Pajé na nossa aldeia por motivo da chegada da igreja,
o Pastor proibiu, deu medo a ele dizendo que esse trabalho do Pajé é do
DIABO, nio é pertencente a DEUS, isso ndo leva as pessoas ao CEU, isso
pode levar ao inferno, e deu medo (SURUI, 2015, p. 20).

Atualmente sobraram apenas alguns resquicios da medicina tradicional
Paiter Surui que deve-se a utilizagao de algumas plantas medicinais, ndo em
sua totalidade como no passado. Os mais velhos que sao detentores do conhe-
cimento sdo os que fazem maior uso, em contrapartida os jovens nao se inte-
ressam por essa pratica, utilizando em sua maioria os “remédios de farmacia”
e ndo aprenderam com a experiéncia dos mais velhos (SURUI, 2015, p. 21).

Consideracoes

No decorrer deste texto, podemos observar o quanto a natureza e 0s povos
indigenas que nela habitavam foram ignorados no processo de ocupagao do
estado de Rondonia. Para aliviar as pressdes por terra no Sul e Sudeste do
pais, o governo enviou os homens sem-terra para uma terra supostamente
sem homens, mas que, no entanto era habitada ancestralmente por milhares
de pessoas que dependiam unicamente da floresta para a sobrevivéncia. Essa
atitude amenizou um problema e causou infinitos outros, os povos indigenas
foram massacrados, sofreram e tiveram que se adaptar a nova realidade para
sobreviver, foram assolados por doencas desconhecidas que fugiam do alcance
de seus rituais de cura e suas plantas medicinais.

Hoje com a terra demarcada e o fim dos conflitos com os colonos, os
Paiter Surui tentam se reerguer sobre a sombra do passado, mas agora precisam
lutar pela sobrevivéncia trabalhando na agricultura, fazendo artesanatos em
larga escala para a comercializa¢do, ndo ha mais possibilidade de viver na
plenitude de sua cultura, as plantas medicinais e a medicina tradicional pouco
sao utilizadas, mediante as novas doencas adquiridas ndo sobram alternativas
a ndo ser a vacina e os remédios alopaticos.

E preciso que o Estado e a comunidade deem mais atengio a causa
indigena, apoiando suas lutas e compreendendo seus desafios, pois, ainda
hoje ha ameagas ao seu territdrio, como usinas hidrelétricas, e invasao por
madeireiros e garimpeiros.



290

REFERENCIAS

BARATA, Manuel. Formagao historica do Para. Belém: UFPA, 1973.

BAVARESCO, Andréia ef al (org.). Pamine: o renascer da floresta. Brasilia:
Supernova Design, 2011.

CASTRO, Edna Ramos de; CAMPOS, Indio (org.). Formagio socioecond-
mica da Amazonia. Belém: NAEA, 2015.

DIAS, Chicoepab Surui. Recriando a floresta: a experiéncia Paiter Surui.
Curitiba: Editora Prismas, 2015.

LAFER, Celso. O planejamento no Brasil: observagdes sobre o Plano de
Metas (1956-1961). In: MINDLIN, B. (org.). Planejamento no Brasil. 3.
ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1975, p. 29-50.

MINDLIN, Betty. Nos Paiter: os Surui de Rondonia. Petrépolis: Editora
Vozes, 1985.

MINDLIN, Betty. Vozes da origem. Rio de Janeiro: Record, 2007.

PAPPIANI, Angela; LACERDA, Inima (org.). Historias do comeco e do fim
do mundo: o contato do povo Paiter Surui. Sdo Paulo: Okore, 2016.

PUCCI, M. A arte oral Paiter Surui de Rondonia. 2009. 357p. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Sociais — Antropologia) — Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, SP, 2009.

SANTILLI, Marcos. Are. Sdo Paulo: Sver & Boccato, 1987.

SILVA, Golbery do Couto e. Geopolitica do Brasil. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1955.

SURUI, Alexandre. Plantas medicinais do povo Paiter Surui: Sabedoria
tradicional na aldeia Gabgir. 2015. 29f. Trabalho de conclusao de curso (Gra-
duacdo) — Licenciatura em educacao basica Intercultural, Universidade Federal
de Rondonia, Ji-Parana, 2015.

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



TEXTO X

RECRUTAMENTO MILITAR INDIGENA
NA PROVINCIA DE ALAGOAS

Jaiane da Silva Albuquerque Nunes

Palavras iniciais...

Desde o inicio da colonizagdo, os povos indigenas participaram de con-
‘S flitos armados, contra ndo indios ou até mesmo contra outros povos indigenas.
Essa participagdo ocorria por duas maneiras: de forma obrigatoria, através dos
recrutamentos forgados, o qual eram utilizados tanto para abastecer a forca
policial e corporagdes municipais ou provinciais, como também para servi-
rem ao Exército; e movidos por motivagoes proprias, por meio de aliangas
com nao indios e com outros grupos indigenas, em defesa dos seus interesses
e necessidades.

Foi ampla a participacdo desses povos ao longo de nossa historia, como
das suas atuacdes e motivagdes para tal participagdo. Além disso, o recru-
tamento deles era disputado em muitos momentos, ja que sua forga bélica
era reconhecida e requisitada por ambos os lados das tropas nas disputas.
Era disputado também pelas autoridades responsaveis pelo recrutamento
nos aldeamentos, em que seu apoio chegava a ser crucial para a vitoria, em
alguns casos.

Entretanto, mesmo sendo uma tematica rica e de muita importancia para
os estudos sobre a atuacao desses povos ao longo da historia brasileira, ainda
¢ um tema com poucos trabalhos realizados, principalmente se tratando da
Provincia de Alagoas. Nesse sentido, ha uma lacuna historiografica em Ala-
goas sobre a atuacao dos povos indigenas durante o século XIX. Assim, ha
necessidade de mais pesquisas nesse sentido, que possam contribuir com as
pesquisas ja realizadas e com a historia da participacdo desses povos para a
constru¢do do Estado nacional brasileiro.

Nessa pesquisa, buscamos analisar o recrutamento militar indigena na
Provincia de Alagoas ao longo do século XIX, examinando a legislacdo indi-
gena que trata do recrutamento e os responsaveis por ele. Para esse fim, utili-
zamos bibliografias referentes a tematica, além de documentac¢ao do periodo
estudado, como oficios e correspondéncias.
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Legislacao indigenista

A partir do periodo colonial, os povos indigenas passaram a ser vistos na
condi¢do de menoridade e incapazes de se administrarem por conta propria,
saindo dessa condig¢do apenas com a promulgacao da Constituicao Federal
de 1988. Com o Diretério dos Indios, em 1757, foi constituida a institui¢io
da tutela. Esta seria ocupada pelos diretores dos indios, 0s quais teriam as
fungdes de intermediador entre o Estado e os indigenas aldeados, como tam-
bém diretiva, administrando os aldeamentos. Mais que isso, “Os diretores
eram representagdes unicas de poder nessas vilas e aldeias, fomentando, na
maioria dos casos, situag¢des de tirania e escraviddo sobre os indios aldeados”
(ALMEIDA, 1997, p. 168). Assim, o diretor tinha controle sobre uma gama
de questdes da vida indigena, como por exemplo, seu trabalho, seu sustento
e sua renda.

Era o diretor o responsavel pela civilizacdo dos indigenas aldeados,
enquanto aos parocos ficaria a tarefa de cristianizar e educar. Para que os
indigenas chegassem a esse estado de “civilizagao” seriam conferidas uma
série de imposig¢des culturais, como a substitui¢do da lingua nativa pela lingua
portuguesa, o regimento de trabalho controlado, o cultivo de culturas agricolas,
além da prestacdo de servigo militar, em que o Diretdrio “reserva aos indios
cargos e funcdes definidos como ‘principais’, ‘sargentos maiores’, ‘capitaes’ e
‘oficiais’” (ALMEIDA, 1997, p. 183). Com esses cargos e fun¢des de carater
militar, podemos sugerir que a utilizagdo desses indigenas aldeados, muito
provavelmente de forma recrutada, seria para atuar em disputas e conflitos
que necessitassem de auxilio militar.

E importante lembrarmos que o Diretério dos Indios foi criado, ini-
cialmente, para a realidade amazonica, especificamente para os Estados do
Grao-Para e Rio Negro. Ele foi escrito no contexto de debates do Tratado de
Madri, que colocava limites entre os territorios de Portugal e Espanha. Dessa
maneira, ele surge em um momento de necessidade de povoagao do territorio,
principalmente nas areas de fronteiras. No entanto, o Diretdrio passou a ser
lei geral e foi aplicado em toda a colonia até sua extingdo, em 1798. Toda-
via, embora ela tenha ocorrido oficialmente através da Carta Régia de 12 de
maio de 1798, Patricia Sampaio nos aponta que o Diretorio vigorou até 1822,
quando o imperador e seu Conselho de Procuradores tomaram a decisao de
abolir a Diretoria dos Indios. Dessa forma,

[...] tal decisdo pode significar que o Diretorio dos Indios s6 foi extinto
no Brasil em 1822, apos ter vigorado por mais de duas décadas, além
do que se verificou no Grao-Para. Olhando mais atentamente, existem
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outras leis que indicam a manuten¢ao e/ou reformulag@o do Diretério em
varios pontos do pais, e tal movimento ndo parece ser “oficioso” (SAM-
PAIO, 2009, p. 183).

Essa analise realizada por Sampaio demonstra que o Diretdrio ainda
prevaleceu com cunho legal em algumas regides, mesmo apds sua extingao
oficial e seguindo até 1822, podendo ter sofrido alguma manutencao ou
reformulacdo, dependendo da localidade. Entretanto, Manuela Carneiro da
Cunha considera que com a sua revogac¢ao, houve um “vacuo legal”, que
s0 seria preenchido com o Regulamento das Missdes, em 1845. Realmente,
apos a extingao oficial do Diretério em 1798 ndo foi promulgada outra
legislagdo tnica para o Império até 1845, porém, houve algumas “solugdes
locais que serdo adotadas a partir de 1798” (SAMPAIO, 2009, p. 184) e
que nos aponta para novas legislacdes em ambito locais ou reformulagdes
do Diretorio.

Em 24 de julho de 1845 foi promulgado o decreto n® 426, que trata do
Regulamento acerca das Missdes de Catequese e Civilizagio dos Indios. Nele,
a institui¢do da tutela continua prevalecendo, sendo organizada agora através
do Diretor Geral, que era responsavel por todas as aldeais da Provincia e
nomeado pelo Imperador, e do Diretor da Aldeia, que era responsavel por uma
aldeia especifica e indicado pelo Diretor Geral e nomeado pelo Presidente da
Provincia. Aos missionarios continuava destinada a tarefa de catequizagao
e educagao dos indigenas aldeados, enquanto os diretores continuavam com
amplos poderes nos aldeamentos, como por exemplo, o controle sobre o tra-
balho indigena, suas terras e sua produgao e, consequentemente, sua renda,
além de serem responsaveis pelo recrutamento para fins militares e para o
trabalho em obras publicas e particulares.

O Regimento das Missdes de 1845 ¢ a unica legislacdo indigenista geral
do Império. “Detalhado ao extremo, ¢ mais um documento administrativo
do que um plano politico. Prolonga o sistema de aldeamentos e explicita-
mente o entende como uma transigao para a assimilagcdo completa dos indios”
(CUNHA, 1992, p. 11). Desse modo, a tutela era vista como algo passageiro,
que teria seu fim quando os indigenas estivessem completamente assimilados
ao restante da sociedade, ou dito de outra maneira, quando deixassem de
reproduzir sua cultura e seus costumes e, portanto, deixassem de ser indios.

Recrutamento militar indigena

O recrutamento indigena para fins militares foi uma pratica muito recor-
rente ao longo da colonizagdo brasileira, como também muito disputada.
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Com frequéncia havia disputas em torno do apoio militar indigena e do seu
recrutamento, pois possuiam uma for¢a militar que, em muitos casos, era
crucial nos embates. Essas disputas aconteciam principalmente nos momentos
de conflitos e revoltas, ocorrendo entre rebeldes e tropas governamentais, que
buscavam o apoio indigena nos momentos de embates, como também entre
as autoridades responsaveis pela execucao dos recrutamentos nas aldeias.

O recrutamento também era utilizado como forma civilizacional, para
inserir os indigenas na sociedade, além de ser usado como uma maneira puni-
tiva e disciplinar, em decorréncia de algum delito cometido ou de divergéncias
politicas. Segundo Edson Silva, os individuos recrutados eram:

[...] os membros do partido opositor ao que estava no poder em cada pro-
vincia, os contrarios a ordem politica e social vigente, os considerados
desordeiros, perigosos, os presos ¢ condenados por crimes, € principal-
mente a populagdo pobre, os habitantes das cidades do interior, das zonas
rurais, a exemplo dos indios do Nordeste (SILVA, 2011, p. 1006).

Dessa forma, varios foram os sujeitos passiveis de recrutamento, por
serem considerados perigosos, prejudiciais para a ordem vigente ou até
mesmo por se apresentarem vantajosos quanto a sua forga bélica, além deste
funcionar como um meio de exercer o controle social. Vale destacar que o
recrutamento era um procedimento for¢ado e, portanto, recaia principalmente
sobre a populacdo pobre e por esse motivo ndo era contestado pelo restante
da populacdo. Indo mais além, “O recrutamento estava fortemente enraizado
neste sistema de patronato, tanto como mecanismo coercitivo de tltima ins-
tancia para manter as hierarquias de classe quanto como maneira na qual os
pobres livres distinguiram dentre os com e os sem honra” (KRAAY, 1999, p.
116), podendo assim ser usado também para separar a populagdo pobre livre
de uma elite local.

Além disso, havia diferencas entre o tempo de servico prestado por um
individuo alistado voluntariamente e um individuo recrutado. Conforme
Vania Maria (2005, p. 95), o syjeito preso através do recrutamento pode-
ria servir até mais que o dobro do tempo prestado pelo voluntario. Muitas
vezes, o recrutamento forcado era realizado com mais frequéncia, podendo
também ser mais agressivo. Essas ocorréncias aconteciam principalmente
em momentos de guerra, em que necessitava de mais militares e 0 nimero
de alistamentos voluntarios caia, estimulando a prisdo de mais soldados
de forma obrigatoéria. Porém, com essas caracteristicas, era muito comum
deser¢do de recrutas, como também outras formas de resisténcia, como nos
mostra Edson Silva:
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As fugas para se esconder nas matas ou desaparecimento do seu local de
moradia, as desercdes de tropas ja formadas, as declara¢des de doengas,
os casamentos até com mulheres mais velhas, homens que se vestiam de
mulher, os ataques de grupos armados as forgas legais que traziam recru-
tados a forca para a capital, ou ataques a cadeias do interior libertando
os presos a serem enviados como soldados para a guerra, rebelides, etc.
foram as muitas formas de resisténcias ao recrutamento (SILVA, 2011,
p. 108).

Essas formas de resisténcias foram frequentes entre a populagdo pobre
e indigena, que buscavam se desviar dos recrutamentos ao longo do século
XIX. Além do mais, na documentagdo do periodo ¢ possivel também encon-
trar pedidos de soltura de individuos que foram recrutados ¢ que nao estavam
inseridos nos requisitos para o recrutamento, mas que mesmo assim haviam
sido presos. Principalmente em momentos de conflitos, grande parte desses
pedidos eram recusados e esses recrutas mandados para os campos de batalha
como soldados™.

Em relagdo a populagdo indigena aldeada, com a promulgagao do Regi-
mento das Missoes em 1845, o responsavel pelo recrutamento era o diretor
da aldeia. Segundo o §13 do Regimento das Missdes, a ele cabia:

Alistar os Indios, que estiverem em estado de prestar algum servico militar,
e acostumal-os a alguns exercicios; [...] [e] Dara huma conta circumstan-
ciada ao Director Geral das disposi¢des, que encontrar, para ser levada ao
conhecimento do Governo Imperial, que resolvera sobre a opportunidade
de se crearem algumas Companbhias, as quaes poderdo ter uma organizagao
particular (CUNHA, 1992, p. 196-197).

Entretanto, ap6s a extingao do Diretorio dos fndios, oficialmente, a tutela
dos indigenas passa para o Juiz de Orfios, que tinha o dever de educar, instruir
e distribuir os indios para trabalhar para particulares. O seu recrutamento
também passou a ser responsabilidade de autoridades policiais, a depender
do corpo militar que fariam parte, como os oficiais de Ordenangas e, poste-
riormente, o Juiz de Paz. “Até 1831 foi comum os oficiais das Ordenangas,
principalmente os capitaes-mores em cuja jurisdi¢do houvesse um aldeamento,
ordenarem a reunido de indios as suas tropas armadas” (DANTAS, 2015, p.
102), sendo também sua fung¢ao, distribui-los em esquadras.

Apds 1831, as Ordenangas sdo extintas e, consequentemente, o cargo de
capitdo-mor. Assim, a responsabilidade pelo recrutamento militar indigena

72 Ver MOREIRA, Vania Maria Losada. Caboclismo, vadiagem e recrutamento militar entre as populagdes
indigenas do Espirito Santo (1822-1875). Dialogos Latinoamericanos, n. 11, p. 94-120, 2005.
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passa para o juiz de paz da vila, que tinha autoridade também sobre a Guarda
Nacional, criada nesse mesmo ano. O cargo de juiz de paz foi criado com a
Constitui¢do de 1824, mas estabelecendo que suas atribuigdes fossem regu-
ladas em lei especifica, sendo entdo promulgadas diversas leis referentes a
elas nos anos de 1827, 1828, 1831, o Cdédigo Criminal do Império de 1830 ¢ o
Codigo do Processo Criminal de 1832. Em relagdo as suas fungdes, conforme
Regina Helena:

As citadas leis de 1827 e 1828 ¢ o Codigo Criminal investiram-no nas
funcdes de conciliador, pacificador e guardido da ordem e da tranquili-
dade publica, reformador social, protetor do meio ambiente ¢ primeiro
elo da cadeia judicidria. A também citada lei de 1831 [lei de 6 de junho]
e 0 Codigo do Processo ampliaram sua competéncia, refor¢cando-lhe os
poderes policiais e judiciais (FARIA, 2013, n.p.).

Dessa forma, o Juiz de Paz era o mais poderoso magistrado no ambito
local, possuindo poder sobre diversos setores da localidade em que atuava.
Os ocupantes desses cargos geralmente provinham de familias ricas da regido,
como senhores de terras, os quais recebiam o apoio da Guarda Nacional,
das Guardas Municipais e dos Corpos de Policia, tendo “interferéncia direta
no cotidiano distrital”, sendo “a representagdao do modo de ser da politica
local e, nessa representagdo, fazia-se instrumento do mando dos senhores de
terra” (ALMEIDA, 1997, p. 31). Era a figura do juiz de paz um dos grandes
instrumentos de repressao do periodo, possuindo amplos poderes sobre os
aparatos policiais.

No entanto, apds a reforma do Codigo do Processo em 1840, o cargo
de juiz de paz sofreu alteragdes importantes e suas fungdes foram reduzidas
basicamente as func¢des de conciliador e reformador social. Porém,

[...] até a promulgacdo do Regulamento das Missdes de 1845, a fungdo de
diretor se manteve de maneira ndo oficial nas Provincias de Pernambuco e
Alagoas, sendo suas tarefas divididas com ouvidores de comarcas, juizes
de paz, juizes de 6rfaos e Assembleias Legislativas provinciais (DAN-
TAS, 2015, p. 29).

Foram varias as autoridades responsaveis pelos assuntos da populacao
indigena aldeada durante a primeira metade do século XIX, mais especifica-
mente até 1845. Essas autoridades também foram responsaveis pelo recruta-
mento militar, o que provocou muitas vezes disputas entre elas em torno do
cumprimento dessa fungao.
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Participacao militar indigena

Como ja dito, a participacao indigena em conflitos e revoltas ocorria
tanto de forma forgada, através do recrutamento, como voluntariamente, para
defender seus interesses. Ao longo de todo periodo de colonizagao brasileira,
foram diversos os conflitos que contaram com a participagao indigena. Em
relacdo a Provincia de Alagoas, ao longo do século XIX, os indigenas luta-
ram em conflitos locais e de proporgdes nacionais, chegando a ser enviados
para outras provincias, como ocorreu no momento da Guerra do Paraguai,
por exemplo.

O apoio militar indigena poderia variar em cada conflito, dependendo do
contexto histdrico e das relagdes que mantinham naquele momento. Em muitos
casos, apoiaram as forcas governamentais, na repressao as tropas rebeldes, e
em outros agiram contra as tropas do governo. Além disso, poderiam mudar
de posicao ou até mesmo possuirem uma ruptura interna, em meio as aliangas
que formaram ou dependendo do que fosse mais vantajoso no momento, em
que a aldeia estaria dividida e lutando entre si, como foi o caso da aldeia de
Barreiros durante a Guerra dos Cabanos™.

Segundo Dantas, ao analisar a participacao politica de indigenas de Per-
nambuco e Alagoas durante as revoltas entre 1817 e 1848, essa participagdo
ocorria de forma for¢ada ou por meio do convencimento. Esses indigenas,
“por um lado, [...] foram recrutados por politicos e potentados locais que
ocupavam cargos militares e, por outro, foram estabelecidas tentativas de
convencer os indios a fazer parte da repressdo ou do movimento rebelde”
(DANTAS, 2015, p. 99). Como ja mencionado anteriormente, o apoio militar
indigena era crucial, em muitos momentos, para a vitoria, sendo por essa razao
bastante disputado entre os dois lados do embate.

Ja na Guerra da Independéncia do Brasil, em setembro de 1822 foram
convocados indigenas da Provincia de Alagoas, para atuarem nos conflitos na
Provincia da Bahia, sob as ordens do General Pedro Labatut, que comandava
as tropas nacionalistas naquela provincia. Como exemplo, a convocagao de 50
indios da Aldeia de Palmeira, “Armados Competentemente e os fazer estacio-
nar na Villa do Penedo as ordens do Illm°® e Exm® Snr® General EnChefe da
Expedicao da Bahia Pedro Labatut cujos indios marchao hoje desta Povoagao
com seus Competentes Officiais conduzidos por um Srgt® das Ordenancas”
(ANTUNES, 1984, p. 118).

73 Ver DANTAS, Mariana Albuquerque. Dimensédes da participagao politica indigena na formagéao do Estado
nacional brasileiro: revoltas em Pernambuco e Alagoas (1817-1848). Tese (Doutorado) — Universidade
Federal Fluminense, Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia, Departamento de Historia, 2015. p. 169.
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Durante a Confederagdo do Equador, também houve participagdo indi-
gena ao longo dos conflitos armados. Os indios de Jacuipe e Barreiros atuaram
nas tropas de repressdo, possuindo importancia central nas primeiras derrotas
dos rebeldes. O que chama a atengdo nesse momento € o numero de indige-
nas que atuaram na repressao, sendo cerca de 200 indios vindos apenas de
Jacuipe. Sobre esse nimero elevado, Mariana Albuquerque Dantas levanta
a hipotese de que eles atuaram por motivagdes proprias, ja que esse nimero
elevado de indigenas recrutados poderia resistir ao recrutamento. Referente
a esse assunto, Dantas mostra que

E possivel que a participagdo dos indios de Jacuipe e de Barreiros nos
conflitos armados de 1824 tenha sido motivada por interesses coletivos e,
por isso pode ser entendida como uma escolha politica dos grupos. [...] A
tatica de negociar com os indios os termos de sua participagdo em embates
armados iniciados por ndo indios foi recorrente no Brasil desde o periodo
colonial [...] Foi comum também a concessao de mercés e privilégios as
liderangas indigenas que se destacavam (DANTAS, 2015, p. 129-130).

Em relacdo a esse ultimo ponto, ainda na atuagao contra os rebeldes da
Confederagao do Equador, alguns indigenas receberam medalhas do Impe-
rador, pelos resultados obtidos com a sua atuacao nos campos de batalha.
Inicialmente havia sido concedidas nove medalhas, que homenagearia os
oficiais que mais se destacaram durante a campanha de repressao, mas “Como
havia muitos a quem o Brigadeiro queria condecorar com a medalha, ele
indicou catorze individuos para a homenagem e depois adicionou uma lista
com mais outros quatro”. Entre eles, estava o lider dos indios de Jacuipe,
Christovao Dias, que “estava inserido no alto escaldo militar da provincia”
(DANTAS, 2015, p. 128-129).

Alguns lideres indigenas mantinham estreita relagdo com diversas auto-
ridades e senhores provinciais, podendo também essa relacao influenciar na
posicao que os indios aldeados que estavam sob o seu comando tomariam em
um conflito. Alguns desses lideres indigenas chegaram a posigdes importantes
e de prestigio na sociedade oitocentista, talvez pela sua influéncia em relagao
ao seu grupo e demais moradores da regido. Além do lider do aldeamento de
Jacuipe, podemos citar o exemplo do lider indigena de Barreiros, Agostinho
Pessoa Panacho Arcoverde. Este teve uma ascensdo maior na cena politica
local, ocupando os cargos de capitdo da Guarda Nacional e Juiz de Paz, cargos
de muita influéncia e com grande importancia local.

Além disso, os indios também poderiam receber terras como mercé pela
sua participagao nos conflitos, como o que ocorreu com os indigenas de Cocal,
que serviram na Guerra do Paraguai e receberam terras pelo servigo prestado.
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No entanto, outros grupos indigenas também foram recrutados para atuarem
nessa guerra, ja que o conflito se arrastou muito mais tempo que o previsto
e o nimero de voluntarios diminuiu consideravelmente. Na Provincia de
Alagoas, “Os indios da Aldeia Urucu e os das demais aldeias proximas em
Alagoas foram recrutadas para milicias publicas” (SILVA, 2015, p. 1054).
Em relagdo ao Exército, os indigenas destinados para o servirem pode-
riam ser enviados para muitas regides do Brasil. “Nacionalizar o Exército,
constituindo batalhdes com homens vindos do Brasil inteiro foi uma estratégia
para driblar a deser¢ao, facilitar o controle dos soldados e obter mais eficiéncia
no desbaratamento das revoltas” (OLIVEIRA, 2015, p. 5). Se os individuos
recrutados possuiam taticas e estratégias para escaparem dos recrutamentos e
dos campos de batalha, o Estado também criou suas proprias estratégias para
dificultar essas resisténcias e a perda de soldados e for¢as em seus batalhoes.
A exemplo do envio de soldados para outras provincias do Império,
podemos citar o caso de trés indigenas habitantes da Provincia de Alagoas,
que serviram fora da provincia em que habitavam e, por conta da morte des-
tes enquanto servia ao governo, sua familia recebeu auxilio. Segue o oficio:

I11. ™ Sr, Transmitto a V. S.* a inclusa copia da resposta que me enviou o Ex.
m Presidente de Pernambuco a requisi¢@o que fez sobre o pedido de V. S.? para
que da subscripgio tirada no Rio de Janeiro a favor das familias dos fallecidos
na luta contra os rebeldes daquella Provincia se distribuisse alguma quantia
com as viuvas dos Indios Anselmo José da Costa, e Serafim Soares, e com o
Indio Pedro José da Cunha Pilar, tendo a communicar a V. S.* que o dinheiro

de que trata a mesma resposta ja me foi remetido de Pernambuco, e sera a V.

S.2 enviado na 1* occasido segura que para ahi houver.”*

Nao se sabe mais detalhes sobre o falecimento desses trés indigenas,
como também sobre o seu servigo militar, se ele ocorreu de forma voluntaria
ou através do recrutamento forcado. O servigo em provincias vizinhas e a
morte de combatentes em campos de batalha era uma situacdo comum para
o periodo. No entanto, podemos dizer que estes indigenas serviam as tropas
do governo por sua familia receber auxilio deste apds as suas mortes.

Consideracoes

A participacdo indigena nos diversos conflitos ocorridos ao longo do
século XIX foi algo recorrente. No entanto, ela se deu de forma diversa, seja

74 APA. Caixa 5489: Oficios e Portarias: Diversas Autoridades da Provincia - livro de registro de correspondéncia
ativa. Folha 130v. Foi mantida a ortografia do documento original.
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através do recrutamento nos aldeamentos, ou seja, de forma forcada, por meio
da legislagdo do periodo e pelas autoridades que o cumpriam; ou através do
voluntariado, em que os indios agiam por vontade prépria, motivados por
suas necessidades, seus interesses ou convencidos por seu lider indigena ou,
ainda, por aliancas construidas no momento de disputa.

O recrutamento forgado era uma pratica comum no periodo, principal-
mente em tempos de guerras, nos quais o nimero de individuos voluntariados
ndo era suficiente para servir nos campos de batalha. Assim, o recrutamento
for¢ado se tornava frequente e, muitas vezes, mais violento. Os indigenas
aldeados eram alvos recorrentes na lista dos sujeitos passiveis de recrutamento,
como também se aliaram diversas vezes nas forcas rebeldes, atuando contra
o governo e chegando a serem vistos como desordeiros ou inimigos.

As principais motivacdes que levavam os indigenas a lutarem volunta-
riamente em uma disputa iniciada por nao indios podem ser descritas como: a
prote¢do das terras dos seus aldeamentos, as aliang¢as formadas com ndo indios
e/ou com outros grupos indigenas, ou até mesmo outros interesses coletivos
que viessem a surgir no momento. Além do mais, poderia haver uma cisao
entre uma aldeia, em que parte dela atuaria de um lado do conflito e a outra
parte atuaria do lado oposto, disputando entre si.

A participacao indigena em conflitos militares, portanto, € um assunto
ainda pouco estudado em Alagoas, possuindo poucas produ¢des bibliograficas
acerca do recrutamento militar indigena no século XIX. Nao obstante, ¢ um
tema bastante rico e que nos mostra sobre a participagdo politica desses povos
ao longo da nossa histdria.
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TEXTO I

QUIMICA, DE UM PESADELO
PARA UM ENCANTO

Lucas Ferrarezi

Por diversas vezes, € comum observar que professores e professoras
de suas respectivas matérias “puxam a brasa para a sua sardinha” quando
iniciam um periodo letivo. Por exemplo, um professor de matematica utiliza
esta figura de linguagem para mostrar que a matematica € universal e rege
toda a natureza. Uma professora de fisica apresenta suas formulas e calculos
para apresentar os finos ajustes entre o cosmos, aliando os grandes pensadores
e inventores, ganhadores do prémio Nobel ou filosofos da Antiguidade no
intuito de mostrar que a sua matéria esta em todos os lugares. Um docente de
biologia mostra que sua disciplina ¢ a mais importante, porque esta presente
em nosso viver e assim por diante.

O fato ¢ que a ciéncia, hoje conhecida como Quimica, trata-se de uma mes-
cla de varias outras areas, no intuito de explicar reacdes, em um mundo micro
e, em sua grande maioria, nanoscopico (EBBING; GAMMON, 2015). Assim
sendo, a vasta gama de conhecimentos presentes nessa area mostra-se um desa-
fio para o ensino. Um assunto que geralmente ¢ passado de lado e infelizmente
reduzido a pequenas equagdes e reagdes, tornando-se um fardo e logo, rejeitado
pela maioria dos discentes, sendo apenas mais um requisito necessario para a
passagem anual de uma série a outra ou uma obrigagdo para um vestibular.

Porém, o mesmo fato que pode ser o grande peso e dificuldade para o
ensino de Quimica € na verdade a maior vantagem que um docente desta area
tem ao seu lado: o grande leque de possibilidades existentes para o ensino
de tal ciéncia.

Verdadeiramente, a Quimica ¢ uma matéria composta, intitulada como
“Ciéncia Exata da Terra”. Aqui, ja pode-se observar a necessidade do auxilio
de duas outras grandes areas: Matematica e Fisica. Essas duas encontram-se
de maos dadas e com a observagao de fendmenos naturais obtemos a chamada
Quimica (BROWN et al., 2016). Logo, para um melhor compreendimento
desta area ¢ preciso que haja uma base matematica. Mas os grandes pontos
vém na sequéncia: a imaginacao e a criatividade.

Sim! Embora em muitas situagdes o ensino de Quimica fique restringido
a sala de aula, ainda sim € possivel o embarque numa verdadeira viagem por
este mundo, onde todas as féormulas e os nimeros culminam exatamente em
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situagdes observaveis em nosso dia a dia. Esta ¢ maior arma de um profes-
sor ou professora de Quimica. Nos possuimos em nossas maos uma ciéncia
que verdadeiramente faz parte do atual, tudo possui a chamada “Quimica”!
(SOARES, 2004) Nossos corpos t€ém Quimica, o ar, o solo, os liquidos, o
espaco, nosso planeta inteiro, € assim ad infinitum. Em nossas maos estd a
capacidade de extrapolar as barreiras de apenas uma matéria e agir em uniao
com, também, a Biologia, Geografia, e varios exemplos entre os proprios
relacionamentos humanos que podem ser encontrados nas Ciéncias Sociais
e na Filosofia, em que esses terdo uma parcela, mesmo que pequena, de Qui-
mica (BELTRAN, 2013).

Portanto, cabe ao docente valer-se da grande magnitude de sua area e tentar
aproveita-la a0 maximo. Porém, salienta-se que em determinadas situacdes, esse
¢ justamente um grande empecilho, como uma pessoa que vai ao supermercado
para comprar shampoo para cabelos e se depara com dezenas de opcdes diferen-
tes, onde a imensidao de escolhas e possibilidades acabam levando a hesitagao.
Neste ponto, chegamos ao cerne deste capitulo: como tornar ao que aparenta
ser tdo complexo em um estudo “facil”, mas acima de tudo interessante, visto
que a curiosidade ¢ justamente a for¢a motriz que levara o discente a absorver
verdadeiramente este conteudo? (GASPAR; MONTEIRO, 2005).

Bom, primeiramente, ¢ necessario que uma barreira seja transposta: o
discente deve ter em mente que esta drea ndo se trata de mais uma matéria
“decoreba”, onde ¢ possivel que com algumas formulas memorizadas obtenha-
-se a esséncia do contetido. Embora a Quimica siga um fino conjunto de regras
e equagoes, decorar as formulas ndo garante a capacidade de usa-las, muito
menos de conseguir interpretar os fendmenos quimicos observaveis ao nosso
redor e pior ainda, ser capaz de elucida-los por escrito (BROWN et al., 2016).

Segundamente, a Quimica, assim como a Matematica e a Fisica, ¢ uma
matéria exata e gradual. Por conseguinte, o objetivo das trés ¢ obter resultados
precisos e que compde uma piramide de conhecimentos, que vao se aprofun-
dando, onde a base da piramide ira posteriormente explicar e inferir mesmo
sobre as teorias mais complexas; Logo, quanto mais cedo for motivado o
interesse mais facil sera de, nos anos finais do ensino médio ou mesmo nos
cursos superiores, compreender-se os fendmenos observados a niveis macros-
copicos, entendendo-os a niveis microscopicos (EBBING; GAMMON, 2015).
Em suma, cabe a nés também a responsabilidade de agirmos, em determinadas
situacdes, como professores de matematica e fisica também, relembrando ope-
racdes e condigdes estabelecidas anteriormente e que assumimos ja estarem
fixadas nas mentes de cada um os discentes. Logo, ndo tenha pressa e esteja
aberto(a) para recapitulacdes quando houver necessidade (MORAES, 2003).

Terceiramente, ¢ fundamental que vocé, docente ou pretendente em
lecionar nesta area, tenha nocao de que existe um grande preconceito que
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paira sobre ela, tanto em relagao a dificuldade do conteudo como em relacao
a conotagdo negativa que a palavra “quimica” muitas vezes traz, oriunda, por
exemplo, de expressdes como “este alimento possui muita quimica”, ou “nao
utilize o produto X porque esse tem muita quimica”. Como j& mencionado
anteriormente, talvez a maior de nossas dificuldades seja justamente criar
interesse no estudo desta area, algo que s6 acontecera se os discentes estiverem
dispostos a vencer este preconceito (ZUCCO, 2011).

Por fim, lembre-se que cada aluno por si s6 € uma pequena caixinha
de conhecimento, emogdes e pontos de vista. Procure ao maximo utilizar o
conhecimento de cada individuo presente no seu rol de discentes, seja com
a participagdo nas experiéncias dos mesmos em relacdo a vivéncia, gostos,
preferéncias, afinidades, entre outros (FORMIGA, 2004). Jamais tente impor
o seu conhecimento como Unico e verdadeiro, muito pode ser aproveitado
e aprendido através das observagdes trazidas por esses € mesmo as ideias
“erradas” podem ser dirigidas a um conhecimento comprovado e cientifica-
mente correto, portanto, use seus alunos como verdadeiros catalisadores para
prosseguir e aprofundar-se em seus estudos. Lembre-se, o objetivo € sempre
criar uma sensacao de ambigao por mais (FERRAREZI JR., 2014).

Desta maneira, com base nesta pequena introducao, podemos dividir
o estudo da Quimica, no intuito de facilitar seu ensino, em duas areas: uma
tedrica e uma pratica. Ambas devem estar de maos dadas quando se leciona
esta matéria. E comum que em muitas instituigdes de ensino o foco seja pra-
ticamente total na parte tedrica, e logo ndo se abandona a sala de aula para
nada. Infelizmente e felizmente, grande parte do estudo de Quimica s6 ¢é
verdadeiramente entendido quando observamos o resultado pratico (BROWN
et al., 2016), como uma fina iguaria, que s6 ¢ formada e s6 faz sentido apods a
mistura de cada um de seus componentes. Assim, mesmo que nao esteja a seu
alcance um Laboratdrio com vidrarias, reagentes e equipamentos, ainda sim €
possivel mesmo em pequenos experimentos e fenomenos do dia a dia, apresen-
tar a teoria Quimica na pratica, o que fortalece grandemente a compreensao.

Isto posto, dividiremos as seguintes se¢des da seguinte maneira: primei-
ramente a parte teorica, a qual também separaremos em Quimica Classica
e Quimica Moderna, e posteriormente a parte pratica, que tratara sobre a
importancia, alguns breves exemplos e instru¢des de como aproveitar mesmo
as condigdes mais precarias para apresentar este assunto.

E encerrando este epilogo, caro docente, ndo fique irritado em por vezes ter
de explicar duas, trés, quatro vezes, ter de desenhar e procurar diferentes razoes
e motivos para tentar esclarecer uma diivida. Novamente, quanto mais solida for
a base da piramide, mais facil serd de compreender assuntos mais complexos.
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Apresentando a Quimica Tedrica

Como ja citado anteriormente, a Quimica Teoérica compreendera toda
a matéria que ¢ lecionada dentro da sala de aula. Aqui, os conhecimentos
desde os tempos mais antigos, iniciando-se com os filosofos gregos em sécu-
los antes de Cristo e aprofundando-se até as teorias mais atuais, como por
exemplo, a mecéanica quantica aplicada a atomistica, sdao introduzidos através
das formulas, equacdes fisicas, operacdes matematicas e leis experimentais
(BARBOSA, 2009). Essa compreendera a maior parte do tempo de estudo e
¢ fundamental para a formagao de uma base cognitiva sélida, porém, nao se
olvide que muito do conhecimento de Quimica foi apenas teorizado apos a
observagao na pratica. Como uma Ciéncia da Terra, muitas explicacdes foram
desenvolvidas no ambito de justificar fendmenos notados em ambientes natu-
rais e até mesmo sob condigdes artificiais, deste modo, se possivel, procure
ter aulas também ao ar livre que possam apontar tais fendmenos naturais
(EBBING; GAMMON, 2015).

Além da utilizag@o de apresentagdes, dos desenhos nos quadros, ava-
liagdes e provas, se for de alcance do leitor, existem também ferramentas
computacionais que sao de grande auxilio para facilitar o aprendizado de seus
discentes. Tais como o ChemSketch, que é um software que permite o dese-
nho, célculos de massa, densidade e outras propriedades moleculares, esses
podem ser importantes utensilios que venham a aprimorar ainda mais o saber
nas salas de aula e, mesmo que o docente em questdo nao possua 0s recursos
como computadores, projetores ou semelhantes para apresentacdo dos mesmo
em tempo real, esse pode ser usufruido na confeccao das provas, trabalhos,
cartazes ¢ mesmo para beneficio do proprio leitor visando o entendimento de
determinada questdo ou num curso de aperfeicoamento.

Quimica Classica

O assunto da chamada aqui Quimica Classica compreende, basicamente,
os primoérdios da hoje ciéncia chamada Quimica. Todas as infusdes prepara-
das, cosméticos (como reportados e conhecidos no Antigo Egito), passando
pela Grécia Antiga, onde filosofos como Demoécrito e Leucipo teorizaram
0 que posteriormente seria utilizado para a concepgao do atomo, além das
primeiras sugestoes do que seria hoje chamado de matéria, e culminando
nos tempos da Idade Média, com os alquimistas e médicos itinerantes, que
passavam suas vidas em busca de misturas e solucdes para a cura de doengas
(MARTIN, 2011). O que ¢ valido destacar aqui ¢ a riqueza de assuntos que
podemos debater sobre essa parte da historia da Quimica. Este momento ¢ de
bastante atragdo e deveria ser aproveitado, claro que ndo extensamente, visto
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que nas escolas em geral e, mesmo nos cursos superiores, existe uma grade
curricular a ser cumprida que inegavelmente ¢ de maior importancia para os
dias atuais e a maioria dos objetivos dos discentes, mas muito deixa de ser
apresentado. Por vezes pouco se fala desse momento historico, em especial
por sua auséncia de cientificidade e por seu misticismo, mas € justamente aqui
que cabe ao docente aprofundar-se nessa area como um fundamento para a
introduc¢do ao posterior Método Cientifico (DESCARTES, 2020) apresentando
como, com o passar do tempo, ndo somente a Quimica, mas também como
todas as ciéncias em geral, foram aos poucos se afastando de temas misticos
e procurando o experimental, comprovavel e reprodutivel.

Ao dispor dos educadores também estao ferramentas como o cinema,
jogos eletronicos e boa parte da cultura oriental. Aqui, hd uma pletora de refe-
réncias a esses tempos passados. Filmes que tratam de po¢des milagrosas, a
procura por pedras filosofais e transmutacdes, além da utilizagao dos elemen-
tos primordiais: terra, ar, fogo, vento e suas combinagdes. Toda essa cultura
esta presente e ¢ abundante nos filmes, seriados e quadrinhos, € muito chama
a atenc¢do aos discentes em geral, quebrando barreiras que propiciardo a vocg,
meu caro educador, criar uma ponte entre a realidade e a fic¢ao, aproveitando-
-se do interesse gerado no contetdo e o conhecimento agregado por cada um
desses, além de conectar-se a seus educandos, o que facilita a comunicagao e,
portanto, ¢ extremamente proveitoso, especialmente em momentos posteriores
da matéria, quando esta entrar em temas mais complexos.

Também ¢ valido ressaltar que sobre este tema ¢ possivel a ponte para
a interdisciplinaridade com outras ciéncias, como por exemplo, a Medicina,
a Bioquimica, a Farmacia, o que agrega aten¢ao daqueles que nao pos-
suem afinidade com a Quimica e, para aqueles que amam a Historia, sendo
também uma excelente oportunidade de fomentar a pesquisa bibliografica
(MORAES, 2003).

Quimica Moderna

Em termos de Quimica Moderna trataremos os assuntos que compreen-
derdo os temas desenvolvidos e mais discutidos nos ltimos 3 séculos desde a
instituigdo da Quimica como ciéncia. Embora a ideia do hoje chamado “Método
Cientifico” seja mais antiga que a obra de Descartes (Discurso do Método)
(DESCARTES, 2020), remetendo a pensadores como Roger e Francis Bacon,
iremos ir adiante e comecar esta secao pelo chamado “pai da Quimica Moderna™:
Antoine Lavoisier. Aqui, diferente da anterior quimica classica, os aspectos
quantitativos desta ciéncia comecam a ser muito mais determinantes do que os
qualitativos (GUIMARAES; CASTRO, 2019), e de maneira sucinta, sera apre-
sentado ao leitor em ordem nao cronolodgica, os assuntos abordados no Ensino
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Fundamental e Ensino Médio para a maioria dos materiais didaticos, procurando
sempre trazer exemplos e ideias a vocé, os quais podera usar para acumular
interesse em suas aulas. Novamente, estamos apenas arranhando a superficie
da quantidade de figuras disponiveis para um estudo tedrico, onde o limite das
mesmas sera a criatividade e a disponibilidade do professor em questdao. Da
mesma forma, leve em considera¢ao que a ordem de apresentacao dos assuntos
nao necessariamente deve ser a exposta a seguir, mas que os exemplos levados
em conta podem ser uteis ao leitor assim como sdo ao autor deste capitulo.

Como introdugdo a Quimica Moderna, geralmente ¢ trazido como primeira
matéria a Atomistica. Nesse comeco ja se pode novamente fazer-se uma ponte a
Quimica Cléssica, passando-se por todo assunto de o que ¢ matéria, pensadores
e filosofos gregos, e assim por diante, além de aproveitar-se de cientistas moder-
nos, como Dalton, Thomson, Rutherford e Bohr, ao tratar-se dos modelos atuais
atomicos, mostrando todas as tecnologias que sao fruto desse conhecimento,
como por exemplo as televisdes, os celulares e todo o ramo da hoje chamada
Fisica ou Mecanica Quantica, levando cada discente a sentir na pratica a evo-
lugdo dos primeiros modelos e até que ponto chegamos nos dias atuais.

Na sequéncia, comegam os estudos sobre a origem da tabela periodica, e
aqui, estarao também atrelados os primeiros assuntos sobre ligagdes e forma-
c¢do de moléculas. Esta ¢ uma parte fundamental da Quimica. Neste momento
cabem aqui as ferramentas tecnologicas, como por exemplo o ChemSketch,
e a criatividade para a confec¢do de pequenos moldes de massinha, isopor
ou outros materiais. Em especial, este assunto ¢ excelente para facilitar a
visualiza¢do e o pensamento 3D, trazendo estruturas que antes s estavam
presentes no papel para a realidade, o que facilitara muito o entendimento
nos momentos em que se iniciarem os primeiros estudos sobre reagdes. Aqui
também cabe a introdugdo de temas como a radia¢do, mostrando a impor-
tancia de pesquisadores como Mendeleiv, Moseley, Becquerel e a primeira
mulher ganhadora do prémio Nobel, Marie Curie, ressaltando a notabilidade
do publico feminino nesta area.

A partir desse ponto, entra-se no contetido de Quimica Inorgéanica, onde
veem-se as primeiras fungdes e reacdes, verdadeiramente equacionando-se
agora as transformagdes e processos quimicos. Nesse momento, o leque de
exemplos e possibilidades abre-se em larga escala. Muitas das reagdes obser-
vadas podem ser apresentadas nas reagdes cotidianas, como o cozimento de
um alimento, a reagdo entre 4cidos estomacais na digestdo e em diversos
processos industriais. O interessante € tentar, a0 maximo, mostrar ao discente
que a Quimica esta presente em todos os momentos de nossas vidas, seja no
nosso corpo ou nos utensilios que fazemos uso.

E ¢ aqui que entramos na parte mais exata da matéria: os calculos este-
quiométricos. Apos ter-se solidificado uma base historica e propriamente ter-se
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entendido o conceito de atomos e moléculas, inicia-se com mais intensidade
a parte que envolvera massas, volumes, quantidades de matéria (mols) e ¢
justamente aqui que grande parte dos alunos encontra dificuldades, sejam por
adversidades no conhecimento matematico ou dificuldade de interpretagao
dos problemas. A recomendacdo que deixo ao leitor ¢ que se esforce para
incorporar os calculos realizados em sala de aula em atividades cotidianas,
como uma receita para determinado alimento, ou reagentes necessarios para
se construir determinado instrumento em um jogo eletronico. Ser capaz de
provocar uma imersao em seus alunos facilitara o entendimento ¢ a resolu-
¢do dos problemas, além de facilitar a visualizagdo, como por exemplo, no
balanceamento de equacdes. Também ¢ de grande ajuda, se necessario, a
utilizacdo de uma ou duas aulas para relembrar os mesmos sobre operacdes
matematicas, produtos notaveis, regras de trés etc.

Nesta ocasido, temos a base da piramide. Os fundamentos das matérias
seguintes, que se baseiam na Quimica Analitica, Fisico — Quimica e Organica,
sdo alicergados nesses pontos anteriores. A partir desse momento, ¢ esperado
que os educandos ja tenham sido capazes de entender que, de fato, vivemos
em um mundo que pode ser matematicamente descrito e modelado. Este pen-
samento critico favorecera em grande quantidade a compreensao dos assuntos
mais complexos que os procederao.

A sequéncia que se da ¢ um aprofundamento ainda maior nas reagdes
quimicas, com a introdu¢do da termoquimica e da eletroquimica. A primeira é
facilmente observada no dia a dia e € interessante que seja debatida em sala de
aula, pois foi e ¢ de grande influéncia inclusive atualmente. Como exemplo,
podemos citar os motores a combustao, todo o sistema de pressoes inventado nas
primeiras bombas, por cientistas como Carnot e Watt. E também imprescindivel
que aqui ndo se comente sobre as possibilidades de interconversoes energéti-
cas (trabalho, cinética, elétrica, radiante, etc.) e como nossa sociedade hoje se
beneficia e se utiliza desses processos como peca fundamental para nossa vida
moderna, por exemplo, na conversdo de energia térmica em energia elétrica nas
usinas termoelétricas, além de termos processos parecidos em nossas casas como
utilizar o gas de cozinha para aquecer uma panela. Por sua vez, a eletroquimica
pode ser aplicada em todos os aparelhos eletronicos, que vao hoje de simples
equipamentos como uma bateria para um relogio de parede, quanto a celulares e
computadores. Aqui, fica ainda mais evidente que esta area da Quimica € nossa
aliada e pode ser apresentada com clareza através dessas multiplas amostras.

A cinética quimica, similarmente, vai ainda mais a fundo nas reagdes, e
aqui caberd ao educador introduzir uma nova variavel as reagdes quimicas: o
tempo. A uma primeira vista esse tema pode parecer complicado e de dificil
representacdo fora do ambito experimental, porém lembre-se que para trazer
este assunto até¢ o educando, basta fazer com que este observe as diversas
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reagdes que acontecem ao seu redor diariamente. O tempo que leva para uma
barra de ferro enferrujar, as alteragdes de concentracao que podem levar um
iogurte ou apenas uma caixa de leite a fermentar, alimentos que estragam mais
vagarosamente a baixas temperaturas, ou simplesmente como ¢ mais facil dis-
solver um cubo de agucar em um copo com suco quando este esta pulverizado.

Por fim, o Gltimo tema que aqui trataremos e coincidentemente também
¢ tratado apenas nos ultimos anos do Ensino Médio ¢ a Quimica Orgénica
(QO). Nao necessariamente isso deve acontecer. Boa parte da area Organica
da Quimica pode ser apresentada ja nos primeiros anos, através dos processos
bioquimicos que acontecem em nossos proprios corpos, como a produgao
de ureia, trocas gasosas, ou mesmo em conjunto com os cinco sentidos que
usamos para percepgao de nossos arredores. Assim sendo, cores de liquidos,
sabores adocicados, azedos ou acidos, odores produzidos por diferentes fun-
¢oes organicas, todos estes podem ser debatidos. Durante as aulas de QO
também ¢ valido introduzir temas sobre o uso de combustiveis fosseis, espe-
cialmente o petroleo. Mais uma vez, ao tratar sobre petroleo se estara falando
apenas da ponta do iceberg, ja que o assunto pode ser conduzido para diversas
areas ja citadas anteriormente como termoquimica e eletroquimica, além de
conversas sobre Quimica Ambiental e Quimica Verde, temas estes que sao
cada vez mais presentes nao somente em provas e vestibulares, mas também
nos noticiarios ¢ na Internet (PRADO, 2003).

Resumidamente, entdo, o grande desafio a ser vencido na secdo teorica do
ensino de Quimica ¢ fazer com que os alunos estejam sintonizados e consigam
relacionar as reacdes e equagdes presentes no papel com os fendmenos obser-
vaveis e experimentaveis que estao sendo estudados. Isso se torna muito mais
facil de realizar quando estamos trabalhando com a parte pratica, seja em sala
de aula seja em laboratdrios. Na préxima secdo, discorreremos um pouco sobre
os objetivos que facilitardo o entendimento e o aprendizado nesses ambientes,
novamente lembrado que os experimentos a serem realizados ficam a cargo da
criatividade, disponibilidade de equipamentos, reagentes, e claro, do educador.

Apresentando a Quimica pratica

Primeiramente, deve-se ter em mente que nem todas as institui¢des de
ensino dispde de ambientes especializados, com laboratdrios e reagentes espe-
cificos para o Ensino de Quimica. Isso, porém, ndo deveria ser considerada
uma barreira intransponivel, e € possivel mesmo dentro de sala de aula com
experimentos simples e baratos, obter-se eficientemente uma visualizagdo
favoravel do contetido em estudo. Se vocé, meu caro leitor e educador, possui
essa mordomia a seu dispor, procure utiliza-la ao maximo. Visitas periodicas
ao laboratorio ndo so trazem um alivio aos discentes do ambiente fechado da
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sala de aula, como também sdo incrivelmente potentes para a visualizacdo
das reagdes quimicas 14 aprendidas. Outro fator benéfico dessas visitas, ¢
justamente que o trabalho com as vidrarias, o correto manuseio dos reagentes
e aten¢do que deve ser dispensada nesse ambiente podem aflorar em alguns
individuos o interesse pela area ou direciona-los para areas vocacionais ade-
quadas (BROWN et al, 2016).

Em segundo lugar, o uso dos laboratdrios ou das aulas praticas, mesmo
que em sala de aula, permitird aos alunos o desenvolvimento de uma inteligén-
cia pratica, que faz parte das chamadas Inteligéncias Multiplas, descritas por
varios psicologos e pesquisadores (STERNBERG; WAGNER, 1986). Assim
sendo, sob sua tutela, permita que os alunos manuseiem os equipamentos,
reagentes e vidrarias, demonstrando anteriormente a maneira correta de agir
e possiveis erros que podem acontecer, posteriormente intervindo somente
quando necessario. Isso também propiciard a esses que sejam capazes de
pensar independentemente, agu¢ando suas capacidades para resolugdo de
problemas, montagem e, at¢ mesmo, saidas mais praticas para empecilhos.

Mas, se nao existe disponibilidade de ambiente separado em que esses
experimentos sejam conduzidos, ndo se esqueca que experimentos em menor
escala também podem ser conduzidos dentro das proprias salas de aula. Feno-
menos simples como a combustao, reagdes acidos-base (vinagre e bicarbo-
nato de sodio), explicar o funcionamento de lampadas fluorescentes a fim de
apresentar os conceitos de excitagdo eletronica, apresentar o escurecimento
de alimentos a fim de comentar sobre cinética quimica, utilizar solu¢des con-
centradas e diluidas na conducdo de eletricidade e assim por diante, sio um
pequeno numero de experimentos que podem ser realizados dentro da sala
de aula com riscos minimos, ndo necessitando dos Equipamentos de Pro-
te¢do Individual usados em laboratério. Todos estes, mais uma vez, geram
momentos de descontracdo entre os alunos e trazem éxito tanto no exercicio
da inteligéncia pratica quanto na visualizagdo das reagoes.

E, ndo necessariamente em ultima instancia, visto que esta ferramenta
também pode ser utilizada em conjunto com as anteriores, mas, caso nao seja
possivel realizar nenhum experimento pratico, tanto em laboratdrio quanto nas
salas de aula, pode-se usar os aparelhos eletronicos como celulares, tablets,
notebooks, computadores para a idealiza¢do das reagdes e fenomenos tedricos.
Tal ¢ feito através da Internet, se assim for possivel, quanto por videos anterior-
mente preparados. Por sites, como o YouTube, ¢ possivel encontrar variadas
experiéncias, muitas detalhadas e com passo-a-passo, em que os educandos
poderdo ter uma nog¢ao do que € esperado ao se realizar determinado experi-
mento. Mesmo que fora do ideal da Quimica Pratica, ¢ uma ferramenta que
pode ser utilizada a fim de proporcionar uma visualizagdo simples e concisa
daquilo que ¢ aprendido nas aulas teoricas. Como atualmente ¢ extremamente
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comum que os discentes possuam a seu alcance celulares, também ¢ valido
ressaltar que existem diversos aplicativos gratuitos que podem acompanhar
tanto o estudo pratico, quanto também o tedrico. Esses aplicativos dao acesso
simplificado a itens como os elementos da tabela periddica, reagdes inorgani-
cas e organicas, caracteristicas atdmicas, ligagdes quimicas etc.

Em suma, as aulas praticas de Quimica sdo importantes mecanismos
para fixagdo e visualizagdo daquilo que ¢ aprendido nas aulas tedricas, cons-
tituindo entdo uma indispensavel integrante para um entendimento duradouro
e proveitoso dos conteudos estudados.

Consideracoes

Prezado educador de Quimica, por fim, lembre-se que este breve capi-
tulo ndo ¢ em si um manual que deve ser seguido a risca, onde com 100% de
garantia se obtera o maximo de cada um de seus alunos e vocé tera em todas
as suas aulas profunda e total atencdo, além de ser questionado com duvidas
proveitosas que facilitardo ainda mais o andamento do conteudo. Embora
estejamos falando de uma ciéncia exata, apenas nos momentos que existem
calculos obteremos, ou procuramos obter, 0 mesmo resultado para uma sala
inteira. Gragas a vasta gama de assuntos-que a Quimica possui, a facilidade
de aprendizado e o interesse de cada aluno nos contetidos apresentados € por
si s6 individual, o que levara vocé a ter de encontrar o método que melhor
se encaixara para a turma a qual se esta lecionando. Outro ponto que vale
ser ressaltado, ¢ que embora muitos conteudos ja estdo presentes ha alguns
séculos, esta Ciéncia ¢ mutavel e estd a todo tempo evoluindo, onde cabe ao
educador evoluir em harmonia com esses conhecimentos. Deste modo, ndo
fique estagnado lecionando sempre as mesmas coisas para todas as turmas que
se apresentam com o passar do tempo. Como ja citado anteriormente, temos
em nossas maos uma grande quantidade de ferramentas, que vao além do
laboratorio e da apostila, que sdo nossas aliadas, seja num uso pratico ou como
uma escada que levard, sob correta direcao, ao conhecimento cientifico. Logo,
lembre-se que vivemos hoje numa geragao que esta cada vez mais conectada
com celulares, computadores, televisao, Internet, e que embora possa por
muitas vezes ser complicado procurar adequar-se nesse novo mundo virtual,
o0 éxito no ensino ao fazé-lo sera oportuno para ambas as partes e abrira portas
para que esses educandos possam aprofundar-se cada vez mais nesta area.

izacao

1

llllpl'ﬁSSﬁO ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



Editora CRYV - Proibida a impressdo e comercializacio

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 315

REFERENCIAS

BARBOSA, A. G. H. A estranha e contraditoria relagdo entre os Quimicos e
a Quimica Tedrica. Revista Virtual de Quimica, v. 1, n. 3, p. 213-226, 2009.

BELTRAN, M. H. R. Historia da Quimica e Ensino: estabelecendo interfaces
entre campos interdisciplinares. Abakés, v. 1, n. 2, p. 67-77, 2013.

BROWN, T. L ef al. Quimica — A ciéncia central. Editora Pearson do Bra-
sil, 13. ed. Sao Paulo, p. 4-6, 30, 2016.

DESCARTES, R. Discurso do método & ensaios. Editora Unesp: Sao Paulo,
p. 11-17. 2020.

EBBING, D. D.; GAMMON, S. D. General Chemistry. Cengage Learn-
ing, 11. ed. Boston, p. 3-6, 2015.

FERRAREZI JR, C. Pedagogia do silenciamento: a escola brasileira e o
ensino de lingua materna. Parabola: Sao Paulo, p. 17-29, 2014.

FORMIGA, N. S. O tipo de orientagao cultural ¢ sua influéncia sobre os
indicadores do rendimento escolar. Psicologia: teoria e Pratica, v. 6, n. 1, p.
13-29, 2004.

GASPAR, A.; MONTEIRO, L. C. C. Atividades experimentais de demonstra-
¢Oes em sala de aula: uma anélise segundo o referencial da teoria de Vygotsky.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 10, n. 2, p. 227-254, 2005.

GUIMARAES, L. P; CASTRO, D. L. Lavoisier na sala de aula: a aborda-
gem da historia para o ensino da lei de conservagao das massas. Historia da
Ciéncia e Ensino, v. 20, p. 63-72, 2019.

MARTIN, S. A pocket essential short history of alchemy & alchemists. Old-
castle Books. Harpenden, p. 8-15. 2011.

MORAES, R. O que ¢ esta coisa chamada ciéncia? Idéias sobre ciéncia de
professores de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. [V ENCONTRO
NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS. Anais...
p. 1-12,2003.



316

PRADO, A. G. S. Quimica Verde, os desafios da Quimica do novo milénio.
Quim. Nova, v. 26, n. 5, p. 738-744, 2003.

SOARES, M. H. F. B. O ludico em Quimica:jogos e atividades aplicados
ao ensino de Quimica. 2004, 203 folhas. Tese — UFScar. Sao Carlos, 02 de
abril de 2004.

STERNBERG, R. J.; WAGNER, R. K. Practical Intelligence: Nature and
origins of competence in the everyday world. Cambridge University Press, 1*
ed. Cambridge, p. 1-12, 1986.

ZUCCO, C. Quimica para um mundo melhor. Quim. Nova, v. 34, n. 5, p.
733, 2011.

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



ca0

3

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa

TEXTO II

RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE
NO ENSINO DE QUIMICA

Luis Eduardo Sarto

Introducio

Tratada como uma disciplina complexa, que envolve muitos calculos
¢ a memorizacdo de inimeras formulas, elementos e reagdes, a Quimica
ja traz consigo uma rejeicao inicial que inibe ¢ desestimula os estudantes
antes mesmo destes a conhecerem. Essa rejeicao se deve principalmente a
dificuldade de compreender conceitos abstratos, visto que a Quimica busca
explicar fendmenos naturais e artificiais a partir de particulas e interagdes
submicroscopicas, o que exige um grande nivel de abstragdo (SANTOS et
al., 2013). Conhecer e entender esses fenomenos nesse nivel possibilita uma
maior compreensao das propriedades dos materiais e até uma previsibilidade
das transformagdes desses materiais e de outras substancias, o que torna a Qui-
mica extremamente relevante na formagao dos estudantes (BEGO et al., 2019;
MACENO; GUIMARAES, 2013).

Por isso ¢ importante que o professor busque estratégias de ensino que
busquem criar e aumentar o interesse dos estudantes pela Quimica, visto
que aulas expositivas, sem nenhum diferencial, ndo despertam esse interesse
(LIMA; OLIVEIRA; MARTINS, 2016; PALHETA JUNIOR et al., 2018).
Nesse trabalho apresento algumas das estratégias que venho utilizando para
tentar minimizar essas dificuldades.

Problematizacao

Para uma melhor compreensao dos relatos, ¢ necessaria uma contextua-
lizagdo. Leciono Quimica em uma escola federal no interior de Minas Gerais.
Nela, sdo oferecidos cursos técnicos integrados, onde o estudante cursa um curso
técnico juntamente com o ensino médio, além de cursos superiores e técnicos
subsequentes, para os estudantes que ja terminaram o ensino médio. Os relatos
aqui apresentados referem-se a aulas ministradas nos cursos técnicos integrados.

Essa escola, mesmo depois de se tornar Instituto Federal, ainda é conhe-
cida pela comunidade regional como escola agricola ou agrotécnica, mesmo
com a ampliacdo e varia¢do dos cursos, que deixaram de ser estritamente
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ligados as ciéncias agropecuarias. Essa concepgao externa também reflete
internamente, pois grande parte dos nossos estudantes ¢ de origem rural, sendo
que muitos deles apresentam grandes limitagdes educacionais ocasionadas
por um processo ensino-aprendizagem deficitério.

Por outro lado, o status de institui¢ao federal de ensino, que compreende
uma educagao gratuita e de qualidade, juntamente com a diversificagdo dos cur-
sos ofertados, vém atraindo estudantes de diversas cidades da regido, de escolas
publicas e particulares. Esses estudantes buscam nao somente a formacao técnica,
como também a proped€utica, principalmente tendo como objetivo a preparagao
para os processos seletivos das universidades. A consequéncia de todos esses
fatores ¢ a heterogeneidade dos estudantes em relagdo a conceitos subsungores,
sendo esse um dos fatores complicadores do processo ensino-aprendizagem.

Outro complicador € exatamente o fato de os estudantes estarem matricu-
lados em cursos técnicos integrados. De acordo com as matrizes curriculares
desses cursos, 40% de toda a carga horaria do ensino médio ¢ dedicada as
disciplinas técnicas. Isso faz com que as disciplinas propedéuticas tenham
sua carga horaria reduzida em comparagao com instituicdes que ndo possuem
0 ensino técnico.

Estratégias de ensino

Com o objetivo de minimizar as dificuldades apresentadas anteriormente,
venho, no decorrer da minha carreira docente, utilizando e desenvolvendo
diversas estratégias para tornar as aulas mais interessantes e significativas
para todos os estudantes. A primeira € mais importante, principalmente com
o intuito de tornar a aprendizagem significativa ¢ a contextualiza¢do. Quando
um estudante ndo consegue encontrar alguma aplicagdao daquele contetdo
que ele esta aprendendo, a aprendizagem sera defasada. Em contrapartida,
ao relacionar esse conteildo com uma pratica cotidiana ou a um processo
comumente conhecido, ele passa a ter um significado para esse estudante e
torna o aprendizado mais eficiente (FINGER; BEDIN, 2019).

O fato de trabalhar com cursos técnicos integrados permite que essa
contextualizacdo seja feita ndo somente com o cotidiano em si, mas também
com os contetidos da area técnica. No curso técnico integrado em alimentos,
por exemplo, praticamente todo o contetido de quimica pode ser relacionado
com alguma parte da area técnica: Estequiometria ¢ usada para calcular a
quantidade de nutrientes ou aditivos; Termoquimica aplicada ao célculo da
caloria dos alimentos; Cinética e Equilibrio relacionados com a producao e
conservagao desses alimentos; Quimica Organica e a estrutura e solubilidade
de vitaminas; entre outros. E explicito que esse tipo de interagio entre os
conteudos aumenta muito o interesse dos estudantes pela Quimica.
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Uso de tecnologia

O uso da tecnologia nas aulas também se tornou essencial para que o
processo de aprendizagem se torne mais efetivo, tornando-o mais dinamico
e mais proximo a realidade do estudante, além de possibilitar que o professor
expanda o aprendizado para além da sala de aula (LEAL et al., 2020).

Assim como em qualquer area da ciéncia, a internet ¢ uma fonte riquissima
de possibilidades de complementagao no ensino. Hoje existem diversas paginas,
principalmente com publicagdo de videos, como o Youtube, que divulgam as
ciéncias da natureza de maneira popular e descomplicada, desmistificando con-
tetidos que, na maioria das vezes, sdo tratados como complexos. O uso desses
videos durante as aulas também vem se mostrando efetivo, principalmente na
manutencdo da atencao e no aumento da participacdo dos estudantes.

Os smartphones, que até pouco tempo eram inimigos implacaveis dos
professores, vém se transformando em uma ferramenta que fornece uma gama
imensa de novas possibilidades de aprendizado. Trazer esses aparelhos, que
nos dias de hoje praticamente todas as pessoas tém acesso, para dentro da sala
de aula, ndo como distra¢do, mas como facilitador, foi uma das experiéncias
mais exitosas da minha carreira docente.

Durante as aulas, nas explicagdes e resolucdes de problemas, deixei de
apresentar todas as informagdes necessarias e passei a pedir aos estudantes
que pegassem os telefones e buscassem aquelas informagdes. Pode parecer
um processo extremamente trivial, entretanto o simples fato de buscar essas
informacgdes faz com que esses estudantes se sintam mais inseridos naquele
processo. Em varios momentos, essas buscas resultam em informagdes com-
plementares, que nao haviam sido solicitadas, mas que enriqueciam ainda
mais as nossas discussoes.

Um exemplo na pratica. No contetdo de estequiometria, ao invés de
pedir para os estudantes buscarem a massa molar de um determinado elemento
somente na tabela periddica, eu sempre os oriento a buscar esse elemento na
internet e, consequentemente, obter o dado solicitado. Com isso, eles sempre
encontravam informacdes adicionais, como aspecto fisico, propriedades e
aplicagdes desse elemento.

Ainda falando de smartphones, existem diversos aplicativos gratuitos
que podem ser utilizados no ensino de Quimica. Um levantamento feito por
Delamuta (2021) mostrou quais sdo os principais temas abordados nesses
aplicativos. Os conceitos quimicos que mais aparecem sdo: Quimica Organica,
Tabela Periodica, Ligacdes Quimicas e Materiais de Laboratorio. Uma simples
busca pelo termo “Quimica” na loja de aplicativos do smartphone resulta em
uma grande quantidade de aplicativos que trabalham os mais diversos con-
tetdos e podem ser utilizados como complementacao pedagogica.
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O maior exemplo da disseminacao dessa tecnologia ¢ que muitos dos
estudantes optam em substituir a tradicional tabela periddica de papel por um
aplicativo que traz informagdes dessa tabela, o que € plenamente justificavel,
visto que esse aplicativo traz mais informagdes a respeito de cada elemento
quimico. Na tabela a seguir estao listados alguns dos aplicativos mais utili-
zados juntamente com suas caracteristicas.

Tabela 1 — Caracteristicas de aplicativos usados no ensino de Quimica

Aplicativo Caracteristicas
78
Tabela g . .
-t Peridica 2021 Tabela periodica muito completa, que fornece imagens e
L diversas informag@es a respeito dos elementos quimicos.
Platinum - Quimica
Apresenta uma tabela periddica, reagdes quimicas mais
Quimica comuns, tabela de solubilidade de compostos e uma
calculadora de massa molar a partir da formula.
Traz as teorias da Quimica divididas em capitulos,
Quimica além de assuntos complementares, como “Quimica e
Completa Alimentos” e “Grandes Nomes da Quimica”. Também
traz listas de exercicios e questoes comentadas.
T R R2 2
RTN\“ y -4 FAun.(;oes
N organicas em e . s
= g - Jogo de identificagdo de fungdes organicas.
Quimica
Organica
Chemistr Apresenta informagdes dos elementos quimicos e faz
y diversos calculos estequiométricos, como massa molar e
Calculator

composicado percentual em massa € em nimero de mols.

Entretanto, o uso desses aplicativos pode também trazer alguns prejuizos
educacionais, principalmente os que envolvem calculos estequiométricos,
pois estes poupam todo o trabalho do estudante de calcular e encontrar os
resultados. Por isso, ao trabalhar com esse tipo de aplicativo nas aulas, pro-
curo sempre deixar claro que estes sdo ferramentas auxiliares que devem ser
utilizadas para indicar se o que foi feito anteriormente esta correto.

Além dos aplicativos, que sao feitos especificamente para os smartphones,
outra estratégia tecnoldgica que pode ser utilizada é o uso de softwares de
simulagdo, principalmente na impossibilidade de realizagdo de experimentos
como complementacao ao conteudo. A Quimica ¢ uma ciéncia essencialmente
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experimental, sendo a realiza¢do de experimentos extremamente importante na
constru¢do de seus conceitos. Essas simulagdes se mostram como uma alterna-
tiva muito eficiente para elucidar situagdes empiricas de maneira virtual. Nesse
contexto, merecem destaque as simulagdes do PhET (Physics Educacional
Technology), que ¢ desenvolvido pela Universidade do Colorado nos Esta-
dos Unidos e fornece simulacdes nao s6 na Quimica, mas também em outras
areas da ciéncia, como Biologia, Fisica e Matematica (WIEMAN et al., 2013).
Trabalhos realizados vém mostrando a eficiéncia do uso dessas simulacdes no
ensino de Quimica (CARRION-PAREDES et al., 2020; PASSOS et al., 2019).

Sempre que possivel, busco integrar essas simulagdes ao ambiente de sala
de aula, inclusive mostrando aos estudantes como abri-las nos smartphones,
para que assim eles mesmos possam explorar ao maximo as funcionalidades
desses softwares. Essa estratégia também vem influenciando positivamente
no interesse € na participagdo desses estudantes.

Uso de experimentos

Como ja citado anteriormente, a Quimica ¢ uma ciéncia baseada na expe-
rimentagdo. Todas as teorias que estudamos nessa disciplina foram elaboradas
pela interpretagao de dados empiricos (LEITE, 2018). De acordo com Lisbda
(2015), o uso de experimentos ¢ uma importante base que apoia a constru¢ao
dos conceitos que estruturam o ensino de Quimica.

Na escola que leciono existe um laboratorio de Quimica com recursos
que possibilitam a realizacao de diversas atividades praticas. Isso faz com que
nos consideremos privilegiados, visto que somente 44% das escolas brasileiras
possuem algum laboratorio de ciéncias (BRASIL, 2018). Entretanto, o tempo
restrito das aulas limita muito a possibilidade de realizar experimentos nesse
laboratdrio durante as mesmas.

Para tentar driblar esse problema, foi criado na nossa institui¢do um
projeto de extensdo de aulas praticas, complementar as aulas dentro de sala.
Nesse projeto, os estudantes participam das aulas tedricas e, concomitante-
mente, de aulas praticas lecionadas por estudantes do ensino superior que ja
cursaram Quimica Geral. O retorno desse tipo de intervengao traz beneficios
para todos os envolvidos: os estudantes que conseguem observar na pratica
o conteudo que foi discutido em sala de aula; nos professores passamos a ter
uma base mais sélida para contextualizar aquele conteudo; e os graduandos
tém a oportunidade de ter uma experiéncia como docentes. E nitido que
a aprendizagem fica bem mais interessante para os estudantes, pois eles
sempre fazem questdo de mencionar nas aulas teoricas o que fizeram nas
praticas e, o mais importante, relacionar os contetidos aprendidos com os
experimentos realizados.
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Outra solu¢do encontrada foi a realizacdo de experimentos simples
dentro de sala de aula. Um exemplo foi a realiza¢do de uma titulagdo com
conta-gotas. Dividi os alunos em grupos e forneci para cada um deles uma
solugdo acida de concentra¢do desconhecida. Em seguida, também forneci
um frasco conta-gotas para cada grupo com uma solugao basica de concentra-
cdo conhecida e um indicador 4cido base, que no caso foi extrato de repolho
roxo. Considerando que a cada 20 gotas temos 1 mL, foi possivel determinar
a concentragao aproximada da solugdo acida. Cabe salientar que esse tipo de
experimento tem o carater lidico, com muitas aproximagoes, entretanto ¢ uma
excelente alternativa para a auséncia de instrumentos mais precisos de medida.

Uma outra alternativa que encontrei, baseando-me muito nos canais de
divulgacao cientifica do Youtube, que mostram diversos experimentos relacio-
nados com a Quimica, foi a de propor a realizacdo de experimentos simples
em casa. Essa alternativa acaba tirando o aluno da posicao de coadjuvante
e colocando-o como protagonista no processo-de ensino-aprendizagem. A
proposta € a seguinte: assim que determinado conteudo ¢é trabalhado em sala
de aula, eu forneco o roteiro de um experimento relacionado com aquele con-
teudo. Todos os experimentos sdo simples ¢ com materiais de facil acesso. O
objetivo € gravar um video realizando o experimento proposto e explicando
toda a teoria envolvida. O resultado foi simplesmente espetacular. A familia-
ridade que os adolescentes t€ém com a tecnologia, aliada com a enormidade
de recursos e aplicativos disponiveis, originaram videos que nao perdem em
nada para os que encontramos nos canais famosos do Youtube.

Acompanhamento direcionado

Uma das maiores dificuldades que eu venho enfrentando na docéncia ¢
a heterogeneidade dos estudantes, tanto na facilidade de aprendizado quanto
na formacio anterior, como ja foi explicitado anteriormente. E muito dificil
trabalhar um mesmo contetido com estudantes que conseguem assimila-lo de
maneiras muito distintas. Os que tém mais facilidade ndo se sentem desafiados
se o conteudo ndo for aprofundado, enquanto que os que tém mais dificul-
dade podem ndo conseguir acompanhar caso a complexidade desse contetdo
aumente. Uma maneira de minimizar esse problema ¢ por meio das Monitorias.

Na nossa institui¢do existe um Programa de Monitoria Voluntaria, onde
estudantes que tém mais facilidade com o contetdo se disponibilizam para
ajudar os que tém mais dificuldades. Esse programa proporciona um maior
alcance de professor em relagdo aos estudantes com dificuldade e, a0 mesmo
tempo, incentiva e desafia os que se disponibilizam como monitores. Isso
ocorre porque nos, professores, nos responsabilizamos de orientar esses
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monitores, disponibilizando um horario para que eles possam tirar suas divi-
das para que, posteriormente, eles possam ajudar os demais colegas.

Além da Monitoria Voluntaria, eu adotei a estratégia de aulas complemen-
tares, fora do horario de aula. Sempre deixo reservado, como ¢ determinado
pela instituicdo, um horario de atendimento para que os estudantes possam me
procurar para resolver possiveis duvidas a respeito da disciplina. Além desse
horario, estabeleci uma aula extra semanal para os alunos que apresentam
mais dificuldade. Essa aula funciona como um nivelamento sincrono, onde
revisamos o contetido da semana e fazemos atividades extras. Tanto a moni-
toria quanto a aula extra se tornaram essenciais para o bom andamento das
aulas, pois elas vém funcionando muito bem como ferramentas para minimizar
as diferengas apresentadas, igualando o quanto for possivel as condigdes de
ensino para os estudantes.

Consideracoes

O ensino de Quimica, ao contrario da disciplina em si, ndo pode ser con-
siderado uma ciéncia exata, visto que nao existe uma féormula pronta para ser
aplicada em qualquer turma e que trara um resultado satisfatorio. A resiliéncia
¢ uma caracteristica essencial a nds professores, pois a individualidade de cada
uma das turmas e também de cada um dos estudantes faz com que precisemos
nos readaptar sempre que necessario. E para que isso possa acontecer de maneira
fluida, é preciso langar mao de todas as estratégias e recursos possiveis e sempre
se manter atualizado a respeito de metodologias inovadoras de ensino. Esse
grande desafio proporciona a cada professor que se dispde a enfrenta-lo com
disposi¢ao de fazer algo diferente, um crescimento impar, tanto pessoal quanto
profissional. E gratificante saber que o nosso esfor¢o para nos reinventarmos
faz diferencga na formagdo e na vida dos nossos estudantes.
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TEXTO III

NANOTECNOLOGIA:
um tema para o ensino

Ana Cristina Honorato de Castro

Primeiras palavras...

Temos observado que a cada dia novas tecnologias invadem nossos lares
com uma frequéncia assustadora. A nanotecnologia ¢ uma dessas tecnologias,
que veio com a promessa de melhoria em varios setores como: satde, biotec-
nologia, eletronica, ambiental, metalurgica, etc. Devido a essa grande demanda
torna-se necessario a inser¢ao do assunto nas salas de aula. Apesar de ser um
assunto atual, ha relatos que nanotecnologia esta presente desde a Antiguidade
e s ganhou notoria importancia devido ao desenvolvimento de tecnologias que
permitiam manipular 4&tomos. Tem a capacidade de estudar, manipular e desen-
volver materiais em nivel molecular, &tomo a atomo, que possuem pelo menos
uma de suas dimensoes na escala nanométrica, para criar estruturas diferenciadas
com novas propriedades e fungdes: As leis da Fisica Cléassica ndo sao validas para
esses sistemas que se comportam segundo as leis da Fisica Quéantica e por isso
apresentam caracterisca diferentes do material em escala macrométrica. Isso nos
permite realizar experimentos de sintese de nanoparticulas de ouro e acompanhar
as possiveis mudancas. Devido a facilidade pode ser realizado no ambiente escolar.

Introducao

Os avangos tecnoldgicos nas ultimas décadas demostraram um cresci-
mento exponencial e a nanotecnologia apresenta papel de destaque no cenario
cientifico atual, em diversas areas e com as mais diversas aplicagdes possiveis.
Como no desenvolvimento de nanomateriais aplicados a sistemas de entrega
de droga (Drug delivery) e terapias teranosticas (ANDREWS; NANN; LIP-
SON, 2019), nanobiossensores para diagndsticos mais sensiveis, eficazes e
baratos (FARZIN; SADJADI; SHEIVI; MOHAGHEGHPOUR, 2021), estru-
turas eletronicas para o armazenamento de dados e optoeletronica (ZWO-
LAK, 2019) e na produgdo de nano robds (KONG et al., 2018). Sendo assim, a
expansao nanotecnologica tem ganhando grande destaque na vida das pessoas.

Mas e nas escolas? Cada dia mais alunos, assim como toda a sociedade,
por meio das midias sociais, tém contato com os termos: Nanotecnologia,
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nanociéncias, nanomateriais, nanoparticulas, etc. Mas sera que eles entendem
o significado? A ciéncia como todo, ¢ considerada abstrata, muito distante da
realidade histoérica e social, além de dificil, inacessivel e incompreensivel.
E o modelo tradicional de ensino, onde o professor é e detentor de todo o
saber, sendo responsavel por transmitir uma ciéncia pronta e dogmatica, com
conceitos estagnados e inquestionaveis (REBELLO et al., 2012), nao esta
preparada para desmistificar essa nova revolugao tecnoldgica na qual vivemos.

Quando se fala em nanotecnologia, ndo podemos deixar de abordar a
concepcdo do ensino em ciéncias e da formagao cientifica dos jovens. Os
resultados demostrados na avaliagao do PISA (Programa de Avaliagao Inter-
nacional de Estudantes) de 2018 sdo preocupantes. Os estudos indicam que o
Brasil possui baixa proficiéncia em leitura, matematica e ciéncias. Em ciéncias,
apenas 55% dos alunos atingiram o nivel basico de proficiéncia, sendo que
nenhum atingiu o topo, ficando em ultimo lugar em comparac¢do aos paises
da América do Sul, juntamente com a Argentina e o Peru (PISA, 2018).

Apesar dos esforcos do MEC para mudar essa realidade, esses indices
estao estagnados desde 2009. Nao podemos ignorar a falta de compreensao da
ciéncia pela grande maioria dos estudantes brasileiros, o que se reflete em uma
sociedade limitada, que ndo entende a importancia do avango tecnologico pode
representar para toda a populagdo. E urgente melhorar o acesso dos brasileiros a
ciéncia, principalmente na compreensao de seus processos e suas implicacdes.

Mas a abordagem da nanotecnologia em sala de aula pode ser simples
como contar uma historia com uso de muitos recursos didaticos visuais que
podem chamar a atencao dos alunos. A sintese de nanoparticulas de ouro
(AuNPs) por meio da técnica de Turkevich-Frens pode dar a oportunidade
do aluno de manipular um material nanotecnologico e visualizar suas pro-
priedades, facilitando o aprendizado.

Nanotecnologia

Apesar de ser um assunto contemporaneo, a nanotecnologia faz parte da
historia da humanidade hé séculos. Recentemente equipamentos sofisticados
foram desenvolvidos para manipular matéria em nano escala (“Scannin Tun-
neling Microscope” — STM em 1981 e “Atomic force Microscopy” — AFM
em 1986), o que permitiu o entendimento dessas nanoestruturas.

Estudos sobre as esculturas de marfim encontradas no sitio arqueoldgico
de Arslan Tash, na regido norte da Siria demostraram que o tingimento roxo
era proveniente de nanoparticulas de ouro (AuNPs). Essas pecas podem ser
encontradas na cole¢do do Museu do Louvre em Paris e foram construidas
nos séculos IV e VIII a.C. pelo antigos egipcios. Ja no século IV d.C. o célice
de Lycurgus foi fabricado em matriz vitrea, cuja cor ¢ depende do angulo de
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incidéncia da luz visivel sobre a sua superficie. A cor verde resulta da reflexdo
da luz pela superficie do célice, enquanto a luz ao ser transmitida através do
vidro origina uma cor vermelha. Este efeito 6tico deve-se a existéncia de
nanoparticulas metalicas (ouro e prata), que se encontram dispersas no vidro
do calice, originando um vidro dicroico (TONET; LEONEL, 2019). Ainda
podemos encontrar a presenga de nanoparticulas metalicas com diferentes
tamanhos e cores nos vitrais e porcelanas seculares usados para construir
igrejas medievais na Europa (BHUSHAN, 2017).

Os grandes responsaveis por inserir o termo nanotecnologia no mundo
foram Richard Feynman, Kim Eric Drexler e Norio Taniguchi. Em 1959,
Feynman levantou a possibilidade de manipular a matéria em escala atomi-
co-molecular em sua palestra “Theres planty room in the botton” (Ha mais
espago no fundo). Em 1986, Drexler publica seu livro “Engines of Creation:
the Coming Era of Nanotechnology” (Motores da criagdo: a era da nanotec-
nologia que se aproxima), sugerindo o conceito de nanotecnologia molecular,
onde estruturas moleculares nanométricas atuariam como maquinas para guiar
a sintese de grandes moléculas (BHUSHAN, 2017). E em 1974, Taniguchi
define e solidifica o termo nanotecnologia para descrever o processamento
de um material com precisdo em nanoescala (HORNYAK et al., 2008).

Escala manométrica

O prefixo “Nano” descreve uma ordem de grandeza e significa um bilio-
nésimo de algo. Em se tratando de tamanho temos que o nandmetro ¢ um
bilionésimo de um metro (1 nm — 10° m), o que € extremamente pequeno.
Logo, a nanotecnologia tem a capacidade de manipular e desenvolver mate-
riais em um nivel molecular, atomo a 4tomo, que possuem pelo menos uma
de suas dimensdes na escala nanomeétrica, para criar estruturas diferenciadas
com novas propriedades e funcdes (NNI, 2019).

Figura 1 — Escala nanométrica
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Para conhecer esse novo mundo, instrumentos especificos tiveram de ser
desenvolvidos, de tal forma que fosse possivel “ver” um atomo. Em 1981,
Heinrich Rohrer e Gerd Binnig (Suica), desenvolveram STM, microscépio
capaz de estudar materiais em nivel atomico. Produzia imagens somente de
superficies de substancias que conduzem elétrons, ou seja, a propriedade
medida ¢ a corrente tinel que flui entre a ponta fixada no cantilever e a amostra
metalica como produto da diferenga de potencial aplicada entre ambas. Eles
ganharam o prémio Nobel de fisica (1986), e usando a tecnologia desenvolvida
no STM construiram o AFM, que pode produzir imagens de superficies nao
condutoras e condutoras (FERREIRA; YAMANAKA, 2006)

A manipulacdo individual de a&tomos foi amplamente divulgada, quando
cientistas da “International Business Machines Corporation” — IBM, manipu-
laram 35 atomos de xénon utilizando um STM, movimentando um atomo de
cada vez, de forma a “escrever” as iniciais I-B-M. E em 1993, Warren Robinett
e R. Stanley Williams (EUA) criam um sistema de realidade virtual conectado
a um microscopico de tunelamento que permite ao usudario ver e tocar 4tomos,
chamado “The NanoManipulator” (MARTINS; TRINDADE, 2012).

Propriedades

A manipulacdo em nanoescala faz com que a matéria trabalhada adquira
propriedades macroscopicas diferentes daquelas encontradas nos materiais
comuns. Os nanomateriais apresentam mudangas qualitativas em suas pro-
priedades fisico-quimicas. Observamos propriedades de efeito de tamanho
e ressonancia plasmonica de superficie em nanoparticulas metalicas, confi-
namento quantico em particulas semicondutoras e superparamagnetismo em
nanomateriais magnéticos (ADLAKHA-HUTCHEON et al., 2009).

As propriedades dos nanomateriais sao fortemente dependentes do tama-
nho das particulas deste material. Em outras palavras, todas as propriedades
(6ticas, elétricas, magnéticas, de transporte, cataliticas etc.), manifestam-se
a partir de um determinado tamanho, chamado de critico. No tamanho cri-
tico, para um mesmo material, temos diferentes propriedades. Para a mesma
propriedade, diferengas para diferentes materiais. E quando estdo abaixo do
tamanho critico as propriedades dependem da forma das particulas.

Todos os materiais que apresentam pelo menos umas das dimensdes na
escala nanométrica sao chamados nanomateriais e sdo classificados de acordo
com as dimensdes nanométricas que se encontram em: 0D, 1D, 2D e 3D. Os
materiais 0D apresentam todas dimensdes na escala nanométrica, nesse caso,
os elétrons encontram-se confinados em todas as trés dimensoes, como as
AuNPs, pontos quanticos e nanoparticulas metalicas. Nos materiais 1D, suas
dimensoes sao limitadas em tamanho, tem-se um material como fio, como por
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exemplo os nanotubos de carbono. Os 2D possuem uma dimensao na escala
nanométrica, os nanomateriais tem formato de folhas, como o grafeno. E os
materiais 3D assumem estruturas mais complexas, assim como nos coloides
(ANDREWS; NANN; LIPSON, 2019).

Apesar de relevancia, potencial tecnoldgico e cientifico, a nanotecnologia
so6 ganha destaque na educacao em 2006, quando o tema ¢ sugerido como
relevante, aparecendo nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, na
area de Ciéncias Naturais ¢ Matematica (BRASIL, 2006, p. 56).

Nanoparticulas metalicas

As primeiras observacdes e medi¢des de nanoparticulas foram feitas na
primeira década do século XX por Richard Adolf Zsigmondy, pesquisando
coloides com particulas dispersas de dimensdes de 10 nm ou menos, utilizando
um ultramicroscopio capaz de amplificar imagens de objetos com dimen-
s0es menores que o comprimento de onda da luz. Zsigmondy foi o primeiro
a empregar o termo nandmetro para caracterizar o tamanho das particulas
(ZSIGMONDY, 2021).

As nanoparticulas metalicas sdo consideradas como particulas em escala
nanométrica feitas de metal puro ou seus compostos (hidroxidos, 6xidos, sulfetos,
fosfatos, fluoretos e cloretos). Exemplos: ouro, platina, prata, cobre, zinco, titanio,
ferro, talio. Nao existe nenhum limite de classificagdo amplamente aceito na lite-
ratura que exclua nanoparticulas metalicas de uma defini¢@o de cluster metalico.

Assim, nanoparticulas metalicas podem ser conhecidas como clusters.
Possuem entre 3 a 107 &tomos do metal. Elas se mantém estaveis gragas as
forgas eletrostaticas ou por impedimento estérico eletronico das moléculas
que a estabilizam. E suas propriedades variam conforme o tamanho, formato
¢ material usado nas nanoestruturas.

Figura 2 — Solucio coloidal de AuNPs com a representacio
de uma nanoparticula com atomos de ouro
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Nestes sistemas, temos a area superficial relativamente maior, que com a
diminui¢@o do tamanho das particulas leva a um aumento da area superficial
(e da quantidade de atomos superficiais). O que pode provocar o chamado
“Size effect” ou Efeito do Tamanho, que ndo ¢ exclusivo de nanoparticulas.
Os bulks (material — ouro) e clusters (nanoparticulas — AuNPs), de forma
geral também apresentam propriedades intimamente ligadas ao seu tamanho.

As propriedades térmicas também sofrem mudangas, a medida que o raio
da particula diminui, o ponto de fusdo decresce vertiginosamente em uma rela-
¢do exponencial. Portanto, o ponto de fusdo das particulas de ouro aglomeradas
varia com o raio, ou seja, quanto menor for a particula, menor ponto de fusao.

O confinamento quantico € o responsavel por novos fendmenos de natureza
eletrOnica e Optica, observado em alguns materiais semicondutores. Devido as
suas dimensdes nanométricas, os efeitos quanticos sdo pronunciados e se refle-
tem macroscopicamente. Um deles ¢ o surgimento de intensa cor nas emulsdes
formadas com dependéncia direta das propriedades dimensionais e geométricas
das particulas. Assim podemos obter nanoparticulas partindo do mesmo atomo
com morfologias diferentes refletida na observacdo das diferentes coloragoes.

Outro efeito observado ¢ a “surface plasmon resonance — SPR” (Resso-
nancia Plasmodnica de Superficie), que ocorre quando uma onda eletromagné-
tica (como a Luz) incide sobre as nanoestruturas de ouro. Quando as AuNPs
absorvem a luz, seus elétrons sdo excitados, com isso ocorre um aumento na
intensidade do campo elétrico na superficie do metal, alterando as proprie-
dades oOpticas do mesmo (TONET; LEONEL, 2019).

A frequéncia de ressonancia plasmonica caracteristica das AuNPs pode
ser detectada por meio de espectroscopia na regido do UV-Visivel. Apresentam
comprimentos de onda (A) conhecidos de aproximadamente 510 e 570 nm
para nanoparticulas com diametro entre 4 a 100 nm.

Figura 3 — Relacio entre tamanho e a cor das nanoparticulas de ouro

Diametro A (SPR)

5nm 515-520 nm

10 nm 515-520 nm

15 nm 520 nm

20 nm 524 nm ! ] :

30 nm 526 nm

40 nm 530 nm T ho d C : to d

50 nm 535 nm ey SPR g e Cor
60 nm 540 nm

80 nm 553 nm j

100 nm 572 nm

izacao

1

1mpress€10 ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a



izacio

impressdo e comercia

idaai

.

rol

Editora CRV - P

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 2 333

Modificacoes provocadas nas AuNPS, como a ligagao e proximidade
de moléculas de superficie, podem modificar o A de absorcao, apresentando
alteragdes na largura e definicao das bandas formadas.

As leis da Fisica Classica nao sdo validas para sistemas manométricos,
eles se comportam segundo as leis da Fisica Quantica. Mas para estudar
nanotecnologia € necessario aprender e entender sobre efeitos quanticos? A
resposta é simples: NAO! Os efeitos quanticos referem-se aos novos fenome-
nos que surgem nos nanomateriais, ao tratar-se de uma dimensao tdo pequena.
Os materiais na escala nanométrica apresentam propriedades diferentes da
sua forma macroscopica. Para tratar de estudos de nanomateriais precisamos
apenas entender que o material estudado tem caracteristicas diferentes do
material bulk. Por exemplo: O ouro, na sua forma macroscépica ¢ dourado
(amarelo), enquanto que as nanoparticulas de ouro possuem cores diferentes
e dependentes do tamanho, o que podemos observar com a figura 3.

Sintese de nanoparticulas de ouro

Atualmente conhecemos duas formas de se sintetizar nanomateriais. O
método top-down se baseia na quebra do material bulk (na sua forma macros-
copica) em nanomateriais, o que ocorre normalmente ocorre por litografia.
E o método bottom-up, onde os nanomateriais sdo obtidos a partir de &tomos
ou moléculas individuais (PU ef al., 2018).

Figura 4 — Sintese de nanomateriais
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Devido a simplicidade, os métodos bottom-up sdao os mais utilizados. Para
isso, normalmente utiliza-se sais do metal, um agente redutor e um agente
protetor ou agente estabilizante. A sintese pode ser quimica ou fisica, sendo
que, os métodos quimicos promovem uma redu¢do em solugdo homogenia.
Sendo que o controle do pH, temperatura e dispersao das espécies quimicas
de interesse, ¢ de grande importancia para o controle do tamanho da particula.

O processo de sintese e estabilizagdo de AuNPs usando a técnica descrita
por Turkevich-Frens talvez seja o modelo metodologico mais simples, de baixo
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custo e estavel para a producao de nanoparticulas com 15 a 20 nm de tamanho.
Ele inclui trés materiais de partida: Solugdo de acido tetracloroaurico, solugao
de citrato de sodio e agua. Ao misturar do sal de ouro com o citrato de sodio
em agua fervente sob agitacdo promovemos a redug@o dos sais de ouro a ouro
metalico (Au’), o que leva a nucleagdo e, consequente, crescimento das parti-
culas. A etapa de crescimento ¢ responsavel pelo tamanho das nanoparticulas
e consiste em um processo adicional a nucleagdo, onde ocorrem depdsitos de
materiais sobre a particula, de modo que ela aumente de volume (TURKEVICH;
STEVENSON; FRENS, 1973). Esse processo ¢ mostrado na figura 5.

Apos a sintese, as moléculas estabilizantes podem ser substituidas por
outras moléculas. A funcionaliza¢do com biomoléculas resulta na alterag¢do de
suas propriedades e nas interagdes com o meio. Pequenos peptideos, proteinas
ou acidos nucleicos modificados com grupamentos tidis podem ser utiliza-
dos como agentes modificadores, funcionando também como estabilizantes
(OLIVEIRA et al., 2018).

Como ja dito anteriormente a cor de nanoparticulas metalicas reflete no
comprimento de onda na qual ocorre o pico de absorbancia. As nanoparticulas
de ouro sintetizadas pelo método Turkevich-Frens apresentam a coloracao
vermelha e podem ser caracterizadas por espectroscopia na regido do visivel.
Podemos observar no espectro abaixo um pico em 520 nandémetros. Logo, a
cor vermelha do material ¢ em decorréncia da presenca de AuNPs.

Figura 5 — Etapas de sintese de nanoparticulas metalicas
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Para promover a agregagao das AuNPs, podemos utilizar uma solugao
saturada de cloreto de sodio (NaCl), uma vez que o sistema ¢ estabilizado por
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cargas (ions citrato), uma desestabilizagdo provoca agregagao ¢ mudanga na
coloracdo da solucdo coloidal de nanoparticulas, possibilitando o monitora-
mento visual e confirmagao por espectroscopia no UV-VIS, técnica que tem
sido amplamente utilizada na caracterizagao das propriedades 6ticas de AuNPs.

Figura 6 — Espectro de UV-vis das AuNPS estabilizados por citrato com
a coloraciao vermelha, e AuNPs desestabilizadas por NaCl saturado,
assumindo uma colorac¢io azulada, indicando a agregacio
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Melo Jr. e colaboradores descreveram a preparacdo e caracterizacao de
particulas de ouro e prata no ensino de quimica, utilizando ions Ag" e Au**
em meio aquoso e os agentes redutores boroidreto de sddio e citrato de sodio.
Puderam abordar conceitos como teorias de ligacdo metalica, estrutura ato-
mica, reagdes de oxidagao-reducao e espectroscopia, além de introduzir novos
conceitos. A sintese apresentada ¢ simples e bastante ilustrativa devido aos
efeitos visuais provocados pela formagao das nanoestruturas, o que despertou
curiosidade em conhecer e entender o mundo da nanotecnologia pelos alunos
(MELO JR. et al., 2012).

Nos estudos apresentados por Ferreira, a sintese de nanobastdes de
ouro foi demostrada juntamente com a construgdo de biossensores. Além
de conceitos basicos eles ainda introduzem conceitos de bioquimica como
a interacdo de antigeno-anticorpos e conformacdo de moléculas. Dando
ao estudo um carater interdisciplinar, agregando conhecimento aos alunos
(FERREIRA et al., 2017).

Coura ef al. demostraram que € possivel realizar a sintese utilizando
materiais alternativos e chegar a resultados excelentes auxiliando no ensino e
aprendizado e além de introduzir conceitos da quimica verde. Eles utilizaram
o acido citrico presente no limao como redutor de ions Au** (aq) presentes na
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solugdo de acido tetraclorodurico (HAuCl,) e na solugdo de ouro metalico,
obtido da dissolu¢dao de uma argola de uma corrente de ouro misturada com
acido cloridrico e nitrico (COURA et al., 2017).

Podemos encontrar varias abordagens utilizando processo de sintese de
nanomatérias com o objetivo de introduzir e despertar o interesse dos alunos.
Na cartilha “Nanotecnologia para todos” apresentada por Silva e Toma, a
nanociéncia ¢ demostrada com termos simples e claros, auxiliando o ensino
nas escolas publicas e privadas do Brasil. A proposta da cartilha ¢ educar,
devido ao fato de que todas as pessoas tém o direito a educagdo. Divulgar,
para a conscientizacao e orientacao dos estudantes sobre conceitos basicos da
nanociéncia. E estimular novos cientistas (SILVA; TOMA, 2018).

De modo geral, o ensino de nanociéncia ainda ¢ prejudicado pela defi-
ciéncia do tema na formagdo inicial dos professores, da desatualizagdao do
curriculo, além da falta de materiais didaticos que evidenciem os aspectos
positivos, negativos e sociais. Mesmo sendo claro a potencialidade e a inter-
disciplinaridade encontrada no ensino de ciéncias.
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POSFACIO

Quando uma nagao se propde a oferecer uma educagao de qualidade para
0 seu povo, ¢ imprescindivel se considerar o processo de formagao docente,
pois € por meio da qualificacdo dos professores que serd possivel obter uma
educagdo consistente e fundamentada nos propositos de construcao da auto-
nomia do individuo como forma de garantir a constru¢do do conhecimento
necessario para que ele se perceba possuidor de direitos, mas também cum-
pridor de deveres e assim, consagrar o seu status social de cidadao.

No atual contexto marcado por uma infinidade de restri¢cdes e limitagdes
em decorréncia da prevengdo a pandemia da Covid 19, a necessidade de rea-
prender e de se reconstruir profissionalmente sob condigdes extremamente des-
favoraveis, se constituiu num verdadeiro desafio para os professores no sentido
de se adequarem ao que se convencionou chamar de “novo normal” e reassu-
mir o protagonismo de sua pratica docente no processo ensino-aprendizagem.

A formacao continuada, principalmente realizada com o auxilio do uso
das tecnologias da informacao e comunicacdo (mas também com o aprendi-
zado de como trabalhar com elas numa espécie de meta-aprendizado) apresen-
tou-se como um caminho possivel para a retomada das atividades de ensino
nesse contexto. O que oportunizou uma forma diferenciada de estudo, decor-
rente do isolamento social.

Sob essa perspectiva 0 Almanaque de Formacgao Continuada do Pro-
fessor representa uma oportunidade de acesso a uma diversidade de produgdes
académico-cientificas que podem contribuir de forma significativa para o pro-
cesso de formagao continuada ndo so6 pela forma didatica como as tematicas
sdo organizadas e apresentadas, mas também pela forma inovadora como as
autoras e os autores dialogam com os leitores ao apresentarem seus trabalhos.
Destaque-se também as sugestdes e dicas que podem facilitar o trabalho docen-
tes nas mais diversas areas do conhecimento a exemplo de areas consideradas
“dificeis” para se trabalhar a exemplo da que engloba os estudos de Quimica.

A dinamicidade na organizacdo e apresentagao das tematicas das diferen-
tes areas evidencia o cuidado em trazer para os leitores estudos que se pautem
em temas relevantes para a compreensao do contexto em que se efetiva o
processo de formagao.

Esperamos que todos e todas possam construir conhecimentos a partir das
leituras, independente das suas areas de formacao, por isso recomendamos a
leitura integral da obra, como uma forma de subsidiar o desenvolvimento da
habilidade de “religar saberes”.

Prof. Dr. Jorge Luis de Freitas Lima
UFAM, Benjamin Constant-AM
03 de junho de 2021
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