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RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito da educag&o inclusiva na
Educacao Profissional e Tecnolégica, com foco na inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O objetivo foi analisar avancos, desafios
e possibilidades da inclusdo de estudantes com TEA nos cursos de Ensino
Médio Integrado, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondonia, Campus Porto Velho Calama. Para tanto, adotou-se uma
abordagem qualitativa, combinando pesquisa de campo e analise documental.
Além da literatura pertinente, especialmente as contribuicbes de Sassaki
(1997), Mantoan (2006), Vasconcellos, Rahme e Goncalves (2020), Batista
(2021), Vasconcellos (2019), Rodrigues (2006), Glat (2005), Stainback e
Stainback (1999) e Correia (1997), no que se refere a temética da educacgéo
inclusiva, a pesquisa também dialoga com Saviani (2007) e Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) no que diz respeito & Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT). A pesquisa considerou ainda a legislacdo vigente, incluindo a Lei n°
12.764/2012 (Lei Berenice Piana), a Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia), a Lei n° 13.370/2016 (Lei Romario), bem
como dispositivos da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A pesquisa de campo foi realizada com professores da
Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT) e estudantes com TEA do
Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio do referido Campus.
Os resultados indicam a necessidade de formacao docente adequada para que
os professores atuem de forma mais assertiva com alunos que apresentam
TEA. Além disso, constatou-se que a literatura referente as praticas educativas
com alunos com TEA na EPT ainda é escassa e, frequentemente, apresenta
uma abordagem hierarquica, na qual os estudantes ndo sdo participantes
ativos das pesquisas. Ademais, a maneira como docentes da EBTT e discentes
com TEA percebem as estratégias de ensino, por vezes, diverge, evidenciando
a necessidade de ajustes pedagdgicos que contemplem essas diferencas. Os
avangos identificados incluem conscientizagdo sobre a inclusao e
implementacdo de politicas institucionais que visam garantir o0 acesso e a
permanéncia desses estudantes. No entanto, os desafios ainda persistem,
destacando-se a escassez de formacédo docente, as dificuldades de adequacédo
das praticas pedagodgicas, considerando que cada estudante aprende de
maneira singular, bem como a limitacdo de tempo e de recursos especificos
destinados aos professores. Para que esses entraves possam ser superados, é
essencial investir na capacitacdo dos professores e em uma aprendizagem
flexivel e acolhedora, que atenda as necessidades individuais dos estudantes
com TEA. Ademais, a colaboracdo entre os entes da instituicdo e a familia
imprescindivel para garantir a efetividade das ag¢des inclusivas.

Palavras-Chave: Educacdo profissional e tecnolégica. Educacéo inclusiva.
TEA.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of inclusive education in
Professional and Technological Education, focusing on the inclusion of students
with Autism Spectrum Disorder (ASD). The objective was to analyze advances,
challenges, and possibilities of the inclusion of students with ASD in the
Integrated High School courses at the Federal Institute of Education, Science,
and Technology of Rondbnia, Porto Velho Calama Campus. To this end, a
qualitative approach was adopted, combining field research and document
analysis. In addition to the relevant literature, especially the contributions of
Sassaki (1997), Mantoan (2006), Vasconcellos, Rahme, and Gongalves (2020),
Batista (2021), Vasconcellos (2019), Rodrigues (2006), Glat (2005), Stainback
and Stainback (1999), and Correia (1997) regarding the theme of inclusive
education, the research also engages with Saviani (2007) and Frigotto,
Ciavatta, and Ramos (2005) concerning Professional and Technological
Education (PTE). The research also considered the current legislation, including
Law No. 12,764/2012 (Berenice Piana Law), Law No. 13,146/2015 (Brazilian
Law for the Inclusion of Persons with Disabilities), Law No. 13,370/2016
(Romario Law), as well as provisions of the Federal Constitution and the Law of
Guidelines and Bases of National Education. Field research was conducted with
Basic, Technical, and Technological Education (BTTE) teachers and students
with ASD from the Integrated Technical Computer Course in High School at the
mentioned Campus. The results indicate the need for adequate teacher training
so that teachers can work more effectively with students who have ASD. In
addition, it was found that the literature on educational practices with students
with ASD in PTE is still scarce and often presents a hierarchical approach, in
which students are not active participants in the research. Moreover, the way in
which EBTT teachers and students with ASD perceive teaching strategies
sometimes diverges, highlighting the need for pedagogical adjustments that
take these differences into account. The advances identified include awareness
of inclusion and the implementation of institutional policies aimed at ensuring
access and retention of these students. However, challenges still persist,
notably the scarcity of teacher training, the difficulties in adapting pedagogical
practices considering that each student learns in a unique way, as well as the
limited time and specific resources allocated to teachers. In order for these
obstacles to be overcome, it is essential to invest in teacher training and in a
flexible and welcoming learning environment that meets the individual needs of
students with ASD. Furthermore, collaboration between the institution's
members and the family is essential to ensure the effectiveness of inclusive
actions.

Keywords: Vocational and Technological Education. Inclusive education. ASD.



RESUMEN

Esta disertacion se desarrollé en el ambito de la educacion inclusiva en la Educacion
Profesional y Tecnoldgica, con enfoque en la inclusion de estudiantes con Trastorno
del Espectro Autista (TEA). El objetivo fue analizar avances, desafios y posibilidades
de la inclusién de estudiantes con TEA en los cursos de Educacion Media Integrada,
del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Rondbdnia, Campus
Porto Velho Calama. Para ello, se adopté un enfoque cualitativo, combinando
investigacion de campo y analisis documental. Ademas de la literatura pertinente,
especialmente las contribuciones de Sassaki (1997), Mantoan (2006), Vasconcellos,
Rahme y Goncalves (2020), Batista (2021), Vasconcellos (2019), Rodrigues (2006),
Glat (2005), Stainback y Stainback (1999) y Correia (1997), en lo que se refiere al
tema de la educacion inclusiva, la investigacién también dialoga con Saviani (2007) y
Frigotto, Ciavatta y Ramos (2005) en lo que respecta a la Educacion Profesional y
Tecnologica (EPT). La investigacion consider6 ademas la legislacion vigente,
incluyendo la Ley n° 12.764/2012 (Ley Berenice Piana), la Ley n°® 13.146/2015 (Ley
Brasilefia de Inclusion de la Persona con Discapacidad), la Ley n°® 13.370/2016 (Ley
Romario), asi como disposiciones de la Constituciéon Federal y de la Ley de
Directrices y Bases de la Educacion Nacional. La investigacion de campo se realizo
con profesores de la Educacién Béasica, Técnica y Tecnoldgica (EBTT) y estudiantes
con TEA del Curso Técnico en Informatica Integrado en la Ensefianza Media de
dicho Campus. Los resultados indican la necesidad de una formacion docente
adecuada para que los profesores actien de manera mas asertiva con alumnos que
presentan TEA. Ademas, se constatdé que la literatura referente a las practicas
educativas con alumnos con TEA en la EPT auln es escasa Yy, frecuentemente,
presenta un enfoque jerarquico, en el cual los estudiantes no son participantes
activos de las investigaciones. Asimismo, la manera en que los docentes de la EBTT
y los estudiantes con TEA perciben las estrategias de ensefianza, en ocasiones,
difiere, evidenciando la necesidad de ajustes pedagdgicos que contemplen estas
diferencias. Los avances identificados incluyen la concienciacion sobre la inclusién y
la implementacién de politicas institucionales que buscan garantizar el acceso y la
permanencia de estos estudiantes. Sin embargo, los desafios aun persisten,
destacandose la escasez de formacion docente, las dificultades de adecuacion de
las practicas pedagogicas, considerando que cada estudiante aprende de manera
singular, asi como la limitacién de tiempo y de recursos especificos destinados a los
profesores. Para que estos obstaculos puedan superarse, es esencial invertir en la
capacitacion de los docentes y en un aprendizaje flexible y acogedor, que atienda
las necesidades individuales de los estudiantes con TEA. Ademas, la colaboracion
entre los integrantes de la institucion y la familia es imprescindible para garantizar la
efectividad de las acciones inclusivas.

Palabras Clave: Educacion profesional y tecnolégica. Educacion inclusiva. TEA.
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APRESENTACAO

Sou pedagoga, formada pela Universidade do Estado do Para, possuo
especializacdo em Neuropsicopedagogia Institucional e Clinica, especializagdo em
Transtorno do Espectro Autista e especializacdo em Educacgéao de Jovens e Adultos.
No momento, curso as especializacbes de Gestdo na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, bem como Inovacédo e Tendéncias na Educacéao.

Minha vida académica sempre foi pautada por muitas dificuldades na
aprendizagem, no entanto, fui privilegiada por possuir apoio familiar nos estudos e
ter 6timos professores que nunca me abandonaram. Ainda assim, tenho dificuldades
tanto na minha vida académica como na social. Com o passar dos anos, consegui
criar estratégias para prosseguir. Percebi que meu tempo de concentracdo é bem
curto, assim como ndo conseguia ler textos longos, muitas vezes tendo que
responder as avaliagbes “chutando” por ndo conseguir ler as questbes até o fim.
Identifiquei que precisava fazer em partes, comecei a dividir as leituras em porcdes
menores, por isso, levo mais tempo para ler os textos. Quando as pessoas falam por
muito tempo, comec¢o a dissociar, para tanto comecei a pedir exemplos aos
professores e que repetissem as suas falas, tive e ainda tenho dificuldades em
entender subjetividades. Nao consigo ficar muito tempo parada no mesmo lugar, o
gue passa a impressdo de indisciplina. Para contornar a situacdo passei a dar
pausas estratégicas, indo ao banheiro, por exemplo. Diante disso, optei por esta
dissertacdo ser a mais clara e objetiva que conseguisse conceber, desmistificando a
linguagem académica rebuscada e proporcionando um maior e melhor acesso as
informacgdes dispostas no trabalho. Disponho também de alguns recursos visuais
gue considero facilitarem no entendimento das informacdes que aqui serao
expostas.

Ao chegar a Porto Velho, comecei a trabalhar com alunos do Ensino
Fundamental e me deparei com um desafio nunca enfrentado antes. Falta de
estrutura, falta de acolhimento profissional, de acompanhamento familiar, entre
outros aspectos.

Por ter sido considerada a “aluna problematica” durante toda a vida
académica, deparei-me com algumas singularidades, as quais ndo poderia deixar

passar sem me envolver. Quando o aluno ndo se integra ao mundo da escola é
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notério que os professores ndo sabem que caminho percorrer. Passei a observar as
peculiaridades de cada aluno e o que o torna impar.

Observa-se, nas Ultimas décadas, um aumento significativo do niumero de
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, especialmente daqueles
identificados como neurodivergentes. Historicamente, esses sujeitos foram
submetidos a processos de exclusédo e marginalizacdo no contexto escolar,
marcados por praticas pedagodgicas pouco inclusivas e por barreiras atitudinais e
estruturais. Contudo, em decorréncia dos avancos legislativos e das mobilizacbes
sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, verifica-se um
movimento crescente de reconfiguracdo das politicas e préaticas educacionais,
orientado a promocdo da inclusdo, da equidade e da garantia do direito a
aprendizagem desses estudantes.

Motivada pelo interesse investigativo e pelo compromisso ético-profissional de
contribuir para a transformacao social, proponho-me a desenvolver estudos voltados
a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir de
dados empiricos e levantamento bibliografico, identificou-se que, a medida que se
eleva o nivel de escolaridade, reduz-se o quantitativo de estudantes com TEA
matriculados, o que suscita reflexdes acerca das barreiras estruturais e pedagdgicas
ainda presentes nos diferentes niveis de ensino. Ademais, verificou-se que as
pesquisas sobre praticas pedagdgicas direcionadas a esse publico, em sua maioria,
adotam uma perspectiva unilateral, raramente incorporando as préprias percepcoes,
experiéncias e proposicées dos estudantes com autismo no processo de construcao
das estratégias educacionais.

Enquanto pensava sobre a pesquisa, um questionamento relevante inquietou-
me: se a pesquisa € para a melhoria do ensino dos estudantes, por que nunca eles
sdo escutados? Embora me tenha alertado sobre as dificuldades que encontraria
pelo caminho, ponderei: dificil sim, impossivel ndo!

Nessa perspectiva, considero que a relevancia desta pesquisa é fazer uma
abordagem em que professores e alunos possam ser ouvidos para contribuir para a
melhoria do processo educativo.

Na minha vivéncia docente, foi possivel observar diversas dificuldades: a)
Uma delas esta relacionada ao fato de que professores com formacao no campo da
inclusdo sdo escassos; b) Aos profissionais que trabalham com estudantes com

TEA, ndo séo ofertadas condicbes minimas para que a préatica educativa aconteca
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de forma eficiente; c) Diante dos entraves estabelecidos pela dificuldade de suporte,
de compreender, de escolarizar, alguns estudantes evadem da escola; d) Percebe-
se que quanto maior o nivel de ensino, menor a presenca de educandos com TEA.

Logo, torna-se necessaria uma analise para a compreensao desses desafios.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, é possivel perceber uma presenca crescente de estudantes
com deficiéncia nas escolas, em especial aqueles com neurodivergéncia, como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tanto o pensamento da sociedade vem se
modificando, quanto a propria legislacdo defende a inclusdo desses estudantes nas
escolas. Exemplificando, cita-se o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que foi
instituido para assegurar e promover condi¢des de igualdade, exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social
e cidada (Brasil, 2015).

Nas ultimas décadas, a educacao brasileira tem passado por transformacdes
significativas, adotando uma abordagem mais humanitaria e buscando a incluséo de
todos os individuos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB, N°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que regulamenta a educag¢do no pais, no artigo
59, estabelece que os sistemas de ensino devem garantir atendimento especifico aos
estudantes com necessidades especiais, oferecendo curriculos, métodos e recursos
adaptados para atender as suas particularidades (Brasil, 1996).

Além disso, prevé-se a existéncia de trajetorias educacionais diferenciadas
para aqgueles que ndo conseguem alcancar os niveis convencionais de ensino, bem
como programas acelerados para estudantes superdotados. Os profissionais
envolvidos no processo educativo devem possuir formagdo especializada para
proporcionar um suporte adequado, tanto em classes regulares quanto em
atendimentos especializados. A educacao especial também inclui a preparacédo para a
vida laboral e social, com atencédo as condicées de inser¢do no mundo do trabalho,
seja para quem possui limitacdes e/ou para aqueles com talentos excepcionais nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora. Por fim, é assegurado o acesso igualitario
a beneficios de programas sociais ligados a educacéo regular.

Conforme a citada LDB, os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

[l - Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que néo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagcdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil,1996. Art. 59).

A leitura do referido dispositivo legal suscita importantes reflexdes acerca da
efetivagcdo da educacéo inclusiva no contexto escolar. Entre elas, destacam-se as
discussdes sobre as condicbes necessdrias para a adaptacdo curricular, 0s
meétodos, técnicas e recursos pedagogicos mais adequados ao atendimento de
estudantes autistas, bem como os desafios relacionados a promocdo de um
atendimento equitativo no Ensino Meédio Integrado. Além disso, emergem
inquietacdes quanto aos critérios utilizados para avaliar a aprendizagem e a
terminalidade especifica, assim como a formacdo e capacitacdo dos docentes do
ensino regular para atuacdo em contextos inclusivos e no atendimento as
especificidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Essas inquietagbes sinalizam a existéncia de muitos desafios na educagéo
inclusiva no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), talvez um dos
maiores esteja relacionado a transicdo do olhar de integracdo do estudante na rede
de ensino para o olhar inclusivo. Integracéo e inclusdo possuem conceitos distintos:
a integracdo visa a insercdo do estudante na escola, porém o mesmo tera que se
moldar a ela. Segundo Rodrigues (2006, p. 16), “a integracdo pressupde uma
‘participacao tutelada’, uma estrutura com valores préprios aos quais o aluno
‘integrado’ se tem que adaptar”.

J&, a partir do conceito de inclusdo, o estudante € visto como um todo, sendo
acolhido em suas caracteristicas e especificidades, com planejamento adequado ao
desenvolvimento de suas potencialidades. Sobre esse assunto, Glat (2005, p. 5)
afirma que:

[...] em que pese o crescente reconhecimento da Educacéo Inclusiva como
norma prioritaria de atendimento a alunos com necessidades educativas
especiais, na pratica esse modelo ainda ndo se configura em nosso pais

como uma proposta educacional amplamente difundida e compartilhada.
Embora nos (ltimos anos tenham sido desenvolvidas experiéncias
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promissoras, a grande maioria das redes de ensino carece das condi¢fes
institucionais necessarias para sua viabilizagéo.

Em 2022, foi realizado o ultimo censo demografico pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Este foi o primeiro censo a trazer dados sobre o
autismo no Brasil, revelando 2,4 milhdes de pessoas com diagnostico de Transtorno
do Espectro Autista (TEA), o que representa 1,2% da populacdo brasileira. A
prevaléncia € maior em criancas e adolescentes, como no grupo de 5 a 9 anos
(2,6%). Considera-se que a populacdo com diagnostico seja prioritariamente de
criancas e adolescentes ja que, anteriormente, havia pouco conhecimento sobre o
autismo, gerando dificuldade e diagnéstico tardio na fase adulta (IBGE, 2022).

A pesquisa realizada pelo IBGE aponta que a maioria dos autistas esta no
Ensino Fundamental, concentrando cerca de 66,8% dos estudantes com TEA. No
Ensino Médio regular estdo 12,3%, e no ensino superior apenas 0,8%. Percebe-se
gue quanto maior o nivel de escolaridade menor € o nimero de alunos com TEA
(IBGE, 2022). Tal cenéario pode estar relacionado a mdultiplos fatores de ordem
histérica, cultural e estrutural que, ao longo do tempo, contribuiram para a producéo
de barreiras a permanéncia e a progressao escolar. Ainda que avan¢os normativos
recentes tenham reafirmado o direito a educacao inclusiva, os dados sugerem a
necessidade de aprofundar analises acerca das condicfes efetivas de acesso,
permanéncia e continuidade dos estudantes com TEA nos diferentes niveis de
ensino. A esse respeito Sassaki (1997), afirma que:

A ideia de inclusdo surgiu para derrubar a pratica da exclusdo social a que
foram expostas as pessoas com deficiéncia por varios séculos. A exclusao
ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncia eram
excluidas da sociedade para qualquer atividade porque eram consideradas
invdlidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes de trabalhar,

caracteristicas essas atribuidas indistintamente a todos os portadores ou
que tiveram alguma deficiéncia (Sassaki, 1997, p. 30-31).

Conforme Correia (1997), a historia da educacdo especial remonta a ldade
Antiga quando era comum as politicas de exclusdo das crian¢cas que nasciam com
alguma deficiéncia. Na Roma antiga, as criangas consideradas com algum defeito,
eram atiradas nos rios mais fundos, ou de penhascos bem altos. Os egipcios
matavam seus deficientes com marretadas na cabeca e os enterravam em urnas nos
sarcofagos, acreditando que, assim, a alma se purificaria e voltaria perfeita em

beleza e inteligéncia.

19



No contexto brasileiro, a trajetéria historica foi igualmente marcada por
processos de invisibilizacdo, assistencialismo e segregacdo. Durante o periodo
colonial e imperial, as pessoas com deficiéncia eram, em grande medida, mantidas
no ambito doméstico ou encaminhadas a instituicbes de carater filantropico e
religioso, sem acesso a escolarizacdo formal. A educacao especial no Brasil comeca
a se estruturar apenas no século XIX, com a cria¢do do Instituto Benjamin Constant,
em 1854 (destinado a pessoas com deficiéncia visual), e do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, em 1857, voltado a educacédo de surdos (Jannuzzi, 1985;
Correia, 1997; Glat; Fernandes, 2005, Mazzotta, 2005).

Portanto, entende-se como marco historico da educacéo especial no Brasil o
periodo final do século XIX, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854
e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, (Jannuzzi, 1985, 2004; Mazzotta, 2005).
Assim como esses institutos, outros foram criados para atender estudantes com
deficiéncias.

A partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, consolida-se o
direito a educacéo como principio universal, reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacé@o Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001) e pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que assegura 0 acesso, a permanéncia e a
participacéo das pessoas com deficiéncia em sistemas educacionais inclusivos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) representa um marco ao deslocar o foco da deficiéncia
como limitacao individual para a identificacdo e superacéo de barreiras institucionais,
pedagdgicas e atitudinais. Nessa perspectiva, autores como Mantoan (2006) e
Sassaki (2003) defendem que a inclusdo implica reestruturacdo das praticas
escolares, exigindo mudanca paradigmatica que reconheca a diversidade como
constitutiva do processo educativo.

Dessa forma, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-PEI) visou assegurar 0 acesso,
permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular. Trazendo
como pilares a transversalidade da educacdo especial, a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno, a formacao de professores para a

inclusdo e a garantia da acessibilidade fisica, comunicacional e atitudinal.
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A inclusdo questiona ndo apenas politicas e organizacdo da educacdo, mas
também o conceito de integracdo, como ja discutido anteriormente. Isso envolve
adaptacoes fisicas, pedagodgicas e culturais, além da formacéo de professores para
lidar com as diferencas (Mantoan, 2006). A superacdo de barreiras arquitetonicas,
atitudinais, de comunicacéo e tecnoldgicas, também tem carater fundamental.

O Art. 39, inciso | da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13146/2015), define as
barreiras como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou

impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de

expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacgdo, a compreensédo, a
circulagdo com seguranca, entre outros.

A inclusédo educacional configura-se como um vetor de transformacao social,
ao realizar a substituicdo de praticas tradicionalmente excludentes por abordagens
pedagdgicas inovadoras que reconhecem e valorizam a diversidade. Essa mudanca
implica em modificac6es nos processos de ensino e de aprendizagem e também no
estabelecimento de relagbes mais equitativas e respeitosas no ambiente escolar.

Os movimentos sociais desempenharam papel fundamental na conquista de
direitos para pessoas com necessidades especiais, impulsionando avancos
significativos no setor educacional. Suas ac¢bOes tém sido importantes para a
consolidacdo de uma educacdo mais democratica e acessivel, assegurando a
participacéo plena desses individuos no sistema escolar.

A Educacéo Inclusiva, ao possibilitar o ingresso de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista, em escolas regulares, como os Institutos Federais, representa
um marco importante na garantia do direito a educacdo para todos. Entretanto, a
efetivacdo dessa inclusdo enfrenta desafios estruturais, pedagdgicos e sociais que
demandam politicas publicas alinhadas, formacdo docente especializada e
sensibilizagcdo da comunidade escolar para a constru¢cao de um ambiente realmente
inclusivo.

A EPT esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢é&o Nacional (LDB
- Lei n° 9.394/96) e tem diretrizes proprias definidas pelo Plano Nacional de
Educacgéo (PNE). A Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) € uma modalidade
de ensino que articula conhecimento técnico-cientifico, formacéo para o trabalho e

by

cidadania, voltada a preparacdo de individuos para o exercicio de atividades
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profissionais em diversos setores da economia e atuagéo social para transformacao
da sociedade.

O Plano Nacional de Educacao determina que os entes federados elaborem
ou atualizem seus respectivos planos de educacdo, devendo neles constar
estratégias que garantam o atendimento das necessidades especificas na educacéo
especial, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades (Brasil, 2014), o inclui a EPT.

O acesso a EPT para estudantes com deficiéncia, nos niveis basico, técnico e
tecnoldgico, em escola regular, em instituicbes especializadas e nos ambientes de
trabalho esta previsto no Decreto Federal n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999.
Além disso, as instituicbes de educacdo profissional deverdo oferecer, se
necessario, servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades dessas
pessoas, tais como:

| — Adaptagdo dos recursos instrucionais: material pedagogico, equipamento
e curriculo;

I — Capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e
profissionais especializados; e

[l — adequacao dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquitetbnicas,
ambientais e de comunicacéo (Brasil, 1999, Art. 29).

As diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacdo basica,
definidas na Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, em consonancia com 0s principios da
educacédo inclusiva, estabelecem como dever das redes regulares de educacao
profissional, sejam elas publicas ou privadas, o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais, promovendo condi¢cdes de acessibilidade,
capacitacdo de recursos humanos, flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e
encaminhamento para o trabalho (Brasil, 2001).

Com o objetivo de cumprir a legislacdo e implementar praticas inclusivas, as
instituicbes de ensino precisaram criar setores responsaveis pelo atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, sejam eles pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, dentre outros, oferecendo
orientacao e apoio, visando garantir o0 acesso, a permanéncia e o éxito deles.

No que concerne a EPT, estudos como os de Batista (2021), Vasconcellos
(2019) e Costa e Arantes (2025) evidenciam desafios especificos a permanéncia e
ao éxito de estudantes com TEA, indicando a necessidade de praticas pedagdgicas

gue articulem formacao técnica e formagdo humana integral, conforme discutido por
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Ciavatta (2012) e Saviani (2007). Tal abordagem requer tanto as adaptacoes
metodoldgicas, quanto a incorporacdo de uma pedagogia que considere dimensdes
afetivas e relacionais do processo educativo, conforme propde Andrade (2014), ao
destacar a centralidade do vinculo e do reconhecimento no ambiente escolar.

Dessa forma, h& no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia (IFRO) o Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE). O setor € responsavel por realizar acdes
educacionais que garantam o acesso, permanéncia e sucesso dos estudantes com
necessidades educacionais especificas nos cursos de educacgdo profissional e
tecnologica. Atua como Orgdo de assessoramento as direcdes académicas,
desenvolvendo e implementando politicas de inclusdo e adaptando o ambiente
educacional para superar barreiras atitudinais, arquitetbnicas, comunicacionais,
tecnoldgicas e sistémicas.

A Resolugdo N° 24/REIT - CONSUP/IFRO, de 26 de maio de 2023, dispbe
sobre a aprovacdo do Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNESs) no ambito do Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - IFRO.

Atualmente, o NAPNE do IFRO Campus Porto Velho Calama tem por
finalidade desenvolver politicas de apoio estudantil por meio de a¢cbes que resultem
em melhoria do desempenho académico, a partir do respeito as diferencas e a
igualdade de oportunidade, que venha a eliminar as barreiras atitudinais,
comunicacionais e arquitetonicas no IFRO.

O NAPNE também realiza a¢Bes de sensibilizacdo da comunidade académica
sobre inclusdo, gerencia recursos e materiais pedagodgicos, e acompanha a
assisténcia técnica necessaria, sempre garantindo a participacdo dos estudantes no
processo educacional e buscando a igualdade de oportunidades.

Ao pensar em educacao inclusiva, faz-se necessaria uma escola acessivel a
todos, englobando as transformacdes estruturais e profissionais, buscando auxiliar o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, respeitando as particularidades de
cada um.

Nessa perspectiva, a inclusdo de estudantes com TEA, no ensino regular e
profissionalizante, apresenta desafios que requerem acdes efetivas para garantir o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem. Embora haja avangos legais e politicas

publicas voltadas a educacdo inclusiva, no Brasil, ainda existem barreiras que
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dificultam a efetiva inclusdo desses estudantes (Vasconcellos; Rahme; Goncalves,
2020; Batista, 2021).

Estudos apontam a necessidade de capacitacdo docente, dialogo entre
servidores e com as familias, flexibilizacdo curricular e uso de estratégias
pedagdgicas especificas para atender as necessidades dos estudantes com TEA.
Além disso, a institucionalizacdo de diretrizes e praticas educativas pautadas na
diversidade humana é fundamental para ampliar as oportunidades educacionais
(Vasconcellos, 2019; Batista, 2021).

Nesse contexto, definiu-se como problema da pesquisa: Quais 0s principais
avancos, desafios e possibilidades da inclusdo de estudante autistas no Ensino
Médio Integrado? Parte-se da hipétese de que a educacéo ofertada aos estudantes
com TEA é integradora e nao inclusiva, embora apresente medidas para a inclusao.
Além disso, as capacitagdes docentes sdo incipientes, resultando em uma formacéo
pedagdgica limitada para o desenvolvimento da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica na perspectiva da incluséo.

Assim, foi definido o objetivo geral que consiste em analisar avancos,
desafios e possibilidades da incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista no Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), Campus Porto
Velho Calama. Os objetivos especificos sao: Identificar as praticas pedagodgicas com
estudantes com TEA, no Campus Porto Velho Calama; Discutir as caracteristicas do
autismo e suas influéncias no processo de ensino-aprendizagem; Elaborar uma
cartilha que auxilie os profissionais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
processo de inclusdo do estudante TEA no Ensino Médio Integrado.

Acredita-se que os resultados podem contribuir com a pratica docente, com
a inclusdo de estudantes com autismo na EPT e com o debate académico a respeito
da educacdo inclusiva. Registra-se ainda a originalidade do estudo frente a
escassez de pesquisas focadas em TEA no contexto da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, o que reforca o impacto académico e social da pesquisa.

Registra-se que esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), ofertado pelo IFRO
— Campus Porto Velho Calama, e a linha de pesquisa 1, “Praticas Educativas em
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT)”, cujo macroprojeto 2 versa sobre

Inclusdo e diversidade em espacos formais e nédo formais de ensino na EPT, que
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abriga projetos que trabalham as principais questdes de ensino e de aprendizagem
na EPT, no que se refere a questdes relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos,
a Educacdo Indigena, & Educacio e Relacgdes Etnico-raciais, a Educacéo
Quilombola, a Educacdo do Campo, as Questbes de Género e a Educacdo para
Pessoas com Deficiéncias (PCD) e sua relacdo com as diversas praticas do mundo
do trabalho e com os processos educacionais na EPT.

A presente dissertacdo organiza-se em sec¢des que contemplam:
Apresentacdo, Introducdo, Metodologia, Fundamentos da Educacéo Inclusiva, A
inclusdo de estudantes autistas no IFRO Campus Porto Velho Calama,
Consideracdes Finais e Referéncias, além de anexos e apéndices que
complementam as informacdes apresentadas ao longo do texto.

A Introducéo explicita os objetivos e a delimitacdo do estudo, situando a
problemética no campo das discussGes sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e sua interface com a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A secéo de
Metodologia descreve os procedimentos cientificos adotados, detalhando o percurso
investigativo, o locus da pesquisa, 0s participantes e as estratégias de geracao e
analise dos dados. Na secdo intitulada “Fundamentos da Educagéo Inclusiva”,
desenvolve-se a discussdo tedrica acerca da Educacao Inclusiva no ambito da EPT,
da formacdo docente e das adaptacdes curriculares voltadas ao atendimento de
demandas especificas, bem como do processo historico que marca a transicdo da
exclusao a inclusdo, com énfase na escolarizacao de estudantes autistas.

Na sequéncia, o capitulo “A inclusdo de estudantes autistas no IFRO
Campus Porto Velho Calama” apresenta a analise documental da instituicdo, bem
como as percepcdes de docentes e discentes acerca das praticas pedagdgicas
voltadas a inclusdo na EPT, culminando na apresentacdo do produto educacional
elaborado no ambito da pesquisa.

As “Consideracgdes Finais” sistematizam as principais reflexdes produzidas,
destacando possibilidades e desafios para a efetivacdo da inclusdo de estudantes
com TEA na EPT. Por fim, as “Referéncias” reiunem as fontes académicas que

fundamentam a investigacéao.

25



2 METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, conforme Minayo (2001) e Trivifios
(1987), que destacam a capacidade desse tipo de investigacdo para responder a
questbes especificas e explorar aspectos da realidade que ndo se prestam a
guantificacdo. No ambito da pesquisa qualitativa, o trabalho de campo assume papel
preponderante, envolvendo a interacdo direta com os sujeitos da pesquisa.

No que se refere a fundamentacgéo tedrico-metodoldgica, a pesquisa apoiou-
se em producdes académicas consolidadas no campo da Educacao Inclusiva, tais
como as contribuicbes de Romeu Kazumi Sassaki (1997), Maria Teresa Eglér
Mantoan (2006), Ménica Pereira dos Santos Vasconcellos, Mbnica Pereira dos
Santos Vasconcellos Rahme e Tereza Cristina Gongalves (2020), Cristina
Abranches Mota Batista (2021), David Rodrigues (2006), Rosana Glat (2005), Susan
Stainback e William Stainback (1999), bem como Luiz de Miranda Correia (1997).
Tais referenciais subsidiam a compreensao histérica, politica e pedagodgica da
inclusdo escolar, das adaptacdes curriculares e da formacdo docente voltadas ao
atendimento de estudantes da Educacao Especial.

No ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a pesquisa
dialoga com os pressupostos teéricos de Dermeval Saviani (2007), especialmente no
gue concerne a pedagogia histérico-critica e a centralidade do trabalho como
principio educativo, bem como com as analises de Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta e Marise Ramos (2005), que discutem a formacdo omnilateral e a
articulacéo entre trabalho, ciéncia e cultura no contexto da EPT.

A investigacdo também se fundamenta na legislacdo vigente relativa aos
direitos das pessoas com deficiéncia e a educacao inclusiva, com destaque para a
Lei n° 12.764/2012, a Lei n°® 13.146/2015, a Lei n° 13.370/2016, além dos
dispositivos constitucionais e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
gue asseguram o direito & educacdo e a inclusdo escolar. Esses marcos legais
estabelecem principios de acessibilidade, equidade e garantia de participagéo plena
dos estudantes nos diferentes niveis e modalidades de ensino, orientando praticas
pedagdgicas inclusivas e a eliminacdo de barreiras educacionais.

O Quadro 1 apresenta a sintese do referencial tedrico que fundamenta a

presente pesquisa, organizado em cinco eixos centrais: conceito de Transtorno do
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Espectro Autista (TEA), educacdo inclusiva, TEA na Educacdo Profissional e

Tecnoldgica (EPT), politicas institucionais de inclusédo e marco legal da inclusédo. Em

cada eixo, sdo destacados os principais autores e documentos utilizados, bem como

suas contribuicdes tedricas e normativas para a compreensao do objeto investigado.

Quadro 1 - Sintese do Referencial Tedrico da Pesquisa

Eixo tedérico

Autores/
Documentos

Principais
contribuicdes

Relacdo com a
pesquisa

Conceito de
TEA

American Psychiatric

Association
UFSCar (2021)

(2014);

Definicdo do TEA como
transtorno do
neurodesenvolvimento,
caracterizagao do
espectro e niveis de
suporte necessarios

Fundamenta a
compreensao
das
caracteristicas
educacionais dos
estudantes com
TEA

Educacéo Mantoan (2006); | Inclusao como | Sustenta a
Inclusiva Sassaki (1997; | paradigma educacional | concepcao
2003); Aranha | baseado na equidade, | tedrica de
(2002); Stainback e | participagéo e | inclusdo adotada
Stainback (1999) reorganizacao da | na pesquisa
escola para todos
TEA na | Batista (2021); | Identificagao dos | Apoia a analise
Educacéo Vasconcellos (2019); | desafios, estratégias | das préaticas
Profissional | Vasconcellos, pedagdgicas e | inclusivas no
e Rahme e Goncalves | condi¢des institucionais | contexto da Rede
Tecnoldgica |(2020); Costa e |para inclusao de | Federal

Arantes (2025)

estudantes com TEA na
EPT

Politicas IFRO (2020); Lopes | Organizagao dos | Contextualiza

institucionai | et al. (2023); Telles e | NAPNEsS, politicas | institucionalment

s deinclusdo | Mendongca  (2022); | institucionais e praticas | e o] campo
Telles (2022) de inclusdo no ambito | empirico da

do IFRO pesquisa

Marco legal | Brasil (1988); Brasil | Garantia legal do direito | Fundamenta

daincluséo (1996); Brasil (2008); | @ educacdo inclusiva, | juridicamente a
Brasil (2015); Brasil | acessibilidade e | incluséo do
(2020) permanéncia escolar estudante com

TEA

Fonte: Elaboracéo prépria, 2025.
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O conjunto dessas referéncias possibilita embasar a andlise das praticas
inclusivas voltadas aos estudantes com TEA no contexto da Rede Federal e do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO),
articulando aspectos conceituais, pedagogicos, institucionais e legais relacionados a
educacéo inclusiva.

Quanto aos procedimentos empiricos, a pesquisa de campo foi realizada no
ambito do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia (IFRO),
Campus Porto Velho Calama, envolvendo professores da Educagéo Basica, Técnica
e Tecnolbégica (EBTT) e estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
matriculados no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio. A
producdo dos dados ocorreu por meio de questionario com docentes e entrevista
com discentes, buscando apreender as percepcdes docentes e discentes acerca das

praticas pedagogicas e dos desafios relacionados a inclusao na EPT.

2.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbnia — IFRO, Campus Porto Velho Calama, situado a Av.
Calama, 4985 - Flodoaldo Pontes Pinto, Porto Velho - RO, 76820-441.

O IFRO, autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacédo - MEC, foi
criado pela Lei N°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. A referida lei reorganizou a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica composta pelas
Escolas Técnicas, Agrotécnicas e CEFET'’s, transformando-os em Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

O IFRO é uma instituicdo especializada na oferta de educacao profissional e
tecnologica atuando na educacdo basica e superior, na pesquisa € no
desenvolvimento de produtos e servicos em estreita articulacdo com a sociedade.

Territorialmente, o Instituto Federal de Ronddnia esta presente em varios
municipios do estado, ofertando Educagéo presencial em 08 (oito) campi presenciais
e Educacéao a Distancia, além dos 25 polos ja atendidos, o IFRO formalizou termo de
cooperacao com o Governo do Estado para o atendimento de mais 176 polos de
EaD.
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A instituicdo possui como visdo: Promover educacao profissional, cientifica e
tecnologica de exceléncia, por meio da integragcdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, com foco na formacdo de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento humano, econémico, cultural, social e ambiental sustentavel.

Sua visdo é consolidar a atuacéo institucional, sendo reconhecido pela
sociedade como agente de transformacé&o social, econémica, cultural e ambiental de
exceléncia. E possui como valores a ética, transparéncia, comprometimento,

equidade, democracia, respeito, efetividade e inclusao.

Figura 1 - Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia
(Campus Porto Velho Calama)

Fonte: IFRO, 2025.

O IFRO, Campus Porto Velho Calama, contribui para o desenvolvimento da
regido, por meio da oferta de cursos e programas de formacao inicial e continuada
de trabalhadores, e educacdo profissional técnica de nivel médio desde 2010. O
Campus Porto Velho Calama tem perfil industrial e, atualmente, oferta cursos de
nivel técnico nas modalidades integrado e subsequente (Edificagcbes, Eletrotécnica,
Informética, Quimica e Manutencdo e Suporte em Informética), superior tecnolégico
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https://portal.ifro.edu.br/calama

(Analise e Desenvolvimento de Sistemas), Licenciatura em Fisica e engenharias
(Engenharia Civil, Engenharia Quimica e Engenharia de Controle e Automacao).

A escolha do Campus Calama se deu em virtude de ser localizado na
capital. Para a presente pesquisa, optamos pelo enfoque ao curso de informatica por
avaliarmos ser o curso que apresentou maior quantidade de matriculas de estudante
com TEA.

2.2 Abordagem aos participantes da pesquisa e geracao e analise dos dados

Para a realizacdo da pesquisa, inicialmente, os professores foram contatados
por e-mail, no qual constavam os objetivos e a metodologia do estudo, bem como o
convite a participar. O contato também incluiu niamero telefénico da pesquisadora
para esclarecimento de duvidas e a disponibilidade para dialogo presencial, caso
necessario. Junto ao e-mail, foi encaminhado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que, ap0s assinado e devolvido a pesquisadora, possibilitou o
envio do link para o preenchimento do questionario.

Para a realizacdo da entrevista com os estudantes com TEA, inicialmente,
foram contatados os familiares dos estudantes, por meio de ligacao telefbnica
realizada juntamente com um servidor do NAPNE. Na oportunidade, foi agendado
um momento para que fosse explicado o objetivo e a metodologia da pesquisa e
assinado o TCLE autorizando a realizacdo da entrevista com o estudante. Apés o
consentimento do responsavel, foi agendado um momento no NAPNE para explicar
a cada estudante, de forma individual, os objetivos e metodologia da pesquisa,
prestados o0s esclarecimentos e realizado o convite para participar da pesquisa.
Entdo, foi entregue o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE para
assinatura e combinado um dia para entrega. Apos o assentimento do estudante, foi
agendado um horério para a entrevista, respeitando a disponibilidade do estudante.

A realizacdo do questionario com os professores ocorreu pelo google forms
com perguntas fechadas e abertas, e a entrevista com os estudantes foi conduzida
de forma presencial, com o acompanhamento de algum servidor do NAPNE e o

prévio consentimento do responsavel legal e do estudante.
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Foram abordados 13 docentes e 8 responderam ao questionario. Quanto aos
discentes dos 5 estudantes com autismo 2 ndo aceitaram participar. Desse modo
foram entrevistados 3 estudantes.

Em termos éticos, a investigacao foi submetida e aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), seguindo os critérios éticos e as
diretrizes da Resolugdo CNS 510/2016, obtendo aprovacado por meio do parecer
consubstanciado 7531518 em 28 de abril de 2025.

Como meio de analise e interpretacdo dos dados, foi realizada uma
aproximacdo a andlise de contetudo proposta por Bardin (2011). Essa técnica é
composta por trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material, categorizagdo ou
codificacéo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

A Pré-Analise é a primeira etapa da organizacdo da analise de conteudo.
Momento em que as pesquisadoras comecaram a organizar o material utilizado
na pesquisa. Nesta fase, foram sistematizadas as ideias preliminares em 3
etapas: a leitura flutuante; escolha dos documentos; e a formulacdo de
indicadores.

Por seguimento, houve a exploragdo do material, fase em que se iniciou a
categorizacao e codificagdo das informacgdes obtidas, segunda fase. Na terceira,
foi realizado o tratamento dos resultados. Nesta etapa, buscou-se o significado
dos dados (interpretacdo), uma analise reflexiva e critica em dialogo com a
literatura.

Os dados produzidos subsidiaram tanto a elaboracdo da dissertacao
guanto o desenvolvimento do produto educacional, apresentado no formato de
cartilha. O material foi concebido com o objetivo de apoiar praticas pedagoégicas
voltadas aos docentes que atuam com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), bem como contribuir para o processo de acolhimento e inclusdo

desses estudantes no contexto escolar.

2.3 Participantes da pesquisa

Foram incluidos na investigacdo 13 professores atuantes nas turmas do
segundo ano do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio e 5
estudantes com TEA das mesmas turmas. Houve a devolutiva da pesquisa de 8

docentes e 3 discentes (Quadro 2).
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Quadro 2 - Grupo de participantes da pesquisa

GRUPOS QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE
ABORDAGEM PARTICIPANTES
Professores 13 8
Estudantes 5 3

Fonte: Elaboragéo prépria, 2025.

O quantitativo de professores foi definido com base no nuamero de
componentes curriculares ofertados no 2° ano do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio. A quantidade de estudantes foi estabelecida
considerando que, no primeiro ano letivo de 2024, havia quatro estudantes autistas
com desempenho académico considerado satisfatorio, os quais avancariam (e
avangaram) para o segundo ano em 2025. Observou-se, ainda, que os estudantes
autistas matriculados no segundo ano em 2024 apresentavam desempenho
indicativo de aprovacéo para o terceiro ano.

Foram excluidos da pesquisa: Docentes que ndo ministravam aulas para 0s
segundos anos do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio e
estudantes com TEA que ndo estivessem regularmente matriculados no segundo
ano do referido curso.

Os riscos decorrentes da participacdo na pesquisa foram considerados
baixos, uma vez que o tema investigado fazia parte da rotina escolar dos
participantes. Para os professores, identificaram-se 0s seguintes riscos potenciais:
(a) riscos relacionados ao trabalho, podendo ocorrer sensacdo de cansaco ou
sobrecarga decorrente da participacdo nas atividades da pesquisa; (b) considerando
gue a educacgdo inclusiva ainda se apresenta, em muitos contextos, de forma
incipiente, alguns docentes poderiam sentir-se expostos ao abordar suas praticas
pedagdgicas, especialmente quando ndo se percebiam suficientemente preparados
ou apoiados para a inclusdo de estudantes com TEA; (c) também foi considerado o
risco de os docentes interpretarem sua participacdo como objeto de julgamento ou
critica acerca de suas abordagens e conhecimentos, o que poderia gerar
inseguranca, desmotivacao para participar da pesquisa ou desconforto diante de
possiveis sentimentos de frustracdo e falta de apoio institucional no atendimento aos

estudantes com TEA.
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Para minimizar tais riscos, os professores foram previamente informados de
gue ndo haveria qualquer juizo de valor sobre suas praticas, sendo-lhes garantido o
direito de ndo responder a perguntas que Ihes causassem desconforto. Esclareceu-
se, ainda, que a pesquisadora compreendia a pratica educativa com estudantes com
TEA como um processo que demanda apoio institucional e que constitui um desafio
compartilhado por todos os envolvidos no processo educativo.

No que se refere aos estudantes, considerou-se a possibilidade de ocorréncia
de desconforto, incbmodo ou estranhamento, emocdes que poderiam emergir em
razdo de alteragbes na rotina escolar e do contato inicial com a pesquisadora.
Também foi considerada a possibilidade de sensacdo de sobrecarga, tendo em vista
a elevada demanda académica, caracteristica da formacéo técnica integrada ao
ensino médio.

Com o objetivo de mitigar tais riscos, as intervencdes foram realizadas no
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE), com acompanhamento de um servidor do setor e, sempre que possivel,
dos pais ou responsaveis. Além disso, os atendimentos foram agendados em
horarios de disponibilidade dos estudantes, buscando reduzir impactos em sua
rotina escolar.

A pesquisa apresentou potencial contributivo para os professores, ao oferecer
subsidios de apoio as praticas pedagdgicas, por meio de orientacdes praticas e
estratégias especificas voltadas ao ensino de estudantes com TEA. Para o0s
estudantes, os beneficios estiveram relacionados a oferta de orientagdes mais claras
sobre o ambiente escolar e ao desenvolvimento de habilidades voltadas & autonomia
e a independéncia no contexto educacional, contribuindo para o fortalecimento do

sentimento de pertencimento institucional no IFRO.
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3 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao abordar a educacéo inclusiva, torna-se necessario distinguir o conceito
da educacao especial, uma vez que, embora relacionados, ndo sao equivalentes. A
educacéo inclusiva fundamenta-se no reconhecimento e no respeito a diversidade
humana, assumindo como principio a garantia do direito de todos os estudantes a
participacdo plena nos espacos educacionais comuns. J4 a educacdo especial
constitui uma modalidade de ensino prevista e regulamentada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, destinada a oferecer atendimento educacional
especializado aos estudantes com necessidades especificas.

Nessa perspectiva, a inclusdo ndo se limita a questionar as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e do ensino regular, ela problematiza o préprio
conceito de integracdo escolar. Conforme argumenta Mantoan (2006), a inclusédo
mostra-se incompativel com o paradigma da integracdo, pois pressupde uma
insercéo escolar radical, completa e sistemética, na qual todos os estudantes, sem
excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

A efetivacdo desse principio implica a adaptacdo do ambiente escolar as
necessidades de todos os estudantes, promovendo igualdade de oportunidades por
meio de adequacdes fisicas e de transformacdes pedagogicas, culturais e
formativas, especialmente no que se refere a preparacdo docente para lidar com a
diversidade. Nesse sentido, a superacdo de praticas, historicamente associadas a
modelos educacionais excludentes, possibilita o desenvolvimento de inovacdes
pedagdgicas orientadas pela valorizacdo das diferencas.

Cabe destacar ainda que os movimentos sociais desempenharam papel
fundamental nas transformac¢des ocorridas no campo da educacao das pessoas com
necessidades educacionais especificas. Ao longo da histéria, diferentes concepcdes
educacionais foram sendo construidas até a consolidacdo do paradigma inclusivo,
amplamente difundido a partir da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, em 1994, marco internacional na
defesa da educacéo inclusiva.

Em termos histéricos, a jornada da educacdo perpassa por diversos
momentos até alcancar a ideia da educacdo inclusiva. Conceitos de excluséo,
segregacao, integracao e inclusédo representam os diversos paradigmas em como as

pessoas com deficiéncia foram tratadas até o presente momento. A Figura 2
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demonstra o decorrer dessa jornada passando por varios periodos da exclusao a

inclusao.

Figura 2 - Da excluséo a inclusao

Exclusao Segregag¢do Integracao Inclusao

>
>

Fonte: Gazeta do povo (2025).

A pessoa com deficiéncia foi compreendida de diferentes formas no decorrer
da histéria, com representacfes bastante variadas. Segundo Silva (2010), no
periodo medieval, as criangcas que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram
rejeitadas pelas suas familias, na maioria das vezes sendo abandonadas e até
jogadas em valetas.

Por conseguinte, saimos de uma visdo excludente para uma visao
segregadora, de acordo com a literatura.

[...] em geral, os locais segregados, sdo prejudiciais, pois alienam os alunos.
Os alunos com deficiéncia recebem, afinal, pouca educacéao util para a vida
real, os alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma

educacgdo que valoriza pouco a diversidade, a cooperacéo e o respeito por
aqueles que sao diferentes (Stainback; Stainback, 1999, p. 25).

Posterior ao processo de segregacdo, entramos em um movimento chamado
de integracdo, em que o estudante passa a ser inserido no sistema educacional, em
especial na rede regular de ensino. Segundo Rodrigues (2006), no modelo de
integracdo escolar, o aluno precisa se adaptar ao curriculo escolar.

Por fim, chegamos a concepcdo atual da inclusdo. Quando tratamos de
educacéo inclusiva, visamos uma educacdo que contemple a todos valorizando a

diversidade e as diferencas. Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 21),
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A educagdo inclusiva pode ser definida como a pratica da incluséo de todos
independente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural
em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses
alunos sejam satisfeitas.

Ainda que tenhamos dado passos para a materializagdo da educacéo

inclusiva, existem muitos entraves que precisam ser superado, tais como: adaptacao

dos materiais pedagdgicos, equipamentos e curriculo; capacitacdo de professores,

instrutores e profissionais especializados e a eliminacdo de barreiras arquitetonicas,

ambientais e de comunicacao.

Algumas legislacbes e documentos mundiais e nacionais regulamentam,

historicamente, o processo da educacao inclusiva, visando eliminar os entraves

supracitados. A Quadro 3 demonstra algumas legislagbes e documentos que

regulamentam a educacdo inclusiva.

Quadro 3 - Legislagbes e documentos sobre inclusao

Lei n.° 12.764/2012 - Lei
Berenice Piana

(Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos

Reconhece o autismo como deficiéncia para fins legais
e garante o acesso a diagndstico, tratamento, educacéo
inclusiva, e protecao social para pessoas com TEA.

da Pessoa com

Transtorno do Espectro

Autista)

LEI n.©13.370/2016 Reduz a jornada de trabalho de servidores publicos com
filhos autistas.

LEI n.©10.048/2000 Garante que as pessoas com deficiéncia, as pessoas
com TEA, as pessoas idosas com idade igual ou
superior a 60 (sessenta) anos, as gestantes, as
lactantes, as pessoas com crianca de colo, os obesos,
as pessoas com mobilidade reduzida e os doadores de
sangue terdo atendimento prioritario.

Lei n.° 8899/1994 Concede passe livre as pessoas portadoras de
deficiéncia no sistema de transporte coletivo
interestadual.

Lei n.°13.977/2020 Instituiu a Carteira de Identificacdo da Pessoa com

(Lei Romeo Mion) TEA.

Lei n.°15.131/2025 Garante o direito a acompanhamento nutricional,
incluindo avaliacdo e terapia nutricional, por meio do
Sistema Unico de Saude (SUS).

Lei n.°8.742/93 Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC/LOAS), que
pode ser solicitado por pessoas autistas em situacao de
vulnerabilidade socioeconémica.

Lei n.° 14.624/2023 | Institui 0 uso nacional do cordéo de fita com desenhos

(Cordéao de Girassol)

de girassol como simbolo para identificacdo de pessoas
com deficiéncias ocultas, como o autismo.
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Decreto n.© 12.115/2024

Institui o Sistema Nacional de Cadastro da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Lei n.° 13.146/2015
(Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia):

Detalha e amplia os direitos das pessoas com
deficiéncia, incluindo as pessoas com TEA, em diversos
ambitos, como o0 acesso a saude, educacao inclusiva,
moradia e incluséao social e profissional.

LEI n.°8.069/ 1990

(Estatuto da Crianca e
do Adolescente)

Instituem a todas as criancas e adolescentes, sem
discriminagdo de nascimento, situacao familiar, idade,
sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condicao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,

condicdo econdémica, ambiente social, regido e local de
moradia ou outra condigdo que diferencie as pessoas,
as familias ou a comunidade em que vivem.

Fonte: Elaboracéo propria, 2025.

Essas legislagdes e documentos reafirmam o devido compromisso com a
educacao inclusiva, atuando como ferramentas legais para a eliminagao de entraves
e barreiras no processo educacional inclusivo. Desse modo, as leis se tornam
instrumentos de transformacdo social, garantindo a igualdade de direitos e
oportunidades para todos os cidadaos.

Buscou-se aqui apresentar um breve resgate historico-conceitual das
transformacdes nos paradigmas educacionais voltados as pessoas com
necessidades educacionais especificas, evidenciando a passagem de modelos
segregadores para perspectivas inclusivas. Ap0s esse resumo, organizou-se esta
secdo em trés topicos de modo a construir um percurso analitico que parte dos
principios legais da inclusdo até sua aplicacdo em contextos especificos.
Inicialmente, o subtdpico “3.1 — Educacdo Inclusiva na Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT)” discute a inser¢do dos principios inclusivos no ambito da
formacéao profissional, considerando as particularidades pedagdgicas e institucionais
dessa modalidade de ensino. Em seguida, o subtopico “3.2 — Formacdo Docente e
Adaptacdes Curriculares para Atendimento de Demandas Especificas” aborda o
papel da formacao de professores e das flexibilizagbes curriculares como elementos
centrais para a efetivacdo de préticas inclusivas no cotidiano escolar. Por fim, o item
“3.3 — Inclusédo de Estudantes com Autismo” aprofunda a discusséo ao focalizar as
especificidades do atendimento educacional a estudantes com TEA, articulando os
fundamentos tedricos da inclusdo as demandas concretas do contexto escolar

investigado.
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3.1 Educacéo inclusiva na EPT

A Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT) estd prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996 e tem diretrizes
proprias definidas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE). A EPT €& uma
modalidade de ensino que articula conhecimento técnico-cientifico, formacédo para o
trabalho e cidadania, voltada a preparacdo de individuos para o exercicio de
atividades profissionais em diversos setores da economia e da sociedade.

A Educacéo Inclusiva possibilitou o acesso das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista as escolas regulares, como os Institutos Federais. No entanto,
ainda ha desafios que precisam ser superados nos ambitos institucional, pedagogico
e social.

O Plano Nacional de Educacao determina que os entes federados elaborem
ou atualizem seus respectivos planos de educacdo, devendo neles constar
estratégias que garantam o atendimento das necessidades especificas na educacao
especial, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades (Brasil, 2014).

O acesso a educacao profissional para pessoas com deficiéncia, nos niveis
basico, técnico e tecnoldgico, em escola regular, em instituicbes especializadas e
nos ambientes de trabalho esta previsto no Decreto Federal n°® 3.298, de 20 de
dezembro de 1999. Além disso, as instituicdes de educacédo profissional deverdo
oferecer, se necessario, servicos de apoio especializado para atender as

peculiaridades dessas pessoas, tais como:

| — Adaptagdo dos recursos instrucionais: material pedagogico, equipamento
e curriculo;

Il — Capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e
profissionais especializados;

[l — Adequacao dos recursos fisicos: eliminagdo de barreiras arquitetbnicas,
ambientais e de comunicacao (Brasil, 1999, p.8).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
definidas na Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, em consonancia com o0s principios da
educacédo inclusiva, estabelecem como dever das redes regulares de educacao
profissional, sejam elas publicas ou privadas, o atendimento aos alunos com

necessidades educacionais especiais, promovendo condicbes de acessibilidade,
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capacitacdo de recursos humanos, flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e
encaminhamento para o trabalho (Brasil, 2001b).

Com o objetivo de cumprir a legislacdo e implementar praticas inclusivas, as
instituicbes de ensino precisaram criar setores responsaveis pelo atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, sejam eles pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, dentre outros, oferecendo
orientacdo e apoio, visando garantir o0 acesso e a permanéncia deles.

Dessa forma, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) estd inserido na Coordenacdo de Educacao
Inclusiva / Diretoria de Assuntos Estudantis /PROEN. E responséavel pela preparacio
da instituicdo para receber pessoas com deficiéncia nos cursos do IFRO.

Atualmente, o NAPNE tem por finalidade desenvolver politicas de apoio
estudantil, com ac¢des que promovam a melhoria do desempenho académico, a partir
do respeito as diferencas e a igualdade de oportunidade, com vistas a eliminar as
barreiras atitudinais, comunicacionais e arquitetdnicas no IFRO (IFRO, 2020).

Conforme o Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas, Resolucdo n° 35/2020, o NAPNE atua na
identificacdo e acompanhamento de estudantes publico-alvo da educacéo especial,
colaborando para a eliminagcdo de barreiras arquitetdnicas, comunicacionais,
pedagdgicas, tecnoldgicas e atitudinais presentes no ambiente educacional.

O ndcleo possui carater multidisciplinar, sendo composto por servidores
docentes e técnicos administrativos, além da possibilidade de participacdo de
discentes, familiares e membros da comunidade externa, organizados em
coordenacdao, vice-coordenacao, secretaria e colegiado.

Nas suas competéncias, destacam-se 0 apoio ao desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas, a articulagdo com familias e setores institucionais, a
promogéo de formagdo continuada em educacao inclusiva e tecnologias assistivas,
bem como o acompanhamento do percurso formativo dos estudantes, visando sua
permanéncia e concluséo exitosa nos cursos da EPT. Assim, o NAPNE configura-se
como um dispositivo institucional estratégico para a consolidacdo das politicas
publicas de inclusdo no IFRO, promovendo igualdade de oportunidades e respeito a
diversidade no contexto educacional (IFRO, 2020; Lopes et al, 2023).

Os estudos desenvolvidos por Telles (2022), tanto na tese quanto no produto

educacional Caminhos da inclusdo: aplicacbes e possibilidades (Telles; Mendonca,
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2022), evidenciam que a inclusdo no IFRO, Campus Porto Velho Calama, se
constitui como um processo institucional continuo e multifacetado, que ultrapassa a
garantia do acesso formal dos estudantes e se orienta pela promocdo da
permanéncia e do éxito académico em perspectiva de equidade.

Nesse contexto, a inclusdo é operacionalizada por meio da articulagdo entre
politicas institucionais, praticas pedagodgicas inclusivas e ac¢des mediadas pelo
NAPNE, o qual desempenha papel central na interlocucdo entre gestdo, docentes,
estudantes e familias, realizando acompanhamento pedagdgico, orientacoes
didaticas e encaminhamentos necessarios ao atendimento das demandas
educacionais especificas (Telles, 2022).

A pesquisa destaca ainda que a consolidacdo de praticas inclusivas demanda
investimentos permanentes na formacdo continuada dos docentes, visando a
ampliagdo da compreensdo sobre diversidade e a ressignificacdo das praticas
pedagdgicas, especialmente no que se refere as adaptacdes curriculares,
flexibilizacdes metodoldgicas e diversificacdo dos processos avaliativos, entendidos
como estratégias de equidade e ndo como concessdes individuais (Telles, 2022).

A inclusdo € abordada sob uma perspectiva ampliada, incorporando
dimensdes relacionadas as diferencas socioculturais e a equidade de género, o que
contribui para a construgdo de uma cultura institucional baseada no respeito a
diversidade, no fortalecimento do sentimento de pertencimento e na participacao
ativa dos estudantes no espaco escolar. Assim, os caminhos da inclusdo no IFRO —
Campus Porto Velho Calama - revelam-se como resultado de acdes coletivas e
intencionais que visam a transformacao da cultura escolar, consolidando a educacéo
inclusiva como principio estruturante da Educacdo Profissional e Tecnologica
(Telles, 2022; Telles; Mendonca, 2022).

Em termos académicos, o levantamento das producdes disponiveis no
Observatério ProfEPT — sistema web responsavel por centralizar informacdes e
dados referentes ao Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT) em Rede Nacional — evidencia ainda uma producéo
académica limitada acerca da tematica investigada.

As dissertacdes identificadas no periodo compreendido entre os anos de 2019
e 2025, totalizam 18 trabalhos, sendo identificado mais um trabalho posteriormente,

totalizando, em 2026,19 producdes, como apresentado no Quadro 4.
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Quadro 4 - Dissertacdes sobre Transtorno do Espectro Autista inseridas no

observatoério ProfEPT

Referéncia Titulo

Pereira (2019) Inclusdo escolar e formacdo integral da pessoa com o
Transtorno do Espectro Autista: caminhos possiveis.

Guimaraes Adequacéo curricular para pessoas com autismo na educacao

(2023) profissional: um estudo de caso no instituto federal de Brasilia.

Souza (2020) Praticas educativas de linguagem e inclusdo: estudo de caso de
um aluno com Transtorno do Espectro Autista na educacéo
profissional e tecnolégica.

Batista (2021) A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista no

ensino técnico: um estudo de caso no curso técnico em
eletrotécnica.

Oliveira (2021)

A incluséo do autista no espaco pedagogico do Instituto federal
do Acre do Campus Rio Branco.

Bezerra (2021)

Formacao docente para inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista no ensino médio integrado.

Kokkonen (2021)

Inclusdo educacional de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista: uma andlise das experiéncias do instituto
federal de Rondbnia, da associacdo de pais e amigos do autista
de Rondbnia e da secretaria de estado da educacdo de
Rondonia.

Lima (2022) Proposta de formacédo continuada de docentes em ambiente
virtual de aprendizagem com foco na inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista.

Franca (2023) Ensino das relacdes de equivaléncia de estimulos para leitura

com compreensao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista.

Araujo (2023)

Conhecer para incluir: uma proposta formativa sobre Transtorno
do Espectro Autista (TEA) para servidores do IFMS.

Silva (2023) Transtorno do Espectro Autista na educacdo profissional e
tecnologica: contribuigbes do plano individualizado de transi¢éo
(PIT) para o desenvolvimento de habilidades sociais no mundo
do trabalho.

Lima (2024) Andlise das demandas docentes e estratégias no atendimento

de discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir
do curriculo integrado na EPT no IFPI, Campus Teresina
central.
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Silverio (2024) Acolhimento a alunos com Transtorno do Espectro Autista e
seus familiares no instituto federal de educagéo, ciéncia e
tecnologia de Séo Paulo.

Gomes (2024) Estratégias educacionais para alunos com Transtorno do
Espectro Autista: uma proposta de formacéao continuada.

Oliveira (2024) Acolhimento de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na educacao profissional e tecnolégica (EPT) do IFRO —
campus Porto Velho Calama.

Melo (2025) A tutoria de pares na educacdo profissional e tecnoldgica: a
mediacdo do estudante tutor no desenvolvimento do estudante
tutorado com Transtorno do Espectro Autista.

Costa (2025) A incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
na educacao profissional e tecnoldgica e sua formacgéo para o
mundo do trabalho.

Almeida (2025) O plano educacional individualizado na perspectiva do curriculo
integrado caminhos para a inclusdo educacional de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista.

Furtado (2025) Representacdes sociais de alunos com TEA sobre a inclusao no
curso técnico em informatica integrado ao ensino médio do
IFRO campus Porto Velho Calama.

Fonte: Elaboracao propria, 2026.

Dentre esse conjunto, apenas quatro foram desenvolvidos no ambito do
IFRO, o que revela uma baixa representatividade institucional na area. Somente seis
dessas pesquisas contemplam a participacdo ativa de estudantes com TEA como
sujeitos da investigacdo. Tais dados reforcam a pertinéncia e a necessidade do
presente estudo, ao evidenciar lacunas ainda existentes na producdo cientifica
relacionada a inclusdo de estudantes autistas no contexto da Educacao Profissional

e Tecnologica.

3.2 Formacdao docente e adaptacdes curriculares
Quando tratamos da formacdo docente focada na educagdo inclusiva é

necessario que haja adaptacdes curriculares para atender a demandas especificas

dos estudantes, promovendo a inclusédo e a permanéncia na escola. Esses
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processos envolvem colaboragédo entre governantes, secretarias de educagdao,
professores, equipe escolar e familias.

A inclusdo escolar se efetiva quando os profissionais consideram as
especificidades dos estudantes, promovendo recursos que possibilitem suas
aprendizagens. Para tanto, é necessario a formacao continuada dos profissionais da
educacéo, haja vista a demanda presente na educacao.

Segundo Cunha (2017), para a instituicdo de ensino atender aos propositos
da inclusdo, deverd ter adequacdo e organizacdo concernentes a diversidade
discente. Ndo somente isso, mas, quanto ao quadro docente, devera a instituicdo
conceder as condi¢gOes essenciais de trabalho e possibilitar a constante atualizagao
dos seus profissionais; caso contrario, os resultados podem né&o ser positivos.

Conforme apresentado na subsecao anterior, é também uma competéncia do
NAPNE, no ambito dos Institutos Federais, assessorar e promover acgfes de
formacdo continuada voltadas aos docentes, com vistas ao fortalecimento de
praticas pedagogicas inclusivas direcionadas ao atendimento de estudantes com
necessidades educacionais especificas. Nesse sentido, a formacdo docente
configura-se como um elemento estruturante para a efetivacdo das politicas de
educacéo inclusiva, uma vez que possibilita o desenvolvimento de competéncias
tedrico-metodoldgicas necessarias ao planejamento, a mediacdo pedagodgica e a
adaptacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, garantindo condi¢cdes
equitativas de participacdo e aprendizagem para todos os estudantes.

Conforme Andrade (2014), quando o professor prepara as suas aulas, ele
deve pensar nas habilidades que os estudantes precisam desenvolver, nas
dificuldades que necessitam superar e a que ponto devem avancar. Essa atitude
docente visa contemplar a sala de aula em toda sua heterogeneidade, considerando
sua diversidade e inserindo a pessoa com deficiéncia nesse processo.

As adaptacdes curriculares para educacdo inclusiva sao ajustes no curriculo
para atender as necessidades individuais de cada aluno, garantindo seu acesso e
permanéncia na escola. Essas modificagcbes podem incluir a flexibilizacdo de
conteudo, o uso de métodos de ensino diversificados, a adaptacéo da avaliacéo e do
ambiente escolar, além da inclusdo de recursos e tecnologias assistivas. A
adaptacdo é um processo continuo, que exige planejamento pedagodgico e

colaboracéo entre professores e alunos.
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No contexto de um curriculo inclusivo, torna-se fundamental reconhecer e
considerar as diferencas presentes no ambiente escolar, superando a légica da mera
integracédo do estudante e deslocando o foco para a responsabilidade institucional e
coletiva da equipe escolar na promocdo das mudancas necessarias para garantir o
acesso efetivo ao curriculo. Nessa perspectiva,

As Adaptacdes Curriculares, entdo, sdo os ajustes e modificacdes que
devem ser promovidos nas diferentes instancias curriculares, para
responder as necessidades de cada aluno, e assim favorecer as condi¢ces
que lhe sdo necessarias para que se efetive o maximo possivel de
aprendizagem (Aranha, 2002, p. 5).

Assim, o professor, ao assumir a funcdo de mediador do processo de
construcéo do conhecimento, deve atentar-se ndo apenas aos contetdos ensinados,
mas também a quem aprende, as formas de aprendizagem e as finalidades
pedagodgicas do conhecimento trabalhado, realizando uma pratica reflexiva e
dialégica que incentive a participacdo ativa dos estudantes e a livre manifestacéo de
diferentes posicionamentos e ideias no processo educativo (Leite, 2003). Nessa
perspectiva, a mediacdo docente implica reconhecer o0s saberes prévios dos
estudantes e promover situacdes pedagogicas que favorecam a problematizacédo da

realidade e a construcao coletiva do conhecimento.

3.3 Inclusao de estudantes autistas

O conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) por parte dos
profissionais de educacdo é fundamental para o desenvolvimento da educacgéo
inclusiva e do suporte ao desenvolvimento integral de todos os estudantes. Ao se
conhecer o TEA, podem ser desenvolvidas estratégias voltadas a adaptacao
curricular, realizacdo da inclusdo social, da comunicacdo eficaz, do manejo de
comportamentos, da parceria com a familia e com outros profissionais.

Ao abordar o Transtorno do Espectro Autista (TEA), é fundamental destacar
que a nogao de “espectro” foi incorporada ao Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM-5) com o objetivo de contemplar a ampla variabilidade de
manifestagbes clinicas e dos niveis de suporte necessarios, reconhecendo a

singularidade de cada individuo.
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De acordo com a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA, 2022), o TEA é
classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
prejuizos persistentes em dois dominios centrais: (i) déficits na comunicacgao social e
na interacdo social e (i) padrdes restritos e repetitivos de comportamentos,
interesses ou atividades. O DSM-5 também estabelece niveis de gravidade definidos
a partir da intensidade do apoio necessario ao individuo, considerando
especialmente dificuldades relacionadas a comunicacdo e ao comportamento
adaptativo.

Em consonancia com a Organizacdo Mundial da Saude, por meio da
Classificacdo Internacional de Doengas — CID-11, sistema responsavel pela
padronizacdo global dos registros em saude, o autismo é classificado sob o codigo
6A02, e compreende diferentes subcategorias conforme a presenca ou auséncia de
deficiéncia intelectual e o nivel de comprometimento da linguagem funcional: 6A02.0
(sem deficiéncia intelectual e com leve ou nenhum comprometimento da linguagem),
6A02.1 (com deficiéncia intelectual e leve ou nenhum comprometimento da
linguagem), 6A02.2 (sem deficiéncia intelectual e com linguagem funcional
prejudicada), 6A02.3 (com deficiéncia intelectual e linguagem funcional prejudicada),
6A02.5 (com deficiéncia intelectual e auséncia de linguagem funcional), além das
categorias 6A02.Y (outro TEA especificado) e 6A02.Z (TEA nao especificado),
ressaltando-se que o codigo 6A02.4 nao foi mantido na versao final da classificacao.

A Figura 3, apresentada no material do Informasus UFSCar, com design de
Ana Paula de Lima, ilustra o Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir de uma
perspectiva explicativa e didatica, destacando suas principais caracteristicas e
dimensbées do desenvolvimento afetadas (UFSCar, 2021). A representacao
evidencia que o TEA envolve alteracGes principalmente nas areas da comunicacao,
da interacdo social e dos padrbes comportamentais, incluindo interesses restritos e
comportamentos repetitivos, 0os quais podem manifestar-se em diferentes niveis de
intensidade.

Além disso, somando com a figura seguinte (Figura 4), é possivel a
compreensao do espectro como uma condicdo heterogénea, marcada por diferentes
perfis de funcionamento e necessidades de suporte, reforcando a importancia de
abordagens pedagodgicas individualizadas. Dessa forma, o material auxilia

educadores e demais profissionais a compreenderem o autismo para além de
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esteredtipos, favorecendo praticas educativas mais inclusivas e sensiveis as

singularidades dos estudantes.

Figura 3 - O que é o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
O que é e o que afeta?

O que afeta?

Alteracao no
neurodesenvolvimento
que dificuita a organizacao de Gera prejuizos nas
pensamentos, sentimentos atividades diarias,

e emogdes. interacées sociais,
comunicacdo e
aprendizado.

INFORMASUS

UFSCAR

Fonte: UFSCAR (2021).

Considerando sua natureza espectral, o autismo abrange uma ampla
diversidade de caracteristicas, habilidades e necessidades de apoio, 0 que exige
abordagens educacionais e interventivas individualizadas. Nesse sentido, a Figura 4

apresenta caracteristicas recorrentes em individuos com TEA, especialmente
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relacionadas a déficits persistentes na comunicagdo e na interacdo social, tanto
verbal quanto nao verbal.

Figura 4 — Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (Parte 1)

TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA): CARACTERISTICAS (PARTE 1)

Pessoas com TEA podem apresentar déficits persistentes na
comunicacao e na interacao social verbal e nao verbal:

Abordagem social anormal.

Dificuldade para estabelecer uma conversa.

Compartilhamento reduzido de
interesses, emocoes ou afeto.

Déficit na compreensao e aprendizado
de gestos e expressoes faciais.

Fragmentacao do contato visual.
Dificuldade de manter relacionamentos.

O Dificuldade para iniciar ou responder a interagdes.

INFORMASUS

UFSCAR

Fonte: UFSCAR (2021).
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O esquema evidencia que o TEA nédo constitui uma condicdo homogénea,
mas um espectro caracterizado por diferentes niveis de suporte, envolvendo
alteracdes, sobretudo nos dominios da comunicacdo social, da interacdo social e
dos padrbes comportamentais restritos e repetitivos (UFSCar, 2021).

A Figura 4 menciona algumas caracteristicas que pessoas com TEA podem

apresentar em relagcdo a padrbes restritivos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades.

Figura 5 — Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (Parte 2)

TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA): CARACTERISTICAS (PARTE 2)

Pessocas com TEA podem apresentar padrbes restritos e
repetitivos de comportamento, Interesses ou atividades:

Movimentos repetitivos Adesdo inflexivel
e ritmicos. a rotinas.

Padrées ritualizados.

Estereotlpla; rpotoras Seletividade alimentar.
simples ou dinamicas.

Repeticao da fala de Interesses fixos-e
terceiros (ecolalla). altamente restritos
(hiperfoco).

Hiper ou hiporreativida-
de a estimulos sensoriais.

Fonte: UFSCAR (2021).
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O Transtorno do Espectro Autista é classificado em trés niveis de suporte,

definidos no DSM-5. Essa classificagdo ajuda a entender a intensidade do apoio

necessario conforme demonstra a Figura 5.

Figura 6 — Nivel do Transtorno do Espectro Autista

Nivel 1 (leve) Nivel 2 (moderado)

Apresenta pouca Apresenta necessidade de
necessidade de apoio apoio substancial e possui
€ POoUCOSs prejuizos nas déficits severos nas
relagoes interpessoais. suas habilidades de

comunicacao social.

fl)"

Nivel 3 (severo)

Apresenta necessidade de
apoio muito substancial.

ﬂ INFORMASUS
UFSCAR

Fonte: UFSCAR (2021).
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As figuras 3, 4, 5 e 6 também reforcam a compreensdo contemporanea de
gue o autismo deve ser analisado de forma multidimensional, considerando aspectos
sensoriais, cognitivos e comportamentais que variam entre os individuos, afastando
concepcdes estereotipadas ou generalizantes. Nesse sentido, a figura contribui para
a compreensdo de que o TEA demanda abordagens educacionais flexiveis e
individualizadas, fundamentando a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas
capazes de reconhecer singularidades e promover condicfes equitativas de

aprendizagem no contexto escolar.
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4 A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA NO IFRO CAMPUS PORTO VELHO
CALAMA

Retomando a secdo anterior, ressalta-se que o TEA é compreendido como
um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits persistentes na
comunicacdo e interacdo social, associados a padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. A nogcédo de “espectro”, consolidada no
DSM-5, reconhece a heterogeneidade das manifestacdes clinicas e educacionais do
autismo, considerando diferentes niveis de suporte necessarios aos individuos.

Nessa perspectiva, o TEA deixa de ser entendido como uma condigdo
homogénea e passa a ser compreendido como um conjunto diverso de
caracteristicas que impactam, de maneira singular, os processos de aprendizagem e
socializagcdo. Materiais explicativos produzidos pela Universidade Federal de Sao
Carlos, utilizados nesta secdo, reforcam que tais caracteristicas envolvem
dimensdes cognitivas, sensoriais, comunicacionais e comportamentais, exigindo
abordagens educacionais individualizadas e, contextualmente, situadas.

A educacgédo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado no
reconhecimento da diversidade humana como elemento constitutivo do processo
educativo. Conforme argumenta Mantoan (2006), a inclusdo implica a reorganizacao
da escola para atender todos os estudantes, superando modelos integracionistas
gue condicionavam a permanéncia escolar a adaptacdo do aluno as estruturas
existentes. Nesse sentido, autores como Sassaki (1997; 2003) defendem que a
inclusdo ultrapassa o campo educacional, configurando-se como principio social
baseado na equidade e na participacdo plena. A formacédo docente assume papel
central nesse processo, uma vez que praticas pedagogicas inclusivas demandam
planejamento flexivel, mediacdo pedagdgica consciente e revisdo constante das
concepcoes tradicionais de ensino e aprendizagem.

A inclusdo de estudantes com TEA na EPT apresenta especificidades
decorrentes da propria organizacdo curricular desse modelo educacional, marcada
pela articulagdo entre formacédo geral e formacéao técnica. Desafios como rigidez
curricular, metodologias pouco flexiveis e auséncia de formacdo especifica para
docentes podem dificultar a participacado plena desses estudantes (Telles, 2022,

Lopes et al, 2023). Pesquisas desenvolvidas no ambito da Rede Federal
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demonstram que a efetividade da inclusdo depende da adocdo de estratégias
pedagdgicas diferenciadas, adaptacdo de avaliagBes, previsibilidade das rotinas e
fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores e setores de apoio
institucional (Telles, 2022; Lopes et al, 2023). Assim, a inclusdao na EPT néo se
restringe ao acesso, mas envolve a garantia de permanéncia, aprendizagem
significativa e desenvolvimento da autonomia estudantil.

No contexto dos Institutos Federais, a inclusdo educacional &
operacionalizada por meio de politicas institucionais especificas, voltadas ao
atendimento das necessidades educacionais dos estudantes da educacao especial.
No |IFRO, destaca-se a atuacdo dos NAPNEs, estes regulamentados
institucionalmente para promover acessibilidade pedagdgica, formacdo docente
continuada e acompanhamento educacional especializado. Estudos realizados no
préprio IFRO evidenciam avancos na consolidacao de préticas inclusivas, ao mesmo
tempo em que apontam desafios relacionados a cultura institucional, a articulagédo
entre setores e a necessidade de ampliacdo de acbes formativas permanentes
(Telles, 2022; Lopes et al, 2023). Nesse cenario, o NAPNE configura-se como
mediador entre politicas publicas de inclusédo e praticas pedagdgicas concretas no
cotidiano escolar.

Em termos legais, a inclusdo escolar, no Brasil, encontra respaldo em um
amplo arcabouco normativo que assegura o direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento. A Constituicdo Federal de 1988
estabelece a educacédo como direito de todos, sendo posteriormente regulamentada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. A Lei Brasileira de
Inclusdo, n°® 13.146/2015, consolida o modelo social da deficiéncia, garantindo
acessibilidade, participagcdo e igualdade de oportunidades. Normativas mais
recentes, como a Lei n°® 13.977/2020 (Lei Romeo Mion), ampliam o reconhecimento
institucional das pessoas com TEA, reforcando a responsabilidade do Estado e das
instituicbes educacionais na promoc¢ao de condicdes efetivas de acesso,
permanéncia e aprendizagem.

Retomada esta contextualizacéo, passa-se a apresentar a secao. A Secao 4
estrutura-se em trés eixos analiticos complementares, que articulam analise
documental, investigacdo empirica e desenvolvimento do produto educacional,

evidenciando o percurso analitico da pesquisa.
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Inicialmente, na Subsecdo 4.1, realiza-se a analise dos documentos
institucionais do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
(IFRO), especialmente o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPl) e o Plano Educacional Individualizado (PEI),
buscando compreender como o0s principios da educac¢do inclusiva, da formacéo
integral e do atendimento educacional especializado sédo normativamente previstos e
operacionalizados na instituicao.

Em seguida, a Subsecdo 4.2 apresenta a andlise dos dados empiricos,
contemplando os olhares de docentes e discentes acerca da incluséo de estudantes
com TEA na EPT, a partir de dados de questionario e entrevistas, articulando
percepcles, desafios pedagdgicos, praticas inclusivas e barreiras institucionais a
literatura especializada e ao contexto educacional brasileiro.

Por fim, a Subsecdo 4.3 descreve o0 desenvolvimento, validagdo e
aperfeicoamento dos produtos educacionais — composto por cartilhas direcionadas
a docentes e discentes — elaborados com base nos resultados da pesquisa e
voltado ao fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas no Ensino Médio
Integrado. Dessa forma, a secdo descreve o movimento analitico que parte das
politicas institucionais, passa pela realidade vivenciada pelos sujeitos da pesquisa e
culmina na proposicdo de uma intervencdo pedagodgica aplicada, alinhada aos

pressupostos do ProfEPT.

4.1 Anélise dos documentos do IFRO

Segundo o Plano de desenvolvimento institucional (PDI), faz parte da missao
do IFRO a promocédo da educacéo inclusiva e o respeito a diversidade, com base
nos principios de equidade, respeito, valorizacdo cultural, tolerancia e justica social.
O documento dispbe que, para o cumprimento dessa missdo, € necessario orientar
as politicas de ensino no sentido de buscar a garantia do acesso, da permanéncia e
do éxito de todos os estudantes, considerando as necessidades especificas de

atendimento educacional especializado.

Promover educacéo inclusiva e educacédo para a diversidade implica em
garantir que as diferencas sejam respeitadas e valorizadas no cotidiano
institucional; em promover o dialogo e a formacao permanente com base em

53



principios inclusivos; em viabilizar ambientes acolhedores e adaptados para
a comunidade escolar; em desenvolver praticas pedagdgicas e recursos
diferenciados e adequados as especificidades dos/das estudantes; em
valorizar a diversidade cultural e histérica dos diferentes grupos étnicos; em
combater qualquer atitude racista, discriminatéria ou ofensiva. (IFRO, 2023).

O Projeto Pedagogico Institucional (PPl 2023-2027) estabelece bases para
uma formacéo integral, integrando ensino, pesquisa e extensdo enfatizando a
formacao critica e ética, preparando estudantes ndo apenas para o mercado, mas
para a vida em sociedade (IFRO, 2023).

Segundo o Portal do IFRO, o Plano de Educacional individualizado — PEI - é
uma ferramenta fundamental para garantir que os estudantes com necessidades
educacionais especificas tenham acesso a uma educacdo de qualidade e que
atenda as suas necessidades individuais. E um documento pedagdgico elaborado
para atender as necessidades especificas de aprendizagem de estudantes, que
demandem adaptac¢des no curriculo, o que pode ser o caso de alguns estudantes
com TEA. Para Mascaro (2024), o PEI é um plano de ensino com estratégias
pedagdgicas personalizadas com objetivo de tornar um conteudo curricular acessivel
a um estudante.

A interligacdo entre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Plano
Educacional Individualizado (PEI) e o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) é
fundamental para garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva. O PDI é
responsavel por estabelecer as metas e objetivos da instituicdo, provendo um norte
para o desenvolvimento institucional. O PPl define a identidade e a proposta
educacional, detalhando como a educacédo serd abordada. O PEI personaliza o
ensino e a aprendizagem para alunos com necessidades especificas, garantindo o
atendimento de suas necessidades.

Essa articulacdo possibilita que a instituicdo tenha uma visdo clara dos
objetivos, uma abordagem pedagdgica coerente e um olhar direcionado a cada
estudante, favorecendo a organizacdo de praticas educativas alinhadas aos
principios da inclusdo e da equidade. Além disso, contribui para o planejamento
institucional integrado, orientando agfes pedagodgicas e administrativas voltadas ao
acompanhamento sistematico do processo de ensino e aprendizagem.

Esses documentos se conectam em prol dos alunos com necessidades
especificas e buscam, por meio deles, promover o acesso, a permanéncia e o éxito

académico dos estudantes, assegurando condicbes adequadas de participagdo no
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ambiente escolar. Dessa forma, fortalecem a implementacao de politicas inclusivas e
garantem o0 respeito as singularidades, as potencialidades e aos direitos

educacionais de cada sujeito.

4.2 Olhares docentes e discentes para aincluséo de estudantes com autismo

Ao serem questionados sobre a necessidade de formacdo docente em
educacdo inclusiva, sete dos oito professores, participantes da pesquisa,
reconheceram essa capacitacdo como fundamental para o aprimoramento das

préaticas pedagogicas direcionadas a estudantes com TEA, conforme a Figura 7.

Figura 7 - Percepcao docente sobre a necessidade de formacdo em educacéo
inclusiva para atuacdo com estudantes com TEA

s mnio

Fonte: Elaboragédo propria, 2025.

O resultado apresentado indica um alto nivel de reconhecimento, por parte
dos docentes, da importancia da formacédo continuada em educacdo inclusiva,
especialmente no que se refere ao atendimento pedagogico de estudantes com

TEA. O fato de sete, entre os oito professores participantes da pesquisa, apontarem
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essa necessidade revela quase unanimidade no grupo investigado, sugerindo que
os profissionais percebem lacunas em sua formacéao inicial, ou sentem necessidade
de aprofundamento tedrico-pratico, para lidar com as demandas da educacédo
inclusiva.

Esse achado evidencia que a inclusao escolar ndo depende apenas da
presenca do estudante com TEA, no ambiente escolar, mas também da preparacéo
pedagdgica e metodoldgica dos docentes, reforcando a formacao continuada como
elemento central para praticas educativas eficazes, acessiveis e individualizadas.
Além disso, o resultado pode indicar uma consciéncia critica dos professores sobre
os desafios cotidianos da inclusdo, como adaptacdo curricular, mediacdo da
aprendizagem e manejo de estratégias pedagdgicas especificas.

Assim, os dados apresentados na Figura 3 sugerem que ha uma demanda
formativa concreta, no contexto investigado, apontando para a necessidade de
politicas institucionais de capacitacdo docente que fortalecam competéncias
inclusivas e contribuam para a efetivagdo de uma educacdo equitativa e de
gualidade para estudantes com TEA.

Essa compreensdo de que a formacédo continua é fundamental para préaticas
pedagdgicas inclusivas, sugere que as instituicdes educacionais e politicas publicas
estabelecam programas de capacitacdo especificos para professores. Essas acfes
devem priorizar a atualizacdo em metodologias que atendam as demandas de
estudantes com TEA, garantindo uma formacao docente mais competente, sensivel
as necessidades dos alunos e alinhada as diretrizes da educagéo inclusiva. Além
disso, a implementacéo de politicas de incentivo a formag&@o permanente contribuiré
para a construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor, equitativo e efetivamente
inclusivo, conforme estabelece a literatura e a legislacao (Glat, 2005; Mantoan, 2006;
Rodrigues, 2006; Vasconcellos, 2019; Vasconcellos, Rahme e Gongalves, 2020;
Batista, 2021; Batista, 2021; Brasil, 1988; Brasil, 1996; Brasil, 2025; Brasil, 2016).

Os professores, em sua maioria, relatam que as formacdes que possuem sao
de curta duragédo, como palestras e oficinas, ou ainda afirmam néo possuir nenhum
tipo de formacdo especifica sobre o tema. Embora os docentes apresentem, em
meédia, pelo menos cinco anos de experiéncia na docéncia (Quadro 5), o grupo ainda
se percebe inexperiente no que se refere a educacdo inclusiva, especialmente
guanto as praticas pedagdgicas adaptadas e ao atendimento as diferentes

necessidades educacionais. Essa percepc¢ao evidencia a necessidade de formacgdes
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continuadas mais aprofundadas, sisteméticas e voltadas a realidade do cotidiano
escolar da Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Quadro 5 - Tempo de atuacédo docente em anos

Docente Tempo de docéncia
Docente 1 20 anos
Docente 2 25 anos
Docente 3 14 anos
Docente 4 5 anos
Docente 5 19 anos
Docente 6 15 anos
Docente 7 15 anos
Docente 8 13 anos

Fonte: Elaboragao prépria, 2025.

Ao serem questionados sobre quais praticas, consideram exitosas no trabalho
pedagdgico com estudantes com autismo, os professores relataram diferentes
estratégias adotadas em sala de aula. Entre as praticas mencionadas, destaca-se a
elaboracdo de textos adaptados as necessidades especificas do aluno, o uso de
imagens e recursos visuais, a valorizacdo da previsibilidade e da objetividade nas
atividades, bem como a oferta de instrugdes diretas e especificas.

Também foram citadas a mediacdo entre os estudantes e a producdo de
materiais pelos préprios alunos, a realizacdo de atividades visuais e praticas
manuais e a utilizacdo da avaliacdo oral como estratégia avaliativa. Alguns docentes
apontaram que a adaptacdo pedagodgica, de modo geral, tem se mostrado o modelo
mais exitoso. Contudo, parte dos participantes afirmou ndo reconhecer praticas
exitosas ou relatou ndo ter conseguido refletir suficientemente sobre experiéncias
bem-sucedidas com estudantes com TEA, evidenciando insegurancas e desafios
ainda presentes no processo de inclusdo escolar.

Os docentes relataram diversas dificuldades enfrentadas no trabalho
pedagdgico com estudantes com TEA, evidenciando desafios de natureza
pedagogica, institucional e relacional. Entre os principais aspectos apontados estao
as barreiras relacionadas a comunicacao e a socializacdo, incluindo dificuldades no

didlogo com as familias, bem como a necessidade de desenvolver estratégias
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metodoldgicas mais adequadas as especificidades dos estudantes. Também foram
mencionadas questbes comportamentais que impactam o processo de ensino e
aprendizagem, além da insuficiéncia de apoio especializado, como professor auxiliar,
psicologos, psicopedagogos e profissionais acompanhantes.

Os professores destacaram também o tempo limitado para acompanhamento
individualizado e para a preparacdo de materiais adaptados, agravado pelo nimero
de alunos nas turmas (40 estudantes por turma). A falta de formacé&o especifica em
educacéao inclusiva foi recorrente nos relatos, assim como o reconhecimento de que
cada estudante possui necessidades proprias, o que torna invidvel a aplicacdo de
adaptacdes padronizadas. Por fim, os docentes apontaram dificuldades em localizar
atividades, plataformas digitais e materiais pedagdgicos que auxiliem no
planejamento de praticas inclusivas eficazes.

As dificuldades relatadas e os anseios dos professores perpassam por uma
conjuntura de fatores, como a insuficiéncia de formacdo especifica, a auséncia de
acompanhamento sistematico dos estudantes por profissionais especialistas, a
limitacdo de tempo para o planejamento e desenvolvimento de atividades
pedagdgicas adaptadas, a diversidade de manifestacdes presentes no espectro
autista e a dificuldade em localizar materiais e atividades adequadas as
necessidades desses alunos. Tais elementos evidenciam que os desafios
enfrentados ndo se restringem a atuacdo individual do docente, mas estao
diretamente relacionados as condi¢des institucionais e estruturais que impactam a
efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar. Nesse contexto,
torna-se necessario ampliar politicas de formacéo continuada e fortalecer redes de
apoio multidisciplinar que contribuam para uma atuacdo docente mais segura e
gualificada.

O Quadro 6 apresenta a analise de conteudo das percepcfes docentes
acerca da formacao profissional e das praticas pedagogicas inclusivas direcionadas
a estudantes com TEA, construido a partir das respostas ao questionario de
pesquisa. O quadro sistematiza unidades de contexto, registros discursivos,
categorias tematicas, subcategorias e inferéncias analiticas, permitindo identificar
como os professores compreendem a incluséo escolar, avaliam sua preparacao para
atuar nesse campo e percebem os desafios cotidianos relacionados a pratica

pedagdgica inclusiva.
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Quadro 6 - Analise de conteudo das percepcdes docentes sobre formacéo e

praticas inclusivas com estudantes com TEA

Unidade de Unidade de Categoria Subcategoria Inferéncia
Contexto Registro Tematica Analitica
(fala/situacéao)
Percepcdao Sete dos oito | Formacao Necessidade Ha
sobre professores docente formativa reconhecimento
formacéo consideram gquase unénime
docente necessaria da importancia da
formagéo em formagéo
educacéo continuada para
inclusiva atuacao com
estudantes com
TEA, indicando
consciéncia das
lacunas
formativas
existentes.
Reconhecime | Docentes Educacao Competéncia A incluséo é
nto da | associam inclusao | inclusiva profissional compreendida
incluséo a necessidade de cCOmo  processo
escolar preparo que exige
pedagdgico e qualificacdo
metodoldgico docente continua,
ultrapassando a
mera matricula do
estudante na
escola regular.
Tipo de | Formacgbes curtas | Formacgéao Fragilidade Evidencia-se
formacéo (palestras e | continuada formativa insuficiéncia  de
recebida oficinas) ou programas
auséncia de sistematicos de
formacgéo capacitacao,
especifica limitando 0
aprofundamento
tedrico-pratico
necessario a
educacao
inclusiva.
Experiéncia Professores Trajetoria Tempo de | A experiéncia
docente possuem entre 5 | profissional atuacao docente nao
e 25 anos de garante
docéncia seguranga para
atuacao inclusiva,
reforcando  que
incluséo
demanda
formacéo
especifica.
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Préticas Uso de imagens, | Préticas Estratégias Os docentes
consideradas | textos adaptados, | pedagégicas | adaptativas valorizam
exitosas previsibilidade, inclusivas adaptacoes e
atividades recursos
préticas, visuais/praticos
avaliacao oral, como estratégias
instrucdes diretas, facilitadoras  da
adaptacoes aprendizagem de
curriculares estudantes com
TEA.
Inseguranca Alguns Autoavaliacd | Incerteza Indica fragilidade
pedagdgica professores o docente profissional reflexiva e
afirmam nao necessidade de
possuir  praticas acompanhamento
exitosas ou nao pedagogico
conseguir avalia- institucional.
las
Divergéncia Professores Percepcéo Contradicdo de | Sugere lacuna
docente- relatam pedagogica experiéncias entre intencdo
discente adaptacbes, mas pedagdgica e
estudantes  néo efetividade  das
percebem praticas
préticas inclusivas no
diferenciadas cotidiano escolar.
Dificuldades Comunicacao, Desafios Mediacéao O trabalho com
pedagogicas socializacéo, educacionais | pedagogica estudantes com
estratégias TEA exige
metodolbgicas e competéncias
barreiras especificas
comportamentais relacionadas  a
interacdo social e
organizacao
didatica
diferenciada.
Falta de apoio | Auséncia de | Rede de | Suporte A incluséo €
institucional psicologos, apoio especializado comprometida
psicopedagogos e pela insuficiéncia
acompanhantes de equipe
multidisciplinar.
Sobrecarga Falta de tempo | CondigBes de | Intensificacédo O tamanho das
docente para preparar | trabalho do trabalho | turmas e  as
materiais e docente demandas
acompanhar individuais
individualmente limitam a
estudantes implementacéo
de praticas
inclusivas
efetivas.
Diversidade Estratégias Singularidade | Individualizagdo | Reforgca a
do espectro | funcionam para | do TEA do ensino necessidade de
autista um estudante, planejamento
mas nao para flexivel e
outro personalizado.
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Dificuldade de | Falta de | Recursos Apoio Indica
planejamento | materiais, didaticos pedagogico necessidade de
atividades e bancos
recursos institucionais  de
pedagogicos materiais e
especificos formacéo
aplicada.
Sintese geral | Formagéao Incluséo Barreiras A efetivacdo da
insuficiente, escolar estruturais e | inclusdo depende
auséncia de formativas da articulacdo
suporte entre  formacédo
especializado e continuada, apoio
desafios institucional e
pedagodgicos condicbes
multiplos adequadas de
trabalho docente.

Fonte: Elaboracgéo propria, 2025.

A sistematizacdo apresentada, no Quadro 5, evidencia tanto avangos no
reconhecimento da importancia da educacédo inclusiva quanto fragilidades
estruturais, formativas e institucionais que interferem na efetivacdo do atendimento
educacional aos estudantes com TEA no contexto da EPT. Os resultados
demonstram que hé, entre os docentes, um reconhecimento quase consensual da
necessidade de formacdo continuada para atuacdo com estudantes com TEA,
aspecto que dialoga diretamente com a concepcdo de inclusdo defendida por
Mantoan (2006), segundo a qual a escola inclusiva exige transformacéo das praticas
pedagdgicas e ndo apenas a insercao fisica do estudante no espaco escolar.

Nessa perspectiva, Sassaki (1997; 2003) afirma que a inclusdo implica
mudancas estruturais e atitudinais, exigindo preparo profissional permanente para
responder a diversidade humana. A percepcdo dos professores de que sua
formacéo inicial foi insuficiente confirma o argumento de Aranha (2002), ao destacar
gue a construcdo da escola inclusiva depende da formacdo do educador para
compreender as necessidades educacionais especificas e desenvolver estratégias
pedagodgicas adequadas. Assim, os dados indicam uma consciéncia profissional
alinhada aos principios teoricos da educacao inclusiva, ainda que essa consciéncia
nao seja acompanhada por condi¢des formativas sistematicas.

As praticas consideradas exitosas pelos docentes — como a utilizacdo de
recursos visuais, adaptacao curricular, previsibilidade das atividades e instrucoes
diretas — aproximam-se das orientagdes propostas por Stainback e Stainback

(1999), que defendem estratégias diversificadas e colaborativas como elementos
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centrais para a participagdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas. Contudo, a divergéncia entre o discurso docente e a percepgéo discente
(como se verad mais adiante) revela um ponto critico: a existéncia de adaptacdes
pedagdgicas nem sempre se traduz em experiéncias inclusivas efetivamente
percebidas pelos estudantes.

Esse achado também foi identificado por Batista (2021) e por Vasconcellos
(2019), os quais demonstram que, na EPT, muitas a¢des inclusivas permanecem
pontuais ou pouco sistematizadas, dificultando sua consolidacdo no cotidiano
escolar. Dessa forma, observa-se que a inclusdo ainda ocorre mais no plano da
intencéo pedagodgica do que na vivéncia concreta dos estudantes.

Outro aspecto relevante que a pesquisa evidencia refere-se as dificuldades
relatadas pelos professores, especialmente a auséncia de apoio multidisciplinar, a
sobrecarga de trabalho e a diversidade das caracteristicas do espectro autista,
fatores que reforcam o carater multidimensional da inclusdo escolar. Vasconcellos,
Rahme e Gongalves (2020) destacam que a escolarizacdo de estudantes com TEA
requer articulacdo entre praticas pedagogicas, suporte institucional e
acompanhamento especializado, ndo podendo ser atribuida exclusivamente ao
professor.

Nessa mesma direcdo, Costa e Arantes (2025) evidenciam que os desafios
da inclusdo na EPT estdo relacionados tanto a formacdo docente quanto as
condi¢cBes institucionais de trabalho e a disponibilidade de recursos pedagdgicos.
Assim, os resultados indicam que a efetivacdo da inclusdo depende de politicas
institucionais integradas que garantam formacao continuada, apoio especializado e
reorganizacdo das praticas educativas, consolidando uma perspectiva inclusiva que
ultrapasse acfes isoladas e avance para uma cultura escolar verdadeiramente
inclusiva.

Em relacdo a participacdo de estudantes autistas na pesquisa, inicialmente,
as entrevistas seriam realizadas com quatro alunos. Posteriormente, foi incluida
mais uma aluna a pesquisa, por ela ter tido o diagndstico TEA confirmado, todos
pertencentes as turmas A e B, do segundo ano do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio. Desses cinco alunos, trés sdo rapazes e duas sdo
mocas. Esse nimero de estudantes esta distribuido em duas turmas com 38 e 40
estudantes. Este numero esta alinhado aos dados que indicam prevaléncia do

autismo no sexo masculino. Estudos recentes do IBGE indicam que 1,5% dos
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homens e 0,9% das mulheres na populagdo brasileira tém diagnostico de TEA
(IBGE, 2022).

Dos cinco estudantes incluidos na pesquisa, a participacao de dois foi vetada
pelos responsaveis, resultando na realizacdo de entrevistas com trés estudantes,
sendo uma moca e dois rapazes, todos regularmente matriculados no segundo ano
do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio, do IFRO Campus
Porto Velho Calama.

Esses estudantes tém direito ao acompanhamento multidisciplinar, em
abordagem colaborativa, isto €, com a atuacdo de profissionais de diversas areas
(médicos, psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, etc.) trabalhando
juntos para criar um plano de tratamento personalizado para a pessoa com TEA e
tem por objetivo promover a autonomia e melhorar a qualidade de vida do individuo,
abordando aspectos como socializacdo, comunicacdo, habilidades motoras e
aprendizado, com o apoio continuo da familia.

Entretanto, ao serem realizadas as entrevistas com os discentes, estes
relatam ndo fazer nenhum tipo de acompanhamento no presente momento. Sendo
mencionado por um estudante ter em algum momento realizado acompanhamento
com psicologo e outro ter feito acompanhamento com fonoaudiélogo. Dois
estudantes relataram também n&o fazem uso de medicagéo.

Quanto a percepcado das metodologias utilizadas pelos professores, os alunos
alegam nao haver atividades diferenciadas para eles nem acompanhamento de
outros profissionais em sala de aula, embora a maioria dos docentes tenha
declarado realizar adaptacdes pedagogicas sempre que necessarias. Essa
divergéncia entre a percepcao discente e o relato docente evidencia possiveis
lacunas na comunicacdo pedagodgica ou na efetividade das adaptacdes
implementadas, sugerindo que tais estratégias podem nao estar sendo plenamente
reconhecidas ou percebidas pelos estudantes.

Além disso, o dado indica a necessidade de maior visibilidade das praticas
inclusivas em sala de aula, bem como de acompanhamento sistematico que permita
avaliar se as metodologias adotadas estdo, de fato, atendendo as necessidades
educacionais; para isso é indispensavel que os docentes e estudantes com TEA
possam contar com um professor auxiliar.

Em termos conceituais “o professor auxiliar, também conhecido como

professor de apoio, tem a funcéo de trabalhar junto ao professor regente, oferecendo
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suporte pedagodgico personalizado aos alunos com necessidades educacionais
especiais” (Assungédo; Ferreira; Bastos, 2025, p. s.n.). Segundo as autoras, quando
se trata de estudantes com TEA, a atuacdo do professor auxiliar assume papel
fundamental no processo de inclusdo escolar, uma vez que esse profissional exerce
funcdo mediadora entre o estudante, os colegas e o professor regente, colaborando
na adaptacdo de atividades e estratégias pedagogicas, conforme as necessidades
educacionais especificas.

Considerando que o TEA envolve desafios relacionados a comunicacao, a
interacao social e a padrdes comportamentais especificos, torna-se necesséria uma
abordagem pedagdgica diferenciada que favoreca o acesso do estudante a escola e
sua efetiva participacéo e aprendizagem no contexto escolar.

As informacGes obtidas, nas entrevistas, com o0s estudantes estdo
sistematizadas no Quadro 7, que apresenta a analise de contedudo organizada a
partir das unidades de contexto, unidades de registro, categorias tematicas,
subcategorias e inferéncias analiticas construidas durante o processo interpretativo

dos dados. Inspirado nos pressupostos metodologicos da analise de conteudo

proposta por Bardin (2011).

Quadro 7 - Analise de contetdo das entrevistas com estudantes com TEA

Unidade de Unidade de Categoria Subcategoria Inferéncia
Contexto Registro Tematica Analitica
(fala/situacao)
Caracterizagao Trés estudantes Perfil dos Caracterizagao O grupo
dos participantes entrevistados (1 participantes académica investigado
mocga e 2 representa

rapazes) do 2°

ano do Curso
Técnico em
Informatica
Integrado ao

Ensino Médio

estudantes com
TEA inseridos na
EPT, permitindo
analisar
experiéncias
concretas de
inclusao escolar
nesse contexto.

Acompanhamento Estudantes Direitos Atendimento Existe previsédo
multidisciplinar possuem direito | educacionais e de | especializado institucional e
previsto ao saude clinica de suporte
acompanhamento integral ao

multidisciplinar

estudante com
TEA, indicando
alinhamento com
politicas
inclusivas.
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Auséncia de
acompanhamento
atual

Estudantes
relatam nao
realizar
acompanhamento
no momento

Suporte
terapéutico

Descontinuidade
do atendimento

Evidencia-se
ruptura entre o
direito garantido e
a pratica efetiva,
sugerindo
fragilidade na
rede de apoio
continuo.

Histérico de

Um estudante

Experiéncia prévia

Atendimento

O suporte ocorreu

atendimentos realizou de intervencao anterior de forma pontual,
acompanhamento sem continuidade
psicolégico e sistemética, o que
outro pode impactar o
fonoaudiol6gico desenvolvimento
académico e
social.
Uso de medicacdo | Dois estudantes Condicdes de Manejo Indica diversidade
relatam ndo fazer | acompanhamento terapéutico nas formas de
uso de clinico acompanhamento
medicacgéo do TEA,
reforcando a
necessidade de
estratégias
pedagogicas
individualizadas.
Metodologias Estudantes Praticas Percepcéo Ha divergéncia
pedagogicas afirmam néo pedagdgicas discente entre o discurso
perceber inclusivas docente e a
atividades experiéncia dos
diferenciadas estudantes,
sugerindo falhas
na comunicacao
ou na efetividade
das adaptacdes
pedagogicas.
Apoio em sala de | Auséncia de outro | Apoio educacional Mediacéo A falta de suporte
aula profissional pedagdgica especializado
acompanhando pode ampliar
as aulas barreiras a

aprendizagem e
participacao
escolar.

Fonte: Elaboracéo prépria, 2025.

O Quadro 7 possibilita compreender, de forma estruturada, as experiéncias

escolares vivenciadas pelos discentes no ambito da EPT, evidenciando aspectos

relacionados ao acompanhamento multidisciplinar,

inclusivas e as

barreiras que

as praticas pedagodgicas

interferem no processo de aprendizagem e

permanéncia escolar. A organizacdo analitica permite identificar convergéncias e
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tensBes entre os direitos educacionais assegurados pelas politicas inclusivas e as
condi¢Oes efetivamente experienciadas pelos estudantes no cotidiano estudantil.

Os dados evidenciam, inicialmente, que a presenca de estudantes com TEA
na EPT representa um avanco importante no processo de democratizacdo do
acesso a educacao, conforme defendido por Mantoan (2006), ao afirmar que a
inclusdo implica a transformacéo da escola para atender a todos os sujeitos, e nao
apenas a insercao fisica do estudante no espaco escolar.

Nesse sentido, embora os estudantes com TEA, participantes da pesquisa,
estejam regularmente matriculados e inseridos no Ensino Médio Integrado, observa-
se que a inclusdo ainda se encontra em processo de consolidagcéo, sobretudo,
guando se analisam as condi¢cGes de suporte educacional e terapéutico. Conforme
Sassaki (1997; 2003), a inclusdo pressupfe a eliminacdo de barreiras estruturais,
pedagdgicas e atitudinais, o que exige acles articuladas entre diferentes setores
institucionais — condicdo que nem sempre se materializa na préatica cotidiana
relatada pelos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a descontinuidade do acompanhamento
terapéutico multidisciplinar, evidenciada pela auséncia atual de atendimentos
especializados, apesar de esse direito estar legal e formalmente garantido. Tal
situacao confirma a andlise de Aranha (2002), ao destacar que politicas inclusivas
somente se efetivam quando acompanhadas de condi¢cbes concretas de apoio e
adaptacao curricular. Na realidade, observa-se que a efetivacdo dessas politicas
ainda enfrenta limitagfes significativas na préatica, em decorréncia de fatores como
burocracia, fragilidade na integracdo intersetorial, insuficiéncia de formacao
profissional e dificuldades logisticas.

Sobre esse assunto, Stainback e Stainback (1999) destacam que a incluséao
escolar depende de redes colaborativas permanentes, nas quais professores,
especialistas e demais profissionais atuem conjuntamente para garantir participacao
e aprendizagem. A auséncia de apoio em sala de aula e a interrupcdo dos
acompanhamentos indicam fragilidades na articulagéo entre educacgéo e servicos de
saude, impactando diretamente o0 desenvolvimento académico e social dos
estudantes.

As dificuldades relatadas pelos estudantes no decorrer do curso revelam uma
diversidade de desafios que afetam seu processo de aprendizagem e participacao

nas atividades da Instituicdo. Entre os principais obstaculos destacam-se, para o
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aluno A, a perda frequente de foco e a dificuldade em manter a concentragao
durante as aulas, aspectos que comprometem a assimilacdo do contetdo.

Além disso, o aluno B afirma apresentar um ritmo de aprendizado mais lento,
0 que demanda maior tempo e suporte para a compreensdo dos conteudos
escolares. O aluno C apontou questBes relacionadas a assiduidade, como faltas
motivadas por doencas, limitagbes no transporte escolar devido a auséncia dos
responsaveis e restricbes financeiras que dificultam o acesso a meios de
deslocamento alternativos, como o uso de aplicativos de transporte. Esses fatores
evidenciam a presenca de multiplas barreiras — tanto pedagogicas quanto
socioeconOmicas — que interferem diretamente no processo de inclusédo escolar
desses estudantes.

A respeito da melhor forma de aprendizagem, o aluno A afirmou que é com o
"Professor explicando e lendo as atividades"; o aluno B aprende mais com o
"Professor explicando”; e o aluno C, "Assistindo videos e lendo". Essas respostas
indicam uma aprendizagem predominantemente pautada na figura do professor
como expositor, por meio de explicacdes e leituras, complementadas por recursos
audiovisuais como videos. Essa perspectiva evidencia uma pratica pedagdgica
tradicional, centrada no ensino transmissivo, que pode limitar o engajamento e a
autonomia dos estudantes.

A afirmacdo de que o aluno “aprende melhor” com métodos tradicionais —
professor explicando e lendo — conduz a reflexdo do contexto histérico de
escolarizacdo ao qual o estudante foi submetido. Nao se pode considerar como
uma preferéncia real, mas, talvez, relacionado ao modelo tradicional ao qual se
manteve inserido a vida escolar inteira. Esse modelo é compreendido por Freire
(2017) como “educagdo bancaria”, caracterizada por praticas pedagodgicas
centradas na transmissao unilateral de contetdos, nas quais o estudante assume
uma posicdo predominantemente passiva no processo educativo. Assim, a
criatividade, a autonomia e a participacao critica tendem a ser limitadas, uma vez
gue o conhecimento é concebido como algo a ser transferido pelo professor.
Quando o percurso escolar € marcado exclusivamente por esse tipo de experiéncia,
muitos estudantes acabam internalizando a passividade como padrdo de
aprendizagem, acreditando que aprender depende somente da recepcdo de
informacdes. Diante disso, torna-se fundamental realizar praticas pedagogicas que
favorecam a construgdo do conhecimento de forma critica, colaborativa e
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significativa.

Quanto aos desafios, apresenta-se 0 Quadro 8, com a sistematizacdo da

analise das dificuldades enfrentadas por estudantes com TEA matriculados no

Ensino Médio Integrado, a partir das unidades de contexto e de registro identificadas

nas entrevistas.

Quadro 8 - Andlise das dificuldades enfrentadas por estudantes com TEA no Ensino
Médio Integrado

Unidade de Unidade de Categoria Subcategoria Inferéncia Analitica
Contexto Registro Tematica
(fala/situacéo)
Dificuldades Perda Barreiras Atengéo e Necessidade de
de frequente de pedagdgicas concentracao estratégias didaticas
aprendizagem | foco e gue favoregcam
— Estudante A | dificuldade de organizacao
concentracao cognitiva e
engajamento.
Dificuldades Ritmo de Processos de Tempo Reforca a
de aprendizagem | aprendizagem pedagdgico importancia da
aprendizagem | mais lento flexibilizac&o
— Estudante B curricular e do
respeito ao tempo
individual de
aprendizagem.
Dificuldades Faltas por Barreiras Acesso e A incluséo escolar é
de doenca, socioecondmicas | permanéncia impactada por
permanéncia | transporte fatores externos a
— Estudante C | limitado e sala de aula,
dificuldades evidenciando
financeiras dimensdes sociais
da permanéncia
estudantil.
Percepcdao Estudante A: Préticas Estilo de ensino- | As respostas
sobre formas | aprende com pedagdgicas aprendizagem indicam

de
aprendizagem

“professor
explicando e
lendo as
atividades”;
Estudante B:
“professor
explicando”;
Estudante C:
“assistindo
videos e
lendo”

aprendizagem
predominantemente
pautada na figura do
professor como
expositor, baseada
em explicacédo e
leitura,
complementada por
recursos
audiovisuais.
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Sintese geral Presenca de Inclusdo escolar | Barreiras A incluséo efetiva
mualtiplas multidimensionais | demanda articulacéo
dificuldades entre apoio
pedagdgicas e pedagogico,
sociais assisténcia

estudantil e
acompanhamento
terapéutico continuo.

Fonte: Elaboragéo prépria, 2025.

bY

Os dados indicam que as dificuldades relacionadas a atencdo e a
concentragdo, evidenciadas no relato do Estudante A, configuram barreiras
pedagdgicas que demandam reorganizacdo das praticas educativas. Conforme
defende Mantoan (2006), a educac¢do inclusiva pressupde a transformacdo das
estratégias de ensino para responder a diversidade dos modos de aprender,
deslocando o foco da limitacdo do estudante para a responsabilidade pedagdgica da
escola. Nessa perspectiva, dificuldades de foco ndo devem ser compreendidas como
impedimentos individuais, mas como indicativos da necessidade de metodologias
mais diversificadas, mediadas e participativas. Tal compreensédo aproxima-se da
concepcao de inclusdo defendida por Sassaki (1997; 2003), segundo a qual a
eliminacdo de barreiras educacionais constitui condicdo essencial para a
participacéo plena dos sujeitos nos espacos sociais e educacionais.

No que se refere ao ritmo de aprendizagem mais lento, relatado pelo
Estudante B, observa-se a relevancia da flexibilizagdo curricular e do respeito ao
tempo individual de aprendizagem, principios amplamente discutidos por Aranha
(2002). Para a autora, adaptacfes curriculares ndo representam simplificacdo do
ensino, mas adequacfes necessarias para garantir equidade nas oportunidades de
aprendizagem. De modo convergente, Stainback e Stainback (1999) destacam que
ambientes inclusivos eficazes sdo aqueles que reconhecem diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem, promovendo suporte continuo e praticas colaborativas.
Assim, a flexibilizacdo do tempo pedagdgico emerge como elemento central para a
efetivacdo da inclusdo, especialmente no contexto do Ensino Médio Integrado,
caracterizado por elevada exigéncia académica.

Por fim, as dificuldades de permanéncia relatadas pelo Estudante C
evidenciam que a inclusdo escolar ultrapassa a dimensdo pedagdgica, envolvendo
fatores sociais e econdmicos que impactam diretamente a trajetéria educacional.

Conforme discutem Batista (2021) e Vasconcellos (2019), a aprendizagem esta
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intrinsecamente relacionada as condi¢des concretas de vida dos estudantes, sendo
necessaria uma abordagem institucional integrada.

Estudos de Vasconcellos, Rahme e Goncalves (2020) e de Costa e Arantes
(2025) reforcam que a permanéncia estudantil depende da articulacao entre praticas
pedagdgicas inclusivas, politicas de assisténcia estudantil e redes de apoio
intersetoriais. Dessa forma, os resultados apontam que a inclusdo efetiva de
estudantes com TEA exige uma abordagem multidimensional, capaz de integrar
suporte pedagodgico, acompanhamento terapéutico e politicas institucionais de
permanéncia e equidade.

As informacgdes sistematizadas no Quadro 8 indicam ainda que os estudantes
afirmam aprender melhor, predominantemente com a pratica pedagogica tradicional,
centrada no ensino transmissivo. Entretanto, esta pratica pode limitar o engajamento
e autonomia discente, além de ndo estar alinhada as bases tedricas da EPT.

Em consonancia com Oliveira (2024), Costa e Arantes (2025) e Oliveira et al
(2025) sugere-se a Iimplementacdo de politicas educacionais voltadas ao
acompanhamento individualizado dos estudantes com TEA, por meio de estratégias
pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas, tais como o uso de recursos
didaticos diversificados, adaptacdo dos conteudos curriculares, recursos didaticos
diversificados e o reforco escolar, além da oferta de apoio psicopedagdgico para o
desenvolvimento de habilidades de concentracdo e autocontrole.

No aspecto socioecondmico, recomenda-se assegurar 0 suporte ao transporte
escolar e a assisténcia estudantil que minimizem barreiras financeiras enfrentadas
pelos estudantes com TEA. A formacdo continuada e especializada dos docentes,
focada em metodologias inclusivas, tecnologias assistivas e estratégias adaptativas,
é fundamental para o desenvolvimento de uma cultura escolar acolhedora que
favoreca a inclusdo. Ademais, a garantia de infraestrutura acessivel, contemplando
todos os espacos educacionais, inclusive laboratérios e bibliotecas, e o investimento
em tecnologias assistivas, como softwares de leitura de tela, dispositivos de
amplificacdo auditiva e tablets com aplicativos educativos, sdo essenciais; 0 que
poderia ser garantido com o fortalecimento do NAPNE.

Para fortalecer a pratica inclusiva, Oliveira (2024) e Oliveira et al (2025)
sugerem a criagdo de féruns regulares de troca de experiéncias entre professores,
familias e especialistas, bem como o estabelecimento de mecanismos de avaliagdo

periodica para identificar areas de melhoria. Essas medidas visam criar um ambiente
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educacional mais inclusivo, garantindo o acesso, a permanéncia e 0 sucesso dos
estudantes, transformando o curso Técnico em Informatica em um modelo exemplar
de inclusdo que contribua para a formacdo de profissionais qualificados e para a
construcdo de uma sociedade mais equitativa. Além disso, tais acdes favorecem a
construgdo de uma cultura institucional colaborativa, baseada na
corresponsabilidade educativa e no acompanhamento continuo das necessidades
dos estudantes. Dessa forma, fortalecem-se praticas pedagoégicas mais sensiveis a
diversidade e alinhadas aos principios da educacéao inclusiva.

Quanto ao nivel de suporte, dois dos alunos entrevistados declararam estar
classificados no nivel de suporte 1, enquanto o terceiro ndo soube informar essa
condicdo. Essa informacdo dialoga com a andlise anterior, pois estudantes
classificados nesse nivel podem apresentar maior autonomia funcional, o que, por
vezes, leva alguns professores a nao identificarem a necessidade de adaptacdes
pedagdgicas especificas. Contudo, mesmo em niveis considerados leves,
permanecem demandas relacionadas a organizacdo, comunicacdo e interacao
social, que podem impactar o processo de aprendizagem. A Quadro 9 descreve o
nivel de gravidade do TEA, contribuindo para a compreensao dessas variacbes de

suporte e suas implicacdes educacionais.

Quadro 9 - Nivel de gravidade para o Transtorno do Espectro Autista

Nivel de gravidade Comunicacgéo social Comportamentos
restritos e repetitivos
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade de
“Exigindo apoio comunicagao social verbal e ndo verbal | comportamento, extrema
muito substancial” causam prejuizos graves de dificuldade em lidar com a
funcionamento, grande limitagdo em mudanga ou outros
dar inicio a interac¢des sociais e comportamentos
resposta minima a aberturas sociais restritos/repetitivos
gue partem de outros. Por exemplo, interferem
uma pessoa com fala inteligivel de acentuadamente no
poucas palavras que raramente inicia funcionamento em todas
as interacdes e, quando o faz, tem as esferas. Grande
abordagens incomuns apenas para sofrimento/dificuldade para
satisfazer a necessidades e reage mudar o foco ou as acgdes.
somente a abordagens sociais muito
diretas.
Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade do
“Exigindo apoio comunicagéao social verbal e ndo comportamento,
substancial” verbal; prejuizos sociais aparentes dificuldade de lidar com a
mesmo na presenca de apoio; limitagédo mudanca ou outros
em dar inicio a interagdes sociais e res comportamentos
posta reduzida ou anormal a aberturas restritos/repetitivos
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sociais que partem de outros. Por aparecem com frequéncia

exemplo, uma pessoa que fala frases suficiente para serem
simples, cuja interacao se limita a 6bvios ao observador
interesses especiais reduzidos e que casual e interferem no
apresenta comunicagao ndo verbal funcionamento em uma
acentuadamente estranha. variedade de contextos.

Sofrimento e/ou
dificuldade de mudar o
foco ou as acoes.

Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na Inflexibilidade de
“Exigindo apoio” comunicagao social causam prejuizos comportamento causa
notaveis. Dificuldade para iniciar interferéncia significativa
interacdes sociais e exemplos claros de | no funcionamento em um
respostas atipicas ou sem sucesso a Ou mais contextos.
aberturas sociais dos outros. Pode Dificuldade em trocar de
parecer apresentar interesse reduzido | atividade. Problemas para
por interacdes sociais. Por exemplo, organizacao e
uma pessoa que consegue falar frases planejamento sdo
completas e envolver-se na obstéaculos a
comunicacao, embora apresente falhas independéncia.

na conversagao com 0s outros e cujas
tentativas de fazer amizades sdo
estranhas e comumente malsucedidas.

Fonte: American Psychiatric Association (2014).

Segundo as informacdes do Quadro 9, € possivel mencionar que os autistas
niveis de suporte 1 costumam ter maior funcionalidade em atividades cotidianas e
interagOes sociais. Havendo assim, uma maior possibilidade de avanco escolar em
comparacao com aqueles dos outros niveis.

Assim, para que a inclusdo seja efetivamente realizada, € necessario
considerar fatores que vado além da sala de aula, englobando aspectos sociais,
econdmicos e pedagdgicos. A divergéncia entre a percep¢cdo docente — que aponta
a realizacdo de adaptacbes pedagodgicas — e a percepcdo discente — que nédo
reconhece tais estratégias — revela um desafio central para a efetivacdo da pratica
inclusiva. Conforme discutem Batista (2021) e Vasconcellos (2019), praticas
pedagdgicas inclusivas exigem intencionalidade didatica, clareza metodoldgica e
participagdo ativa dos estudantes no processo educativo, de modo que as
adaptacdes sejam percebidas como significativas para o processo de ensino e
aprendizagem.

Estudos mais recentes, como os de Vasconcellos, Rahme e Gongalves
(2020), bem como de Costa e Arantes (2025), reforcam que a inclusédo efetiva na
EPT demanda praticas pedagdgicas flexiveis, acompanhamento continuo e politicas

institucionais integradas que considerem simultaneamente fatores pedagdgicos,
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emocionais e socioecondmicos. Assim, os resultados apontam que a inclusao dos
estudantes com TEA ultrapassa a dimensdo metodoldgica, configurando-se como
um processo sistémico que envolve permanéncia, apoio institucional e equidade de

oportunidades educacionais.

4.3 Produto educacional

O produto educacional desenvolvido consiste em uma cartilha direcionada
aos docentes e outra aos discentes da EPT. A cartilha desenvolvida para os
professores tem como foco a informacdo sobre o Transtorno do Espectro Autista,
haja vista que na visdo docente uma das barreiras enfrentadas por eles se
caracteriza pela falta de formacéo especifica para desenvolvimento de um trabalho
individualizado direcionado aos estudantes com TEA.

A cartilha “Cartilha de apoio a inclusdo de estudantes com TEA no Ensino
Médio Integrado” aborda aspectos fundamentais relacionados ao TEA,
contemplando suas caracteristicas a luz dos critérios estabelecidos pelo Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (American Psychiatric
Association, 2014). Além disso, 0 material apresenta 0 embasamento legal que
sustenta a educacdo inclusiva no contexto brasileiro, destacando dispositivos
normativos como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°
13.146/2015, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (2008) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional n° 9.394/1996,
0os quais fundamentam praticas pedagogicas voltadas ao ensino equitativo e
acessivel.

O produto educacional também relne sugestdes de atividades pedagdgicas
consideradas exitosas pelos proprios docentes participantes da pesquisa, a partir de
suas experiéncias com turmas que incluiam estudantes com TEA, além de propor
outras estratégias didaticas complementares alinhadas aos principios da educacao
inclusiva. Dessa forma, o material busca articular fundamentos teoricos e praticas
pedagogicas aplicaveis ao cotidiano escolar, contribuindo para o aprimoramento das
préaticas docentes.

A elaboragdo da cartilha baseou-se nos dados obtidos por meio dos

guestionarios respondidos pelos oito professores participantes da pesquisa, todos
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docentes das turmas do segundo ano A e B do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do IFRO, Campus Porto Velho Calama, considerando as
demandas, dificuldades e estratégias relatadas pelos participantes.

Para a avaliacdo do produto educacional, a cartilha foi encaminhada aos
docentes do referido Curso por meio de correio eletronico, acompanhada de uma
solicitacdo formal de avaliacdo e do link de acesso a um formulério eletrénico
(Google Forms). Nesse instrumento, os participantes responderam a questdes
destinadas a verificar se 0s objetivos propostos pelo material atendiam as
necessidades do publico-alvo e ao problema de pesquisa delineado.

No processo de validacdo, o link do instrumento avaliativo foi inicialmente
encaminhado aos participantes da pesquisa, resultando na obtencdo de duas
respostas. Em seguida, os demais docentes do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio foram convidados a analisar a cartilha, ampliando o
processo avaliativo do produto educacional. Ao todo, dos 17 docentes contatados,
sete professores realizaram a avaliacdo do material e os resultados constam no
Quadro 10.

Quadro 10 - Avaliacao e validacao da cartilha pelos docentes

Perguntas Sim Néao

O texto apresentado na cartilha encontra-se de forma clara e facil [ 100% | 0%
de compreender?

A diagramacdo visual da cartilha é didatica e objetiva, com | 85,7% | 14,3%
facilidade de leitura e compreensao?

O material é intuitivo para o educador aplicar no dia a dia? 71,4% | 28,6%

O produto ajuda a compreender sobre o Transtorno do Espectro | 85,7% | 14,3%
Autista (TEA) ?

Vocé teve dificuldade de compreensdo em relacdo a algum | 0% | 100%
elemento ou assunto apresentado na cartilha?

Vocé considera que a cartiiha pode auxiliar em préticas | 85,7% | 14,3%
pedagogicas com alunos TEA?

Vocé sugere alguma alteracdo na cartilha? 71,4% | 28,6%

Fonte: Elaboracéo prépria, 2026.
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As respostas obtidas no processo de validacdo da cartilha, conforme

apresentado nos quadros 10 e 12, mostraram-se favoraveis a apresentacdo do

produto, evidenciando a boa aceitacdo quanto a sua organizacdo, clareza e

pertinéncia dos conteudos.

Dentre os sete professores, alguns fizeram apenas comentarios. O Quadro 11

apresenta a sistematizacao das contribuigdes qualitativas dos docentes participantes

do processo de validacdo da cartilha educacional, reunindo percepcdes, criticas e

sugestdes relacionadas ao conteuddo e a organizacdo didatico-pedagdgica do

material.

Quadro 11 - Sugestdes e percepcdes dos docentes durante o processo de

validag&o da cartilha

Avaliador

Sugestdes e percepcdes apresentadas

Docente A

“Identifiquei que tenho algumas das caracteristicas de TDAH. E que
meu filho tem todas do TEA.”

Docente B

“‘Recomenda-se a padronizacdo da fonte ao longo de todas as
secbes do material, a fim de garantir maior uniformidade visual e
facilitar a leitura. Sugere-se, ainda, destacar palavras-chave em
cada paragrafo, de modo a orientar o leitor para 0s conceitos
centrais abordados. Como estratégia de aprofundamento, podem ser
incluidas sugestdes complementares por meio de links ou QR
Codes, possibilitando a ampliacdo da discussdo. Ademais,
recomenda-se a utilizacdo de quadro explicativo no tépico 4.3, com
0 objetivo de organizar as informacdes e torna-las mais didaticas.”

Docente C

“Incluir mais imagens ou infograficos interativos para reforcar rotinas
visuais; expandir exemplos praticos para o0s professores de
Informatica; adicionar QR codes para referéncias digitais, direcionando
os professores para outros materiais de apoio, principalmente aqueles
produzidos no contexto da EPT.”

Docente D

“Acho interessante diminuir os blocos grandes de texto. Conciliar
imagens com pouco texto em uma pagina so titulo e corpo.”

Docente E

“‘Achei muito simploria as informacdes sobre o que é ser TEA,
algumas coisas estdo mal definidas porque as dificuldades e
comorbidades que estdo relacionadas aos suportes 1, 2 e 3 nem
sempre se destacam daquela forma. Por isso se chama ‘espectro’,
porqgue mesmo sendo de determinado suporte aquilo pode ou nao
afetar o individuo. TEA dificilmente € s6 TEA, vem sempre agregando
TOC, ou TDAH, ou SD/AH, ou TAG. Portanto as praticas identificadas
podem estar de acordo com as necessidades do individuo ou
infantilizar a um ponto que torne o processo de aprendizagem inutil
porque o estudante ndo vai querer fazer parte daquilo. Acho que para

melhorar a cartilha é necessario entrevistar mais TEAs, vai ser
possivel ver o quanto somos diferentes uns dos outros e a0 mesmo
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tempo temos muito em comum.”

Docente F | “Ferramentas tecnoldgicas de apoio aos docentes: Alguns docentes
tém dificuldade de fazer a adaptacdo do material. Ha algumas
ferramentas que podem ajudar, por exemplo, o site ‘Teachy’, que tem
uma ferramenta de nome ‘Acessibilidade’ e ali é possivel ter ajuda ou
um norte para adaptar material. Relatério PEI: Em se tratando do IF,
temos essa ferramenta que, quando utilizada adequadamente pelo
professor e preenchida corretamente, ajuda muito o proximo professor
que trabalhara com o(a) estudante. Além disso, permite ao NAPNE
verificar estratégias eficazes com o(a) estudante, acompanhar o
desenvolvimento dele(a) durante o semestre e orientar outros
professores que precisem de apoio. Eu gostaria de ter consultado o
Relatorio PEI do(a) docente anterior para obter ideias que funcionaram
bem.”

Fonte: Elaboracao prépria, 2026.

As falas evidenciam diferentes olhares sobre o produto, contemplando
aspectos conceituais, metodoldgicos, visuais e praticos, além de reflexdes oriundas
das proprias experiéncias profissionais e pessoais dos docentes. De modo geral, as
contribui¢cdes indicam um processo avaliativo participativo, no qual os professores
assumem papel ativo na construgcdo e aprimoramento do material, reforcando a
perspectiva colaborativa da pesquisa aplicada e a validacdo fundamentada na
experiéncia do publico-alvo do produto educacional.

A partir das sugestdbes apresentadas, foram realizadas alteragbes na cartilha
com o objetivo de torna-la mais acessivel, didatica e alinhada as demandas da
pratica docente na EPT. Entre as modificagcbes implementadas, destacam-se a
padronizacdo visual do material, com uniformizacédo de fontes e reorganizacdo dos
blocos textuais; ampliacdo do uso de imagens, elementos visuais e recursos
explicativos; inclusédo de palavras-chave e reorganizacdo de secdes para favorecer a
leitura e compreensdo; insercdo de exemplos voltados ao contexto da area de
Informética; e indicacdo de recursos digitais complementares, como links e QR
Codes.

Também foram revisados trechos conceituais sobre o TEA, buscando maior
precisdo tedrica e evitando generalizacdes sobre niveis de suporte, conforme
apontado pelos docentes. Além disso, foram incorporadas orientacdes relacionadas
ao uso do PEI e a utlizacdo de ferramentas tecnoldgicas de apoio a adaptacdo
pedagogica, fortalecendo o carater pratico do produto educacional e sua

aplicabilidade no cotidiano escolar. Essas adequacdes contribuiram para aprimorar a
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qualidade pedagdgica da cartilha, tornando-a mais coerente com as necessidades
reais dos professores e com o0s principios da educacao inclusiva.

A cartilha direcionada aos discentes busca auxiliar no processo de
acolhimento e de apoio a estudantes com TEA no Ensino Médio Integrado. Foram
abordados assuntos como: orientagdes aos estudantes, rotinas e ambiente escolar,
interagdes sociais, suporte académico e emocional e recursos do campus.

O material foi elaborado com base nas entrevistas realizadas com trés
estudantes com TEA, regularmente matriculados nas turmas do segundo ano A e B
do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), Campus Porto Velho Calama.
Essas entrevistas subsidiaram a construcao do produto educacional, possibilitando a
incorporacao das experiéncias, percepcdes e demandas dos préprios discentes no
desenvolvimento do material.

Para a validacdo discente, foi encaminhada a cartilha e o link de acesso ao
Google Forms por meio do WhatsApp, pelo qual deveriam responder a perguntas
para avaliar se 0s objetivos pretendidos atenderam as necessidades do publico-alvo
e do problema de pesquisa. O formulério foi respondido por trés estudantes com
TEA das turmas do atual 3° ano do curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio. Os resultados sdo apresentados no Quadro 12.

Quadro 12 - Avaliacao e validacao da cartilha pelos discentes

Perguntas Sim N&ao

O texto apresentado na cartilha encontra-se de forma clara e facil | 100% [ 0%
de compreender?

Os recursos visuais da cartilha facilitam na compreensao? 100% | 0%

As sugestdes expostas na cartilha sao possiveis de serem | 100% | 0%
realizadas?

Vocé teve dificuldade de compreensdao em relagdo a algum| 0% | 100%
elemento ou assunto apresentado na cartilha?

Vocé considera que a cartilha pode ajudar alunos com TEA? 100% [ 0%

Vocé sugere alguma alteragao na cartilha? 33,3% | 66,7%

Fonte: Elaboragao propria, 2026.
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As respostas obtidas, no processo de validacdo da cartilha, conforme
apresentado no Quadro 12, mostraram-se favoraveis a apresentacdo do produto
educacional, evidenciando boa aceitacdo quanto a sua organizacdo, linguagem,
relevancia e aplicabilidade no contexto educacional.

Um estudante optou por apresentar sugestdo para o aprimoramento da
cartilha. A fala a seguir foi mantida em sua forma original, preservando as
caracteristicas da escrita do participante: “sor na parte estertica mais ta bom pois
esta legivel e da para entender mais na parte estretica ndo fazar num modo onde
gue tire a atencdo de quem ta lendo e as palavras dos textos tem tamanhos
diferentes, surgiro colocar em tamaho grade mais ndo muito grade para néo ficar
irregular”.

Observa-se que o estudante com TEA considera que a estética esta boa, pois
o material esté legivel e de facil compreensdo. No entanto, ele sugere que o aspecto
visual ndo seja elaborado de forma que distraia a atengcéo do leitor. Ele observou
também que as palavras apresentam tamanhos de fonte diferentes e recomendou
padronizar o tamanho da fonte, utilizando um formato maior, mas nao
excessivamente grande, para evitar irregularidades na leitura. A partir das relevantes
sugestdes apresentadas a cartilha foi alterada.

Espera-se que as cartilhas, produtos desta pesquisa de mestrado, contribuam
com a pratica docente, com a inclusdo de estudantes autistas na EPT e com o
debate académico a respeito da educacdo inclusiva. Registra-se, ainda, a
originalidade do produto frente a escassez de materiais focados na incorporacdo das
vozes e autonomia dos estudantes com TEA no processo pedagdégico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou analisar avancos, desafios e possibilidades da inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Rondénia (IFRO), Campus Porto Velho Calama. Evidenciou-se que, embora a
Instituicdo esteja caminhando para uma educacdo inclusiva, ainda persistem
diversas barreiras.

Na visdo docente, as barreiras sao representadas pela falta de formacéo
especifica para desenvolvimento de um trabalho individualizado com os estudantes
com TEA. Além disso, ha dificuldades relacionadas a auséncia de uma maneira
Unica de trabalhar com esses estudantes, tendo que ser analisado caso a caso. Os
docentes registraram a falta de acompanhamento multidisciplinar e que este poderia
contribuir no desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes.

Na visdo dos estudantes, ndo ha atividades especificas para eles, tendo que
acompanhar o mesmo percurso dos estudantes neurotipicos. Além disso, os alunos
alegam aprender mais com o professor explicando e lendo as atividades, segundo
eles, enfrentam barreiras pedagogicas e socioeconémicas. Soma-se a isso o fato de
nao haver acompanhamento e, quando realizaram acompanhamento, este ocorreu
por tempo determinado.

Assim, a andlise realizada revelou desafios significativos que precisam ser
enfrentados para garantir uma educacdo inclusiva efetiva. Entre o0s principais
obstaculos identificados destacam-se a escassez de formacdes continuadas e
especializadas para os docentes, a pouca incorporacdo das vozes e autonomia dos
estudantes com TEA no processo pedagdgico, e a persisténcia de praticas
pedagdgicas tradicionais pouco adaptadas as necessidades especificas desses
alunos. Vale ressaltar que tratamos aqui de um espectro, logo, precisamos estar
atentos a varias nuances que serdo apresentadas. Além disso, fatores
socioecon6micos e limitagdes no acompanhamento multidisciplinar comprometem o
pleno desenvolvimento e a permanéncia dos estudantes autistas na escola.

Portanto, torna-se fundamental que as instituicbes educacionais e
formuladores de politicas publicas institucionalizem programas de formacéo

continuada e especificos para a formacao docente em educacdo inclusiva, alinhados
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as diretrizes vigentes, garantindo profissionais mais preparados e sensiveis as
demandas dos estudantes com TEA. Também se destaca a necessidade de
implementar metodologias ativas e diversificadas que valorizem o protagonismo
estudantil, estimulando o engajamento, a criticidade e a autonomia dos alunos,
possibilitando uma aprendizagem mais significativa e conectada ao contexto
profissional.

Ademais, politicas de suporte individualizado, que contemplem estratégias
pedagodgicas adaptadas, apoio psicopedagogico e assisténcia socioecondémica
(incluindo auxilio transporte) sao estratégias importantes para reduzir as barreiras
enfrentadas por estudantes com TEA.

A analise dos resultados evidencia que o produto educacional desenvolvido
cumpriu o objetivo de oferecer subsidios teoricos e praticos para o fortalecimento da
educacéo inclusiva no contexto da EPT. A cartilha destinada aos docentes mostrou-
se pertinente frente as principais dificuldades apontadas pelos participantes da
pesquisa, especialmente no que se refere a auséncia de formacgéo especifica para o
trabalho pedagogico com estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Os dados obtidos no processo de validagéo indicaram elevada aceitacdo do
material quanto a clareza, aplicabilidade e contribuicdo para a compreensdo do TEA,
além de demonstrar que a construcdo colaborativa, baseada nas experiéncias
docentes, favoreceu a elaboracdo de um instrumento alinhado as demandas reais
do cotidiano escolar. As sugestfes apresentadas pelos avaliadores contribuiram
para o aprimoramento do produto, reforcando o carater participativo e aplicado da
pesquisa.

De modo complementar, a cartilha direcionada aos discentes revelou-se um
importante recurso de acolhimento e orientacdo, ao incorporar as vozes e
experiéncias de estudantes com TEA na construcdo do material. A avaliacéo
discente apresentou resultados integralmente positivos quanto a compreensao,
utilidade e acessibilidade do conteudo, indicando que o produto atende as
necessidades do publico-alvo e contribui para o fortalecimento da autonomia
estudantil e das relagbes inclusivas no ambiente escolar. As cartilhas produzidas
constituem um instrumento pedagdgico com potencial para contribuir com o
processo de acesso, permanéncia e sucesso académico de estudantes autistas na

EPT, além de ampliar o debate académico sobre praticas inclusivas e evidenciar a
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importancia de materiais educacionais construidos a partir da escuta ativa dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Assim, esta pesquisa reforca a importancia de uma abordagem
interdisciplinar, colaborativa e centrada no estudante, para que a Educacao
Profissional e Tecnolégica avance na construcdo de uma cultura escolar
verdadeiramente inclusiva, capaz de atender as diversidades humanas e contribuir

para a formacéo integral e cidada dos jovens com Transtorno do Espectro Autista.
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ANEXO
Anexo A — Parecer de Aprovacgao no Sistema CEP/CONEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E Wﬂp
TECNOLOGIA DE RONDONIA -

IFRO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO ESCOLAR: PRATICAS PEDAGOGICAS COM ESTUDANTES AUTISTAS
NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pesquisador: KATHELY CHAVES FERREIRA FLEXA THO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 86525125.4.0000.5653

Instituigio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7531518

Apresentacio do Projeto:

Trata-se da segunda versdo do projeto de pesquisa do MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, ofertado pelo IFRO - Campus Porto Velho Calama da pesquisadora
KATHELY CHAVES FERREIRA FLEXA THO, sob a orientagdio da Profa. Dra. Iranira Geminiano de Melo. A
pesquisa classifica-se quanto & abordagem com qualitativa, com o enfoque na pesquisa de campo, sendo
executada a partir de andlises documentais e bibliograficas e com questionanos/entrevistas semiestruturada
aplicados aos participantes. A pesquisa tem como objetivo: : Analisar o processo de inclusdo de estudantes

com transtorno do espectro autista no Ensino Médio Integrado do IFRO, campus Porto Velho Calama,

evidenciando avangos, desafios e possibilidades pedagdgicas. Participaram da pesquisa 13 (treze)
professores atuantes nas turmas do segundo ano do Curso Técnico em Informdtica Integrado ao Ensino
Médio e 04(quatro) estudantes TEA da mesma turma.

Objetivo da Pesquisa:
O(a) pesquisador(a) apresentou os seguintes objetivos:

Objetivo geral "-Analisar o processo de inclusdo de estudantes com transtorno do espectro

Enderego:  Saln do Comtd de Etca em Pesquina - Andar Tormeo - Reiona Censipam

Bairro:  Asroporto CEP: 70 503-200
UF: RO Municiplo: PORTO VELHO
Telefone: (09121029611 Fax: (69)00337-003) E-mall;  copilivo ock br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA DE RONDONIA -
IFRO

Cortinuachio do Patecer 7 531 518

autista no Ensino Médio Integrado do IFRO, campus Porto Velho Calama, evidenciando avangos, desafios e
possibiidades pedagégicas.”

Objetivos Especificos:

"« Identificar as praticas pedagogicas com estudantes TEA no campus Calama Porto Velho,

- Discutir as caracteristicas do autismo e suas infiuéncias no processo de ensino aprendizagem;

- Elaborar uma cartitha que auxilie os profissionals da Educac¢lo Profissional e Tecnolégica no processo de
inclusdio do estudante TEA no Ensino Médio Integrado.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Conforme o(a) pesquisador(a), os riscos e beneficios foram descritos da seguinte maneira:

Riscos. “Os riscos da participagdo na pesquisa sio considerados balxos, por se tratar de um tema que faz
parte da rotina escolar. Esses riscos para os professores s30: a) relacionados ao trabalho, pode haver a
sensacdo de cansago e sobrecarga de atividade; b) como a educaclio inclusiva ainda se apresenta,
geraimente, de forma incipiente, pode ser que algum docente se sinta exposto ao abordar suas préticas
pedagégicas, especiaimente se ndo se sentirem adequadamente preparados ou apolados para a Inclusdo
do estudante autista; c) também existe o risco de o docente pensar que recebera criticas sobre suas
abordagens e conhecimentos, 0 que pode gerar inseguranca e desmotivaglo para participar da pesquisa,
bem com desconforto caso se sinta frustrado e sem apoio para atender os estudantes TEA "

Ja os estudantes estardo expostos aos riscos de desconforto, incdmodo e estranhamento,

emogdes que podem ser geradas com a alleragdo da rotina e desconhecimento da pesquisadora,
Também podem se sentir sobrecarregados, considerando a elevada demanda da formaclo

técnica integrada, Medida Mitigadora Incluida no TALE!

Medida Mitigadora 1: Para mitigar o risco 1 a pesquisadora disponibilizaré o guestionario no google forms e
deixara disponivel para os professores acessarem por um periodo de 30 dias, além disso, as perguntas do
questionario sdo curtas e objetivas e ndo demandam mais de 10 minutos do tempo de cada professor.

Medida Mitigadora 2: Para mitigar o risco 2, informo que ndo havera julzo de valor, que pode deixar de
responder qualquer pergunta que cause desconforto e que a pesquisadora entende

Enderego:  Sala do Comild de Etica am Pesquiss - Andir Ténmso - Redons Censipam

Bairro:  Asropono CEP: 70 500260
UF: RO Municiplo: PORTO VELHO
Telefone: (60121620011 Fax: (66)90337.0003 Emall:  copihiro edu b
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que a pratica educativa com estudantes com TEA necessita de apoio Institucional e que & desafiante para
todos (as) os (as) envolvidos (as) no processo educativo.

Medida Mitigadora 3: Para mitigar o risco 3 a pesquisadora deixara o formuldrio sem registro de e-mail do
participante. Assim no havera como saber qual professor respondeu ao formulario.

Beneficios: "Para os professores a pesquisa pode contribuir enquanto apolo as praticas pedagoégicas, com
orientagdes praticas e estratégias pedagdgicas especificas para o ensino de estudantes com TEA. Os
estudantes podem ser beneficiados pelas orientagdes claras sobre o amblente escolar, pelas dicas de como
desenvolver habilidades voitadas a sua autonomia e Independéncia no contexto escolar, podendo fortalecer
o senso de pertencimento dos estudantes TEA ao IFRO.

Os resultados da pesquisa poderdo ainda ser utllizados para melhorar as praticas inclusivas com estudantes
com TEA. Além disso, entrevista pode possibilitar que os docentes reflitam sobre suas experiéncias e
abordagens em sala de aula, promovendo um entendimento mais profundo sobre a inclusdo e as
necessidades dos estudantes autistas, contribuindo para aumentar a sensibilidade docente em relagio as
dificuldades enfrentadas por estudantes com TEA e promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e
inclusivo.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O Parecer Consubstanciado n" 7.456.908 emitido em 21 de Margo de 2024, por este CEP apontou a(s)
seguinte(s) pendéncia(s).

1.Riscos, medidas mitigadoras e beneficios da pesquisa. Os riscos foram descritos de forma clara e objetiva,
todavia as medidas mitigadoras dos professores sdo direitos. Desse modo, solicita-se reescrever as
medidas mitigadoras para professores apresentado para cada risco descrito uma medida que podera ser
adotada pela pesquisadora para amenizar o risco. Veja exemplo abaixo:

Risco 1 dos professores participantes da pesquisa: a) relacionados ao trabalho,
pode haver a sensaglio de cansago e sobrecarga de atividade.

Medida Mitigadora 1: Para mitigar o risco 1 a pesquisadora disponibilizara o questionario no

Enderego:  Saln do Conmitd de Elica om Pasqusa - Andar Térreo - Raltoria Censipam

Balrro: Asroporto CEP: 79 803-260
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (6021820611 Fax: (69)90337.0033 E-mall:  copiiifro odu br
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google forms e deixara disponivel para os professores acessarem por um periodo de 20 dias, além disso, as
perguntas do questionario sdo curias e objetivas e ndo demandam mais de 15 minutos do tempo de cada
professor PENDENCIA ATENDIDA!

2 Metodologia: Nos procedimentos de coleta de dados a pesquisadora informa que um servidor do NAPNE
ird acompanha-ia durante a realizacdo da entrevista com os alunos com TEA. Desse modo, solicitamos
incluir um documento assinado pelo coordenador ou pelo servidor do NAPNE informando que ira
acompanhar a pesquisadora durante a entrevista com os alunos. PENDENCIA ATENDIDA!

3 Tamanho da Amostra: A pesquisadora ndo apresentou as medidas que poderdo ser tomadas caso ndo

consiga o quantitativo de professores e alunos autistas para participar da pesquisa. Sendo assim,

solicitamos incluir as referidas agdes/medidas caso nd3c consiga o quantitativo de participantes.
PENDENCIA ATENDIDA!

4. Cronograma: Atualizar o cronograma conforme calendario de reunido do CEP/IFRO, além disso, incluir no
cronograma das informacgdes basicas da plataforma brasil e do projeto de pesquisa as seguintes etapas: -
recolhimento do TALE/TCLE assinado pelos participantes e responsaveis pelos alunos, - entrega dos
resultados da pesquisa aos participantes e responsaveis pelos alunos com TEA. PENDENCIA ATENDIDA!

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O(s) termos de apresentacdo obrigatéria a seguir ndo foifforam anexado(s) e/ou necessitam de
ajustes/corregdes conforme detalhamento abaixo:

Folha de Rosto: Assinada e anexada;
Autorizacao Institucional: Assinada e anexada;
TALE/TCLE Professores e TCLE responsaveis pelos alunos: documentos anexados, todavia, faz-se

necessario ajustar as medidas mitigadoras dos riscos dos professores conforme descrito no item 1 dos
“Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa”; PENDENCIA ATENDIDA!

Enderego: Sala do Comité de Etica em Pesquisa - Andar Téemeo - Retoria Censipam

Bairro: Aeroporto CEP: 76 803-260
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (6921820611 Fax: (69)89337-0033 E-mail: copifeiro edu br
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Termo de Compromisso do pesquisador: Assinado e anexado;
Declaracdo de Aceite de Orientacdo: Assinada e anexada;
Instrumentos de Coleta de Dados: Anexados.

Recomendacodes:
Que o pesquisador leia atentamente o parecer e que efetue todas as alteragdes solicitadas antes de
submeter os documentos para nova andlise do Comité de Etica em Pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Néo havendo mais pendéncias, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)-IFRO, de acordo com as atribuigdes
definidas na Resolug@o CNS n® 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do Conselho Nacional
de Saude, manifesta-se pela APROVAGAO do protocolo de pesquisa proposto.

De acordo com o item X.1.3.b, da Resolugio CNS n. 466/12, a pesquisadora deverd apresentar relatérios
semestrais - a contar da data de aprovagao do protocolo. Eventuais emendas (modificagdes) ao protocolo
deverdo ser apresentadas de forma clara e sucinta sendo necessario destaca-las no decorrer do texto (tem
2.2 H.1, da Norma Operacional CNS n® 001 de 2013).

Reforgamos que qualquer alteragiio, ainda que minima, no protocolo aprovado devera ser submetida &
andlise desse CEP por meio de emenda. Somente apds aprovagio do CEP as alteragdes poderdo ser
colocadas em pratica.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Todos os projetos submetidos ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFRO sédo avaliados com base nas
Resolugdes CNS n*466/2012 e/ou Resolugdo CNS n* 510/2016, demais resolugbes pertinentes e nas
Normas Operacionais emanadas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

O(a) pesquisador{a) devera encaminhar aoc CEP-IFRO relatorio final na ocasido de conclusdo da

Enderego:  Saln do Comtd de Etica em Pesquess - Andar Térmeo - Reltoria Censipam

Balrro: Aeroporto CEP: 78 8003260
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (60)2182-9611 Fax: (69)09337-0033 E-mall; cepd@ifro edu br
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pesquisa. Reforgcamos que qualquer alteracdo, ainda que minima, no protocolo aprovado deverd ser
submetida 4 andlise desse CEP. Somente apés aprovagdo do CEP as alteragdes poderdo ser colocadas em

pratica.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo]
Informacbes Basicas PB_INWS_%@AS_DO_P 08104720, Aceito
do Projeto O 24 1:58:1 .
Outros CARTARESPOSTA paf 08042025 |KATHELY CHAVES | Acetto
21:56:14 |FERREIRA FLEXA
[Projeto Detalhado /| | ProjetodepesquisaVva. pal 08/04/2025 | m%E—KAT LY CHAVES | Aceto
Brochura 215230 |FERREIRA FLEXA
| Investigador o lﬁgﬁ
Outros AnuenciaNAPNE pdf 08/04/2025 |KATHELY CHAVES | Aceito
215116 |FERREIRA FLEXA
TCLE / Termos de | TCLEDOCENTEVZ.pdf 08/0472025 | KA%EY CHAVES | Aceito
Assentimento / 21:48:17 |FERREIRA FLEXA
Ww de THO
[Auséncia — _
Outros anuenciaistitucional pdf 09/02/2025 |KATHELY CHAVES | Aceito
154120 |FERREIRA FLEXA
P g Tows—|Fora e T Pesaia_Fataly Oh | om0 (AT HELY CHAVES | Acei
aves_Ferreira_Flexa_Tho.pdf 150353 |FERREIRA FLEXA
o [ = ToTE055 WA HELY CHAVES | Aot
concordancia 18:.06:16 |FERREIRA FLEXA
Decarago de termodecomproms so paf 30/01/2025 KA?EY CHAVES | Aceito
Pesquisadores 18:03.40 |FERREIRA FLEXA
—_— THO _ _
TCLE / Termos de | TCLE_REsponsaveis.pdf 30/01/2025 |KATHELY CHAVES | Aceito
Assentimento / 18:00:16 |FERREIRA FLEXA
Justificativa de THO
[Auséncia oy TR, | e i
TCLE / Termos de | TALE pdf 30/01/2025 |KATHELY CHAVES | Aceito
Assentimento / 17.5943 |FERREIRA FLEXA
Justificativa de THO
[Auséncia

Endereco. Sak do Comid de Etica em Pesguise - Andr Tdrmeo - Retona Coansipam
CEP: 76 803260

Bairro: Asroporio
UF: RO
Telefone: (GO 1820011

Municipio:

PORTO VELMO
Fax: (60/95337-003)

Emall:  copifiro ocku br
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Situagho do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao

PORTO VELHO, 28 de Abril de 2025

Assinado por:

Jaqueline Aida Ferrete
(Coordenador(a))

Enderego: Sala do Comitd de Etica em Paesqusa - Andar Térmeo - Rertoria Censipam
Balrro:  Asroporto CEP: 76 8032060

UF: RO Municipio: PORTO VELHO

Telofone: (B0)2182-0611 Fax: (00)060337-0033 Esmall:  copil@ifo edu br
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APENDICES
Apéndice A - Termo de Compromisso e Responsabilidade

==. MINISTERIO DA EDUCACACQ
Secretaria de Educagho Profissional e Tecnologica
==. L?r?d‘;lr:au.ro FEDERAL RS stituto Federal de Educagio, Cltnck e Tecnologia de Ronddok
ANEXO Il

TERMO DE RESPONSABILIDADE PELO USO DO NO IFRO

Pelo presente termo, eu, KATHELY CHAVES FERREIRA FLEXA THO, CPF 8884409249, identificc-me
junto ao IFRO, para utilizacdo do cédigo de acesso (LOGIN) e senha para insergdo de dados dos
processcs confrolades e disponibilzados no endereco eletrdnico do Sistema Eletrdnico de Informacas

(SEI-IFRO) hitps //sei.ifro.edu.br,

Declaro ter conhecimento das responsabilidades advindas do recebimente do LOGIN de acesso ao SEI-
IFRO e senha, para o exercicio de minha fungio, a saber:

a) O SELIFRO @ monitorado por meio de LOGIN que permitem identificar e rastrear o uso @ © mau uso
dos mesmos, am cardter de seguranga e sigilo do Sistema.

b) A senha & personalissima e intransferivel, o gue acarreta minha responsabilidade pessoal por todo &
qualquer prejuizo decorrente de sua cessdo propesital a terceiros ainda que em carater emergencial ou
por necessidade de servigo. Inclui no conceito de terceiros: outros servidores, superiores hierdrquicos
ou subordinados.

c) Constitui mau uso da referida senha sua utilizagdo para fins estranhos a minha competéncia funcional
ou para fins de acesso & dados e informagdes estranhas & finalidade publica da referida ferramenta; a
utilizagdo, pelc mesmo modo, da senha designada para outrem, ainda que de boa fé e para fins lictos;
a utilizagio da senha de outrem com a finalidade de interferir na gestdo do Sistema auferindo ou
produzinde vantagens pessoais, causando ou imputande prejuizo a outrem de gualquer espécie.

d) Podersi responder civil, criminal & administrativamente pelo empréstimo e uso indevido da senha,
conforme previsto no art. 299 do Cddigo Penal Brasileiro

RG: 5340259 Emssor. PC/IPA
CPF: 88844919249 E-Mail: kathelythoalbuquerque@gmail.com
Local: Porto Velho - RO Data: 13/03/2025
Assinstura:

DATTITID MR Ads Slg T me

m WATHELY CHAVES FESREIRA FLEXA THO
L T T EN TR PR 1
Werila o em T v ekt e itk give Iy

Insituto Federl de Educagio, Ciéncia & Tecnclogm de Ronddmia
Reitoria - Telefome (69) 2182-960)
AV Timdentes, 0" 3009 — Indhitra] - CEP. 76 321-001 - Porto VelhoRO
E-nmi] revtorsa@afio e e/ Sate www 1fro sdu be
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Apéndice B - Anuéncia Institucional

O7K02/2025 1621 SEIMFRO - 2641420 - Daclaragho
INSTITUTO FEDERAL 3 Secretara de Lducagio Profusonal e Tecnolbgica
! BB Rondde S Inutituts Feceral de Educagio, Ciincia e Ternclogla de Rondonks

DECLARACAO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

PROCESSO SEI N 23243.014253/2024-99
DOCUMENTO SEI N” 2541420 )
INTERESSADO(S): KATHELY CHAVES FERREIRA FLEXA THO

DECLARANTE: PVCAL - CGAB/IFRO

Na qualidade de Diretor Substituto do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia ¢ Tecnologia
de Rondonia, campus Porto Velho Calama, manifesto anuéncia em relagio ao desenvolvimento do projeto
de pesquisa intitulado: Inclusdo escolar: Praticas pedagégicas com estudantes autistas na Educacdo
Profissional e Tecnologica. A pesquisa sera desenvolvida por Kathely Chaves Ferreira Flexa Tho,
académica do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT), sob
a orientacdo da professora Dra, Iranira Gemimano de Melo. Tenho ciéncia:

1- Dos objetivos e metodologia do projeto;

Im- Que a pesquisa serd desenvolvida com estudantes com Sindrome do Espetro
Autista (TEA) das turmas de 2° ano A e B, do Curso Técnico em Informatica Integrado
a0 Ensino Médio e os docentes das referidas turmas;

IIT-  Dos niscos ¢ beneficios estimados no projeto, bem como as medidas mitigatorios
adotadas, preventivamente. pela pesquisadora. entendo que os beneficios superam os
riscos;

IV-  Da necessidade infraestrutura para desenvolvimento da pesquisa e concordo em
disponibilizar a estrutura do Grupo de Estudos Saide Sociedade e Tecnologia
(GESSTEC), com alguns livros, computadores com acesso a infernet, camera fotografica,
filmadora, impressora, mesas ¢ cadeiras, durante o desenvolvimento da pesquisa;

V- Que a pesquisadora devera seguir rigorosamente ao disposto na Resolucio
510/16 da CONEP, que regulamenta a realizagdo de pesquisa envolvendo seres humanos;
Resolugio ONS n® 196/96 (Diretrizes ¢ Normas Regulamentadoras de Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos) ¢ outras orientagdes pertinentes porventura emitidas pelo
Comuité de Etica em Pesquisa do [FRO,

__ | Documento assinado eletromicamente por Willians de Paula Percira, Diretor(a) Geral
@ Substituto(a). em 31/01/2025, as 17:15, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art.
6", § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Processo n® 23243.014253/2024-99 SEIln® 2541420

Nitps foei.iro. edu be/ses'controlador php? _impeemr_web& _crgem=avore_nsealzaid_documento=26069198infa_usle.

"
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Apéndice C - Anuéncia NAPNE

26NB2075, 16:42 SEIFRO - 2595603 - Declaracho
. ' MINISTERO DA EDUCACAD
Secrvtaria de Edu Profnscral o 1
BN INSTITUTO FEDERAL B e fotonl e Gaucoghe, Clincl & Focr ok de fond

DECLARACAO PESQUISA MESTRADO

PROCESSO SEI N° 23243.004316/2022-37
DOCUMENTO SEI N* 2595603 '

INTERESSADO(S): NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

DECLARANTE: PVCAL - NAPNE/IFRO

Na qualidade de servidora lotada no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas - NAPNE, manifesto anuéncia em relagdo ao desenvolvimento do projeto
depesquisa  intitulado  “Inclusdo escolar: Praticas pedagogicas com  estudantes  autistas
naEducac@oProfissional e Tecnologica™ A pesquisa sera desenvolvida por Kathely Chaves Ferreira
FlexaTho, académica do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), sob a orientagdo da professora Dra. Iranira Geminiano de Melo, Tenho ciéncia:

I- Dos ohjetivos e metodologia do projeto;

II- Que a pesquisa serd desenvolvida com estudantes com Sindrome do Espetro Autista
(TEA) das turmas de 2° ano A e B, do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensmo Meédio e os
docentes das referidas turmas;

IlI- Dos riscos e beneficios estimados no projeto, bem como as medidas mitigatorias
adotadas, preventivamente, pela pesquisadora, entendo que os beneficios superam os riscos;

IV- Da necessidade de acompanhamento de um servidor deste NAPNE durante a construgao
dos dados com os estudantes;

V- Que a pesquisadora devera seguir rgorosamente ao dispostona Resolugdo310/16 da
CONEP, que regulamenta a realizagio de pesquisa envolvendo seres humanos; Resolugdo CNS n° 196/96

(Diretrizes ¢ Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos) ¢ outras orientagdes
pertinentes porventura emitidas pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRO.

Assim, assumo o compromisso de que este NAPNE ira acompanhar as atividades do
referido projeto a serem realizadas com os estudantes, garantindo o bem-estar durante o construgio dos
dados.

Documento assinado eletronicamente por Elaine Marcia Sonza Rosa, Assistente de Aluno, em
26/03/2025, s 17:42, conforme horano oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1% do

Decreto n® 8,539, de 8 de outubro de 2015

Referéndia: Processo n¥ 23243.004316/2022-37 SEl n® 2595603

Plps Vaed ifro.adu bifsed controlador phe? documento_impomir web&acso_ongem=arvore vwsuslzardid documento=27557148inks_siste m
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Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Docentes

| - Dados de Identificacéo

Nome:

RG: , CPF:

Telefone para contato: E-

mail:

Il - Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: Incluséo escolar: praticas pedagdgicas com estudantes autistas na educacao
profissional e tecnoldgica.

Pesquisadora: Kathely Chaves Ferreira Flexa Thoé.

Orientadora: Profa. Dra. Iranira Geminiano de Melo.

Objetivo da pesquisa: Analisar o processo de inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista no Ensino Médio Integrado do IFRO, campus Porto

Velho Calama, evidenciando avancos, desafios e possibilidades pedagdgicas.

[Il - Termo de consentimento

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Inclusao escolar:
praticas pedagdgicas com estudantes autistas na educacdo profissional e
tecnolégica”, que estad sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

Para o desenvolvimento da pesquisa € fundamental a sua participacéo
enquanto professor do Ensino Médio Integrado do IFRO — Campus Calama, razéo
pela qual vocé esta sendo convidado de forma livre e esclarecida a contribuir na
construcdo dos dados da pesquisa. Vocé tem direito de, a qualquer momento,
desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento, sem nenhum prejuizo
a voce.

A pesquisa serd realizada nas dependéncias do Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia de Rondonia — IFRO, Campus Porto Velho Calama, como
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professor (a) do 2° ano do Curso de Informatica Integrado ao Ensino Médio. A sua
participagdo na pesquisa consiste em responder a perguntas sobre temas
relacionados a educacdao inclusiva, praticas pedagogicas e Transtorno do Espectro
Autista. O questionario sera realizado de forma virtual através do Google Forms.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo a vocé. Também, vocé nédo teré
nenhum gasto e nenhuma compensacédo financeira, sendo necessario somente
tempo para a sua participacdo nas atividades da pesquisa, que consistird no
preenchimento do questionario.

Toda pesquisa que envolve seres humanos implica em riscos. Os ricos que
VvOocé estard exposto sdo considerados baixos, por se tratar de um tema que faz
parte da rotina escolar. Risco 1: relacionados ao trabalho, pode haver a sensacéo
de cansaco e sobrecarga de atividade; Risco 2: como a educacao inclusiva ainda
se apresenta, geralmente, de forma incipiente, pode ser que se sinta exposto ao
abordar suas préticas pedagogicas, especialmente se ndo se sentir
adequadamente preparado (a) ou apoiado (a) para a incluséo de estudante autista,
Risco 3: também existe o risco de pensar que recebera criticas sobre suas
abordagens e conhecimentos, 0 que pode gerar inseguranca e desmotivacéo para
participar da pesquisa, bem com desconforto caso se sinta frustrado e sem apoio
para atender os estudantes com TEA.

Medida Mitigadora 1: Para mitigar o risco 1 a pesquisadora disponibilizara o
questionario no google forms e deixara disponivel para os professores acessarem
por um periodo de 30 dias, além disso, as perguntas do questionario sdo curtas e
objetivas e ndo demandam mais de 10 minutos do tempo de cada professor.
Medida Mitigadora 2: Para mitigar o risco 2, informo que ndo havera juizo de valor,
gue pode deixar de responder qualquer pergunta que cause desconforto e que a
pesquisadora entende que a pratica educativa com estudantes com TEA necessita
de apoio institucional e que é desafiante para todos (as) os (as) envolvidos (as) no
processo educativo. Medida Mitigadora 1: Para mitigar o risco 3, a pesquisadora
deixara o formulario sem registro de e-mail do participante. Assim ndo havera como
saber qual professor respondeu ao formulario.

Além disso, € assegurada a confidencialidade e a privacidade, a protecao da
imagem e a nao estigmatizagao, garantindo a néo utilizacdo das informacdes em

prejuizo do (a) participante é um direito do participante da pesquisa.
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Os beneficios da pesquisa, para vocé, se manifestam ao contribuir enquanto
apoio as praticas pedagogicas, com orientacdes praticas e estratégias pedagdgicas
especificas para o ensino de estudantes com TEA.

Os dados gerados permanecerdo em posse apenas da pesquisadora, que
0S manterd em arquivo digital, sob sua guarda e responsabilidade no drive pessoal,
protegido por senha, por 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa, adotando as
providéncias necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer possibilidade
de vazamento de informacdes, terminado o prazo, todos os dados serdo excluidos
de forma permanente. Esse termo também serd guardado pelo mesmo periodo em
armario pessoal, e ap0s 0s cinco anos serdo picotados e descartados. Os
resultados da pesquisa serdo apresentados de maneira geral, como uma totalidade
da pesquisa, ndo revelando em momento algum, o nome ou qualquer informacéo
sigilosa dos (as) participantes.

Apés a realizacdo da pesquisa, serdo apresentados os resultados e o
produto educacional para vocé. Além disso, tanto a dissertacdo quanto a cartilha
serdo encaminhados para o e-mail que vocé informar neste ermo, assim como

qualquer outra publicacédo ou apresentacao.

IV - Esclarecimentos da pesquisa e seus contatos

Quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com a
pesquisadora.

A pesquisadora é professora efetiva da instituicdo de ensino publico da

Escola Municipal Maria Francisca de Jesus Goncalves, localizada no conjunto
Orgulho do Madeira, Bairro Jardim Santana, Cidade de Porto velho, estado
Rondonia.
Caso vocé tenha alguma davida, pode me contatar pelo nimero (91) 98018705 e
pelo e- mail kathelythoalbuquerque@gmail.com, e pelo numero (68) 99926-3112 e
e-mail iranira.melo@ifro.edu.br, Iranira Geminiano de Melo, orientadora da
pesquisa.

Vocé também pode procurar, para esclarecimentos sobre a ética na
pesquisa, 0 Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Instituto Federal de Educac&o,
Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia — IFRO, localizado na Avenida Lauro Sodré, n.
6500, Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76-803-260, Porto Velho-RO, e pelo
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telefone: (69) 2182-9610 e e-mail: cepi.@ifro.edu.br. O Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com deveres de
atendimento ao publico, com existéncia prevista em lei nas instituicbes que
realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos (as) participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento Pos—-Informacéo (TCLE)

Vocé Concorda em participar da pesquisa? Caso concorde, assine em “Participante
da pesquisa” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma via ficara com vocé e outra

com a pesquisadora.

Porto Velho/RO, de 2025.
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Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsaveis

| - Dados de Identificacéo

Nome:

RG: , CPF:

Telefone para contato:

E-mail:

Il - Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: Inclusé@o escolar: praticas pedagogicas com estudantes autistas na educacao
profissional e tecnoldgica.

Pesquisadora: Kathely Chaves Ferreira Flexa Tho

Orientadora: Prof2 Dr2 Iranira Geminiano de Melo

Objetivo da pesquisa: Esta pesquisa objetiva analisar o processo de inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Médio Integrado do IFRO,
campus Porto Velho Calama, evidenciando avancos, desafios e possibilidades

pedagdgicas.

[Il - Termo de consentimento

Sr. (a) responsavel legal, seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar
da pesquisa “Inclusdo escolar: praticas pedagdgicas com estudantes autistas na
educacao profissional e tecnoldgica.”, que esta sendo desenvolvida no Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Para o desenvolvimento da pesquisa é fundamental a sua autorizacdo para a
participagcdo do mesmo enquanto estudante com Transtorno do Espectro Autista
cursante do Ensino Médio Integrado do IFRO — Campus Porto Velho Calama, razao
pela qual estara sendo convidado de forma livre e esclarecida a contribuir na
construcdo dos dados da pesquisa. Vocé tem direito de, a qualquer momento,
desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento, sem nenhum prejuizo
a voce.

A pesquisa sera realizada nas dependéncias do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia — IFRO, Campus Porto Velho Calama,

com professores do Curso de Informatica Integrado ao Ensino Médio (2° ano). Ao
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longo da pesquisa, o estudante ird responder a perguntas sobre temas relacionados
a praticas pedagodgicas e temas que se correlacionem. A pesquisa sera de forma
presencial.

Sua recusa néo trara nenhum prejuizo ao seu dependente. Também, ele ndo
terd nenhum gasto e nenhuma compensacéo financeira, sendo necesséario somente
tempo para a sua participacao nas atividades da pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista com os estudantes com TEA, inicialmente,
serdo contatados os familiares dos estudantes, por meio de ligacdo telefonica
realizada juntamente com um servidor do NAPNE. Na oportunidade, agendado um
momento para que seja explicado o objetivo e a metodologia da pesquisa e assinado
o TCLE autorizando a realizacdo da entrevista com o estudante. Apds o
consentimento do responsavel, serd agendado um momento no NAPNE para
explicar a cada estudante, de forma individual, os objetivos e metodologia da
pesquisa, prestados os esclarecimentos e realizado o convite para participar da
pesquisa. Entdo, sera entregue o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido —
TALE, para assinatura e combinado um dia para entrega. Apos o0 assentimento do
estudante sera agendado um horario para a entrevista, seguindo a agenda do
estudante e do servidor do NAPNE responsavel pelo acompanhamento dele.

A participacdo do seu filho (a) é voluntaria ou desisténcia em participar nao
acarretard em nenhum prejuizo, penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido pela pesquisadora, ou ao IFRO.

Toda pesquisa que envolve seres humanos implica em riscos. Os ricos que 0s
estudantes estardo expostos aos riscos de desconforto, incbmodo e estranhamento,
emocdes que podem ser geradas com a alteracdo da rotina e desconhecimento da
pesquisadora. Também podem se sentir sobrecarregados, considerando a elevada
demanda da formag&o técnica integrada.

Para mitigar os ricos de desconforto, incbmodo e estranhamento, as
intervencdes serdo realizadas no NAPNE e acompanhadas por um servidor do setor,
e pelos pais/responsaveis quando possivel. Também sera realizado o0 agendamento
de horario nos dias de maior disponibilidade do estudante.

A pesquisadora garante o direito de livre expressao durante a realizacdo das
atividades, assegurado o direito de nao participar de qualquer questdo atividade,

sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal. Assegurada a
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confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a néo estigmatizagéo,
garantindo a nédo utilizacdo das informacdes em prejuizo do (a) participante. Isso
sera possivel pela seguranca que sera dada aos dados coletados e pela forma de
tratamento dos dados na pesquisa.

Os beneficios da pesquisa, para o estudante podem ser os beneficiados pelas
orientacOes claras sobre o ambiente escolar, pelas dicas de como desenvolver
habilidades voltadas a sua autonomia e independéncia no contexto escolar, podendo
fortalecer o senso de pertencimento dos estudantes com TEA ao IFRO.

Os dados gerados permanecerdo em posse apenas da pesquisadora, que 0S
mantera em arquivo digital, sob sua guarda e responsabilidade no drive pessoal,
protegido por senha, por 5 (cinco) anos ap0s o término da pesquisa, adotando as
providéncias necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer possibilidade
de vazamento de informagdes, terminado o prazo, todos os dados serdo excluidos
de forma permanente. Esse termo também sera guardado pelo mesmo periodo em
armario pessoal, e ap0s 0s cinco anos serao picotados e descartados. Os resultados
da pesquisa serdo apresentados de maneira geral, como uma totalidade da
pesquisa, ndo revelando em momento algum, o nome ou qualquer informagao
sigilosa dos (as) participantes.

Apbs a realizacdo da pesquisa, serdo apresentados os resultados e o produto
educacional para vocé. Além disso, tanto a dissertacdo quanto a cartilha seréo
encaminhados para o seu e-mail informado nesse TCLE, assim como qualquer outra

publicacdo ou apresentacéao.

IV - Informacdes da pesquisa e seus contatos

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com a
pesquisadora.

A pesquisadora é professora efetiva da instituicdo de ensino publico da
Escola Municipal Maria Francisca de Jesus Gongalves, localizada no conjunto
Orgulho do Madeira, Bairro Jardim Santana, Cidade de Porto velho, estado
Rondbnia.

Caso vocé tenha alguma duvida, pode me contatar pelo numero (91)
98018705 e pelo e-mail kathelythoalbuquerque@gmail.com, e pelo numero (68)
99926-3112 e e-mail iranira.melo@ifro.edu.br, Iranira Geminiano de Melo,

103



104

orientadora da pesquisa.

Vocé também pode procurar, para esclarecimentos sobre a ética na pesquisa, 0
Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbénia — IFRO, localizado na Avenida Lauro Sodré, n. 6500,
Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76-803-260, Porto Velho-RO, e pelo telefone: (69)
2182-9610 e e-mail: cepi.@ifro.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um
colegiado interdisciplinar e independente, com deveres de atendimento ao publico,
com existéncia prevista em lei nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos (as) participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento Pos—-Informacéo (TCLE)

Vocé Concorda em que seu dependente legal participe da pesquisa? Caso
concorde, assine em “Responsavel legal” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma

via ficara com vocé e outra com a pesquisadora.

Porto Velho/RO, de 2025.

Responsavel legal

Assinatura da Pesquisadora
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Apéndice F - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — Discentes

| - Dados de Identificacéo

Nome:

RG: , CPF:

Telefone para contato:

E-mail:

Il - Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: Inclusé@o escolar: praticas pedagogicas com estudantes autistas na educacao
profissional e tecnoldgica.

Pesquisadora: Kathely Chaves Ferreira Flexa Tho

Orientadora: Prof. Dra. Iranira Geminiano de Melo

Objetivo da pesquisa: Esta pesquisa objetiva analisar o processo de inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Médio Integrado do IFRO,
campus Porto Velho Calama, evidenciando avancos, desafios e possibilidades

pedagdgicas.

[Il - Termo de consentimento

Prezado discente vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa
“Inclusdo escolar: praticas pedagogicas com estudantes autistas na educagao
profissional e tecnoldgica.”, que esta sendo desenvolvida no Mestrado Profissional
em Educacéo Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

Para o desenvolvimento da pesquisa é fundamental a sua participacao
enquanto estudante com Transtorno do Espectro Autista cursante do Ensino Médio
Integrado do IFRO — Campus Calama, razdo pela qual estara sendo convidado de
forma livre e esclarecida a contribuir na construcdo dos dados da pesquisa. Vocé
tem direito de, a qualquer momento, desistir de participar da pesquisa e retirar seu
consentimento, sem nenhum prejuizo a vocé.

A pesquisa sera realizada nas dependéncias do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia — IFRO, Campus Calama, com
professores do Curso de Informatica Integrado ao Ensino Médio (2° ano). Ao longo

da pesquisa, vocé ira responder a perguntas sobre temas relacionados a praticas
105



106

pedagdgicas e temas que se correlacionam. O questionéario sera realizado de forma
presencial.

Sua recusa nao trara nenhum prejuizo a vocé. Também, ndo tera nenhum
gasto e nenhuma compensacao financeira, sendo necessario somente tempo para a
sua participagéo nas atividades da pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista com os estudantes com TEA, inicialmente,
serdo contatados os familiares dos estudantes, por meio de ligacdo telefonica
realizada juntamente com um servidor do NAPNE. Na oportunidade, agendado um
momento para que seja explicado o objetivo e a metodologia da pesquisa e assinado
o TCLE autorizando a realizagdo da entrevista com o estudante. Apdés o
consentimento do responsavel, serd& agendado um momento no NAPNE para
explicar a cada estudante, de forma individual, os objetivos e metodologia da
pesquisa, prestados os esclarecimentos e realizado o convite para participar da
pesquisa. Entdo, serd entregue o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido —
TALE, para assinatura e combinado um dia para entrega. Apos o0 assentimento do
estudante sera agendado um horario para a entrevista, seguindo a agenda do
estudante e do servidor do NAPNE responsavel pelo acompanhamento dele.

A sua participagéo (a) € voluntéria e desisténcia em participar ndo acarretara
em nenhum prejuizo, penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pela
pesquisadora, ou ao IFRO.

Toda pesquisa que envolve seres humanos implica em riscos. Os riscos que
0s estudantes estardo expostos aos riscos de desconforto, incomodo e
estranhamento, emoc¢Oes que podem ser geradas com a alteragcdo da rotina e
desconhecimento da pesquisadora. Também podem se sentir sobrecarregados,
considerando a elevada demanda da formacdao técnica integrada.

Para mitigar os ricos de desconforto, incbmodo e estranhamento, as
intervencodes serao realizadas no NAPNE e acompanhadas por um servidor do setor,
e pelos pais/responsaveis quando possivel. Também sera realizado o agendamento
de horario nos dias de maior disponibilidade do estudante.

A pesquisadora garante o direito de livre expressédo durante a realizagdo das
atividades, assegurado o direito de nao participar de qualquer questao atividade,
sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal. Assegurada a

confidencialidade e a privacidade, a protecao da imagem e a néo estigmatizacgéao,
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garantindo a nédo utilizacdo das informacdes em prejuizo do (a) participante. Isso
sera possivel pela seguranca que sera dada aos dados coletados e pela forma de
tratamento dos dados na pesquisa.

Os beneficios da pesquisa, para o estudante podem ser os beneficiados pelas
orientacdes claras sobre o ambiente escolar, pelas dicas de como desenvolver
habilidades voltadas a sua autonomia e independéncia no contexto escolar, podendo
fortalecer o senso de pertencimento dos estudantes com TEA ao IFRO.

Os dados gerados permanecerdo em posse apenas da pesquisadora, que 0s
mantera em arquivo digital, sob sua guarda e responsabilidade no drive pessoal,
protegido por senha, por 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, adotando as
providéncias necessarias para manter o sigilo, minimizando qualquer possibilidade
de vazamento de informacdes, terminado o prazo, todos os dados serdo excluidos
de forma permanente. Esse termo também sera guardado pelo mesmo periodo em
armario pessoal, e apGs 0s cinco anos serdo picotados e descartados. Os resultados
da pesquisa serdo apresentados de maneira geral, como uma totalidade da
pesquisa, ndo revelando em momento algum, o nome ou qualquer informacéo
sigilosa dos (as) participantes.

Apbs a realizacdo da pesquisa, serdo apresentados os resultados e o produto
educacional para vocé. Além disso, tanto a dissertagcdo quanto a cartilha serédo
encaminhados para o seu e-mail informado nesse TCLE, assim como qualquer outra

publicacdo ou apresentacao.

IV - Informacdes da pesquisa e seus contatos

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com a
pesquisadora.

A pesquisadora é professora efetiva da instituicdo de ensino publico da
Escola Municipal Maria Francisca de Jesus Gongalves, localizada no conjunto
Orgulho do Madeira, Bairro Jardim Santana, Cidade de Porto velho, estado
Rondbnia.

Caso vocé tenha alguma duvida, pode me contatar pelo namero (91)
98018705 e pelo e-mail kathelythoalbuquerque@gmail.com, e pelo numero (68)
99926-3112 e e-mail iranira.melo@ifro.edu.br, Iranira Geminiano de Melo,

orientadora da pesquisa.
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Vocé também pode procurar, para esclarecimentos sobre a ética na pesquisa,
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbénia — IFRO, localizado na Avenida Lauro Sodré, n. 6500,
Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76-803-260, Porto Velho-RO, e pelo telefone: (69)
2182-9610 e e-mail: cepi.@ifro.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um
colegiado interdisciplinar e independente, com deveres de atendimento ao publico,
com existéncia prevista em lei nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos (as) participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos.

VI - Consentimento Pos—Informagéo (TALE)
Vocé concorda em participar da pesquisa? Caso concorde, assine em
“Participante da pesquisa” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma via ficara com

VOCé e outra com a pesquisadora.

Porto Velho/RO, de 2025.

Participante da pesquisa

Assinatura da Pesquisadora
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Apéndice G - Questionério de Pesquisa Docentes

Qual sua formacao académica?

Ha quanto tempo vocé leciona aula?

Possui alguma formagéo na area de educacao inclusiva?

Quando lecionou pela primeira vez para uma turma com algum aluno com
Transtorno do Espectro Autista — TEA?

Quais préticas utiliza que considera exitosa com os alunos TEA?

Vocé considera que seja necessaria alguma formacdo na area de educacao
inclusiva para praticas educativas com estudantes com TEA?

( ) Sim ( ) Néo

Quais dificuldades vocé encontra no trabalho com estudantes com TEA?
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Apéndice H - Roteiro de Entrevista Discente

1-ldade:

2-Sexo: () Masculino ( )Feminino
3-Quantas pessoas moram em sua casa?

4- Porque escolheu o curso técnico em informética?
5- Qual disciplina vocé prefere?

6- Faz algum tipo de acompanhamento? Quais?

6- Quais principais dificuldades encontram no curso?

7-De que maneira considera entender melhor o conteudo?

110
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Apéndice | - Formulério Eletrénico de Validagdo do Produto — Docente

Este questionéario visa avaliar a qualidade, pertinéncia e aplicabilidade da Cartilha
de apoio a inclusdo de estudantes TEA no Ensino Médio Integrado,
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educag&o Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), com foco em praticas pedagogicas inclusivas no IFRO com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Sua contribuicdo, enquanto docente é fundamental para fortalecer a incluséo.

1. O texto apresentado na cartilha encontra-se de forma clara e facil de
compreender?

Sim

N&o

2. A diagramacéo visual da cartilha é didatica e objetiva, com facilidade de leitura e
compreensao?

Sim

N&o

3. O material € intuitivo para o educador aplicar no dia a dia?

Sim

N&o

3. O produto ajuda a compreender sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
Sim

N&o

4. Vocé considera que as estratégias pedagdgicas colaborativas mencionadas na
cartilha sejam aplicaveis?

Sim

N&o

5. Vocé teve dificuldade de compreensédo em relacdo a algum elemento ou assunto
apresentado na cartilha?

Sim

N&o

6. Vocé considera que a cartilha pode auxiliar em praticas pedagdgicas com alunos
TEA?

Sim

N&o

7. Voceé sugere alguma alteracao na cartilha?

Sim

N&o

8. Espaco aberto para que docentes possam trazer colaboragbes referente ao
produto.
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Apéndice J - Formulério Eletrénico de Validagao do Produto — Discente

Este questionario visa avaliar a qualidade, pertinéncia e aplicabilidade da Cartilha
de apoio a inclusdo de estudantes TEA no Ensino Médio Integrado,
desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Educag&o Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), com foco em praticas pedagogicas inclusivas no IFRO com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Sua contribuicdo, enquanto discente € fundamental para fortalecer a incluséo.

1. O texto apresentado na cartilha encontra-se de forma clara e facil de
compreender?

Sim

N&o

2. Os recursos visuais da cartilha facilitam na compreensao?
Sim
N&o

3. As sugestdes expostas na cartilha sdo possiveis de serem realizadas?
Sim
N&o

4. Vocé teve dificuldade de compreensdo em relacdo a algum elemento ou assunto
apresentado na cartilha?

Sim

N&o

5. Vocé considera que a cartilha pode ajudar alunos com TEA?

Sim

N&o

6. Vocé sugere alguma alteracao na cartilha?

Sim

N&o

7. Espaco aberto para que estudantes possam fazer sugestdes sobre a cartilha.
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Apéndice K - Capa do Produto Educacional

B
BEW INSTITUTO FEDERAL PROFE
BB Rondénia A e s

CARTILHA DE APOIO A INCLUSAO DE
ESTUDANTES TEA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

KATHELY CHAVES FERREIRA FLEXA THO
IRANIRA GEMINIANO DE MELO

Produto Educacional PROFEPT - IFRO

Esta dissertacdo e o produto educacional tém acesso livre em:
http://repositorio.ifro.edu.br.

113


http://repositorio.ifro.edu.br/

