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INTERCULTURALIDADE NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: A
EXPERIENCIA INDIGENA NO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA

RESUMO

Esta pesquisa aborda a interculturalidade na Educacgao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), tomando como foco a experiéncia de estudantes indigenas no Instituto
Federal de Rondénia (IFRO). O objetivo foi analisar como a interculturalidade critica
€ prevista e efetivada nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) e na pratica
educacional, considerando especialmente a permanéncia e o éxito desses
estudantes. Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa, com analise documental
de cinco PPCs destinados a povos indigenas nos Institutos Federais do Acre,
Amazonas e Roraima, além de entrevistas semiestruturadas com egressos
indigenas dos campi Cacoal e Colorado do Oeste/IFRO. Os resultados indicam que,
embora os PPCs reconhegam a importdncia da interculturalidade, persistem
desafios relacionados a formagdo docente, metodologias de ensino, apoio
institucional e barreiras socioecondmicas, que influenciam diretamente a
permanéncia dos estudantes. Diante dos dados gerados, aqui se considera que a
promogao de uma educacdo intercultural critica exige acgdes articuladas entre
politicas de inclusdo, praticas pedagodgicas contextualizadas e participacao ativa das
comunidades indigenas. Como contribuicdo pratica, apresenta-se um subsidio para
a elaboragdo de curriculos interculturais, visando fortalecer a permanéncia e o

sucesso escolar de estudantes indigenas na EPT.

PALAVRAS CHAVE: Interculturalidade. Educagédo Profissional e Tecnoldgica.

Curriculo. Povos indigenas. IFRO.



INTERCULTURALITY IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION:
THE INDIGENOUS EXPERIENCE AT THE FEDERAL INSTITUTE OF RONDONIA

ABSTRACT

This research addresses interculturality in Professional and Technological Education
(EPT), focusing on the experience of Indigenous students at the Federal Institute of
Rondénia (IFRO). The objective was to analyze how critical interculturality is
incorporated into Pedagogical Course Projects (PPC's) and expressed in educational
practices, particularly regarding student retention and success. A qualitative
approach was adoEPTd, including documentary analysis of five PPC's designed for
Indigenous communities in the Federal Institutes of Acre, Amazonas, and Roraima,
as well as semi-structured interviews with Indigenous alumni from the IFRO
campuses of Cacoal and Colorado do Oeste. The results indicate that, although the
PPC's highlight interculturality as a guiding principle, there remain significant
challenges related to teacher training, teaching methodologies, institutional support,
and socioeconomic factors, which directly affect student permanence. The study
concludes that implementing a critical intercultural education requires coordinated
efforts involving public policies, culturally grounded pedagogical practices, and the
active participation of Indigenous communities. As a practical contribution, the
research proposes a guiding framework for intercultural curriculum development,
aimed at strengthening the retention and academic success of Indigenous students
in EPT.

Keywords: Interculturality. Professional and Technological Education. Curriculum.

Indigenous peoples. IFRO.
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APRESENTAGAO

Esta pesquisa nasce de dialogos com minha orientadora Lediane Fani Felzke

sobre as lutas indigenas, de onde surgiu 0 meu interesse em pesquisar a
interculturalidade na Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Venho de uma familia simples residente da linha 164, lado sul, zona rural de
Rolim de Moura. Fui alfabetizado em uma escola rural multisseriada bastante
simples (1997-2000), concluindo o ensino fundamental no sistema Pré-Campo
(2001-2005). O Ensino Médio foi concluido na modalidade regular em uma escola
urbana (2006-2008). Por intermédio de uma bolsa integral do Programa
Universidade Para Todos (ProUni), iniciei a graduagdo em Psicologia (2009-2013).
Apds me formar fui convocado para tomar posse de cargo publico na Assisténcia
Social de Santa Luzia d’Oeste, na condi¢cdo de psicélogo do Centro de Referéncia
da Assisténcia Social (2014-2017). Sai da Assisténcia Social de Santa Luzia para
tomar posse na Secretaria de Educacao de Alta Floresta d’Oeste (2017-2019), de
onde sai para tomar posse na Secretaria de Estado da Educagdo de Rondénia,
lotado na Superintendéncia Regional de Rolim de Moura, desde 2019, na condigao
de psicologo educacional.

Sou especialista em Psicologia Social e Antropologia.

O mestrado tem ampliado meus horizontes, principalmente no que diz
respeito ao entendimento de como o conhecimento é produzido.

Espero que este trabalho favorega, mesmo que em pequena e discreta

dimenséo, as possibilidades do IFRO na interagdo com povos indigenas.
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1. INTRODUGAO

Os povos indigenas no Brasil estdo sendo empurrados para a
marginalizacdo desde o inicio da invasao europeia (Oliveira, 2020). A educacgao
escolarizada €, desde aqueles tempos, uma ferramenta nas tentativas de
apagamento das culturas e identidades destes povos, e perdura até hoje a
promocéao de desigualdades, desrespeitos e violéncias.

Essa depreciagao se disseminou de tal forma na mentalidade nacional, que
as praticas e sabedorias indigenas com frequéncia sao tratadas como irrelevantes,
folcloricas ou comicas, sem que de fato exista interesse em conhecé-las. Isso se
traduz em praticas educativas que direcionam os indigenas para a naturalizacéo de
uma visao distorcida e inferiorizada sobre quem sao (Villares, 2013).

Foi apenas com a Constituicio Federal de 1988 que os indigenas
conquistaram o direito a uma educacao especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, o que deu caminho para outras vitérias no campo da legislagdo nos anos
seguintes. Contudo, a materializagdo desses direitos ainda enfrenta forgas
hegemoénicas que dificultam o seu pleno exercicio, ou propdéem explicitamente
retrocessos como a tese do Marco Temporal (Osowski, 2017).

Esse cenario de lutas indigenas foi pauta de uma conversa com a
professora orientadora desta pesquisa. Nessa ocasido, cogitamos a possibilidade de
estudar relatos de experiéncias e de perspectivas de alunos indigenas egressos do
IFRO sobre a Educacao Profissional e Tecnologica e sobre suas experiéncias no
campus Cacoal.

O Campus do IFRO em Cacoal/RO foi selecionado para esta pesquisa
porque desde sua origem, nas dependéncias da extinta escola agrotécnica Auta
Raupp, recebe estudantes indigenas de diversas etnias, sobretudo dos povos Surui,
residentes da Terra Indigena Sete de Setembro. O Campus foi ali criado em 2009
devido a posigao estratégica no eixo da BR 364 para a oferta de cursos em

tecnologia, licenciatura e outros.
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Figura 1 - Mapa da Terra Indigena Sete de Setembro
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Fonte: Silva (2015)

Durante a pesquisa, na busca por entrevistados indigenas Surui que fossem
ex-alunos do Campus Cacoal do IFRO, tivemos contato com 02 alunos indigenas
egressos das antigas Escolas Agrotécnicas que antecederam os Campus de Cacoal
e de Colorado do Oeste, e foram incluidos no rol dos participantes.

A presencga dos povos indigenas nos Institutos Federais (IFs) evidencia tanto
oportunidades de inclusdao quanto desafios para garantir educacdo de qualidade,
relevante e culturalmente contextualizada. Como pano de fundo histérico desta
missdo estd a Constituicdo Federal de 1988 e marcos legais subsequentes
reforcaram a necessidade de politicas especificas, que reconhecem direitos
educacionais diferenciados dos povos indigenas. Esse cenario juridico mobiliza
esforgos por politicas publicas de inclusdo em toda a Educacao, em especial nos
Institutos Federais. No entanto, a efetivacdo de uma educacéao intercultural critica
nesses espacos formativos ainda encontra obstaculos, como apontam estudos

recentes (Silva; Felzke, 2021; Simas; Menezes; de Jesus, 2023).
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Esta dissertacdo trata, portanto, da inclusdo intercultural de estudantes
indigenas na Rede Federal de EPT, articulando reflexdes sobre politicas publicas,
praticas institucionais e perspectivas decoloniais. Com a pesquisa situada na linha
de Organizagcdo e Memdrias de Espagos Pedagogicos na Educagao Profissional e
Tecnoldgica e no Macroprojeto 5, Organizagdo do curriculo integrado na EPT,
busca-se compreender como os Institutos Federais tém promovido a inclusdo destes
estudantes em seus cursos técnicos de nivel médio, sob a 6tica da interculturalidade
critica (Candau, 2012). Derivam-se dai questdes especificas, tais como: (a) Qual a
condigdo atual da permanéncia e éxito de indigenas na EPT? (b) De que forma os
projetos pedagdgicos de curso (PPCs) contemplam a interculturalidade e os saberes
indigenas nos curriculos? (c) Quais sao as principais dificuldades enfrentadas por
estudantes indigenas nesse espaco institucional? (d) Que estratégias e praticas tém
se mostrado promissoras para uma educacao intercultural e decolonial na EPT?

A relevancia deste estudo se apoia em motivos sociais e académicos.
Socialmente, a inclusdo de povos indigenas na educagao profissional insere-se no
projeto de democratizagdo do ensino e reparagdo historica de desigualdades,
alinhado aos direitos educacionais diferenciados garantidos por lei (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1996). Entretanto, dados qualitativos e experiéncias locais sugerem que a
mera oferta de vagas a estudantes indigenas nao assegura por si s6 0 sucesso
escolar desses grupos, dadas as barreiras culturais, linguisticas e estruturais
existentes (Estevao, 2021). Academicamente, este trabalho contribui para um campo
de investigacdo em expansdo - a interface entre educagdo profissional,
interculturalidade e decolonialidade. Ao articular referéncias da educacao
intercultural critica (Candau, 2012; Walsh, 2019; Belfort, 2016; Fleury, 2003) com
estudos de experiéncias concretas nos IFs (IFRR, 2016; IFAC, 2019, IFAM, 2018a;
IFAM, 2018; IFAM, 2018c), espera-se produzir conhecimentos que subsidiem
melhorias nas politicas institucionais e na pratica docente, beneficiando nao apenas
estudantes indigenas, mas todos os atores escolares ao fomentar uma convivéncia
educativa plural e dialogica.

Busca-se, de modo geral, compreender como os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) tém promovido a inclusédo intercultural de
estudantes indigenas em cursos técnicos de nivel médio, a partir da perspectiva da
interculturalidade critica e decolonial, considerando as politicas publicas, as praticas

institucionais e suas implicagdes pedagogicas. Os objetivos especificos consistem
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em analisar a situagdo atual da permanéncia e do éxito desses estudantes no
ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT); investigar de que modo os
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) incorporam a interculturalidade e os saberes
indigenas nos curriculos técnicos; identificar as principais dificuldades vivenciadas
pelos estudantes indigenas no contexto institucional dos IFs; e descrever estratégias
e praticas que promovam uma educacgao intercultural e decolonial na EPT, com base
em experiéncias concretas desenvolvidas nos |IFs dos estados de Roraima, Acre,
Amazonas e Rondoénia, resultando na elaboragdo de um produto educacional que
contribua para subsidiar politicas institucionais e apoiar docentes e gestores na
revisdo e construgao de curriculos criticos, inclusivos e interculturais.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e participante (Godoy, 1995),
de cunho analitico e propositivo. Foram selecionados como objetos de analise trés
Institutos Federais localizados em contextos de expressiva presencga indigena — a
saber, os |IFs de Roraima, Acre e Amazonas — dos quais analisamos cinco cursos
técnicos de nivel médio pensados especificamente para comunidades amerindias ou
com significativa matricula de alunos indigenas. Integra-se a analise comparativa o
caso do IF de Rondbnia, campus Guajara-Mirim, que embora n&o tenha curso
exclusivo para indigenas, possui historico de matriculas destes estudantes em
cursos regulares e foi objeto de pesquisa recente (Estevao, 2021), os campi Cacoal
e Colorado do Oeste, dos quais alunos egressos foram entrevistados como parte
desta pesquisa. Dessa forma, combinamos uma perspectiva multi casos com uma
analise documental e bibliografica, incluindo: documentos oficiais (leis, resolugdes,
projetos pedagdgicos de curso), literatura académica critica, relatos de experiéncias
concretas e entrevistas, que aqui serviram de veiculos para as vozes indigenas.

Como produto de pesquisa e contribuicdo pratica, espera-se ao final
apresentar subsidios para o aperfeicoamento das politicas de inclusédo e de praticas
pedagogicas interculturais nos IFs, alinhadas a uma perspectiva decolonial.
Antecipando essa finalidade aplicada, a pesquisa prevé a elaboracdo de material
orientador como subsidio que permita adaptacdes interculturais de curriculos
voltados a estudantes indigenas no ensino médio integrado — inspirando-se em
iniciativas inclusivas bem-sucedidas (Estevao, 2021).

Sobre a organizagdo deste trabalho, além deste capitulo introdutério
(Capitulo 01), a estrutura dissertativa contempla um Referencial Teorico, que aborda

os fundamentos da educagdo profissional integrada (politecnia) com conceitos de
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interculturalidade critica e decolonialidade, assim como aspectos da formacao
docente intercultural (Capitulo 02); a analise das Politicas de Inclusdo e Presenca
Indigena nos IFs, dedicado a mapear os principais marcos legais e institucionais de
inclusdo na Rede Federal e a presenca quantitativa e qualitativa de estudantes
indigenas nos IFs (Capitulo 03); a descrigdo metodoldgica, detalhando os
procedimentos adotados na pesquisa (analise documental, entrevistas, estudos de
caso) e suas justificativas (Capitulo 04); a discussao e analise do dados gerados, no
qual sdo apresentados e analisados as entrevistas com estudantes Paiter Surui
egressos do IFRO e incluindo a analise comparativa dos cinco PPCs de cursos
voltados a indigenas (IFRR, 2016; IFAC, 2019, IFAM, 2018a; IFAM, 2018; IFAM,
2018c) e comparagao com resultados de pesquisas a eles relacionadas — sob o crivo
do referencial critico (Capitulo 05); e, finalmente, as Consideragbes Finais, que
sintetiza, aponta limitacbes e sugere encaminhamentos futuros para pesquisa e
acao (Capitulo 06).

Este € o panorama geral e objetivos desta dissertagdo. Nos proximos
capitulos, inicia-se a fundamentagao tedrica que sustentara as analises, comegando
pela compreensdo critica da EPT, da interculturalidade e da politecnia,

conceitos-chave para o desenvolvimento desta investigacao.



18

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao Profissional e Institutos Federais: missao, integragao e inclusao

A Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica foi
instituida pela Lei n°® 11.892/2008, criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia com a missao de ofertar educagao profissional em todos os niveis,
integrando ensino médio e formagao técnica, e promover a inclusdo social e o
desenvolvimento local e regional (BRASIL, 2008). Os IFs sé&o instituigdes multicampi,
presentes em todas as unidades da federagcdo, muitas vezes no interior do pais, o
que ampliou o acesso de grupos tradicionalmente excluidos, inclusive povos
indigenas, a educacéao profissional publica e gratuita. Conforme Camargo, Peres e
Mariani (2018), os Institutos Federais carregam o potencial de avancar o sistema
educacional do pais por meio de uma formagao integrada que atenda a publicos de
diversos perfis socioculturais, funcionando como verdadeiros veiculos de
oportunidades para promover a interculturalidade na educagéao brasileira (Camargo;
Peres; Mariani, 2018).

Essa visdo alinha-se com a proposta de educagao profissional integrada ou
politécnica, cuja origem conceitual remonta as ideias de uma formacao omnilateral
do ser humano, trabalhadas no Brasil por autores como Saviani (2003) e Frigotto
(2009), que compreende um tipo de educagéo que visa o desenvolvimento integral
do ser humano em suas dimensdes intelectual, técnica, fisica, ética e cultural, e se
contrapde aos modelos de educacgao unilaterais, que atendem as necessidades de
trabalho alienado no capitalismo.

A perspectiva politécnica somada ao horizonte da omnilateralidade, defende
a integracao entre a formagao geral e a formacgao técnica, de modo a superar a
dicotomia histérico-social entre “educacao propedéutica” e “educacdo para o
trabalho”. Na pratica dos IFs, tal integragdo se concretiza no Ensino Médio Integrado
a EPT, modalidade que visa formar “individuos completos” (Camargo; Peres;
Mariani, 2018), isto é, cidaddos capazes de interpretar criticamente a sociedade e
atuar no mundo do trabalho de forma autdbnoma e consciente. Os documentos
oficiais que orientam essa integracao incluem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional Técnica, como a Resolucéo
CNE/CEB n° 06/2012 e a n°® 03/2018, que enfatizam a articulacdo entre formacao

basica e profissional em uma perspectiva humanistica e omnilateral.
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Apesar do arcabouco normativo promissor, a implementacao da educacéao
integrada enfrenta desafios concretos. Persistem tensbes entre a proposta
politica-pedagdgica dos IFs e praticas escolares herdadas de um modelo tradicional,
disciplinar e homogeneizador. Segundo Villares (2013), mesmo com 0s avangos
legais p6s-1988, a realidade educacional brasileira ainda é marcada por tendéncias
homogeneizadoras e monoculturais, resquicios do periodo colonial, que conduzem a
um apagamento de identidades culturais diversas. Tal fato indica que a mera
existéncia de diretrizes inclusivas ndo garante sua aplicagdo efetiva, exigindo um
esforco continuo de professores e gestores para ressignificar curriculos e
metodologias (Candau, 2012). Nos Institutos Federais, essa dificuldade se agrava
quando o publico atendido inclui povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos e outros
grupos cujas referéncias culturais e modos de vida diferem substancialmente do
canone ocidental hegemoénico da escola. Camargo, Peres e Mariani (2018) ja
assinalavam que dificuldades nas praticas pedagdgicas interculturais podem emergir
em escolas ndo indigenas como os IFs, justamente por requererem dos educadores
uma sensibilidade e preparagao para lidar com a diversidade que nem sempre foi
contemplada em sua formagéo.

Cabe salientar que a inclusdo educacional na Rede Federal ndo se restringe
ao acesso, mas compreende também a permanéncia e sucesso dos estudantes.
Nesse sentido, politicas de assisténcia estudantii e agdes afirmativas séao
componentes do referencial institucional. A Lei n° 12.711/2012 (Lei de Cotas)
determinou que instituicdes federais de ensino superior e técnico reservassem 50%
de suas vagas a egressos de escolas publicas, com recortes proporcionais para
pretos, pardos e indigenas, de acordo com a demografia local. Os IFs, atendendo a
legislacdo, implantaram esse sistema de cotas em seus processos seletivos, o que
contribuiu para um incremento significativo de matriculas indigenas na ultima
década. Em paralelo, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e
politicas proprias de “permanéncia e éxito” nos IFs buscam mitigar desigualdades
socioeconémicas oferecendo bolsas, auxilios e apoio pedagogico. Ainda assim,
como veremos adiante, taxas elevadas de evasao ou retencdo de alunos indigenas
sugerem que aspectos pedagogicos e culturais ndo estdo sendo plenamente
atendidos apenas com apoio financeiro. A inclusdo efetiva requer adaptagdes

curriculares e metodologicas profundas, para além das oportunidades de acesso
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inicial (Estevao, 2021). Essa discusséo perpassa a necessidade de uma educagao

intercultural, conforme abordaremos a seguir.

2.2 Interculturalidade critica e perspectiva decolonial na educagao

O conceito de interculturalidade pode assumir diferentes significados em
contextos educacionais. De um lado, existe uma abordagem mais funcional ou
superficial, em que a interculturalidade é vista apenas como convivéncia pacifica de
culturas no espacgo escolar, sem questionar as assimetrias de poder e sem alterar
significativamente o curriculo — muitas vezes reduzida a eventos folcloricos ou datas
comemorativas de “diversidade”. De outro lado, autores defendem uma
interculturalidade critica, de cunho transformador e emancipatério, que implica
repensar profundamente as relagbes de poder, os conteudos ensinados e as
praticas pedagogicas, de modo a valorizar genuinamente os saberes e cosmologias
dos grupos subalternizados (Candau,2012). Camargo, Peres e Mariani (2018)
enfatizam que a interculturalidade deve ser entendida como um projeto politico,
social, epistémico e ético de transformacao estrutural, e ndo apenas como um ajuste
cosmeético no curriculo. Esses autores, dialogando com a literatura latino-americana,
distinguem justamente a interculturalidade critica — que busca inclusdo e
participacdo das diversidades culturais na educagdo — de uma interculturalidade
“funcional” — que muitas vezes é cooptada por interesses mercadolégicos ou
utilizada de forma retérica sem mudancas reais.

A interculturalidade critica esta intrinsecamente ligada a uma postura
decolonial. Como bem apontado por Dalla Rosa (2019), ndo ha interculturalidade
verdadeiramente critica que ndo seja também decolonial, pois questionar as
hierarquias sociais vigentes, originadas no processo colonial, é parte central dessa
perspectiva. A decolonialidade, enquanto postura intelectual e politica, desafia a
“colonialidade”, ou seja, aquelas estruturas e mentalidades remanescentes da
colonizacdo que ainda produzem desigualdade, eurocentrismo e silenciamento de
epistemologias ndo ocidentais. No contexto educacional, pensar de forma decolonial
implica repensar a dinamica social da escola, dando visibilidade e voz aos grupos
historicamente oprimidos e valorizando seus conhecimentos. Em outras palavras,
reconhecer as visdbes de mundo indigenas ndo como objetos exadticos de estudo,
mas como bases para construir conhecimento e curriculos, € um ato decolonial

potente.
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Outra contribuicdo relevante vem de Catherine Walsh (2019), que enfatiza a
interculturalidade como uma realidade a ser construida em dialogo critico, rompendo
com as relacdes coloniais de saber-poder ainda presentes. Na pratica, isso significa
promover no ambiente educacional um dialogo horizontal entre conhecimentos — por
exemplo, entre a ciéncia ocidental e os saberes tradicionais indigenas — de maneira
gue um nao subjugue ou invalide o outro. Para que tal didlogo ocorra, € fundamental
reconhecer a equivaléncia de dignidade entre as diferentes culturas e
conhecimentos (Walsh, 2019). Nao se trata de relativismo acritico, mas de criar
espacos de traducao intercultural (Candau, 2012) onde seja possivel a construgao
conjunta de entendimentos.

No contexto da EPT, a interculturalidade critica coloca desafios especificos.
As escolas técnicas tradicionalmente valorizam saberes cientificos e tecnoldgicos
padronizados, muitas vezes desvinculados dos contextos culturais locais. Uma
educacao profissional intercultural critica requer integrar conhecimentos indigenas e
comunitarios ao curriculo técnico, conectando, por exemplo, praticas produtivas
tradicionais, usos sustentaveis dos recursos naturais, linguas e artes indigenas, a
formagdo técnica formal. Silva (2018) destaca que, para construir curriculos
interculturais na EPT, é necessario integrar saberes indigenas aos saberes técnicos,
promovendo uma formacgao que conecte diferentes racionalidades e conhecimentos.
Isso deve ocorrer com participagao ativa de alunos indigenas, suas comunidades,
educadores e pesquisadores na elaboragdo curricular (Belfort, 2016). Ou seja, o
curriculo ndo pode ser imposto de cima para baixo; deve ser construido
coletivamente, garantindo que os estudantes indigenas vejam suas culturas
valorizadas na escola ao mesmo tempo em que desenvolvem diversas
competéncias profissionais.

A formagao docente emerge, entdo, como ponto central. Muitos professores
nos IFs nao tiveram, em sua trajetéria formativa, contato com pedagogias
interculturais ou com as realidades indigenas. Simas, Menezes e De Jesus (2023)
observam que sensibilizar futuros professores para as realidades indigenas —
incluindo vivéncias diretas em comunidades — €& crucial para que eles estejam
preparados a atuar em contextos interculturais. Esses autores refletem que é
indispensavel que os educadores estejam abertos a aprender com os indigenas, e
reconhecer que eles trazem conhecimentos e visbes de mundo valiosos (Simas;

Menezes; De Jesus, 2023). Assim, propdem que curriculos de licenciaturas incluam
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conteudos e experiéncias relacionadas ao contexto indigena, inclusive educacional,
para romper preconceitos e capacitar docentes para praticas diferenciadas.

Em sintese, o referencial teérico aponta que a promog¢ao de uma educacgao
intercultural critica na EPT demanda: (a) Reconhecimento e valorizagdo das
diferencas culturais como enriquecedoras do processo educativo, com compromisso
de justica cognitiva (Reis; Campos, 2016); (b) Postura decolonial na critica as
estruturas e conteudos colonizadores, buscando incluir epistemes indigenas
(Monzilar, 2020); (c) Transformag&o curricular integrando saberes locais/tradicionais
e meétodos pedagdgicos dialdgicos; e (d) Formagdo continuada de professores e
gestores com vivéncia intercultural, para que a escola se torne efetivamente um
espaco de dialogos, discussdes e lutas pelo reconhecimento e afirmacdo das
diversidades (Camargo; Peres; Mariani, 2018). Na proxima segao, exploraremos
mais detidamente a ideia de curriculo integrado e politecnia, que complementa essa
discussao ao tratar da relagao entre formacdo humana e educagao para o trabalho

em uma perspectiva critica.

2.3 Curriculo integrado, politecnia e trabalho na perspectiva critica

A nocéao de curriculo integrado na EPT brasileira é tributaria do conceito de
politecnia e do trabalho como principio educativo. Politecnia, conforme Dermeval
Saviani (2003) e Gaudéncio Frigotto (2009), refere-se a formacao que proporciona o
dominio dos fundamentos cientificos e técnicos de multiplos processos de producéo,
em contraposi¢cdo a formagao estreitamente especializada e fragmentada. Trata-se
de preparar o educando nao apenas para uma profissdo especifica, mas para
compreender e atuar no mundo do trabalho de forma ampla e reflexiva, articulando
teoria e pratica, trabalho manual e intelectual. Essa concepcao se relaciona com o
ideal da formacdo omnilateral, que visa o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas em suas diversas dimensdes — intelectual, técnica, ética, cultural e fisica
(Saviani, 2003; Frigotto, 2009).

Nos Institutos Federais, o Ensino Médio Integrado encarna essa proposta: o
estudante cursa simultaneamente as disciplinas do ensino médio tradicional e a
formacgao técnica profissional, de forma planejada e inter-relacionada. O curriculo
integrado busca evitar a hierarquizacdo entre “saber académico” e “saber
profissional”, promovendo projetos pedagogicos interdisciplinares e

contextualizados. Em uma perspectiva critica, a integragao curricular ndo se resume
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a sobreposicdo administrativa de cursos, mas envolve repensar conteudos a luz da
realidade social dos estudantes. No caso de estudantes indigenas, isso significaria
incorporar conteudos que dialoguem com suas comunidades de origem, que fariam
pontes entre o conhecimento cientifico e as praticas tradicionais, e que inclusive
utilizariam metodologias de ensino que valorizassem a coletividade, a oralidade e
outras caracteristicas culturais.

A abordagem critica da politecnia também implica entender o trabalho n&o
apenas como emprego ou atividade econdbmica, mas como praxis humana de
transformacdo da natureza e da sociedade, que é carregada de valores e conflitos.
Educar para o trabalho, nessa viséo, inclui formar um sujeito consciente de seus
direitos, de seu papel social e capaz de questionar relagdes de exploragao. Silva
(2020) afirma que a EPT, quando compromissada com uma formagdo humana
integral, deve ser contra-hegemdnica e se contrapor aos mecanismos de exploragao
da classe dominante.

Para estudantes indigenas, frequentemente oriundos de contextos
comunitarios e economias tradicionais, essa problematizacdo ganha nuances
préprias. Ha que se considerar, por exemplo, como conjugar os objetivos
educacionais de qualificacdo para o trabalho com a manuteng¢ao da cultura e modo
de vida indigenas. A oferta de cursos técnicos a povos indigenas visa, em tese,
disponibilizar mais possibilidades de atuagao produtiva em suas regides (seja em
agricultura, manejo ambiental, magistério, etc.) sem apagamentos culturais.
Entretanto, no nosso entender, isso depende de o curso ser planejado de modo
intercultural.

Dito isso, é possivel conceber que um curriculo integrado intercultural
deveria, portanto, contextualizar com a busca de exemplos e aplicagdes ligados a
realidade da comunidade indigena; ao ensinar técnicas agricolas, incorporar
técnicas indigenas e discutir a racionalidade de ambas; ao planejar estagios ou
projetos, considerar as demandas e saberes locais.

Experiéncias de Pedagogia da Alternancia adaptadas aos povos indigenas
vém ao encontro dessa ideia que, comumente utilizada na educacdo do campo,
organiza o tempo escolar alternando periodos de estudo no campus e periodos de
atividades na comunidade, facilitando a relagado teoria-pratica e a permanéncia do
estudante em seu contexto sociocultural (Oliveira; Parente; Domingues, 2017). No

IFRR Campus Amajari, por exemplo, o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
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em Regime de Alternancia (oferecido a comunidades Macuxi) segue essa
metodologia e busca justamente integrar a formacédo técnica com a vivéncia
comunitaria. Silva e Felzke (2021) relatam que esse curso foi planejado para
valorizar a cultura local, porém na pratica encontraram dificuldades como a
linguagem excessivamente técnica usada pelos professores, que os alunos
indigenas nao tinham familiaridade. Essa constatacdo reforca a necessidade de
adequagao didatica e linguistica — parte essencial de um curriculo integrado
intercultural e politécnico.

Em suma, do ponto de vista tedrico, defender um curriculo integrado
politécnico e intercultural significa advogar por uma educacgédo tecnoldgica
socialmente referenciada, dialégica e compromissada com a emancipagao dos
sujeitos. Significa conceber o estudante indigena nao como alguém que deva “se
adaptar” ao curriculo dado, mas como co-construtor do conhecimento, trazendo sua
identidade para dentro da escola. Significa, também, preparar os estudantes nao
indigenas para uma sociedade plural, ensinando-os a respeitar e aprender com
culturas diversas (afinal, a interculturalidade beneficia a todos). E significa, ainda,
questionar as politicas educacionais quando estas estiverem desalinhadas com
esses principios — exigindo, por exemplo, politicas publicas adequadas,
engajamento social e formagdo docente especifica para consolidar tais curriculos

interculturais.

2.4 Formacgao docente para contextos interculturais

No cenario das discussdes anteriores, torna-se evidente a importancia
estratégica da formacao de professores para atuagao em contextos interculturais. O
sucesso de iniciativas de inclusdo de estudantes indigenas nos IFs depende em
grande medida da capacidade do corpo docente (e técnico) em compreender as
especificidades culturais dos educandos e adaptar suas praticas pedagdgicas. No
entanto, historicamente, cursos de licenciatura e programas de formacgao de
professores no Brasil pouco abordaram a tematica indigena ou intercultural,
focando-se em uma visao generalista e urbana da educacéo.

Na literatura educacional critica, diversos autores apontam a necessidade de
uma “educacao dos educadores” para a diversidade. Candau (2012), por exemplo,
sustenta que a formacdo inicial e continuada dos professores deve incluir o

desenvolvimento de competéncias interculturais, tais como: respeito ativo as
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diferengas, capacidade de didlogo e escuta, conhecimento sobre histéria e cultura
de grupos minoritarios e reflexividade sobre preconceitos e discriminagdes. Sem
esses elementos, corre-se o risco de reproduzir, em sala de aula, atitudes
etnocéntricas ou praticas pedagogicas que ignoram as vivéncias dos alunos
indigenas, levando-os muitas vezes ao desengajamento e a evaséo.

Simas, Menezes e De Jesus (2023) documentaram a inclusdo de conteudos
sobre educagao escolar indigena em disciplinas da licenciatura (no caso, uma
disciplina especifica sobre essa tematica). Eles identificaram que muitos futuros
professores desconheciam aspectos basicos das culturas e cosmovisdes indigenas
de sua propria regido, e que a auséncia desses temas na sua formagao contribuia
para a perpetuagcao de esteredtipos. Ao inserir conteudos e até vivéncias diretas —
como visitas a comunidades ou participagao de liderangas indigenas em aulas —
houve um impacto significativo na sensibilizagdo dos licenciandos quanto a realidade
indigena (Simas; Menezes; De Jesus, 2023). Essa experiéncia corrobora a ideia de
que formar professores para contextos interculturais requer metodologias vivenciais,
que sejam capazes de expandir suas zonas de familiaridade e os colocar em contato
com o outro. Nao basta incluir textos sobre diversidade nos planos de curso; é
preciso criar oportunidades de dialogo intercultural real durante a formagao docente.

Nos Institutos Federais, que também ofertam cursos de licenciatura e
programas de formacao pedagdgica, existem iniciativas promissoras. Alguns IFs, ao
perceberem a presenga crescente de alunos indigenas, promoveram capacitagoes
internas para seus servidores. Por exemplo, o IFAM, ao implantar cursos voltados a
indigenas (IFAM, 2018a; IFAM, 2018; IFAM, 2018c), contou com apoio de parceiros
(como a FUNAI e liderancas locais) para orientar seus docentes sobre protocolos
culturais, uso de intérpretes e adequacido de conteudos. Essas formagdes, porém,
ainda ocorrem de forma pontual e muitas vezes reativa.

A formagado continuada, por sua vez, surge como elemento fundamental
para professores em exercicio. Oferecer cursos de aperfeicoamento,
especializagbes ou mesmo mestrados profissionais (como o ProfEPT, do qual esta
dissertagdo faz parte) com foco em educacao intercultural e educagdo do campo
pode contribuir para munir os docentes de ferramentas tedrico-metodoldgicas.
Notadamente, o proprio ProfEPT comega a acumular pesquisas a respeito do
atendimento a publicos especificos, como indigenas e quilombolas, produzindo

materiais didaticos e produtos educacionais voltados a essas realidades (Estevao,
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2021; Vieira, 2023; Silva e Felzke, 2021). Esses resultados precisam ser
socializados e incorporados nas politicas de formagao dos IFs de forma sistémica.

Em resumo, formar docentes para contextos interculturais implica: (i) inserir
a tematica da diversidade cultural e dos direitos educacionais indigenas nos
curriculos de formacao inicial (licenciaturas), transversalizando-a nas diversas
disciplinas; (ii) proporcionar estagios e praticas em escolas indigenas ou com
presenca indigena, sob orientacdo adequada; (iii) promover, na formacgao
continuada, espagos de dialogo entre educadores indigenas e nao indigenas,
valorizando a troca de saberes; (iv) desenvolver materiais pedagdgicos especificos
(por exemplo, guias de orientagdo sobre linguas indigenas, histérias locais,
metodologias ativas culturalmente sensiveis); e (v) assegurar apoio institucional para
que os professores possam inovar e adaptar curriculos sem medo de penalizagdes
por “ndo cumprir o programa”. Somente com professores preparados e engajados é
que os principios da interculturalidade critica e da politecnia poderao ganhar vida no
cotidiano escolar.

Finalizando este capitulo tedrico, vale frisar que EPT, interculturalidade
critica, decolonialidade, politecnia e formacdo docente sdo dimensdes
interconectadas do nosso problema de pesquisa. Esse arcabougo conceitual
fornecera as lentes através das quais analisaremos, no capitulo de Resultados e
Discussao, casos concretos de cursos e politicas nos Institutos Federais referentes a
inclusdo de estudantes indigenas. Antes disso, porém, no proximo capitulo
descrevemos os caminhos metodoldgicos trilhados neste estudo, detalhando como

articulamos teoria e empiria para responder as questdes propostas.

2.5 Politicas de inclusao e presencga indigena nos Institutos Federais

A trajetoria da educagdo escolar indigena no Brasil, especialmente no
ambito da educagdo basica, €& marcada pela transicdo de um modelo
assimilacionista para um paradigma de reconhecimento e autonomia. A Constituicao
Federal de 1988 foi um divisor de aguas ao assegurar, em seu artigo 210 §2°, o
direito dos povos indigenas a uma educagédo escolar bilingue e intercultural,
respeitando seus processos proprios de aprendizagem. Na esteira da Constituicéo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei 9.394/1996) incorporou
dispositivos relativos a educagéao escolar indigena, estabelecendo, por exemplo, que

estariam “asseguradas as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas
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linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (art. 32, §3°). Além disso,
a LDB reforgou a necessidade de conteudos sobre histéria e cultura indigena e
afro-brasileira no curriculo oficial (art. 26 §4°, alterado pela Lei 11.645/2008). Aqui
cabe ressaltar que a Educacédo Escolar Indigena é aquela praticada dentro das
comunidades indigenas, e observar seus fundamentos contribui para pensar a
organizagao de espagos pedagdgicos também fora das aldeias, como nos Institutos
Federais.

Especificamente na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, até o inicio dos
anos 2000 havia pouca ou nenhuma referéncia explicita a povos indigenas. A
expansao da Rede Federal a partir de 2008, contudo, trouxe a pauta da inclusédo a
tona. A aprovagdo da Lei n° 12.711/2012 (Lei de Cotas) e seu decreto
regulamentador (Decreto n° 7.824/2012) impulsionaram a entrada de estudantes
indigenas nos IFs. Essa politica, somada a oferta de auxilios socioeconémicos
(auxilio transporte, alimentagdo, moradia estudantil quando disponivel), compde o
esforco de garantir acesso e permanéncia.

Segundo Araujo, Martins e Florencio (2018) foi nesse contexto que os
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABIs) comegaram a ser
implantados nos Institutos Federais, como parte de um movimento maior de politicas
afirmativas no Brasil, especialmente depois das leis que obrigaram o ensino da
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas. Para garantir que
isso realmente fosse colocado em pratica, o MEC, por meio da SETEC, publicou
portarias entre 2011 e 2012 incentivando os IFs a criarem nucleos voltados para
apoiar estudantes indigenas e quilombolas, formar professores e aproximar as
instituicbes das comunidades tradicionais (Araujo; Martins; Florencio, 2018). Dessa
forma, os NEABIs se tornaram espacos de resisténcia contra o racismo e de
valorizagao da diversidade cultural dentro da Rede Federal.

Diversas experiéncias de cursos técnicos voltados a povos indigenas
surgiram neste ambito de projetos especiais, contando com parceria de érgdos como
a FUNAI. Por exemplo, o curso Técnico em Agroecologia para a etnia Mura (IFAM,
2018a) e o curso Técnico Integrado em Florestas para o povo Jarawara (IFAM,
2018b) foram viabilizados com recursos e orientagdes do Pronatec Indigena,
adaptando a oferta as necessidades dessas comunidades.

Em resumo, no plano legal e institucional, ha um arcabougo relativamente

favoravel: a Constituigdo e LDB garantem o direito a uma educagéao diferenciada;
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resolucdes e pareceres do CNE (como o Parecer CNE/CEB n° 14/99 e a Resolugao
CNE/CEB n° 3/1999) detalham orientagcdes para a educacgdo escolar indigena
(embora voltadas sobretudo ao ensino basico nas comunidades); a politica de cotas
abriu portas nos IFs; programas especificos fomentaram experiéncias interculturais.
O desafio reside em transformar essas previsdes legais em praticas concretas e
continuas. Como veremos na proxima segdo, a presenga indigena nos IFs
aumentou, mas a permanéncia e sucesso desses estudantes ainda dependem de
um esfor¢o institucional que va além do previsto no papel, incorporando a

interculturalidade no cotidiano escolar.

2.6 A presenca de estudantes indigenas nos IFs: panorama e primeiras
analises

Levantar dados exatos da presencga indigena em todos os Institutos Federais
€ complexo, pois nem sempre as matriculas identificam etnia, muitas vezes a
autodeclaragao € opcional e os sistemas nem sempre estdo consolidados.

Ao realizar o levantamento dos cursos voltados para estudantes indigenas
dentro da Educacao Profissional e Tecnoldgica oferecida pelos Institutos Federais,
foram localizados os Projetos Pedagdgicos de cinco cursos até o presente momento.
Sao eles: Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Regime de
Alternancia (Instituto Federal de Roraima, 2016); Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Magistério intercultural Indigena publicado pela Resolugdo n°
09/CONSU/IFAC (Instituto Federal do Acre, 2019); Curso Técnico de Nivel Médio em
Agroecologia para a Etnia Indigena Mura em Autazes-Amazonas (Instituto Federal
do Amazonas, 2018a); Curso Técnico de Nivel Médio em Florestas na Forma
Concomitante (Instituto Federal do Amazonas, 2018b); Curso Técnico de Nivel
Médio em Agroecologia na Forma Integrada, Modalidade EJA/PROEJA
Indigena/Sateré-Mawé (Instituto Federal do Amazonas, 2018c). Além desses, ha o
curso de Licenciatura Intercultural Indigena no IFBA (Campus Porto Seguro), criado
em 2016, focado na formagéo de professores indigenas, embora este seja de nivel
superior e, portanto, fora do escopo alvo desta pesquisa, vale o registro como
iniciativa intercultural pioneira no ambito dos IFs. E importante frisar que além
desses projetos especiais, ha estudantes indigenas dispersos em diversos outros

cursos regulares dos IFs do pais.
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Esses cursos revelam aumento de presenca indigena nos IF’s, entretanto,
essa observagdo vem acompanhada de preocupagdes quanto a permanéncia e éxito
desses alunos. Pesquisas de caso tém revelado taxas de evasdo consideraveis. A
dissertagdo de Estevdo (2021) focou justamente no trio evasédo, retengdo e
permanéncia no IFRO/Guajara-Mirim. A autora constatou que, dos estudantes
indigenas matriculados naquele campus ao longo de alguns anos, muitos nao
concluiram o curso no tempo minimo, apresentando trajetoria marcada por longos
anos de retengdes e progressdes parciais e outros acabaram evadidos. Os fatores
para isso, apontados por seus entrevistados, variam desde dificuldades econémicas
e de deslocamento (condi¢des materiais de permanéncia), passando por barreiras
linguisticas e preconceitos étnico-raciais no ambiente escolar, até questdes ligadas
ao curriculo e métodos de ensino ndo adequados, que nao favorecem sua inclusao
educacional na medida em que desconsideram sua cultura e saberes. Em
consequéncia, muitos estudantes indigenas sentem-se desmotivados ou
deslocados, 0 que pode levar ao abandono do curso.

Desse modo, portanto, a presenga indigena nos Institutos Federais, embora
ainda minoritaria e cheia de percalgos, ja se faz notar e exige respostas claras das
politicas institucionais. Ha um movimento lento de transicdo: de uma EPT pensada
para um publico urbano, para uma EPT repensada a luz da diversidade étnica do
pais. Os marcos legais abriram caminho, mas é no microcosmo de cada campus que
a inclusdo se materializa — ou ndo. Os préximos capitulos irdo detalhar nossa
abordagem metodolégica para investigar esse cenario e, em seguida, apresentar e
discutir achados especificos de estudos de caso em alguns IFs, aprofundando as

questdes levantadas aqui.



30

3. METODOLOGIA

Optou-se por uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
analitica, adequada ao exame aprofundado de fendmenos sociais complexos
Godoy (1995), a exemplo da interculturalidade e a inclusao de grupos minoritarios. O
estudo configura-se, em parte, como pesquisa de multiplos casos, envolvendo a
analise comparativa de diferentes experiéncias em Institutos Federais (IFRR, 2016;
IFAC, 2019, IFAM, 2018a; IFAM, 2018; IFAM, 2018c), complementada por analise
documental e, prospectivamente, pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas

com indigenas ex-alunos do IFRO.

3.1 Delineamento geral da pesquisa

A pesquisa foi delineada em duas grandes etapas complementares: (i)
analise documental comparativa de Projetos Pedagdgicos de Cursos e normativas
referentes a cursos voltados a estudantes indigenas em varios IFs; (ii) entrevistas
semiestruturadas junto a 03 egressos Paiter Surui dos campus de Cacoal e de
Colorado do Oeste, ambos do IFRO, e também 02 egressos das antigas e extintas
escolas agrotécnicas estes dois campus, visando capturar as percepgdes e
vivéncias relacionadas as suas experiéncias na instituicao.

Na etapa documental, adotamos procedimentos inspirados na técnica de
analise de conteudo (Bardin, 1977), com categorias pré-definidas com base no
referencial tedrico de interculturalidade critica. Em contextos educacionais, essa
metodologia tem sua importéncia na possibilidade de investigar as semelhancgas e
diferengas de elementos, com o objetivo de identificar praticas e ideias.

Foi feita uma comparagao entre curriculos educacionais para sondar como
as instituicdes abordam temas fundamentais e como s&o atingidas pela aplicagédo de
meétodos pedagdgicos. Portanto, pretende-se aqui identificar praticas promotoras de
interculturalidade nestes cinco PPCs voltados a povos indigenas, com o objetivo de
compreender a forma como esses documentos lidam com a diversidade cultural e as
identidades socio-culturais diversas.

Essa ndo é apenas uma oportunidade de mapear as iniciativas interculturais,
mas também de contextualizar esses esforcos em um panorama mais abrangente,
com vistas a facilitar o dialogo entre diferentes propostas curriculares, de modo a

facilitar e enriquecer as possibilidades de futuros PPCs voltados a estudantes
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indigenas em Institutos Federais.

Foram elaboradas 06 categorias para comparar e discutir os cursos IFRR
(2016), IFAC (2019), IFAM (2018a), IFAM (2018b) e IFAM (2018c), levando em conta
a centralidade do conceito de Interculturalidade para os objetivos desta pesquisa: 1)
Participagdo da comunidade na elaboragdo do curso; 2) Praticas de valorizagdo das
identidades culturais dos estudantes; 3) Metodologias interculturais de Ensino e
Aprendizagem; 4) Relacdo do curso com a Comunidade; 5) Respeito a
Interculturalidade nas Estratégias de Avaliagdo; e 6) Adequagao as bases teodricas
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Elas sdo detalhadas abaixo.

Participacdo da comunidade na elaboracdo do curso: busca o envolvimento
ativo de representantes da comunidade, o que inclui liderangas, familias e juventude,
no desenvolvimento e planejamento do PPC. Considera também se ha mecanismos
de consulta, participagao direta ou outras formas de engajamento comunitario no
processo decisorio da construgao do curso.

Praticas de valorizacdo das identidades culturais dos estudantes: sonda se
sdo previstas acbes para o reconhecimento das identidades culturais dos
estudantes. Examina se ha espaco para os alunos expressarem suas tradi¢oes,
linguas e valores culturais no ambiente e no processo de aprendizagem.

Metodologias interculturais de Ensino e Aprendizagem: refere-se ao uso de
abordagens pedagdgicas que busquem integrar perspectivas culturais das
comunidades para promover a troca de saberes entre culturas. Essas metodologias
podem incluir atividades colaborativas, discussdes, participagdes e praticas que
valorizam o conhecimento e as experiéncias culturais dos estudantes.

Relagdo do curso com a Comunidade: analisa se o curso mantém uma
relacdo continua e reciproca com a comunidade, incluindo praticas de extensao,
visitas mutuas, projetos colaborativos. Considera a relevancia do curso para a
comunidade e o possivel impacto das atividades curriculares no fortalecimento das
relagdes sociais e culturais.

Respeito a Interculturalidade nas Estratégias de Avaliagao: inclui os métodos
e praticas avaliativas que reconhecem e respeitam a diversidade cultural dos
estudantes. Isso abrange o uso de avaliacbes que permitem a expressao de
conhecimentos e habilidades de acordo com as diferentes bagagens culturais.

Adequacgdo as bases tedricas da Educagao Profissional e Tecnologica:

promove uma relagdo coerente entre os conteudos tedricos e as competéncias
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praticas esperadas para a formagao dos alunos, visando uma formacéo integral que
une teoria e pratica.

Estas categorias foram definidas a partir da literatura sobre interculturalidade
e das legislacbes e praticas historicamente construidas em torno da educagao
indigena no Brasil. A analise dos trabalhos de autores como Oliveira (2020),
Monzilar (2020), Baniwa (2014), Fleuri (2003) e Candau (2012) evidenciou que a
valorizagdo das culturas e identidades indigenas depende nao apenas de
reconhecer a diversidade em sala de aula, mas de envolver ativamente as
comunidades na elaboragdo de cursos, de modo que seus saberes sejam
incorporados e respeitados. Assim, a ideia de participacdo da comunidade na
elaboragao do curso, por exemplo, emerge do entendimento de que as liderangas,
familias e a prépria juventude indigena devem ser agentes ativos na definicdo dos
rumos educacionais, ampliando a legitimidade do processo formativo. Esse mesmo
raciocinio se desdobra nas outras categorias, que buscam contemplar elementos
fundamentais, como metodologias que integrem saberes tradicionais e académicos,
além de estratégias avaliativas que respeitem a diversidade cultural.

Paralelamente, a selecdo das seis categorias reflete a tentativa de abarcar
dimensdes interligadas que garantam uma abordagem intercultural na Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Dessa forma, as categorias funcionam como um “fio
condutor” para investigar ndo meramente se 0s cursos sao interculturais, mas como
essa interculturalidade se manifesta no planejamento pedagdgico, na pratica
docente e no vinculo com as culturas indigenas.

Paralelamente a pesquisa, e como resultados destes procedimentos
metodoldgicos, desenvolvemos o Produto Educacional “Subsidio para a construgéao
de curriculos interculturais na educagao profissional e tecnoldgica”, que sera

apresentado em segmentos subsequentes deste trabalho.

3.2 Procedimentos de analise e validacao dos dados

Para fins de validacdo e fidedignidade nas entrevistas, adotamos algumas
estratégias: triangulagao de fontes, confrontando o que dizem os documentos, com o
que dizem estudantes egressos; e uso de trechos e citagdes literais, mantendo o
teor original, para ilustrar pontos na discussdo, buscando amplificar a “voz” aos
sujeitos. Além disso, no que tange aos dados de pesquisas secundarias (Estevao,

2021; Silva; Felzke, 2021), procuramos relaciona-los com dados encontrados.
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Os aspectos éticos merecem destaque final: a pesquisa obteve aprovacgao
do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos e da Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa, respeitando as diretrizes da Resolucdo CNS
510/2016. Cada participante das entrevistas assinou o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), estando ciente dos objetivos da pesquisa, garantia de
anonimato e possibilidade de desistir a qualquer momento. Ressalta-se que, por se
tratar de pesquisa educacional que visa beneficiar diretamente as comunidades
participantes por meio de produto educacional final, houve receptividade por parte
das liderangas contactadas. Ainda assim, todos os cuidados foram tomados para
nao expor indevidamente nenhum individuo ou cultura — os resultados sao
apresentados de forma agregada e respeitosa.

Em sintese, a metodologia foi cuidadosamente planejada para articular o
nivel macro (politicas e documentos) com o nivel micro (experiéncias e percepgdes
individuais), buscando uma compreensdo holistica do fendmeno estudado. No
proximo capitulo, serdo expostos os resultados obtidos a partir dessas estratégias

metodoldgicas, com a devida problematizagao a luz do referencial tedrico.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentam-se os principais resultados da pesquisa,
organizados em secgbes que contemplam tanto a analise comparativa de
documentos (PPCs e normativas) quanto os achados de cada estudo de caso
selecionado. Em seguida, discute-se de forma integrada esses resultados,
contrastando-os com o referencial teérico e com estudos antecedentes. Busca-se
assim realizar uma analise critica e decolonial da inclusdo indigena na EPT,

identificando avancos, limites e proposicoes.

4.1 Andlise dos projetos pedagogicos de curso: interculturalidade prevista
versus potencial realizado

A analise documental dos cinco Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs)
voltados a estudantes indigenas revelou um padréo relativamente consistente de
reconhecimento formal da interculturalidade, porém também apontou limites na
operacionalizagao pratica desse conceito nos curriculos. Todos os PPCs analisados
dedicam nas suas introdugdes ou justificativas um trecho destacando a importancia
da diversidade cultural e o objetivo de atender as especificidades dos povos
indigenas. Em termos gerais, pode-se dizer que a interculturalidade é tratada como
‘incontornavel” nos documentos, entendida como interagdo e dialogo entre
diferentes culturas, essencial para promover uma educagao contextualizada, que
respeita e valoriza a diversidade cultural, linguistica e social dos alunos. Esse
discurso, encontrado de forma similar em cada PPC, demonstra o alinhamento as

diretrizes nacionais e a ado¢cdo de um vocabulario inclusivo.

4.1.1 O curso técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Regime
de Alternancia (IFRR, 2016)

O curso € desenvolvido no municipio de Amaijari, localizado em Roraima,
uma regido que se destaca por ser predominantemente rural e pela diversidade
socioeconémica, e seu publico-alvo € composto por egressos do Ensino
Fundamental que demonstram interesse em se qualificar na area agropecuaria,
incluindo jovens oriundos de comunidades indigenas e nao indigenas, como as
localizadas nas regides de Alto Alegre, Vila do Taiano e diversas comunidades

tradicionais. Um detalhe interessante é que o Campus Amajari apresenta mais de
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60% de alunos indigenas e, apesar disso, ndo € considerado um Campus indigena.
A proposta pedagdgica deste curso é significativa, pois busca a integracao teédrica e
pratica na abordagem de questdes pertinentes a vida no campo, a fim de capacitar

os alunos a enfrentar os desafios técnicos e sociais do seu contexto.

4.1.2 Curso Técnico integrado ao Ensino Médio em Magistério Intercultural
Indigena publicado pela resolugao N° 09/CONSUL/IFAC (IFAC, 2019)

O curso é aplicado nos municipios de Jorddo e Marechal Thaumaturgo,
localizados no Acre, que abrigam uma significativa populagdo indigena. O
publico-alvo s&o jovens e adultos indigenas que atuam como professores no ensino
fundamental, muitos dos quais ainda nao completaram o ensino médio. Dessa
forma, cerca de 40% dos professores contratados nessas regides nao tém diploma
de ensino médio e aproximadamente 15% nao completaram o ensino fundamental.
A proposta do Curso Técnico Integrado em Magistério Intercultural Indigena visa
atender as necessidades locais de formagédo e valorizagdo da educagao escolar
indigena, promovendo a inclusdo e a capacitagao adequada desses professores. A
relevancia do projeto reside na possibilidade de fortalecer a identidade cultural e
linguistica das comunidades, revertendo processos historicos de supressao de suas

praticas tradicionais.

4.1.3 Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia para a Etnia Indigena
Mura em Autazes-Amazonas (IFAM, 2018a)

O curso é direcionado ao municipio de Manaus, especificamente no Campus
Manaus Zona Leste do Instituto Federal do Amazonas (IFAM). Este projeto se
destina a jovens e adultos, com foco em estudantes provenientes de comunidades
que enfrentam desafios socioecondmicos e culturais. O publico-alvo inclui
especialmente as comunidades do povo Mura, que apresentam uma rica diversidade
cultural e uma realidade marcada pela busca de desenvolvimento sustentavel e pelo
fortalecimento de suas praticas agroecologicas.

Os estudantes apresentam um perfil variado, mas compartilham a busca por
uma formagao que promova habilidades que articulem seus conhecimentos prévios

com novas abordagens em agroecologia.

4.1.4 Curso Técnico de Nivel Médio em Florestas na Forma Concomitante
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(IFAM, 2018b)

E aplicado no municipio de Humaita, no estado do Amazonas, voltado
principalmente para os estudantes da comunidade Jarawara e outras comunidades
indigenas da regido. Este publico-alvo, composto majoritariamente por alunos de
perfil socioecondmico vulneravel, traz consigo heranga cultural e saberes tradicionais
que influenciam suas praticas sociais e produtivas.

A relevancia do projeto para as comunidades envolvidas evidencia-se na
fomentagcdo da autonomia dos estudantes e no desenvolvimento sustentavel na
regido, atendendo as demandas locais por profissionais qualificados que
compreendam tanto a realidade socioecondmica quanto os aspectos ambientais e
culturais do territério. Destaca-se, assim, a necessidade de capacitagao técnica que
possibilite aos alunos atuar em questées como conservagao ambiental e manejo das
florestas, contribuindo para a preservacao da biodiversidade e para a melhoria das

condicdes de vida nas comunidades indigenas.

4.1.5 Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia na Forma Integrada,
Modalidade EJA/PROEJA Indigena/Sateré-Mawé (IFAM, 2018c)

O curso ocorre no municipio de Maués, Amazonas, que possui um contexto
cultural e econdmico caracterizado pela presenga de comunidades indigenas,
principalmente do povo Sateré-Mawé. O publico-alvo do curso é composto por
jovens e adultos oriundos de familias que vivem em condigbes socioeconémicas
vulneraveis, muitos dos quais pertencem a comunidades tradicionais. Esses
estudantes trazem consigo saberes e culturas que influenciam diretamente suas
praticas de vida e sua relagdo com o meio ambiente.

A proposta do curso de Agroecologia emerge como uma resposta as
necessidades locais, visando capacitar esses individuos para o desenvolvimento
sustentavel de suas comunidades. A relevancia do projeto se reflete na possibilidade
de empoderamento dos jovens que, ao apropriarem-se de mais conhecimentos e
técnicas, estardo melhor preparados para enfrentar os desafios do mundo do
trabalho e, ao mesmo tempo, contribuir para a preservacao de seus modos de vida

tradicionais.

4.2 Da comparagao dos PPCs

Cada um dos cursos foi submetido as seis categorias de comparacéo, de
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modo a evidenciar semelhancas e distingbes em seus esforcos pela
interculturalidade. A seguir, apresenta-se o que foi identificado em cada categoria

para cada curso.

4.2.1 Participagao da comunidade na elaboragao do curso

Em todos os PPCs analisados, ha mencdo a colaboragao direta das
comunidades envolvidas, demonstrando a preocupacédo em alinhar o curriculo as
demandas locais e culturais. No IFRR (2016), ocorreu consulta prévia as populagdes
indigenas, fazendeiros e pequenos produtores para ajustar o curso as necessidades
do municipio de Amaijari. Ja o IFAC (2019) enfatiza a importancia de ouvir as vozes
das comunidades indigenas do Acre no processo de construgao curricular, a fim de
promover uma educacéao culturalmente relevante.

Nos cursos do IFAM, cada documento descreve um didlogo proximo com as
comunidades. No IFAM (2018a), a elaboracdo do Curso Técnico em Agroecologia
para a Etnia Mura resultou de encontros em que os indigenas manifestaram
interesse em vincular conhecimento tecnoldgico as realidades historicas e culturais
do povo Mura. No IFAM (2018b), o povo Jarawara participou ativamente,
estabelecendo uma relagédo dialégica entre docentes e um mediador indigena. Por
fim, no IFAM (2018c), o Conselho Geral da Tribo Sateré-Mawé e as familias dos
jovens envolvidos cooperaram na formulacdo do curso, reforcando a integracao

entre a instituicdo e a comunidade local.

4.2.2 Praticas de valorizagao das identidades culturais dos estudantes

Todos os PPCs ressaltam ag¢des e conteudos voltados a afirmagéao cultural e
ao respeito as origens dos alunos. O IFRR (2016) propde atividades pedagogicas
que respeitam especificidades culturais de estudantes rurais e indigenas,
assegurando que metodologias, projetos integrados e abordagens praticas
considerem tais particularidades.

O IFAC (2019), por sua vez, destaca a centralidade da diversidade cultural
na formagdo de educadores indigenas, integrando tradi¢des, linguas e saberes
locais. Ja o IFAM (2018a) sublinha a relevancia de incorporar a cultura Mura no
curriculo, enquanto o IFAM (2018b) incentiva a producao de materiais didaticos
interculturais elaborados por professores indigenas e seus estudantes, ancorando o

ensino na perspectiva bilingue. No IFAM (2018c), o respeito as multiplas realidades
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culturais e linguisticas dos povos Sateré-Mawé orienta a organizagéo curricular,

buscando articular saberes técnicos com praticas tradicionais.

4.2.3 Metodologias interculturais de ensino e aprendizagem

A Pedagogia da Alternancia e abordagens interculturais permeiam todos os
cursos. O IFRR (2016) funda-se na indissociabilidade entre educacédo e pratica
social, adotando estratégias que favorecem a contextualizagdo do ensino a realidade
dos alunos. Ja o IFAC (2019) salienta o uso de metodologias que promovem a
conexao entre a escola e a aldeia, permitindo a aplicagao pratica dos conhecimentos
no cotidiano das comunidades.

Nos PPCs do IFAM, essa perspectiva intercultural também se faz presente.
No IFAM (2018a), a Pedagogia da Alternancia é utilizada para valorizar os saberes
indigenas Mura, integrando os contextos comunitarios e as praticas formativas. O
IFAM (2018b) planeja aulas em uma perspectiva intercultural bilingue, unindo
conhecimentos tradicionais Jarawara e saberes ocidentais. De modo semelhante, o
IFAM (2018c) adota metodologias interculturais adaptadas as especificidades do
povo Sateré-Mawé, reforcando a importancia da diversidade cultural no processo de

ensino e aprendizagem.

4.2.4 Relacao do curso com a comunidade

A manutengdo de vinculos continuos com a comunidade é enfatizada em
todos os projetos. O IFRR (2016) prevé a continuidade do didlogo com as
comunidades indigenas como elemento central na formagdo de técnicos para o
campo. O IFAC (2019) ressalta a necessidade de articulagdo permanente entre a
escola e as comunidades indigenas do Acre, de modo que a formacao reflita as
necessidades e expectativas locais.

Nos cursos do IFAM, a interagao se da por meio de modulos ou alternancia
entre “tempo escola” e “tempo comunidade”. No IFAM (2018a), por exemplo, o
desenvolvimento do curso acontece em dialogo sistematico com a etnia Mura; no
IFAM (2018b), projetos e disciplinas s&o planejados considerando o contexto
Jarawara; e no IFAM (2018c), a instituicdo promove ag¢des conjuntas com o
Conselho Geral da Tribo Sateré-Maweé, estruturando estratégias pedagodgicas

adaptadas as dinamicas locais.
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4.2.5 Respeito a interculturalidade nas estratégias de avaliagao

Os documentos convergem na busca por avaliagdes que considerem a
diversidade cultural dos estudantes. O IFRR (2016) enfatiza a importancia de
contemplar diferentes contextos socioculturais no momento de avaliar o
desempenho dos alunos. O IFAC (2019) propbe estratégias avaliativas processuais
e inclusivas, reconhecendo as especificidades dos educandos indigenas.

No IFAM (2018a), valoriza-se a flexibilidade das praticas avaliativas, a fim de
abranger distintas realidades e conhecimentos. No IFAM (2018b), a avaliagdo pode
ser tedrica ou pratica, definindo-se conteudos e formatos de acordo com o que foi
ministrado, em linha com a interlocugao entre saberes ocidentais e conhecimentos
Jarawara. Ja o IFAM (2018c) descreve a avaliagdo como um processo reflexivo e
critico, adaptado aos contextos culturais dos estudantes, reconhecendo a relevancia

de suas experiéncias e tradigdes.

4.2.6 Adequacao as bases tedricas da Educacao Profissional e Tecnolégica

Por fim, todos os PPCs contemplam a integracao coerente entre teoria e
pratica, alinhando-se as diretrizes da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). O
IFRR (2016) procura formar profissionais aptos a relacionar conteudos académicos
as demandas do campo, enquanto o IFAC (2019) promove uma formacéao integral
gue une saberes escolares e experiéncias culturais indigenas.

O IFAM (2018a), ao capacitar estudantes Mura em Agroecologia, refor¢a a
importancia de desenvolver competéncias técnicas sem negligenciar os contextos
locais. O IFAM (2018b) busca formar técnicos em Florestas que aliem praticas de
conservagao ambiental ao conhecimento tradicional do povo Jarawara. Ja o IFAM
(2018b) destaca o equilibrio entre conteudos tedricos e habilidades praticas na
formacdo de jovens e adultos Sateré-Mawé, contribuindo para o desenvolvimento

sustentavel de suas comunidades.

4.3 Da discussao sobre os PPCs analisados

Com a andlise destes cinco cursos voltados a povos indigenas na EPT,
constatou-se que suas elaboragbes consideraram as determinagdes legais que
constam nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Educacao
Profissional de Nivel Técnico (1999), nos Parédmetros Curriculares Nacionais do

Ensino Médio (2000) e nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao
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Profissional (2000), que s&o instrumentos incontornaveis devido a sua natureza
juridica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico revelam a importancia dada na elaboragdo destes
curriculos para a articulacdo entre a educacao basica e a formacao profissional, em
conformidade com as resolucdées CNE/CEB n° 06 de 2012 e a n° 03 de 2018. Essa
articulagao é particularmente relevante para os povos indigenas, cujas identidades e
saberes tradicionais devem ser reconhecidos e incorporados ao processo educativo.
Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio oferecem
orientagdes sobre conteudos e metodologias que favorecem a inclusédo e a
contextualizacdo do ensino, permitindo que os curriculos sejam adaptados as
necessidades e interesses dos alunos.

Além disso, os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao
Profissional (CNE/CEB n° 06, 2012) garantem que a formagéao profissional seja nao
apenas técnica, mas também socialmente relevante, promovendo a autonomia e o
desenvolvimento sustentavel. A construg¢do de curriculos interculturais na EPT,
portanto, deve ser pautada por esses referenciais, assegurando que os projetos
educativos respeitem a diversidade cultural e linguistica.

Dessa forma, a elaboragdo de curriculos interculturais na EPT,
fundamentada nas diretrizes mencionadas, € um passo crucial para a promocéao de
uma educagao que nao apenas capacite os estudantes indigenas, mas que também
valorize seus modos de vida. Diante deste objetivo, vé-se que os curriculos
analisados tratam o conceito de interculturalidade como incontornavel.

Nos cinco Projetos Pedagogicos de Curso em analise a interculturalidade &
entendida como a interagcdo e o dialogo entre diferentes culturas, sendo essencial
para promover uma educagao contextualizada, que respeita e valoriza a diversidade
cultural, linguistica e social dos alunos. Essa abordagem é particularmente relevante
em um pais como o Brasil, que abriga uma rica variedade de etnias e tradi¢des.

A necessidade de adequacdo as normativas nacionais explica as
semelhangas no que esta prescrito nos PPCs analisados. Contudo, a pratica pode
abrigar obstaculos para efetivar o que esta prescrito nos curriculos, conforme Silva e
Felzke (2021) relatam em seu trabalho sobre o Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio em Regime de Alternancia (IFRR, 2016). Segundo as

autoras, 48% dos estudantes afirmam que o campus valoriza a cultura indigena
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apenas algumas vezes, principalmente em eventos especificos, enquanto 24%
acreditam que nao ha valorizagdo. Apenas 28% sentem que a cultura indigena é
realmente valorizada no cotidiano do curso. Isso indica que, embora haja algumas
iniciativas, a integragédo e o respeito a cultura indigena ainda n&o s&o plenamente
incorporados nas praticas educativas do IFRR.

De maneira similar, Pessoa e Melo (2020) analisaram o Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Magistério intercultural Indigena (IFAC, 2019), e
destacam que, embora haja um esfor¢o para construir um curriculo que atenda as
necessidades e interesses das comunidades indigenas, a implementagcédo enfrenta
desafios, como a falta de compreenséo por parte dos professores néo indigenas
sobre as cosmovisdes e culturas das etnias, além de politicas publicas inadequadas
que nao consideram as especificidades das sociedades indigenas. Essas
dificuldades podem comprometer a efetividade do curriculo e a qualidade do ensino
nas escolas indigenas.

Maximiano, Fonseca e Mitidieri (2020) relatam os desafios na
implementagdo do Curso Técnico em Nivel Médio em Florestas para o povo
Jarawara (IFAM, 2018b), destacando a necessidade de adaptagdo curricular que
integre os saberes tradicionais, o que segundo as autoras ndo é adequadamente
contemplado nas normas institucionais. Outra questdo abordada foi a falta de um
Engenheiro Florestal qualificado no inicio do curso e a necessidade de profissionais
familiarizados com os contextos locais. Além disso, as autoras relatam que a
interacdo entre a comunidade académica e os indigenas seria prejudicada por
distanciamento e desinteresse, com as diretrizes institucionais muitas vezes nao
apresentando sinergia com as caracteristicas culturais dos Jarawara,
comprometendo metodologias dialogais. A formacao bilingue também enfrenta
desafios na preparacao de professores e na criacdo de materiais didaticos que
considerem a diversidade linguistica. Essas questdes ressaltam a complexidade de
se oferecer um curso técnico inclusivo, evidenciando a necessidade de um dialogo e
aperfeicoamento continuo.

A dissertacdo de Vieira (2023) aborda varios desafios enfrentados na
implementagdo do Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia na Forma
Integrada na Modalidade EJA/PROEJA Indigena/Sateré-Mawé (IFAM, 2018b), o que
inclui o estranhamento inicial dos professores em relagdo a proposta de ensino

diferenciada, a dificuldade em adaptar métodos a cultura local, a necessidade de
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reposicdo de aulas no campus apds o0 ensino na comunidade, e a escassez de
materiais didaticos e recursos tecnoldgicos. Esses desafios refletem a complexidade
da atuagdo docente em um contexto que busca integrar os saberes locais e
promover formagdo técnica, evidenciando a importédncia do dialogo entre
conhecimento sistematizado e o popular.

Nao foram encontrados relatos sobre a implementagao do Curso Técnico de
nivel Médio em Agroecologia, demanda social em atendimento a etnia indigena
Mura, Autazes, Amazonas, do Instituto Federal do Amazonas (IFAM, 2018a).

Essa analise evidencia um certo distanciamento entre o que esta prescrito
nos Projetos Pedagdgicos de Curso e a pratica educativa nas comunidades
indigenas, situacdo que abrange muitos fatores. E possivel supor que a formacéo
dos docentes ndo-indigenas, nao familiarizada com a diversidade cultural e
linguistica das comunidades indigenas, dificulta a implementagdo de praticas
pedagogicas que integrem os saberes tradicionais desses povos. Ha também a
possibilidade de falhas de comunicagao na participagao comunitaria na elaboragao e
implementagao dos cursos, o que pode gerar curriculos que nao refletem as reais
necessidades e contextos socioculturais das comunidades. Ha que se considerar
também as questdes de ordem logistica, tais como deslocamentos de docentes e
estudantes das aldeias para os campus e vice-versa.

A auséncia ou insuficiéncia de politicas publicas que reconhegam e integrem
as especificidades culturais e linguisticas dessas populagdes dificulta a oferta de
uma educacao de qualidade, principalmente devido a insuficiéncias de formacgao de
professores indigenas e nao indigenas e da producdo de materiais didaticos
apropriados. Superar esses desafios requer compromisso continuo com a formagao
adequada de educadores, investimento em infraestrutura, desenvolvimento de
materiais didaticos contextualizados e promoc¢ao de politicas publicas que valorizem
e considerem as especificidades culturais das populag¢des indigenas.

Resumidamente, pode-se afirmar que os documentos curriculares dos IFs
analisados ja incorporaram a retérica e parte da logica da interculturalidade, o que é
um progresso inegavel em comparagdo a décadas passadas. No entanto, a
efetividade dessas inovagdes curriculares depende de como sédo implementadas. A
analise documental isolada sugeriria que os cursos tém tudo para dar certo — afinal,

1]

esta “no papel” que seréo interculturais e inclusivos. Mas, ao contrastarmos com os

relatos empiricos, emergem lacunas de implementagdo. Essa distancia entre o
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curriculo prescrito e o curriculo em agao sera explorada adiante nos estudos de caso

e na comparagao com a dissertagao de Estevao (2021) e outros trabalhos.

4.4 A situacao dos estudantes indigenas no IFRO
Abaixo é possivel verificar dados numéricos de alunos indigenas no Instituto

Federal de Rondénia:

Figura 2 - Numeros de alunos indigenas no IFRO

Cursos: técnicos, licenciaturas, bacharelado,
tecndlogo e pds-graduacdo.
Total: 347 estudantes indigenas.

Percentual estudantes indigenas
2015-2025

54 matriculados em 2025
40 matriculados em 2024
B CURSANDO 18 matriculados em 2023
i TRANSFERIDOS |112 dos 131 foram matriculados entre 2023 /2025

CANCELADOS
EVADIDOS |44% ndo tiveram permanéncia e éxitcl

® FORMADOS —
A populagdo indigena em

Ronddnia, conforme os
dados do Censo
Demogrdfico 2022 do
IBGE, é de 21.153 pessoas.

Fonte: Elaborado pela Dra Ménica Apolinario a partir de dados do SUAP IFRO (2025).

Entre 2015 e 2025, o IFRO registrou 347 estudantes indigenas distribuidos
em diferentes niveis de ensino, conforme mostra o grafico acima. Apesar disso, 0s
indices de permanéncia e éxito continuam preocupantes: nesse periodo, apenas
18% concluiram a formacgao, enquanto 38% permanecem matriculados. Por outro
lado, a soma de cancelamentos (6%) e evasdes (26%) resulta em 32% de
desligamentos definitivos, o que significa que 44% desse grupo ndo alcangou a
permanéncia e o éxito. Esses dados evidenciam um funil seletivo que atinge quase
metade dos ingressantes, mesmo diante do recente esforgo de expansao, ja que 112

das 131 matriculas ocorreram apenas no triénio 2023-2025.

Figura 3 - Situagao dos estudante indigenas no Campus Cacoal
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Numero de Estudantes

Fonte: Coordenacao de Registros Académicos do IFRO Campus Cacoal (2025)

Conforme dados fornecidos pela Coordenagédo de Registros Académicos do
campus Cacoal do IFRO, verificou-se que ha 16 estudantes formados,
representando a categoria mais numerosa, seguida de 15 matriculados, indicando
permanéncia ativa no IFRO. Por outro lado, chama atengdo o numero de
cancelamentos (9) e evasbes (8), que juntos somam quase um tergco dos casos
(27,4%). Também aparecem 3 reprovagdes, 3 cancelamentos por computagao, 2
transferéncias externas e 2 jubilados, categorias que apontam diferentes dinamicas
de saida.

Oliveira e Oliveira (2024) pesquisaram o programa de monitoria de auxilio a
aprendizagem de estudantes indigenas no IFRO, Campus Ji-Parana, e verificaram
que a permanéncia e o éxito de estudantes indigenas ainda enfrentam sérios
entraves de ordem econdmica, académica e socioafetiva, refletidos nos altos indices
de evasdao registrados ao longo da ultima década. Problemas como a insuficiéncia
de auxilios financeiros para custear moradia, transporte e alimentagao, a dificuldade
de adaptacado aos sistemas institucionais digitais e a presenca de discriminagao e

racismo no ambiente escolar foram apontados como barreiras significativas.
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Nesse contexto, a experiéncia da monitoria se mostra um avanco relevante,
pois desde sua implementacao, em 2022, ndo se registraram evasdes entre os
estudantes indigenas atendidos, os quais relatam ganhos em autonomia, senso de
responsabilidade e sentimento de pertencimento (Oliveira; Oliveira, 2024). Esses
resultados indicam que estratégias de apoio pedagdgico mediado, articuladas com
praticas de acolhimento e socializacdo, podem contribuir de forma concreta para a
permanéncia e o sucesso académico desse publico. Todavia, o estudo também
ressalta a necessidade de fortalecer a formacdo docente e de ampliar o
reconhecimento dos saberes indigenas no curriculo, de modo que o éxito escolar va
além da conclusdo do curso e incorpore uma aprendizagem efetivamente

intercultural e significativa.

4.4.1 Analise das entrevistas a luz da interculturalidade critica

Nesta pesquisa realizamos entrevistas com 05 indigenas ex-alunos do
Instituto Federal de Rondbnia, nas quais ficou evidenciado que, embora o acesso
tenha sido viabilizado, muitas vezes via cotas ou incentivos institucionais, a
permanéncia ainda enfrenta obstaculos significativos, confirmando a observagao de
Estevdo (2021) de que altas taxas de evasdo indicam a insuficiéncia de medidas
apenas quantitativas. Todos os entrevistados s&o da etnia Paiter Surui.

Os relatos indicam a presenca de dificuldades que impactam a continuidade
dos estudos. O Entrevistado 5, por exemplo, integrava a primeira turma do IFRO em
2011 e teve acesso a alojamento e bolsa estudantil. No entanto, ele acabou nao
concluindo o curso técnico em Agroecologia por questdes financeiras e pessoais.
Ele admite que “a dificuldade maior de néds indigenas na cidade é a questao de se
manter na cidade” — referindo-se aos custos de moradia e transporte. Enquanto
aluno, ele ndo podia arcar com “R$ 180 por més para comprar os valezinhos de
Onibus”, acabando por abandonar o curso. Esse caso ilustra que as politicas de
assisténcia estudantil, embora presentes, ainda podem ser insuficientes diante da
vulnerabilidade econdmica de grande parte dos alunos indigenas. Percebe-se que o
suporte financeiro continuo e adequado € imprescindivel a permanéncia.

Outro fator crucial para a permanéncia € o acolhimento institucional e
pedagdgico, tema transversal nas falas. O Entrevistado 4, que estudou na antiga
Escola Agrotécnica no final dos anos 1990, credita seu éxito a combinagdo de

esforco pessoal, apoio familiar e acolhimento dos professores: “me esforcei
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bastante, e a resposta foram os professores que me acolheram, me atenderam

nisso... meu pai... me empurrava ‘meu filho, vocé nao vai desistir’”. Em contraste, ele
observa que muitos jovens indigenas hoje ndo contam com igual engajamento
familiar: “os pais mandam os filhos pra escola [e] desligam da vida dos filhos... o pai
nao ta nem ai”. Essa diferenca evidencia a importancia das redes de apoio interno e
externo. A falta de acompanhamento familiar, aliada a possiveis lacunas no
acompanhamento escolar individualizado, pode agravar a evasao. Esse depoimento
dialoga com a critica de Villares (2013) de que, apesar dos avangos legais, na
pratica ainda persistem obstaculos.

As histérias de sucesso das entrevistadas 1 e 2 (duas jovens egressas que
concluiram o ensino técnico integrado) reforcam o ponto de que a permanéncia
bem-sucedida exige superagao de multiplas barreiras. Diferentemente da maioria
dos estudantes indigenas que ingressam no IFRO, ambas concluiram seus cursos,
nos quais ingressaram via acdes afirmativas. E importante destacar que a conclus&o
do curso por elas infelizmente ainda € uma excecédo, fruto de um contexto que
implicou resiliéncia individual somada a apoios. O ingresso ampliado dos indigenas
no IFRO é um avango, mas a permanéncia requer politicas mais robustas e
sensiveis as especificidades culturais e socioecondmicas desses estudantes, com a
inclusdo correndo o risco de se restringir ao ambito formal do numero de
ingressantes, sem se traduzir em igualdade de oportunidades reais de diplomacgao e

sucesso profissional.

4.4.2 Desafios Académicos: lingua, curriculo e métodos de ensino

Um dos aspectos centrais que emergem dos depoimentos sdo as
dificuldades académicas especificas enfrentadas pelos estudantes indigenas, muitas
das quais se relacionam a barreiras linguisticas, diferengcas no repertorio cultural e
metodologias de ensino pouco adaptadas. De acordo com Camargo, Peres e
Mariani (2018), os IFs carregam o potencial de atender a publicos de diversos perfis
socioculturais e promover oportunidades interculturais, mas na pratica esbarra em
desafios para interagir com a diversidade.

A lingua de ensino, o portugués, aparece como uma barreira recorrente.
Todos os entrevistados sao falantes de linguas indigenas e aprenderam o portugués
como segunda lingua, o que afeta a compreensao de conteudos e a comunicagéo

em sala. As entrevistadas 1 e 2 relataram ter tido dificuldade tanto com conteudos
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técnicos quanto com a linguagem utilizada pelos professores. A entrevistada 1
reconhece que “eram os dois termos... as vezes era o conteudo, mas na verdade
era mais o conteudo mesmo que eu nao entendia. Mas tinha um pouco, sim de
dificuldade com a lingua portuguesa”. Ja a entrevistada 2 pontua que entendia o
conteudo, mas esbarrava em palavras do vocabulario técnico que Ihe eram
desconhecidas, gerando inseguranga para perguntar: “‘quando ele explicava, eu
entendia, né? Mas tem umas palavras que ele usava que eu nao entendia”. Essa
dificuldade linguistica € ampliada pelo fato de ambas terem sido as unicas indigenas
em suas turmas, sem colegas da mesma etnia com quem compartilhar
entendimentos ou duvidas: “na minha sala n&o tinha, sé tinha eu indigena... os trés
anos soO tinha eu” (Entrevistada 1); “na minha sala eu era a unica indigena”
(Entrevistada 2). Isso corrobora a analise de Candau (2012) de que as escolas
hegemonicamente monoculturais tendem a ndo contemplar as particularidades
linguisticas de alunos indigenas, conduzindo a um apagamento de identidades
culturais diversas.

O entrevistado 5 reforca essa questdao ao refletir sobre sua vivéncia no
campus Cacoal. Ele afirma que muitos colegas indigenas “ndo entendiam as aulas
mas n&o tinham coragem de tirar suas duvidas”, e que alguns professores nao
davam “atencdo especial’ para sanar essa lacuna, “sabendo que o indigena tem
essa dificuldade de entender as linguagens técnicas”. Segundo ele, a postura
comum era “deixava ele por conta, dava o material”, o que fazia com que “a maioria
dos indigenas se recolhe, fica... estuda sozinho, ndo tem essa troca de duvidas ou
saberes com outros alunos”. Esse depoimento sugere dificuldades na mediagao
pedagodgica: a nao adaptagao da linguagem e a falta de incentivo a participagao
ativa dos indigenas acabam por induzir a passividade e o isolamento desses alunos.
O entrevistado 5 exemplifica: “certas palavras que a gente ndo compreende, mas
finge que entende... coloca uma palavra técnica numa frase, mas ai fica uma frase
vazia para vocé, porque vocé nao compreendeu”. Para ele, seria importante o
professor “procurar explicar aquela palavra, ndo sé6 falar atropelando, sem dar
explicagédo”, favorecendo assim a clareza de sentido. Esse aspecto dialoga com as
recomendagdes de Simas, Menezes e De Jesus (2023), que defendem que
educadores em contextos interculturais precisam estar atentos as barreiras

linguisticas e dispostos a aprender com os alunos — por exemplo, adotando uma
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linguagem acessivel sem subestimar a capacidade intelectual indigena, mas
reconhecendo a diferenga de repertdrio linguistico.

Além da questdo idiomatica, os meétodos de ensino centrados na oralidade
expositiva e na participagdo ativa (seminarios, apresentagdes, pesquisas) foram
desafiadores para alunos vindos de contextos educacionais distintos. O entrevistado
5 relata que, ao ingressar no curso técnico integrado, “a gente ja vé que € muito
diferente [0 ensino]. No meu primeiro ano... eu senti dificuldade, porque eu tinha que
lidar com o publico, com uma pesquisa mais profunda, e usar tecnologia como
computadores”. Ele admite que apresentar seminarios em portugués era dificil e que
essa timidez ou inseguranga afetava ndao s6 ele, mas varios colegas indigenas:
“‘muita dificuldade de lidar com o publico, de apresentar... e falar na lingua
portuguesa”. Relato semelhante surge com o Entrevistado 3, que cursou no antigo
modelo agrotécnico em 2002: segundo seu relato, ele e outros trés alunos indigenas
“tinham muita dificuldade de falar, de apresentar os trabalhos, de perguntar ao
professor... a gente tem aquela timidez... no meio da sociedade nao indigena”.
Como consequéncia, esses estudantes evitavam interagdes em sala, formavam
grupos entre si e tinham desempenho académico insatisfatério: “a gente nao
entendia nada, sempre tirava nota baixa... ia pra recuperagdo... nao conseguia
passar’. De fato, ele conta que todos os quatro indigenas desistiram naquele ano —
“todos desistiram, ndo conseguimos nem concluir... voltei pra casa me sentindo
derrotado”. Trata-se de um exemplo dramatico de evasdo motivada por dificuldades
académicas e falta de integracdo, o que enfatiza a necessidade de estratégias
pedagogicas especificas para compreender a timidez mencionada.

Cabe notar que, nos casos em que houve mediagdo pedagdgica
diferenciada, os resultados foram positivos. O entrevistado 4 lembra com gratidao
que, diante de sua dificuldade em Biologia e Fisica, “o professor... depois do almogo
dava aquela aula de reforgo, o professor de Fisica também”, agdes que ele credita
como fundamentais para seu sucesso académico. As entrevistadas 1 e 2 também
mencionam que “os professores me explicavam... davam ateng¢ao para mim... isso
me ajudou muito” (Entrevistada 1) e que havia “um dia na semana que eles
atendiam para tirar duvidas. E eu ia... isso ajudava bastante”. Tais praticas de
reforco e tutoria fazem a diferengca para nivelar lacunas e responder as
necessidades especificas. No entanto, a frequéncia desses relatos positivos varia

entre os entrevistados, sugerindo que o apoio pedagdgico ndo era uma politica
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institucional sistematica, mas dependia muito da iniciativa individual de alguns
professores.

Em suma, os desafios académicos enfrentados pelos alunos indigenas do
IFRO giram em torno da compreensao e expressao na segunda lingua (portugués),
da falta de contextualizacdo dos conteudos e termos técnicos, e da dificuldade de
adaptagdo a metodologias que exigem proatividade em um ambiente sociocultural
distinto. Esses desafios confirmam o alerta de Camargo, Peres e Mariani (2018) de
que a integracdo bem-sucedida de publicos diversos demanda transformagdes
efetivas nas praticas escolares. A auséncia dessas transformacdes tende a

reproduzir a exclusao dentro do espacgo formalmente inclusivo.

4.4.3 Preconceito, Discriminacao e Relag6es Interpessoais no Campus

Outro eixo tematico marcante nas experiéncias dos entrevistados € o
preconceito e as dindmicas de interagdo social vivenciadas no contexto do IFRO (e
de sua antecessora, a Escola Agrotécnica Auta Raupp). Varios mencionam terem
sido alvo de estereotipos, 0 que mais uma vez nos leva a entender que a simples
inser¢cao do aluno indigena numa escola de maioria ndo indigena ndo garante um
clima de respeito e incluséao.

As entrevistadas mais jovens (1 e 2) relatam n&o ter sofrido ataques
intensos por parte de colegas, mas perceberam um distanciamento social e
desconforto inicial por parte dos ndo indigenas. A entrevistada 1 afirmou que “no
comego [do curso] sim” sentiu preconceito, embora com o tempo a convivéncia
tenha melhorado. A entrevistada 2 diz que “acho que nao [houve preconceito direto],
mas por eu ser indigena, eles nao gostavam de conversar comigo igual
conversavam entre si. Eles achavam que eu ndo entendia”. Essa fala revela
discriminagdo possivelmente ligada a pressupostos equivocados sobre sua
capacidade de compreensdo ou por simples estranhamento cultural.
Consequentemente, a entrevistada 2 sentiu grande dificuldade de se enturmar: “foi
muito dificil fazer amizade, porque eu era diferente...”. Formar grupos de trabalho
também era um desafio: “Era dificil, porque eu tinha que correr atras de fazer
grupo...”. Esses depoimentos ilustram o sentimento de ndo-pertencimento e solidao
que alunos indigenas podem enfrentar, especialmente quando sdo minoria na turma.
A literatura de interculturalidade critica enfatiza que a mera “convivéncia pacifica” de

culturas na escola, sem enfrentamento das assimetrias de poder, resulta em
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integragdo superficial. No caso das alunas, embora ndo tenha havido hostilidade
aberta, o silenciamento, a exemplo de ficar “quieta” a margem das rodas de
conversa, aponta para uma integragao incompleta, possivelmente marcada por
inseguranca tanto da indigena quanto dos colegas em como se relacionar.

Ja os entrevistados do sexo masculino (3, 4 e 5) relataram exemplos mais
claros de preconceito verbal e apelidos pejorativos durante sua passagem pela
escola. O Entrevistado 4, primeiro indigena a ingressar na escola agrotécnica de
Colorado do Oeste nos anos 1990, recorda que colegas de outras turmas faziam
comentarios quando ele passava: “falavam ‘olha o indio, olha o indio!”. Ele
menciona também que estranhavam sua aparéncia por ndo usar aderegos
tradicionais, chegando a chama-lo de “boliviano, paraguaio”, questionando se ele era
mesmo indigena ja que “ndo usava colar, pulseira, cocar’. Trata-se de estereoétipos
equivocados sobre como um indigena “deveria” se parecer, revelando ignorancia e
exotizacéo (Freire, 2016). De modo semelhante, o Entrevistado 5 enfrentou piadas
racistas na primeira turma do IFRO: ele conta que “sempre tem uns ali... chamando
a gente de comedor de macaco” — insulto que alude a estigmas alimentares
atribuidos aos indigenas. S&do exemplos claros de discriminagdo racial e étnica,
ainda que sob a roupagem de “brincadeiras”, revelando ocorréncias de racismo
recreativo (Araujo, 2022) .

E importante notar que todos esses entrevistados desenvolveram
estratégias de enfrentamento ou minimizagdo do impacto dessas ofensas. O
entrevistado 5 diz que n&o baixava a cabega e contava com “um grupo de amigos
que sempre acolhia, me defendia, e nds nao ligavamos para essas pessoas”. Ja o
entrevistado 4 menciona que os professores repreendiam tais atitudes e lhe davam
apoio e até providenciando itens basicos, como pasta de dente, indicando cuidado
com seu bem-estar. Por sua vez o entrevistado 3 relativiza as provocagdes que
sofreu em 2002 na escola agrotécnica: segundo ele, quando algum aluno vinha com
chacota, imitando cantos ou gestos estereotipados, “a gente respondia alguma
coisa... brincava, levava na normal... ndo era que falavam mal de mim, sé
brincadeira mesmo”. Essa postura dele, de classificar como “brincadeira” inofensiva,
pode refletir uma forma de resiliéncia ou mesmo um mecanismo para nao se abalar,
mas também sugere como certas manifestagdes de preconceito foram naturalizadas

no ambiente escolar ao ponto das proprias vitimas considerarem “normal’”.
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Conforme a analise de Candau (2012), uma escola verdadeiramente
intercultural ndo pode se satisfazer com a mera tolerancia ou convivéncia, mas deve
questionar ativamente esses estereétipos e desconstrui-los pedagogicamente. Nas
entrevistas, vimos que alguns professores tentavam mediar e colegas solidarios (no
caso do entrevistado 5), mas ndo fica claro se houve um posicionamento
institucional forte contra o preconceito além da iniciativa individual de alguns
professores.

No que se refere as relagdes interpessoais e sua influéncia no desempenho,
ha consenso de que estabelecer lagos com colegas e professores foi benéfico
quando ocorreu. A Entrevistada 1 reconhece que “ter uma relagdo boa com meus
colegas ajudou... eu nao falava com todos, mas tinha alguns colegas... isso dificulta
muito quando vocé nao tem [amizades], principalmente remotamente”. Note-se que
ela destaca a modalidade remota (que experimentou durante a pandemia da
covid-19) como especialmente problematica para tirar duvidas e se sentir integrada.
O entrevistado 3, por sua vez, aprendeu que precisava se integrar: “primeiramente a
gente tem que escolher uma amizade com os colegas pra perder a timidez... fui
pegando amizade tanto com professores, com os amigos... e fui perdendo a
timidez”.

Os depoimentos confirmam, portanto, que a construgdo de vinculos e a
sensacao de pertencimento sédo fatores cruciais para a permanéncia e sucesso
académico de estudantes indigenas. Quando a instituicdo facilita esse
entrosamento, por exemplo, promovendo atividades cooperativas, valorizando a
cultura indigena para gerar curiosidade positiva dos colegas, ou coibindo
preconceitos, ela caminha na direcdo da interculturalidade critica, que pressupoe
dialogo e troca entre culturas, em pé de igualdade.

Vérias falas indicam que faltaram agdes institucionais mais sistematicas de
valorizagao da cultura indigena no ambiente escolar, algo que poderia melhorar as
relacdes interculturais. O Entrevistado 5 lembra que “geralmente [a cultura indigena]
s6 é lembrada no dia 19 de abril, dia do indigena. Fora isso, nenhum incentivo,
nenhum acolhimento, nenhum ambiente ou espaco que faga o indigena se sentir
acolhido”.

Em contrapartida, os momentos em que os saberes indigenas eram trazidos
a tona em sala despertaram interesse e aproximaram colegas. As Entrevistadas 1 e

2 relatam que algumas professoras — de educagao fisica e lingua portuguesa —



52

perguntavam a elas sobre jogos tradicionais indigenas ou palavras na lingua
materna, e que esses episédios as faziam se sentir bem: “eu achava a aula
interessante, eu gostava” (Entrevistada 1); “para mim também foi interessante,
porque além de o professor falar, as minhas colegas perguntavam mais... eu
respondia” (Entrevistada 2). Ou seja, quando a cultura delas era pauta, elas
ganhavam voz e visibilidade, e os colegas se mostravam curiosos em aprender,
promovendo respeito mutuo. Esses sao exemplos embrionarios do que Camargo,
Peres e Mariani (2018) chamam de “projeto politico, social, epistémico e ético de
transformacao estrutural” que € a interculturalidade critica — mesmo que ocorridos de
modo espontaneo e nao planejado, ilustram o potencial de mudanga na relagéao
entre grupos quando a escola abre espago para a diversidade.

Contudo, tais praticas ainda parecem ser excegao. A regra, conforme
descrito nas entrevistas, aproximava-se mais da “interculturalidade funcional’,
acritica: celebragdes culturais superficiais como o “dia do indigena” ou a “Festa das
Nacdes” mencionada pelo Entrevistado 4, que relata que na escola agrotécnica de
Colorado do Oeste ele participou de uma peca teatral sobre a chegada dos
europeus no Brasil, referida na ocasido como “Descobrimento do Brasil”. Embora
bem intencionadas, essas agdes tendem a folclorizar a cultura indigena, limitando-a
a dangas, bebidas tipicas, etc. Pela perspectiva decolonial, seria preciso desviar da
ideia de festividade exotica: a escola deve incorporar os indigenas como sujeitos de
conhecimento, ndo como objetos culturais de exposigao.

Desse modo, as entrevistas revelam que o preconceito e a falta de
pertencimento ainda sao realidades a serem enfrentadas, mas também demonstram
que a abertura ao dialogo intercultural, por menor que seja, traz ganhos imediatos ao
clima escolar. Conforme Dalla Rosa (2019), n&o ha interculturalidade
verdadeiramente critica que nao seja também decolonial. Confrontar as hierarquias

historicas é inevitavel.

4.4.4 Saberes Indigenas e Interculturalidade Critica

As entrevistadas 1 e 2, que cursaram, respectivamente, técnico em
Informatica e em Agropecuaria no campus Cacoal (2020-2023), afirmam que poucos
professores inseriam conteudos ligados a cultura indigena nas aulas. Perguntadas
se perceberam conhecimentos indigenas sendo trazidos, elas citaram sobretudo

duas disciplinas do ensino basico: “na educacgao fisica... a professora falava de
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alguns jogos indigenas; e na disciplina de portugués, a professora... perguntava
para mim como era na minha cultura” (entrevistada 1). Quando indagadas sobre os
componentes técnicos dos cursos, se algum professor demonstrou interesse similar,
a entrevistada 1 apontou “ndo me lembro, acho que n&o”. Ja a entrevistada 2
ponderou que “um professor do técnico dava exemplos sobre indigenas... aqui perto
da minha aldeia tem ponto turistico, ai ele dava exemplo do ponto turistico” na
explicacdo para os colegas. Ou seja, em sua formacgao especifica (informatica e
agropecuaria), praticamente ndo houve integracado de saberes indigenas, exceto por
algum exemplo contextual localizado. Isso estda em linha com a constatacdo de
Camargo, Peres e Mariani (2018) de que dificuldades nas praticas pedagdgicas
interculturais emergem especialmente em escolas n&o indigenas, como os IFs, onde
os educadores nem sempre possuem familiaridade com a tematica.

E importante ressaltar que quando os acolhimentos ocorreram os efeitos
foram positivos, conforme ja mencionado: as alunas afirmam que se sentiram
valorizadas. Essa reacdo confirma a importancia do que Walsh (2019) descreve
como “dialogo horizontal entre conhecimentos”, sem que um subjugue o outro. No
caso narrado, ao discutir jogos tradicionais ou lingua indigena em aula de educagao
fisica e portugués, as professoras criaram um espago de aprendizagem mutua: a
aluna indigena virou fonte de conhecimento, e ndo apenas receptora. Esse é o
principio da tradugao intercultural (Candau, 2012), em que a sala de aula torna-se
lugar de troca entre epistemes diferentes.

O entrevistado 5, ao refletir sobre seu curso técnico em agroecologia
(2011-2014), pontuou que a referéncia principal foi as “rogas tradicionais” indigenas
como origem dos sistemas agroflorestais modernos, ou seja, ocorreu ali o
reconhecimento de que a pratica tradicional € precursora da agroecologia. Essa
consideragao por parte dos docentes é digna de nota: atribuir valor cientifico a um
saber tradicional como a agricultura dos povos indigenas € um gesto de validagao
epistemoldgica, alinhado a postura decolonial de reconhecer a equivaléncia de
dignidade entre os conhecimentos. Ele também sugere que seria desejavel um
‘espago indigena” no campus, com simbolos culturais, grafismos, quadros,
lembrando a presenga e o valor dos povos indigenas. Trata-se de uma medida
relativamente simples, de cunho simbdlico, mas que aponta para a necessidade de
ambientar a escola de forma multicultural, sinalizando visualmente que aquele é

também um espacgo dos indigenas. Segundo ele, “um simples detalhe... ja faz o
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indigena se sentir mais acolhido. Aquele respeito de que lembram da gente”. Isso
quer dizer que aquilo que fica implicito e que se comunica pela “atmosfera simbdlica”
também conta na percepgao de inclusao.

Comparando geragdes de entrevistados, notamos certo avango. Os
ex-alunos da escola agrotécnica, anterior a 2008, relatam que havia eventos
culturais e acbes de valorizacdo pontuais. O entrevistado 4 envolveu-se em
apresentagoes culturais a pedido da escola, e frisa que “os professores valorizavam
muito a cultura indigena” naquele contexto — embora, como discutido, isso se desse
em moldes exaoticos e folcloricos.

De modo geral, as entrevistas sugerem que o IFRO ainda carece de uma
abordagem sistematica de interculturalidade critica, apesar de casos isolados de
sucesso. Os alunos formados expressaram desejo de cursos mais alinhados as
realidades e interesses de suas comunidades.

Quando perguntados que cursos técnicos gostariam de ver ofertados para
os jovens indigenas, a resposta recaiu nas areas de agropecuaria, agroecologia,
agronomia e areas afins, consideradas uteis para desenvolver os territorios
indigenas. A entrevistada 2 disse que imaginava um curso de agronomia e também
mencionou a popularidade de técnico em enfermagem e administragdo entre
indigenas. O entrevistado 5 opinou que “agroecologia foi e € um curso adequado
para o modo de viver do indigena”, e acrescentou que hoje muitos indigenas
pensam em ampliar a produgdo agricola comercial, de modo que cursos de
agroecologia, pecuaria e agronomia seriam atrativos, pois “eles permanecem na
aldeia, exercem sua profissao 14”. Ele também reconhece que “hoje o indigena ja
conheceu o capitalismo, conheceu o dinheiro, entdo eles querem uma produgao
grande”, indicando que a formagao técnica precisa conciliar a sustentabilidade
tradicional com as demandas do mundo do trabalho.

Assim, a analise das falas indica que a interculturalidade na experiéncia dos
entrevistados foi incipiente, limitando-se a iniciativas isoladas de alguns docentes.
Sem mudancas estruturais, a educacgao profissional tende a continuar reproduzindo
o modelo “monocultural” criticado por Camargo, Peres e Mariani (2018), no qual o
aluno indigena € que deve se ajustar integralmente ao curriculo pensado para a

maioria ndo indigena.

4.4.5 Formacgao de Professores e Perspectivas Decoloniais
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A necessidade de adaptar praticas pedagdgicas e curriculos aos contextos
interculturais traz inevitavelmente a tona a importancia da formagao docente. Varios
trechos dos depoimentos indicam que os professores dos IFs, em sua maioria, néo
estavam familiarizados com as demandas de alunos indigenas — seja na
comunicagao, seja na incorporagédo de conteudos culturais, seja no combate efetivo
ao preconceito em sala. Isso reflete um ponto destacado por Simas, Menezes e De
Jesus (2023): muitos docentes da rede federal nunca tiveram em sua formacao
inicial experiéncias ou disciplinas voltadas a pedagogias interculturais ou a realidade
dos povos indigenas. Consequentemente, enfrentam dificuldades para mediar a
diversidade e podem, mesmo involuntariamente, contribuir para a invisibilizagao ou
para abordagens inadequadas dos estudantes indigenas.

Diante disso, emerge tanto das falas das e dos indigenas quanto da
bibliografia, a necessidade de investimento em formagdo continuada para a
interculturalidade. Candau (2012) argumenta que a efetivagao de politicas inclusivas
requer esforgo continuo de professores e gestores para ressignificar curriculos e
metodologias. Os egressos Paiter Surui fornecem em seus relatos pistas valiosas
sobre o que deveria permear a formacdo docente. Por exemplo, a questdo da
linguagem, das dindmicas de sala, do conteudo. Isso corresponde a proposta de
Simas, Menezes e De Jesus (2023) de inserir nos curriculos de licenciatura
conteudos e vivéncias relacionados ao contexto indigena.

Os entrevistados ofereceram sugestées que tangenciam mudancgas no fazer

docente. O entrevistado 3 fez uma sugestao direta aos professores do IFRO:

Poderia ter mais aproximagéo na cultura, na realidade dos povos indigenas,
para que pudesse ensinar... chegando mais préximo do conhecimento dos
indigenas. ... Estudar um conhecimento diferente € um pouco dificil pra nos;
aproximando do conhecimento da nossa realidade, a gente aprende mais

rapido (Entrevistado 3).

Esse apelo resume o cerne da interculturalidade critica: aproximar-se do
universo cultural do aluno, ao invés de esperar que o aluno abdique de sua
perspectiva para aprender. Na pratica docente, isso significa, por exemplo,
contextualizar explicagdes cientificas com exemplos da vivéncia local do estudante,
usar analogias pertencentes ao repertorio cultural amerindio, ou mesmo permitir que

ele explicite na sala como em sua cultura se compreende certo fenbmeno. Como
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visto, quando professores fizeram isso (caso da roga tradicional em agroecologia, ou
dos jogos indigenas na educacéo fisica), houve maior engajamento.

Outro ponto de vista interessante € o de formar ndo apenas professores
para atuar com indigenas, mas formar os préprios indigenas para serem professores
e liderangas educativas, o que seria um passo efetivamente decolonial no longo
prazo. Os entrevistados 3 e 4 tocaram nesse aspecto. O entrevistado 3 sonha em
“‘ingressar na universidade para ser professor universitario... dar aula intercultural”,
acreditando que “um professor indigena na faculdade... poderia mostrar nossa
cultura, nosso direito, nosso costume, o valor da nossa educac¢ao” dentro do espacgo
académico.

O entrevistado 4, por sua vez, € um exemplo vivo de como um indigena
educador atua como lideranga escolar. Ele relata que foi reconhecido como
‘lideranca escolar” pelo cacique e pela comunidade, tendo “bastante didlogo com a
comunidade”. Esse papel de ponte que ele desempenha entre escola e comunidade
€ exatamente o ideal vislumbrado em documentos oficiais que tratam da educagao
escolar indigena, mas que também pode inspirar os IFs: trazer a comunidade para
dentro da escola e levar a escola para dentro da comunidade. Uma sugestao
concreta do entrevistado 4 foi a criacdo de um departamento ou laboratério de
educacao indigena no IFRO, conforme citado, o que implicaria provavelmente
contratar ou formar professores indigenas, ou ao menos envolver sabios das
aldeias, nos projetos pedagdgicos.

Destaca-se que uma educacgao intercultural critica na EPT demanda
formacgado continuada de professores com vivéncia intercultural. Isso pode incluir,
como sugerem Simas, Menezes e De Jesus (2023), vivéncias diretas em
comunidades durante a formagéao, algo que poderia ser implementado via estagios,
projetos de extensao ou trocas.

Em suma, as entrevistas, combinadas ao arcaboucgo tedrico, apontam para
perspectivas decoloniais para o IFRO que envolvem: (a) empoderar os sujeitos
indigenas no espacgo educacional, seja formando-os como docentes, seja criando
instancias para sua participagao ativa no planejamento curricular; (b) ressignificar a
pratica docente por meio de formacéo intercultural, contextualizagédo dos conteudos
e interacdo respeitosa com a diversidade; e (c) institucionalizar politicas de

acolhimento e inclusdo pedagdgica, para que ndo se restrinja apenas a iniciativas
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isoladas. Em ultima instancia, como coloca Walsh (2019), trata-se de romper com as

relagdes coloniais de saber-poder ainda presentes e construir didlogos interculturais.

4.4.6 Implicagoes das falas dos entrevistados

A analise das cinco transcrigdes evidencia que as experiéncias educacionais
dos ex-alunos indigenas do IFRO oscilaram entre desafios significativos e
conquistas importantes, sempre em dialogo tenso com um sistema educacional
ainda em processo de abertura a interculturalidade. As falas mostraram que a mera
presenga fisica na instituicdo n&o garante inclusdo real: preconceitos sutis ou
explicitos podem minar a autoestima, e a falta de adequacado curricular pode
converter a escola em um espago pouco significativo para o aluno indigena.

Do ponto de vista tedrico, as entrevistas reforcam a critica de que nao basta
uma abordagem superficial de diversidade, ao limitar-se a comemoracgdes folcloricas
ou a retdrica da inclusdo sem mudancgas estruturais, tende a manter as hierarquias
coloniais e a invisibilidade dos saberes indigenas. Em vez disso, € necessario
avancar rumo a uma interculturalidade critica, intrinsecamente decolonial, que
questione as bases do curriculo e das relagbes de poder na escola. Esse avanco
inclui reconhecer a validade das epistemologias indigenas em pé de igualdade ,
integrar conteudos e métodos de forma dialdgica e participativa, e preparar os
agentes escolares para essa transformacao.

As sugestdes trazidas pelos ex-alunos, como a oferta de cursos voltados as
demandas das comunidades (agroecologia, gestdo territorial, lideranga), a criagéo
de espacos e departamentos dedicados aos estudantes indigenas, e o estimulo a
formacao de docentes indigenas, sao contribuicbes valiosas que apontam caminhos
concretos. Elas indicam que os indigenas n&o querem apenas adaptar-se ao IFRO,
mas transforma-lo a partir de suas perspectivas, numa via de mao dupla de
aprendizagem. Este é, em esséncia, o ideal de uma educagao profissional
tecnologica intercultural critica: aquela em que o Instituto aprende tanto quanto
ensina, e em que os povos indigenas deixam de ser “convidados” para se tornarem

coautores de sua educacéo.

4.5 Integracao critica dos resultados: desafios e perspectivas e horizontes

imaginados da EPT para populagdes indigenas
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A partir dos estudos bibliograficos e documentais e analises das entrevistas,
€ possivel vislumbrar um cenario composto pelos desafios, perspectivas e horizontes
imaginados para Educagao Profissional e Tecnoldgica para povos indigenas na
Amazobnia, e especificamente em Rondbnia. A partir dos casos, entrevistas e
estudos anteriores, destacam-se as seguintes reflexdes:

(1) Da inclusdo formal a inclusdo real: Observa-se que a inclusdo de
estudantes indigenas na EPT ja € uma realidade formal — existem vagas, cursos
especificos, cotas implantadas. Contudo, transformar inclusdo formal em incluséo
efetiva (real) é o grande desafio. Isso implica garantir que esses estudantes nao
apenas entrem, mas permanecam e tenham sucesso, sentindo-se valorizados e
aprendendo significativamente. A distancia entre o “papel” (politicas, PPCs) e a
pratica foi evidenciada em todos os casos. Essa lacuna confirma a tese de que
incluir ndo é apenas estar presente numericamente, mas estar pertencendo.

(2) Politicas publicas adequadas e flexiveis: As experiéncias mostram que
programas especificos (Pronatec Indigena, Proeja Indigena) sao uteis para iniciar
projetos pilotos, mas sao temporarios. Ha necessidade de politicas de longa
duracédo, integradas ao funcionamento regular dos IFs. Além disso, tais politicas
devem permitir flexibilidade — por exemplo, calendarizagédo especial, uso de linguas
indigenas, contratacdo de professores temporarios indigenas, etc. A rigidez das
normas educacionais convencionais foi apontada como uma barreira (Pessoa &
Melo, 2020; Vieira, 2023). Isso sugere que instancias como o MEC precisam
atualizar diretrizes para uma EPT indigena, talvez emitindo resolugbes especificas
ou adaptando as existentes, conferindo respaldo normativo as inovagdes
necessarias.

(3) Formacgéao e sensibilizacdo dos atores escolares: Este € unanimemente
citado como crucial. Sem professores preparados (no sentido tanto pedagdgico
quanto atitudinal), nenhuma proposta curricular podera progredir. Os casos
analisados aqui reforgam a chamada de Simas, Menezes e De Jesus (2023) de que
a formacédo intercultural de docentes deve ser incorporada desde a inicial até a
continuada. E possivel que a ndo familiaridade por parte dos professores ndo
indigenas sobre as culturas destes alunos tenha sido um dos principais fatores de
dificuldade. Superar isso requer investimento: cursos de capacitagdao internos,
materiais orientativos, protocolos de acolhimento, como o desenvolvido por Estevéao

(2021) no IFRO. Trata-se de um exemplo concreto: um “Protocolo de Acolhimento de
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Estudantes Indigenas” que foi elaborado como produto de pesquisa para guiar
servidores no trato com alunos indigenas. Essa ferramenta, disponivel no IFRO,
poderia ser adaptada e adotada em outros IFs. Aqui € importante lembrar que ja
existem evidéncias documentadas que indicam que o apoio pedagogico mediado e
associado com praticas de acolhimento, pode contribuir objetivamente para a
permanéncia e o sucesso académico do publico indigena no IFRO (Oliveira; Oliveira,
2024). O trabalho de Oliveira e Oliveira (2024), realizado no ambito do NEABI,
campus Ji-Parana do IFRO, fornece pistas de que programas de monitoria voltados
para o ensino-aprendizagem de alunos indigenas podem ser ferramentas valiosas
no combate a evasao escolar indigena.

(4) Curriculo intercultural integrado e decolonial: Do ponto de vista
pedagogico, a distancia entre o que esta prescrito e o que de fato ocorre na pratica
aponta para a necessidade de curricularizar a interculturalidade, ndo a deixando
apenas como intencdo difusa ou mencao protocolar. Isso envolve inserir disciplinas
especificas (como linguas indigenas, histéria local), adaptar conteudo das disciplinas
gerais (ensinar quimica contextualizada a realidade daquele povo, por exemplo) e
permitir a entrada de conhecimentos tradicionais como parte do curriculo oficial. Os
PPCs analisados ja contém retérica adequada, mas a pratica nem sempre refletiu
isso. Trata-se de uma postura decolonial — reconhecer outros saberes e formas de
aprender como igualmente validas. Conforme Dalla Rosa (2019), trazer a
cosmologia indigena como epistemologia educativa significa legitimar a visdo de
mundo indigena dentro do curriculos. Na perspectiva decolonial, isso € ndo apenas
enriquecedor para os estudantes indigenas, mas para toda a comunidade
académica, pois desafia a hegemonia de um unico modo de conhecimento.

(5) Participagdo comunitaria e controle social: Todas as experiéncias
confirmam que quanto maior a participagdo das comunidades indigenas no
planejamento, execug¢ao e avaliagdo do curso, melhores as chances de sucesso.
Isso aponta para a perspectiva de gestdo compartilhada, tal como incluir
representagcdes indigenas e conselhos consultivos com liderangas regionais, para
pensar a presenga indigena na rede IF. Também pensar a possibilidade de
contratagdo de mediadores culturais das proprias etnias como parte da equipe
(podendo ser egressos desses cursos, fechando um ciclo virtuoso), respeitando os
limites da legislagdo. Essa recomendacédo se alinha a principios de educagao

escolar indigena, onde a comunidade tem autonomia sobre os rumos da escola
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indigena; nos IFs, embora sejam instituicdes federais, é possivel emular um pouco
dessa autonomia via conselhos e parcerias.

(6) Manutencao das iniciativas e expansao cuidadosa: Uma preocupacao
final & assegurar que essas agbes ndo sejam episoddicas ou isoladas. E necessario
enfrentar e superar a possibilidade de que cursos sejam oferecidos uma unica vez e
sem continuidade, seja por falta de demanda imediata, seja por esgotamento de
recursos do projeto. Isso pode gerar frustracdo nas comunidades. E importante
planejar a continuidade: talvez ndo anualmente (pois a populagéo indigena do local
pode ser pequena), mas regularmente. E, claro, expandir para outras regides onde
haja demanda latente. Entretanto, a expansdo deve ser cuidadosa: nao
“copiar-colar” um modelo sem adaptar.

Nossos achados de pesquisa estdo em dialogo com o trabalho de Estevao
(2021), que focou no IFRO e gerou um produto de acolhimento. Enquanto Estevéo
enfatizou fatores de permanéncia e um protocolo de recepcdo, os casos aqui
estudados trazem a camada curricular e metodoldgica. Juntos, 0 que se desenha é
um quadro em que a permanéncia dos estudantes indigenas depende de fatores
multiplos: adequacgéo curricular, apoio pedagogico individual (monitorias, tutorias,
reforgos), apoio financeiro e estrutural (moradia, alimentac&o) e sensibilidade cultural

no cotidiano escolar.

4.6 Perspectivas e conjecturas

Diante dos desafios, as perspectivas apontam para a construcdo de uma
EPT intercultural e inclusiva como um processo em curso, que exigira perseveranga
e inovacao. Os Institutos Federais, ao assumirem essa missdo, colocam-se na
vanguarda de uma educagdo decolonial. Embora haja progresso na incluséo da
interculturalidade nos PPCs analisados, a consolidacdo de curriculos interculturais
requer esforco de politicas publicas, engajamento social e formagdo docente
especifica. Os avangcos estdo ai, ha jovens indigenas, técnicos agricolas,
agroecologos, docentes formados pela Rede Federal que antes ndo havia. Mas a
consolidagdo depende de transformagdes maiores, que ja se delineiam como
necessarias.

Em termos de horizontes futuros, pode-se vislumbrar: (a) IFs tornando-se
polos de produgdo de conhecimento intercultural — publicando pesquisas e (quem

sabe?) materiais bilingues, influenciando até as escolas basicas; (b) aumento de
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servidores indigenas nos IFs, seja via contratacdo de técnicos administrativos e
docentes indigenas, seja via ingresso de egressos desses cursos em programas de
pos-graduacao e posteriormente como docentes (um ciclo virtuoso de decolonizagao
do corpo profissional); (c) estudantes n&o indigenas também se beneficiando de
curriculos mais diversos, formando cidaddos mais conscientes e livres de
preconceitos, o que multiplica o impacto social; (d) a propria identidade institucional
dos IFs se fortalecendo como “escola de todos”, cumprindo o ideal democratico e
plural para o qual foram criadas.

A populagéo indigena deseja estar nos Institutos Federais, mas sem deixar
de ser quem sdo. Este talvez seja o melhor resumo do objetivo da interculturalidade
na EPT. Os dados e analises deste capitulo mostraram quao complexo é atender a
esse anseio, mas também mostraram que € possivel e que, quando se caminha
nessa diregdo, todos ganham — os povos indigenas, a instituicdo e a sociedade

brasileira como um todo, que se enriquece em diversidade e justiga social.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Da construcédo desta pesquisa nasceu o produto educacional intitulado
“Subsidio para a Construcado de Curriculos Interculturais na Educacgao Profissional e
Tecnoldgica”, que foi elaborado a partir de uma metodologia qualitativa, combinando
a analise de Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) interculturais e entrevistas com
estudantes indigenas egressos do Instituto Federal de Rondénia, todos da etnia
Paiter Surui.

A proposta surge como resposta ao cenario de altas taxas de evasao e
dificuldades de permanéncia de estudantes indigenas nos cursos técnicos
integrados ao meédio do IFRO, problema que ndo pode ser compreendido apenas
pela lente da assisténcia estudantil, mas que pode exigir uma revisdo curricular
voltada a interculturalidade critica e a decolonialidade.

O material tem carater técnico-pedagdgico e foi estruturado em sec¢des que
apresentam falas de ex-alunos indigenas, sugestdes de adaptagao curricular,
experiéncias inspiradoras e recomendacgdes praticas. Entre os pontos de destaque
estdo a necessidade de integrar saberes técnicos e saberes ancestrais, algo que
para Pessoa e Melo (2020) é fundamental. Além disso, o subsidio sugere que a
formagdo docente envolva imersbées em contextos indigenas e capacitagéo
continuada, de modo que a pratica pedagdgica se alinhe as especificidades culturais
dos povos atendidos.

O documento também sistematiza experiéncias inspiradoras de outros
Institutos Federais da Amazénia, como cursos interculturais no IFAM (2018a; 2018b;
2018c), IFRR (2016) e IFAC (2019), que servem de inspiracdo para o IFRO. Ao
mesmo tempo, traz a tona os relatos dos egressos entrevistados, que revelam tanto
os obstaculos enfrentados — como barreiras linguisticas, custos de transporte e
discriminagdo — quanto os pontos de apoio que fizeram diferenga, como
acolhimento docente, pequenos gestos de reconhecimento e conteudos conectados
as realidades comunitarias. Esses depoimentos reforcam que a interculturalidade
nao pode ser apenas um adorno curricular, mas precisa ser eixo central da pratica
cotidiana para garantir permanéncia e éxito escolar.

A finalidade do produto é subsidiar politicas institucionais e apoiar docentes
e gestores na revisdo e construgdo de curriculos que sejam criticos, inclusivos e

interculturais. Ele busca orientar o IFRO na valorizagao das identidades indigenas,
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promovendo justica cognitiva ao reconhecer a dignidade de multiplos saberes,
conforme o entender de Reis e Campos (2016). O material se coloca como recurso
pratico para comissdes de curso, professores e comunidades, encorajando o dialogo
constante e a co-construgdo de percursos formativos que respeitem e integrem as
culturas originarias da Amazénia.

Apds ter sido concluido, o produto foi apresentado aos ex-alunos indigenas
do IFRO que forneceram as entrevistas, e a gestores e equipes do NEABI dos

Campus Cacoal e Colorado do Oeste, que o avaliaram.

5.1 Avaliagcao do Produto Educacional pelos indigenas ex-alunos do ensino
técnico

Para avaliar a pertinéncia e a clareza do produto educacional junto ao
publico diretamente envolvido na pesquisa, elaborou-se um questionario
apresentado aos cinco estudantes indigenas egressos do IFRO que foram
entrevistados. O instrumento foi composto por cinco perguntas objetivas de multipla
escolha, que buscaram aferir a compreensao do material, a representatividade dos
saberes indigenas, sua utilidade pratica, adequacgéo cultural e relevancia geral. O
objetivo foi captar a percepcao dos egressos sobre a qualidade e a aplicabilidade do
subsidio produzido, assegurando que o produto educacional corresponda as
expectativas daqueles que vivenciaram de forma concreta os desafios discutidos ao
longo da pesquisa. Dos cinco entrevistados, trés analisaram o produto e

responderam a avaliagao.

Quadro 1 - Questdes feitas aos indigenas ex-alunos

Perguntas

Respostas

0 texto do produto educacional esta
apresentado de forma clara e facil de
compreender?

100% respondeu que o Produto esta
apresentado de forma e facil
compreensao

Voce sente que os saberes e
experiéncias indigenas foram
representados de forma respeitosa e
adequada no material?

66,7% responderam “muito bem
representados”, enquanto 33,3
responderam “bem representados”.

Na sua opiniao, este produto

100% respondeu “Sim, com certeza”.
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educacional pode ajudar o IFRO a
melhorar os curriculos para estudantes
indigenas?

O produto respeita as especificidades 100% respondeu “Respeita totalmente”.
culturais e educacionais do povo
indigena a que voceé pertence?

De forma geral, como voceé avalia a 100% respondeu “Muito importante”.
importancia deste produto educacional?

Fonte: os autores (2025)

As respostas dos trés egressos indigenas que participaram do questionario
revelam uma avaliacdo positiva do produto educacional. Todos afirmaram que o
material esta apresentado de forma clara e de facil compreensdo, além de
considerarem que ele respeita totalmente as especificidades culturais e
educacionais de seu povo. Quanto a representatividade, 66,7% avaliaram que os
saberes indigenas foram “muito bem representados” e 33,3% responderam “bem
representados”, o que indica que ali se reconhecem, ainda que em diferentes niveis
de intensidade. Também houve unanimidade em relagdo a utilidade pratica do
material, ja que todos apontaram que ele pode ajudar o IFRO a melhorar os
curriculos voltados a estudantes indigenas. Por fim, 100% dos respondentes
classificaram o produto como “muito importante”, reforcando sua relevancia como

subsidio para politicas institucionais e agdes pedagodgicas mais inclusivas.

5.2 Avaliagao do Produto Educacional por gestores e membros de NEABIs

Para verificar a pertinéncia institucional e a aplicabilidade do produto
educacional no contexto do IFRO, também foi elaborado um questionario
direcionado a gestores e membros de NEABIS dos cadmpus Cacoal e de Colorado do
Oeste. O instrumento contou com trés perguntas objetivas de multipla escolha,
voltadas a aferir a clareza do material, sua pertinéncia para subsidiar decisdes
curriculares, o potencial de apoio a inclusdo e permanéncia de estudantes
indigenas, a viabilidade de implementacdo das recomendagdes e a relevancia
estratégica do produto para o fortalecimento das politicas institucionais, e foi

respondido por cinco pessoas, das quais trés responderam a questao discursiva,
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que foi opcional. Além das questbes fechadas, uma pergunta aberta foi incluida,
permitindo que os gestores indicassem aspectos mais uteis do material para a
pratica administrativa e apresentassem sugestdes de aprimoramento. Dessa forma,
buscou-se captar a percepgdo da gestdo sobre a utilidade e a aplicabilidade do
subsidio em diferentes campi do IFRO, complementando a visdo dos egressos

indigenas com a perspectiva institucional.

Quadro 2 - Questdes feitas a gestores e membros de NEABIs

Perguntas Respostas

O produto educacional esta escrito de 75% respondeu “Muito claro e aplicavel”,

forma clara e pratica para apoiar a enquanto 25% respondeu “Claro e aplicavel
gestédo pedagdgica? em boa parte”.
Na sua visdo, o material é pertinente 75% respondeu “Muito pertinente”,

para subsidiar decisdes curriculares no | enquanto 25% respondeu “Pertinente”.
IFRO?

Vocé considera viavel aplicar as 75% respondeu “Viavel em grande parte”,
recomendacdes apresentadas no enquanto 25% respondeu “Totalmente
produto educacional no contexto do seu viavel”.

campus?

Fonte: os autores (2025)

As respostas indicam uma avaliagao positiva do produto educacional, visto
que para 75% deles o material estd “muito claro e aplicavel” para apoiar a gestao
pedagdgica, enquanto os 25% restantes consideraram-no “claro e aplicavel em boa
parte”, evidenciando consenso quanto a sua utilidade pratica, mesmo que em
intensidades distintas. Da mesma forma, 75% avaliaram o produto como “muito
pertinente” para subsidiar decisdes curriculares no IFRO, e 25% como “pertinente”, o
qgue demonstra reconhecimento de sua relevancia institucional. Quanto a viabilidade
de aplicagdo das recomendagdes no contexto dos campi, a maioria (75%) julgou
‘vidvel em grande parte” e 25% “totalmente viavel’, reforgcando que o subsidio
elaborado apresenta condi¢des de implementacéo.

Abaixo estdo as respostas dadas a pergunta aberta.

Quadro 3 - Questao discursiva aberta
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Que sugestdes ou melhorias vocé indicaria para que este material seja mais eficaz
no contexto do seu campus?

Avaliador 1 | Em minha leitura, ndo ficou claro os pontos a serem implementados na
proposta do produto educativo. Como se processaria as implanta¢des de um
curriculo intercultural como por exemplo nos aspecto da lingua, materiais
bilingues. Ainda que as etapas estejam enumeradas, 0 como ainda nao ficou
muito claro a minha leitura.

Avaliador 2 | No contexto do meu campus, percebo que ha muita resisténcia em relagao as
mudancas. Alguns professores, especialmente das dreas técnicas, encaram
de forma muito negativa as sugestdes de alteragdo e ndao demonstram
interesse em observar as particularidades de minorias étnicas. Acredito que
essa parcela de docentes precisaria ser convencida a partir de um ponto de
vista mais "mercadoldgico’, como, por exemplo, o prejuizo financeiro para o
campus em decorréncia das evasOes. Estamos tentando implantar o NEABI; ja
elaboramos toda a minuta do regimento, conseguimos voluntdrios para a
coordenagdo e, até agora, ndo tivemos a apreciagao dos documentos para
sua efetivacao.

Parabéns pelo produto apresentado. Ele é muito importante. Farei a leitura
detalhada do material que vocé produziu, especialmente por conter
entrevistas com estudantes egressos do campus em que atuo.

Estou conhecendo a realidade da regido Norte e certamente sera um
excelente suporte didatico.

Avaliador 3 | Gostei muito do produto, excelente proposta. Precisamos mesmo de
materiais que subsidiem e amparem a nossa atuagao juntos aos indigenas
em Cacoal, sinto muita falta disso. Sugestdo: além do material, um
treinamento/curso para todos os professores que atuardo nos cursos
técnicos junto aos indigenas, nas unidades do IFRO. Parabéns pela proposta
ao Thiago e a orientadora.

Fontes: os autores (2025)

As respostas dadas a questdo aberta reforcam a relevancia do produto
educacional, mas também apontam desafios e sugestdes de aprimoramento. Um
dos comentarios destaca a necessidade de maior clareza quanto a implementacao
pratica das etapas propostas, sobretudo em aspectos como o uso de linguas
indigenas e a producdo de materiais bilingues. Outro gestor evidencia a resisténcia
de parte do corpo docente as mudancas curriculares, especialmente em areas
técnicas, sugerindo que a sensibilizacdo poderia incluir argumentos sobre impactos
institucionais, como a redugcdo de evasdes. Ja a terceira resposta valoriza a
importdncia do material, reconhecendo sua utilidade como recurso didatico e
elogiando a inclusdo das falas dos egressos. De modo geral, os retornos indicam

tanto a aprovagao do produto quanto a demanda por detalhamento maior de



67

estratégias de aplicacédo e pela superacdo de resisténcias internas no processo de
adocao de curriculos interculturais.

Esses resultados revelam que, além de bem recebido pelos egressos
indigenas, o produto educacional também encontra ressonancia entre gestores,
podendo, portanto, ser visto como mais um instrumento estratégico para o

fortalecimento de politicas curriculares interculturais no IFRO.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Nos capitulos anteriores, examinamos a inclusdo de estudantes indigenas
na Educacao Profissional e Tecnoldgica oferecida em Institutos Federais, articulando
referenciais tedricos criticos e dados empiricos oriundos de documentos, estudos de
caso, pesquisas precedentes e entrevistas com egressos. Diante do cenario
construido por esse arranjo de coisas, aqui € pertinente pontuar possiveis
contribuicdes e limitacbes, e vislumbrar caminhos futuros — seja em termos de
pesquisa complementar, seja em termos de recomendacgdes praticas para politicas e
gestao educacional.

Em primeiro lugar, ficou evidente que a presencga indigena nos IFs € um
fendbmeno crescente e que desafia as instituicdes a transformarem suas praticas.
N&o se trata mais de discutir se os IFs devem ou ndo atender estudantes indigenas
— isso ja esta posto pela realidade e por marcos legais; a questao central passou a
ser como atendé-los de forma a garantir equidade, respeito e qualidade educativa. A
mera abertura de vagas, sem mudancgas estruturais e pedagogicas, tende a
reproduzir mecanismos de exclusdo sutis: altas taxas de evasdo, baixa
aprendizagem significativa e insatisfacdo dos estudantes. Ou seja, a inclusdo sem
interculturalidade acaba sendo uma inclusdo insuficiente.

Os resultados indicaram que a interculturalidade critica, associada a uma
postura decolonial, € um caminho possivel na busca por uma inclusdo cada vez
mais significativa. Implica sonhar com curriculos interculturais nos IFs que
incorporam ativamente saberes e praticas das culturas indigenas, com a promogao
de dialogos horizontais que questionam hierarquias de conhecimento. A ideia &
distribuir o poder epistémico de maneira cada vez mais equanime.

As experiéncias descritas (IFRR, 2016; IFAC, 2019, IFAM, 2018a; IFAM,
2018; IFAM, 2018c) nos mostram que € possivel buscar conciliar a formagéo técnica
de nivel médio com a valorizagdo das culturas originarias, desde que haja vontade
politica, criatividade pedagdgica e compromisso com a transformagao estrutural e
epistémica.

Entretanto, também ficou evidente que os desafios sao multifacetados e
interligados. Vao desde questdes macro, como possibilidade de instabilidade de
financiamento de programas inclusivos, escassez de materiais didaticos apropriados,

caréncia de capacitacdo de profissionais, até questdes micro, como dificuldades de
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comunicagao em sala de aula, preconceitos sutis no convivio escolar, diferencas de
calendario e ritmo. A presencga dessas muitas condi¢des intercambiaveis mostra que
nao ha solugcdo simples nem unica; o enfrentamento requer um conjunto articulado
de acgbes editaveis a longo prazo: politicas afirmativas especificas, formagao
continuada de docentes, flexibilidade administrativa, apoio académico e psicossocial
individualizado, e monitoramento constante da trajetoria dos estudantes indigenas.

Aqui se concebe que esta dissertacdo pode oferecer alguma contribuicdo ao
integrar as caracteristicas dos PPCs estudados com relatos de vivéncias e a
literatura, em um esforgo para construir um panorama do tema. Ao articular a analise
de experiéncias com o referencial de interculturalidade critica e decolonialidade, o
trabalho busca ir além de uma avaliagao técnico-pedagogica e adentrar o campo
politico-epistémico.

Limitagdes do estudo: € necessario explicitar as limitacbes desta pesquisa.
Uma delas é que os curriculos estudados vieram unicamente da Amazénia Legal
(Acre, Amazonas, Roraima e Rondénia). Regides do pais como Centro-Oeste,
Nordeste e Sul ndo tiveram estudos de caso detalhados aqui — ndo porque nao haja
indigenas em IFs |4, mas porque as experiéncias talvez sejam menos documentadas
ou nao envolveram cursos especificos. Desse modo, as consideragdes atingidas
neste estudo nao sao generalizaveis para todo o Brasil indigena.

Destaca-se também que este estudo focalizou-se no nivel médio técnico
integrado (IFRR, 2016; IFAC, 2019, IFAM, 2018a; IFAM, 2018; IFAM, 2018c). Nao
abordamos experiéncias em nivel superior nem cursos FIC de curta duragdo. Ha
todo um universo de formacao profissional para indigenas via cursos FIC e PROEJA
fundamental que nao foi explorado aqui.

Perspectivas de pesquisas futuras: este trabalho pode abrir estimular
investigagbes futuras, como estudar o impacto de longo prazo nas comunidades
daqueles alunos indigenas que se formaram nos IFs: eles retornaram e aplicaram
conhecimentos? Tornaram-se liderangas? Houve algum efeito multiplicador?
Também poderia ser valioso investigar a situacdo de estudantes indigenas em IFs
fora da Amazénia, comparando se os desafios sdo semelhantes ou se assumem
feicdes diferentes.

Reafirma-se, aqui, que a inclusao intercultural na EPT ndo é apenas uma
questao de justiga social para os povos indigenas, mas também de enriquecimento

do projeto educativo nacional. Os Institutos Federais, ao se abrirem a essas
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pluralidades, cumprem de forma ampliada seu mandato de oferecer uma educagao
de exceléncia e socialmente referenciada. Os desafios sao proporcionais a novidade
da empreitada. Mas os ganhos potenciais em aprendizagem significativa, em
construcao de cidadania, em preservacdo de saberes ancestrais articulados a
técnica ocidental, sao incalculaveis. Por fim, esta dissertagdo, por meio de seu
Produto Educacional, quer cumprir um papel interventivo, mesmo que minimo, de
auxiliar para que, num futuro proximo, seja comum ver estudantes indigenas nos
Institutos Federais alcangando éxito, atuando como pontes vivas entre culturas e

com protagonismo em suas comunidades.
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Versao: 4
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Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.428.333

Apresentagdo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa® e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arguivo InformagSes Bésicas da Pesquisa
{PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2350844.pdf, de 27/12/2024) elou do Projeto Detalhado.

RESUMOD

Anqui sa propde um estudo das experidncias e perspectivas de alunos indigenas egressos do Insfituto
Federal de Ronddnia (IFRO), Campus Cacoal. A proposta buscara construir @ ampliar diglogos sobre a
interculturalidade no &mbito pedagdgico e institucional do IFRO, por meio de um guia para a elaboragio de
curriculos interculturais para o IFRO como produfo educacional. este documento podera contribuir para que
professores e gesiores aperfeigoem o atendimento do Campus Cacoal a povos indigenas. por sar elaborado
a parfir de relatos de experiéncias e perspectivas de alunos indigenas egressos, também podera ser uma
ferramenta pratica de ampliagao da inclusdo e do éxilo educacional de alunos indigenas futuros. A pesquisa
podera contribuir para a reflexao e aprimoramento da Educacgio Profissional @ Tecnoldgica em seu confalo
com povos indigenas, para a valorizagio da diversidade e preservacio das suas identidades, na busca por

uma sociedade mais justa e inclusiva, que reconheca, respeite @ aprenda com os povos origindrios.
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Confinuagho do Pareoer: T.428.333

HIFGTESES

1) Os cursos disponiveis no IFRD n&o atendem totalmente &s expectativas egressos e ou evadidos;

2) Um guia de conceilos @ metodologias pode confribuir para a elaboragdo de um PPC de um curso
especifico, diferenciado e intercultural voltado a alunos indigenas compreender as perspectivas de alunos
indigenas egressos do IFRD Campus Cacoal/RO sobre a oferta da educagdo profissional e tecnoldgica.

METODOLOGIA

Esta sera uma pesquisa qualifativa, que conforme Godoy (1885) & o tipo de pesquisa que busca por
compreensies aprofundadas de fendmenos humanos complexos, tais como comportamentos, crengas,
valores e experidncias. Esse modo de fazer ciéncia ndo visa a generalizagdo dos resultados nem a
formulagdo de leis gerais, mas se concentra na compreensdo de processos e significados particulares
envolvidos nos fendmenos investigados. Mesta pesquisa serdo feilas a Andlise de Similares, a Analise
Documental e entrevistas semiestruturadas. Apds aprovagao no CEP e no COMNEP, o pesquisador enfrard
am contato com estudantes indigenas egressos para a apresentagio da pesquisa @ do TCLE. Os alunos
indigenas egressos serdo contatados apds a anuéncia do Campus Cacoal, por meio de acesso autorizado
pela instiluigio aos seus conlatos telefdnicos. Desse modo, sera estabelecida uma comunicagio prévia a
fim de decidir o horario e local mais adequados para a apresentagdo da pesquisa, momento em que serd
também apresentado o Termo de Consentimenio Livre e Esclarecido (TCLE). A enfrevista poderd ocorrer no
Campus Cacoal ou em oubtro local de conveniéncia dos alunos egressos, podendo ccormer, inclusive, on line.
Sera respeitado o direilo dos participantes de recusar o convite para participar da pesguisa ou desistir da
mesma, garanfinde uma abordagem ética e transparente em todo o processo de comunicagao e
consentimento. Os sujeitos da pesquisa serdo divididos em dois grupos que passardo por entrevistas
distintas, (1) os estudantes indigenas egressos do IFRO Campus Cacoal & (2) o8 membros das
comunidades indigenas de onde estes estudantes s30 provenientes. As entrevistas serdo distintas devido
&s diferengas no tipo de dado a ser gerado a parlir das experiéncias de cada grupo: um fraz a perspectiva
gerada pela experiéncia de ter sido aluno indigena no IFRO, com memdrias, satisfagdes ou frustragies,
criticas ou sugesides; o oulro traz a perspecliva gerada pela experidncia de ser comunidade, com
necessidades e expectativas
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coletivas, com planos para o agora & para o futuro de seu povo. As falas nas entrevistas serdo gravadas em

Coninuagio do Pareos T.428.333

gudio com a prévia aprovagio dos participantes, e inicialmente sera feita a transcrigSo das entrevistas, com
o regisiro n&o apenas da sequéncia das palavras, mas também das nuances da comunicagio, como pausas
& hesitagdes. Em seguida, a parlir de uma aproximagio ao método da Andlise de Conteldo de Bardin
(2011}, os dados transcritos serdo organizados em categorias tematicas, de modo a agrupar as informagoes
de acordo com os principais temas discutidos nas entrevisias. A analise propriamente dita envolvera a
identificagio de padries, tendéncias e relagdes entre as informagbes. Ao realizar essa elapa, serd
considerado no apenas o conteddo explicito das falas, mas também o contexio social, politico e cultural
gue parmaia as entrevistas. Esse aprofundamento contribui para uma compreensio mais abrangentie das
motivagies e parspectivas dos entrevistados, o que pode tomar mais evidentes os significados particulares
situados no cendrio estudado. Ma fase final, conforme Bardin (2011), a interpretagdo dos resultados deverd
incorporar as diversas vozes e perspeclivas presentes nas entrevistas, de modo a gerar uma vis8o
diversificada e ampla do contexto. O material serd alvo de andlise desde a elaboragdo dos primeiros
manuscritos, na busca pela confiabilidade dos dados que serdo gerados. A amostra de alunos indigenas
egressos 8 serem enfrevisiados estara entre 05 e 10 participantes, represantativo de ex-alunos indigenas
gue s formaram recentemenie ou desde a fundagdo do campus do IFRO em Cacoal, garantindo
diversidade em termos de género, etnia @ curso estudado. Aqui pretende-se que os entrevistados sejam
pertencentes as etnias indigenas da regifo de Cacoal, com provével predominéncia dos povos Surui e Cinta

Larga; contudo, neste momento ndo & possivel precisar a quais etnias os entrevistados pertencerdo.

CRITERIOS DE INCLUSAD
Alunos indigenas egressos de cursos técnicos do IFRO Campus Cacoal, concluintes e evadidos.

CRITERIOS DE EXCLUSAD
1) Alunos ndo indigenas, concluintes e evadidos, de cursos técnicos do IFRO;

2) Pessoas com menos de 18 anos.

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVOD GERAL
Compreander as perspeclivas de alunos indigenas egressos do IFRO campus Cacoal/RO sobre a
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oferta da Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Coninuacio do Pansoe T428.333

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Levantar a documentagio referente a alunos indigenas egressos do IFRO Campus Cacoal, o que inclui
tanio os concluintes como os evadidos.

- Levantar a documentagao referente a atividades da inslituigao especificamente direcionadas aos alunos
indigenas.

- Compreender as ideias e possibilidades de formagao Profissional @ Tecnoldgica gue possam ser
levantadas pelos alunos indigenas egressos do Campus Cacoal.

- Criar um Guia de Conceitos @ Melodologias para a elaboragio de um PPC de um curso especifico,
diferenciado e intercultural voltado para estudantes indigenas.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:
RISCOS
Desconforto emocional, constrangimentos, a fadiga fisica e a resfrigo de tempo.

BEMEFICIOS

(0= diversos beneficios desta pesquisa est3o relacionados com a abordagem de integragio das perspeclivas
indigenas na educacao profissional e tecnoldgica, como uma busca por fortalecer a autonomia e as
identidades culturais dos povos indigenas, que tém sido historicamente marginalizados; buscando no
horizonte uma de educagao que respeila e valorize suas ontologias e epistemologias. A pesquisa pode
resultar na criagdo de um guia de boas préticas para a inclusdo de alunos indigenas direcionado a
professores, gestores e demais profissionais da educagio, proporcionando uma formag3o qua seja bécnica e
culturalmente significativa. Isso contribuird para a construgdo de uma educacdo mais justa e inclusiva,
alinhada aos avangos legais desde a conslituigio federal de 1988. A pesguisa tam potencial para promaover
um aspaco de aprendizado colaborativo @ emancipador, aumentando a relevancia da educaco profissional
& lecnoldgica para os povos originarios.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional & unicéntrico, prospectivo.

Pesquisa qualitativa que visa compreander as perspectivas de alunos indigenas egressos do
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IFRO campus Cacoal/RO sobre a oferta da Educagio Profissional e Tecnoldgica. A pesquisa ulilizara

Connuagio S Paneoor T428.333

Analise de Similares, Andlise Documenial e entrevistas samiestruturadas com ex-alunos indigenas do IFRO

Campus Cacoal.

Carater académico: Projefo de pesquisa apresentado para fins de Exame de Qualificagdo do Mestrado

Profissional em Educacdo Profissional @ Tecnoldgica (ProfEPT).
Patrocinador: Financiamento proprio, com gastos tolais previstos de R$850,00.
W&o hawerd coleta e armazenamento de material bioldgico.

Previsdo de inicio do estudo: 05102024
Previsdo de encermramento do estudo: 31/05/2025.

Consideragdes sobre 0s Termos de apresentagdo obrigatdria:
‘ide campo § Condusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes,, .

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Analise de resposta ao parecar (pendenta) n® 7.235 976 (PROTOCOLO ORIGIMAL), emitido pela Conep em
20/11/2024:

1. Quanto a folha de rosto (“folhadeRosto pdf®, de 0&/06/2024

1.1. O arquivo informa que participara no estudo um total de 40 de pessoas, porém, na pagina 16 do
documento "Projeto_pesquisa_nv_Sout24 pdf, posiado na Plataforma Brasil em 05/10/2024, encontra-se a
afirmagSo de que a amosfra total do estudo serd composta por "entre 05 & 10" participantes. Saolicita-se
padronizar a informag3o de guantas pessoas participardo da pesguisa ou, se ndo for possivel prever esse
nimero, explicitar como o pesquisador definird quantos participantes sardo incluidos na pesquisa. Serd
necessano lambém realizar as devidas adequagdes nos documentos pertinentes, incluindo a folha de rosto,
as informagoes basicas da pesquisa a o projeto detalhado. Solicita-se adequagio e submiss&o dos
documentos atualizados na Plataforma Brasil.

RESPOSTA: A amostra de alunos indigenas egressos A SEREM ENTREVISTADOS SERA DE 10
PARTICIPANTES, representativo de ex-alunos indigenas gue se formaram recentemente ou desde a
fundacdo do campus do IFRO em Cacoal, garantindo diversidade em termos de género,
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elnia e curso estudado (pagina 15)
Estimamos um ndmero de 10 participantes, quantitativo gue dependera da disponibilidade de alunos

Coninuagso o Panscer: T 428.333

indigenas egressos do IFRO campus Cacoal enire os anos de 2013 a 2023 (pagina 17).
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

1.2. O projeto de pesquisa serda conduzido no IFRO Campus Cacoal. Mo entanto, a folha de rosto esta
assinada por Willians de Paula Pereira, diretor-geral substituto do Campus Porto Velhe Calama, como
consta no carimbo. Solicita-se que o documenio seja assinado pelo diretor geral do Campus Cacoal.
RESPOSTA: (alterado na Folha de Rosto)

{Vide imagem na carta resposta, arquivo "Carla_Resposta_nv_27dez.pdf”, submetido na Plataforma Brasil
em 271252024,

E importante destacar que a assinatura digital do diretor ndo esta visivel na imagem porque ela foi gerada
por meio de um print, recurso gue nac caplura assinaturas digitais. No entanfo, o arguivo original serd
encaminhado 4 CONEP, permitindo a verificagdo da assinatura digital do diretor.

AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2. Quanto as Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_Z2350844.pdf, de 061042024 o cronograma apresentado
na pagina 4 de 7 asta desatualizado. Considerando a Morma Operacional CNS n® 001 de 2013, item 3.3.1,
solicita-se a adequagio do cronograma e explicacio sobre se ja foi iniciada a coleta/geragao de material.
RESPOSTA: (alterado mo projeto na pagina 18):

9. CRONOGRANMA

{Vide tabela na carta resposta, arquivo "Carta_Resposta_nv_27dez pdf, submetido na Plataforma Brasil em
27212024,

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3. Quanto ao projelo detalhado (Projeto_pesguisa_nv_Gout24. pdf, de 051072024

3.1. Foram identificadas incoeréncias nas informagdes contidas nos documentos "Projelo Detalhado®, “PB

Informagdes Basicas”™ e "Cronograma”, especificamente no que diz respeito ao
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cronograma. Solicitam-se explicagdes e adeguagdo, submetendo as versdes atualizadas na Plataforma

Confnuagso o Pansoer T.428.333

Brasil, conforme Norma Operacional CNS n® 001 de 2013, item 3.4.1.9, & que nos documentos do protocolo
seja apresentado o mesmo cronograma de forma padronizada, com o compromisso expresso do
pesquisador de gue ndo iniciara a coleta de dados antes da aprovagao final do Sistema CEP/Conep.
RESPOSTA: Informamos que as inconsisténcias identificadas no “projeto detalhado”™, na "PB informagies
basicas” @ no "cronograma” foram revisadas, conforme consta nos itens correspondentes desta carta
resposta. Os devidos ajustes foram feilos para padronizagio das informagdes conforme as pendéncias
apontada por esta Comissdo, e segue o documento em que ha o compromisso exprasso de ndo iniciar a
pesquisa antes da aprovagao final do Sistema CEP/COMEP:

(Vide documenfio na carta resposta, arquivo "Carla_Resposta_nv_27dez pdf”, submetido na Plataforma
Brasil em 27/12/2024.

AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3.2. Na pagina 13 l&-se: "0s alunos indigenas egressos serdo contatados apds a anuéncia do campus
Cacoal, por meio de acesso auborizado pela instituigio aos seus contatos telefdnicos.”. Mao @ eticamente
adequado gua o pesquisador ulilize dados pessoais fornecidos pelos polenciais participantes da pesguisa,
fais como seus numeros de telefone, para contata-los sem que tenha havido autorizagio prévia de acesso a
esse5 dados por terceiros. Solicita-se que essa anwéncia prévia seja apreseniada ou que a forma de contalo
com os participantes seja modificada.

RESPOSTA: O Instituto Federal de Ronddnia (IFRO) ja maniém, com a davida autorizagSo de matriculados
& egressos, um cadastro atualizado de ex-alunos para promover evantos, pesquisas e agdes institucionais,
conforme segue a declara¢io do Diretor do Campus Cacoal:

(Vide documenfio na carta resposta, arquivo "Carla_Resposta_nv_27dez pdf”, submetido na Plataforma
Brasil em 27/12/2024.

E importante ressaltar que a assinatura digital do diretor nSo aparece na imagem devido ela ter sido gerada
alravés do recurso de print, gque ndo é capaz de captlurar imagens de assinaturas digitais; contudo, o arguivo
original ismbém serd encaminhado & COMEFP & a assinatura digital do diretor podera ser verificada.
AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Endersgo:  SRTWN 701, Via W & Morte, lote D - Edificic PO 700, & andar
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3.3. O protocolo apresentado ndo descreve em seus documentos o processo de comunicagio do
consentimento livre e esdarecido, a descrigBo da forma de abordagem ou plano de recrutamento dos
possiveis individuos participantes. Diante disso, solicita-se adeguagio informando como se dara esse
processo (Resolugdo CHS n® 510 de 2016, Art. 5°).

RESPOSTA: (alterado no projeto nas paginas 13 e 14):

O PLAND DE RECRUTAMENTO PREVE A IDENTIFICACAD DOS PARTICIPANTES ENTRE O3
EGRESS0S DO CAMPUS CACOAL, POR MEIO DE ACESSO AUTORIZADO PELA INSTITUICAD ADS
SEUS CONTATOS TELEFONICOS, CONSIDERANDO QUE E DE CONHECIMENTO DOS EGRESSOS
QUE SEUS DADOS SAD MANTIDOS E PODEM SER UTILIZADOS PARA ACOES DE INTERESSE
INSTITUCIONAL, INCLUINDO PESQUISAS ACADEMICAS REALIZADAS POR ALUNOS E SERVIDORES
VINCULADOS A INSTITUICAD.

DURANTE O PRIMEIRD CONTATO, SERA APRESENTADA EXPLICACAD ACESSIVEL SOBRE OS5
OBJETIVOS, PROCEDIMENTOS E IMPLICACOES DA PESOUISA, POR MEIO DE LINGUAGEM
RESPEITOSA. SERA GARANTIDD QUE AS INFORMACOES SEJAM TRAMSMITIDAS DE MAMEIRA QUE
05 EGRES505 COMPREENDAM O ESTUDD E POSSAM DECIDIR DE FORMA INFORMADA E
VOLUNTARIA SOBRE SUA PARTICIPACAD,

SERA REALIZADA UMA ENTREVISTA QUE TERA DURACAD ENTRE 50 MINUTOS A 01 HORA, E
FPODERA OCORRER PRESEMCIALMENTE NO CAMPUS CACOAL, EM OUTRO LOCAL DE
CONVEMIENCIA DOS PARTICIPANTES, OU DE MAMEIRA OMLIME.

E IMPORTANTE RESSALTAR, QUE MESTA OPORTUNIDADE SERA FIRMADD O COMPROMISSO DE
FORMECER ASSISTEMCIA PARA EVENTUAIS DANOS MATERIAIS E IMATERIAIS DECORRENTES DA
PARTICIPAGAD MA PESOUISA, DE FORMA ADEQUADA E PELO TEMPO QUE FOR NECESSARIO.
DANOS MATERIAIS, NESSE CONTEXTO, PODEM INCLUIR GASTOS RELACIONADOS COM
TRANSPORTE, CASO O PARTICIPANTE PRECISE SE DESLOCAR PARA TRATAR DE QUESTOES
DECORRENTES DA PESQUISA. JA OS DAMNOS IMATERIAIS PODEM ENVOLVER IMPACTOS
PSICOLOGICOS, COMO A POSSIEILIDADE DE SURGIMENTO DE ANSIEDADE, DESCONFORTO
EMOCIONAL OU ESTRESSE CAUSADD NA ABORDAGEM DA PESQUISA.

EM SEGUIDA, SERA AGENDADA UMA REUMIAD INFORMATIVA, QUE PODERA OCORRER
PRESEMCIALMENTE NO CAMPUS CACOAL, EM OUTRO LOCAL DE CONVEMIENCIA DOS
PARTICIPANTES, OU DE MAMEIRA OMLINE. DURANTE ESSA REUNMIAO, SERA APRESENTADO O
TERMO DE COMSEMTIMEMTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE). ESTE MOMENTO SERA DESTINADD
TAMBEM AS EXPLICACOES DE DUVIDAS, PERMITINDD QUE OS PARTICIPANTES TENHAM UM
AMBIENTE DE DIALOGO ABERTO AMTES DE TOMAR SUA DECISAO. DESSE MODO, AFEMAS

Endersgo:  SRTWN 701, Via W & Morte, lote D - Edificic PO 700, & andar
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AQUELES QUE DEMONSTRAREM INTERESSE EM PARTICIFAR E FORNECEREM CONSENTIMENTC
LIVRE E ESCLARECIDD SERAQ INCLUIDOS NA PESQUISA.

SERA RESFEITADO O DIREITO DOS PARTICIPANTES DE RECUSAR O COMWVITE OU DESISTIR DA
FESQUISA A QUALQUER MOMENTO, SEM PREJUIZO OU CONSTRANGIMENTO, ASSEGURANDD
UMA ABORDAGEM ETICA, TRANSPARENTE E EM CONFORMIDADE COM AS DIRETRIZES
REGULAMENTARES.

AMALISE: PENDEMCIA ATEMDIDA.

4. Quanio ao Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, arquive "TCLE_nv_8Sout24. pdf, submetido na
Plataforma Brasil em 05/1002024):

4.1. Na pagina 3 de 4 lé-se: "Apds a conclusdo do estudo, vocé terd a oportunidade de receber uma copia
impressa da disserfagio e do produto educacional desenvolvido.”. Considerando os principios élicos das
pesquisas em Ciéncias Humanas a Sodais (Resolugao CHNS n” 510 de 2018, Art. 3%, Inciso V), solicila-se
incluir no registro do consentimento livre e esclarecido a "garantia aos parficipantes do acesso aos
resultados da pesquisa” @ o compromisso do pesquisador de divulgar os resultados da pesguisa em
FORMATO PLENAMENTE ACESSIVEL E COMPREENSIVEL ao grupo ou populacio que foi pesquisada
{Resolugio CNS n® 510 de 2016, Art. 17, Inciso VI).

RESPOSTA: (alterado no TCLE na pagina 4/5):

APOS A CONCLUSAD DO ESTUDO, VOCE TERA A GARANTIA DE ACESSD AQS RESULTADOS DA
PESOUISA EM FORMATO PLENAMEMNTE ACESSIVEL E COMPREENSIVEL, COM COMPROMISSO DO
PESOUISADOR DE DIVULGAR 05 RESULTADOS EM REUMIAD, QUE PODERA SER INDIVIDUAL OU
COLETIVA, OM-LINE OU PRESENCIAL, & DEPENDER DA SUA PREFEREMCIA OU MECESSIDADE.
AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4.2. Considerando a ResolugSo CNS n® 510 de 2018, Art. 3%, Inciso X, respeitando os principios élicos das
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, fica assegurado o "compromisso de propiciar assisténcia a
evantuais danos maleriais e imateriais, decorrentes da participagio na pesquisa, conforme o caso sampre &
anquanto necessario”. Solicita-se explicar como a assisténcia serd garantida e comprovada quando for
delegada a outra pessoa ou instituigio, seguindo o pravisto neste protocolo.

RESPOSTA: (alterado no TCLE na pagina 3/'5):

Enderego:  SRETWN 701, Wia'W & Norte, lobe D - Edificio PO 700, & andar
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HAVERA ASSISTENCIA PARA DANOS MATERIAIS E IMATERIAIS QUE POSSAM OCORRER EM
DECORRENCIA DA PARTICIPACAD NA PESQUISA, DE FORMA ADEQUADA E PELD TEMPO QUE FOR
MECESSARIO. NESSE COMTEXTO, DAMOS MATERIAIS INCLUEM POSSIVEIS GASTOS
RELACIONADOS AD TRANSPORTE, CASO O PARTICIPANTE PRECISE SE DESLOCAR PARA TRATAR
DE QUESTOES DIRETAMENTE ASSOCIADAS A PESQUISA. JA OS DANOS IMATERIAIS PODEM
EMVOLVER IMPACTOS PSICOLOGICOS, COMO ANSIEDADE, DESCONFORTO EMOCIOMAL OU
ESTRESSE QUE POSSAM SURGIR DURANTE OU APOS A ABORDAGEM DOS TEMAS
INVESTIGADOS.

CASO HAJA ALGUM DAND IMATERIAL, MESMO SENDO TOMADAS TODAS MEDIDAS MITIGADORAS,
0 PESQUISADOR SE COMPROMETE A ASSEGURAR A ASSISTENCIA NECESSARIA EM CASO DE
DAMOS, ACOMPANHANDO O ENCAMINHAMENTO ADS PROFISSIONAIS APROPRIADOS .
AMALISE: PENDENCIA ATEMDIDA.

4.3. Deve-sa assegurar afirmativamente a "garantia de ressarcimento ao participante da pesquisa & a
descrigio das formas de cobertura das despesas realizadas pelo paricipante decorrentes da pesquisa,
guando houver” (Resolugdo CNS n® 510 de 2016, Arl. 17, Inciso VII). Solicita-se incluir no registro de
consentimento livre @ esclarecido a garantia de ressarcimento & as formas de coberfura de possiveis gasios
previsios para os participantes da pesguisa.

RESPOSTA: (alterado no TCLE na pagina 3/5):

FICA ASSEGURADO O RESSARCIMENTO DAS DESPESAS DECORRENTES DE SUA PARTICIPACAD
MA PESQUISA, COMO TRAMNSPORTE PARA O DESLOCAMENTO MECESSARIO, ALIMENTAGCAD
DURANTE VIAGENS, OU OUTROS CUSTOS PREVIAMENTE ACORDADOS QUE SEJAM ESSENCIAIS
PARA SUA PARTICIPAGAD.

AS FORMAS DE RESSARCIMENTO INCLUIRAD A COMPENSACAD FINANCEIRA DIRETA OU,
QUANDD SOLICITADD PELD PARTICIPANTE, O REEMBOLSD MEDIANTE APRESENTACAD DE
COMPROVANTES DAS DESPESAS REALIZADAS. TODD O PROCESSD SERA CONDUZIDO DE
FORMA TRAMSPARENTE E COM RESPEITO AS ESPECIFICIDADES CULTURAIS E NECESSIDADES
INDIVIDUAIS DOS PARTICIPANTES. O PESQUISADOR ESTARA DISPOMIVEL PARA RESPONDER
DUVIDAS E GARANTIR QUE TODOS OS RESSARCIMENTOS SEJAM REALIZADOS DE FORMA JUSTA,
ASSEGURANDO QUE NEWHUM PARTICIPANTE SOFRA PREJUIZOS DECORRENTES DE SUA
COLABORACAD COM A PESOUISA.

AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Enderego:  SRTVH 701, Via'W & Morte, lote D - Edificio PO 700, & andar
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4.4_ De acordo com a ResolugSo CHMS n® 510 de 2016, Art. 19, Paragrafo 2, "o participante da pesquisa gue
vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesguisa, previsio ou ndo no Registro
de Consentimento Livre e Esclarecido, tera direifo a assisténcia e a buscar indenizagio”. Solicita-se incluir
no registro do consentimento livre e esclarecido a informagao de que, havendo algum dano decorrente da
pesquisa, o{a) participante fera direito a ser “indenizado(a) pelo dano decomante da pesquisa, nos lermos da
Lei" (Resoluggo CHS n® 510 de 2016, Art. 9, Inciso V).

RESPOSTA: (alterado no TCLE na pagina 3/5):

O (A) PARTICIPANTE QUE SOFRER QUALQUER TIPO DE DAND DECORRENTE DA PESQUISA,
PREVISTO OU MAD MESTE TERMO DE COMSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE), TERA
DIREITO A RECEBER A DEVIDA ASSISTENCIA E A BUSCAR INDEMIZACAD PELODS DANMOS
SOFRIDOS. QUALQUER SOLICITACAD DE INDENIZACAD SERA TRATADA COM SERIEDADE E
RESPEITO, DE ACORDO COM OS PRINCIPIOS ETICOS DA PESQUISA E A LEGISLACAD VIGENTE,
ASSEGURANDO QUE NENHUM DANO FIQUE SEM A DEVIDA COMPENSAGAD.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4.5. Quando o pesquisador opta pelo registro do consentimento livre e esclarecido por escrilo, este
documento deve explicitar que o(a) participante de pesguisa recebera uma via do documenio, assinada
pelofa) participanie da pesquisa (ou seu representante legal) e pelo pesguisador (Resolugio CNS n® 510 de
2016, Art. 17, Inciso X, Paragrafo 3°). Solicita-se adequagio.

RESPOSTA: (alterado no TCLE na pagina 4/5):

VOCE RECEBERA UMA VIA DE IGUAL TEOR DESTE TERMO, ASSINADA POR VOCE E PELD
PESQUISADOR RESPONSAVEL.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4.6. A Resolugdo CNS n® 510 de 2016, Art. 17, Inciso |, prevé que o registro do consentimento livre &
esclarecido, em suas diferentes formas, deve conter "os procedimenios que sero ulilizados na pesquisa,
com informacSo sobre métodos a serem wlilizados, em linguagem clara e acessivel, aos parlicipantes da
pesquisa, respeitada a natureza da pesquisa”. O documento apresentado n&o informa ao(a) participante de
pesquisa sobre os procedimentos adolados, no que se refere ao local e tempo dispensado para sua
participagdo no estudo. Solicita-se incluir

Endersgo:  SRTWHN 701, Via W § Norbe, lote D - Edificio PO 700, 5 andar
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nassa 8 nos demais documentos pertinentes os itens solicitados.

RESPOSTA: (alterado no TCLE na pagina 1/5):

SERA REALIZADA UMA ENTREVISTA QUE TERA DURACAQ ENTRE 50 MINUTOS A 01 HORA, E
PODERA OCORRER PRESEMNCIALMENTE NO CAMPUS CACOAL, EM OUTRO LOCAL DE
CONVENIENCIA DOS PARTICIPANTES, OU DE MANEIRA OMLIME.

AMALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4.7. Como o estudo envolve populagdo indigena, solicita-se adeqguagio para informar aoc(a) participante gue
o uso de sua imagem e/ou som contemplard a Portaria n® 177/PRES/2008, Art. 6°, da Funai e demais
legislagies pertinentes. Solicita-se adequagao.

RESPOSTA: (alterado mo TCLE nas paginas 4/5):

INFORMAMOS TAMBEM QUE A UTILIZACAD DE SUA IMAGEM E/OU VOZ NESTA PESQUISA SERA
REALIZADA EM COMFORMIDADE COM A& PORTARIA N° 177/PRES/Z006, ART. 6°, DA FUNDAGAD
MNACIONAL DOS POVOS INDIGENMAS (FUMAI), QUE ESTABELECE QUE A CAPTAGAQ, USO E
REPRODUGCAD DE IMAGENS INDIGENAS DEPENDEM DE AUTORIZACAD EXPRESSA DOS
TITULARES DO DIREITO DE IMAGEM INDIGENA.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragdes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, 8 Comissdo Macional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuigfes
dafinidas na Resolugdo CNS n* 510 de 2016, na Resolugio CMS n® 466 de 2012 e na Norma Operacional n®
001 da 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagio do projeto de pesquisa proposto.

SituagSo: Protocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Amquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PE_INFORMACOES _BASICAS_DO_FP | 2FN272024 Acaito
do Projeto ROJETO 2350844 pdf 19:35:28
Outros ‘Versao_limpa_Projato_nv_27dez. pdf 2T 272024 | Thiage Rodrigues da | Aceifo

18:49:42 |Rocha

Endersgo:  SRTVN 701, Via'W & Morte, lote D - Edificic PO 700, & andar
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Cerad ™

Outros Varsao_limpa_TCLE_nv_27daz. pdf 271272024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
18:45:41 Raocha
Quftros DECLARACAD EGRESS0S5_nv_27dez| 2Z7TM272024 |Thiago Rodrigues da| Aceito
pdf 18:43:58 |Hocha
Ouftros DECLARACAD PESQUISA_nv_2Tdez. | 2Z7TM2/2024 |Thiago Rodrigues da | Aceito
paf 18:42:14 _ |Rocha
Outros Carta_Resposta_nv_27dez pdf 271272024 |Thiago Rodrigues da | Acsilo
18:38:15 _|Rocha
TCLE | Termos da | TCLE_nv_27daz pdf 2711272024 |Thiago Rodrigues da | Acsilo
Assantimenio / 18:36:40 |Rocha
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado !/ |Projeto_pesguisa_nv_27dez pdf 271272024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
Brochura 18:36:27 |Rocha
L
Cronograma Cmnogmma_nv_??daz.pd-f 271272024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
18:35:52 |Rocha
Folha da Rosio Folha_de_Rosto_27daz pdf 271272024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
18:33:56  |Hocha
Outros Termo_de_Apoio_da_comunidade_nv_6 05102024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
out2d. pdf 22:15:49 | Rocha
Ouftros CARTA_DE_ANUENCIA_INSTITUCION| 24/08/2024 |Thiago Rodrigues da| Aceito
AL vZ Z2dagosi2d pdf 12:26:56 | Rocha
Outros RoteimmEntrevistaEgresso. pdf 05/06/2024 |Thiago Rodrigues da | Acsilo
15:23:34 |Rocha
Outros Anuencialnstitucional. pdf 05/06/2024 | Thiago Rodrigues da | Aceilo
15:18:06 | Rocha
Outros TermoCompromisso. pdf 05/06/2024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
15:15:37 |Hocha
Outros Anuencigorientacao. pdf 05/06/2024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
15:14:44 | Rocha
Orgamento Orcamento.pdf 05/06/2024 |Thiago Rodrigues da | Aceilo
15:12:36 | Rocha
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Endersgo:  SRTWN 701, Via W § Norte, lote D = Edificio PO 700, 5 andar
Bairma: Aza Marle CEP: T0.718-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
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BRASILIA, 14 de Margo de 2025

Assinado por:

Lais Alves de Souza Bonilha
{Coordenador(a))
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DESCRICAO TECNICA

Titulo: Subsidios de Construgdo de Curriculos Interculturais para a Educagdo Profissional e
Tecnelégica nos Institutes Federais

Tipo da Produteo: Bibliografico

Modalidade: Material técnico-pedagdgico direcionado a Educagdo Profissional e
Tecnolagica (EPT)

Formato: Documento textual com anexos ilustrativos.

Piblico-alve: Docentes, gestores, pesquisadores, estudantes do [nstituto Federal de
Ronddnia (IFRO), bem como comunidades indigenas com as quals a instituiglo interage.

Finalidade: Subsidiar politicas institucionais de construgdo de curriculos interculturais.

Objetive Geral: Orientar o IFRO na abordagem das questoes indigenas a partir da integragao
de saberes tradicionais com saberes técnicos ocidentais, na busca por uma EPT critica e
inclusiva.

Metodologia: Pesquisa qualitativa com énfase na andlise de PPC's interculturais e entrevistas
com alunos indigenas egressos do Instituto Federal de Rondénia, campus Cacoal.

Componentes do Produto;
« Apresentagto
« Justificativa
» Objetivo Geral
= Objetivos Especificos
« Introducéo
» Metodologia
« Tapicos=-chove
« Fundamentos tedricos essenciais
« A& EPT & seus principios
« Etcipais para construlr um curriculo intercultural
» Dialogo entre saber técnico e saber tradicional
= Estratégias de avaliagdo intercultural
» Formagdo docente e apoio institucional
* Experigncias inspiradoras

» Consideragdes finais

Linha de Pesquisa: Organizag@o e Memdrias de Espagos Pedagdgicos na Educagao
Profissional e Tecnologica

Macroprojeto 5: Organizago de curriculo integradeo na EPT.
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WAV APRESENTAGAO

Este material tem como objetivo ser mais um recurso a educadores e gestores do Instituto
Federal de Ronddnia (IFRO) na eloboragio de curriculos interculturais voltados a estudantes
indigenas, especialmente em cursos de Ensino Meédio Integrado oo Técnico & em cursos de
Formagde Inicial & Continuada (FIC). Nessa seara, a interculturalidade critica e a perspectiva
decolonial sGo fundamentais na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) para garantir uma
formagdo de gqualidade gue respeite a diversidade cultural @ promova a incluséio (Candau, 2012).
Apesar da Constituicio Federal de 1988, que reconhece o direito dos povos indigenos a uma
educacio especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, a implementacdo pratica de uma
educdagao intercultural eritica dinda enfrenta desafios. Esse esforgo se deve ao fate de que,
historicamente, a educagdo escolar foi utilizada como ferramenta de assimilagde forgada,
que resultou no apagamento de culturas e identidades indigenas desde os tempos da
colonizagfo europeia, de modeo gue vivemos atualmente a urgéncia de contrapor este processo.

Nos anos 1990 ocorreram mudangas no Brasil scbre a responsabilidade institucional das
escola nas comunidades indigenas: o Decreto n® 26/1991 tirou essa tarefa da FUNAL atribuindo=a
ao Ministério da Educagae, abrindo espago para que estados e municipios operassem as escolas
locais. Poucos meses depois, a Portaria Interministerial MJ/MEC n® 553/1991 detalhou como isso
deveria funcionar, cricu comités e nicleos de Educagao Escolar Indigena e declarou que as aulas
pracisam ser especificas, interculturais, diferenciodas e bilingues, isto &, dadas no idioma @ no
ritmo de cada pove. Essa ideia foi confirmada posteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) de 1996, cujo art. 79 entrega & Unido a responsabilidade de apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino para gue asse modalo acontega de fato. Mesmo assim,
estudos mostram gque ainda faltam recursos, formagdo de professores e materiais em lingua
indigena para que esses direitos se concretizem em todas as aldeias (Villares, 2013).

Frente a esse passado de marginalizagde, foz-se urgente “reconfigurar” a escola para que
ela apoie um movimento contrdrio ao processo colonial, valorizando as culturas origindrias em
vez de abofa-los,

Esse trabalho & fruto da linha de pesquisa 02, Organizagio e Memdrias de Espagos
Pedagogicos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que analisa concepgdo, memaoria
institucional @ funcionalidade de ambientes educativos, com base no trabalho como principio
educativo & na pesquisa como principio pedagdgico. Este subsidie para elaboragdo de curriculos
interculturais configura=se como produto educacional aderente as praticas curriculares que
valorizem as histdrias locais, os saberas comunitdrios, as diversidade linguistica e do Macroprojeto
05, que trata da Organizagao do curriculo integrado na EPT,

Mo ambito do Instituto Federal de Rondénia (IFRO) esse material pode orientar comissoes de
curso na revisio de Projetos Pedogdgicos, apoiar docentes na selegio de metodologias
culturalmente situadas e embasar a criaglo de componentes gue ampliem a presenga de
conhecimentos indigenas em curriculos técnicos. Ademais, ao dialogar com estudos recentes sobre
curricule intercultural na Amazénia @ am Rondénia, este subsidio fortalece politicas institucionais
de ensing, pesquisa e extenstio e consolida a memdria de experiéncias pedagdgicas inovadaras,
contribuinde para gue o IFRO avance como pele de exceléncia em educagdo profissional
compromissada com a interculturalidade.

95



NWNAY JUSTIFICATIVA

Apesar dos avangos legais, os povos indigenas continuam enfrentando exclusdes histéricas,
principalmente no que diz respeito oo acesso a educagdo publica de qualidade, que respeite suas
formas de vida e saberes. O IFRO deve construir pontes com essas populagdes, promovendo uma
formagae intercultural & decolonial. Este produte educacional se soma aos esforgos para responder
a essa demanda.

NVANAY OBJETIVO GERAL

Construir um subsidio para fomentar a insergdo de saberes indigenas e praticas interculturais nos
curriculos técnicos do IFRO, contribuindo para o fortalecimento de politicas institucionais
compromissadas com a diversidade cultural amozénica na promogdo de uma EPT critica,
intercultural e decolonial.

N2V OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Reconhecer os saberes, praticas @ modos de vida indigenas como fundamentos na construgao
curricular ne IFRO, no sentido de sugerir caminhos para uma distribuigao cada vez mais equénime de
poder epistémico entre grupos socioculturais distintos;

& Valorizar os povos indigenas no Gmbito do IFRO;

= Sugerir meios para a atuagdo pedagogica do IFRO em didglogo com as comunidades indigenas.

v INTRODUGAO

Este materiol foi elaborado com a intengto de colaborar com o Instituto Federal de Rond&nia
(IFRO} na promeogdo de uma Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) alinhada eom a
interculturalidade critica & a decolonialidade, que despontam como conceitos-chave, e
necessarios, para uma EPT mais inclusiva. A proposta nasce de pesquisas e experiéncias com
alunos Paiter Surui egressos dos cmpus Cacoal e Colorado do Oeste & a partir dai ampliar o
dialogo sobre a interculturalidade no dmbito pedagdgico e institucional do IFRO, oferecends um
subsidio acessivel como mais um recurso em adaptacdes interculturals de curriculos técnicos.

O persistente problema de evasdo e insucesso escolar entre estudantes indigenas no IFRO,
especialmente nos cursos de Ensino Médio Integrado, exige autocritica institucional e
reconhecimento de que muitas das causas desse impasse estao ligadas 4 desatengao aos saberes,
valores e formas préprias de aprendizagem desses poves, uma desvalorizag@o que pode estar
inconscientemente materializada no cotidiane escolar, O grafice abaixe da a dimensao da
situagdo indigena no IFRO:
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Figura 1- Nimeros de alunos indigenas no IFRO

Cursos: técnicos, Hoenciaturas, bacharelado,
Percentual estudantes indigonas tecndlogs & pos-graduasgic,

2015-2025 Total: 347 estusdantes indigenas.

54 matriculados em 2025

A0 matriculados em 2024

B CURSANDD |18 matriculados em 2023
B TRANSFERIDOS 117 dos 131 foram matriculados entre 2023 /3025
B CAMCELADGS
s |44% nido tiveram permanéncia e éxite

bt A populagdo indigena gm

Rondfnia, conforme og
dados do Censo
Demogrdfico 2022 do
IBGE, € de 11.153 pessoas

MEAB| & portie do SUAPRSIFRO [20:26)

Mo grafico acima & possivel observar que entre 2015 e 2025 o IFRO registrou 347 estudantes
indigenas distribuidos em diferentes niveis de ensino; no entanto, os indicadores de permanéncia
e éxito ainda preccupam. Durante estes anos, apenas 18% conclulram a formagdo, enquanto 38%
seguem matriculados, Por outro lado, somando cancelamentos (6%) e evastes (26%), termos 32%
de desligamentos definitives, de modo que 44% desse contingente ndo alecangou a permanéncia
& o éxito. |sso revela um funil selstive que afeta quase metade dos ingressantes, mesmo diante de
um esforgo recents de expansdo, visto que 112 das 131 matriculas scorreram s6 no trignio 2023-2025,

Entrevistas com aluneos indigenas egressos dio pistas sobre possiveis obstaculos que podem
estar relacionados a essa tendéncia no IFRO, como barreiras socicecondmicas relocionodas o
custos de deslocamento, moradia e alimentagao, e tudo isso somado a dificuldades de adaptagao
intercultural da instituigho. O fato & que o sucesso académico desses estudantes no IFRO continua
consideravelments limitado, o que exige, além de politicas de assisténcia estudantil, curriculos
interculturais e drticulagio constante com as comunidades indigenas para que o niumero de
entrada destes estudantes ndo seja o dnico indicador digno de aplausos.

A partir deste cendrio, este Produto Educacional explora caminhos para a fomentar curriculos
culturalmente sensiveis, que dialoguem com as identidades culturais de estudantes indigenas,
com atengdo a suas especificidades linguisticas, cosmoldgicas e territoriais, Entendemos tambam
que promover a interculturalidade critica na organizacae curricular ndo & apenas uma opgdo
pedagogicd: ela deve ser uma estratégia ativa e premeditada na buscd por permanéncia & éxito
destes alunos.
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Figura 2 - Indigena Paiter Surui empunhando arco e flecha nos anos 1970

»

Fonis: Poyvos |ndigenas fe Bras - Inetituto Secicambiantal [2003)

WA METODOLOGIA

Nos caminhos metodelogicos empreendidos para alcangor os objetives propostos, optou-se
por uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e analitica, adequada ao exame de
fenémenos educacionais complexos, como os implicados na interculturalidode e na inclusao de
grupos minoritarios. O estudo configura=-se, em parte, como pesquisa de multiplos casos,
envalvendo a andlise comparativa de diferentes experiéncias em Institutos Federais na Amazdnia
8, prospectivaments, pela realizacto de entrevistas semiestruturadas com 05 indigenas Paiter
Surui ex-alunos do Instituto Federal de Ronddnia.

VA FUNDAMENTOS TEORICOS ESSENCIAIS

& Interculturdlidade eritica = didlogo horizontal entre saberes, superands hierargquias coloniais.

¥ Decolonialidade = questiona estruturas eurocéntricas e legitima epistemologias indigenas
(Baniwa, 2014; Walsh, 2013).

& Justiga cognitiva = reconhece miltiplos saberes como igualmente dignos (Reis; Campos, 2016).

& Aplicagao na EPT = valorizar diferengas, adotar postura decolonial, integrar saberes e promover
formagdo docente continuada.
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A interculturalidade critica (Baniwa, 2014; Walsh, 2019; Candau, 20M2; Fleuri, 2003) exige
construgd@o conjunta de significados e combate ao etnocentrismo. A decolonialidade amplia essa
postura, desmantelando légicas de poder que ainda marginalizam poves origindrios. Juntas,
sustentam a justica cognitiva (Reis; Campos, 2016), base para um curriculo que traduza saberes
indigenas @ ocidentais em relagdo de igual valor. Na EPT, esses conceitos orientam a integragdo de
conhacimento técnico-cientifico com praticas culturais locais, formandeo sujeitos criticos @ plurais.
Abaixo & possivel conferir referéncios que trabalhom com o conceito de Interculturalidode Critica:

@uadro 01
AUTOR OBRA TIPO ANO
BANIWA, Gersem Lingun, Educagdo e Trabalho em anais 2014

Interculturalidade na
perspectiva indigena

CANDAL, Vera Maria Diferencas culturais, Artigo de periddico 2mz2
Ferrtio interculturalidade e

educagao em direitos

humanos
FLEURI, Reinaldo Matias Intercultura e educagdo | Artigo de perigdico 2003
WALSH, Catherine Interculturalidade e Artige de periddico 209

decolonialidade do
poder; um pensamento

& posicionamento “outra”
a partir da diferenga
colonial

WA/ A EPT E SEUS PRINCIPIOS

= Finalidade = formagdo humana amplo, aliondo técnica, cultura e cidadania.

i Politecnia & formagdo integral = dominio cientifico=técnico amplo, articulando teoria e pratica.

& Trabalho como principio educative - mediage concreta para leitura critica da realidade,

= Convergéncia com interculturalidade = integracdo de saberes indigenas e técnicos para
emancipagdo.

Saviani (2003) e Frigotto (2009) defendem uma politecnia que evita especializagio estreita,
anquanto o trabalho, entendido como préitica social crindora, estrutura o curriculo. Para estudantes
indigenas, a formagado integral implica relacionar ciéncia ocidental 4s ciéncias indigenas permitinde
transitar entre mundos sem renunciar a identidade. Assim, EPT e interculturalidade convergem rumo
auma educagio critica e inclusiva.
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NAAY ETAPAS PARA CONSTRUIR UM CURRICULO INTERCULTURAL

1. Diagnostico participativo do perfil e necessidades dos estudantes.

2. Consulta continua s comunidodes indigenas.

3. Sistematizagdo de saberes locais e definigio de conteudos.

4. Estrutura curricular integrada = componentes, cargas hordrias, matriz,

5. Metodologias culturalmente coerentes = alterntncia, projetos, bilinguismao.

6. Alinhamento normative e avaliagGo permanente para ajustes.

O processo inicia com levantamento de dados e escuta das comunidades, garantindo o
atendimento as suas necessidades. Em seguida, saberes tradicionais séio mapeados e articulados
a conteddos técnicos, resultando numa estrutura curricular que combina disciplinas, projetos e
oficinas. Na elaboragdo do curso, propostas em Metodologias participativas, como Pedagogia da
Alterndncia, ja foram utilizadas como meio de tornar o aprendizado mais situado (IFRR, 2016; I[FAM,
2018a). Por fim, o curriculo & ajustadeo és diretrizes da EPT e monitorado am ciclo de melhoria
continua.

N4V DIALOGO ENTRE SABER TECNICO E SABER TRADICIONAL

& Integracde intencional de conhecimentos em cada componeante eurricular,
& ldentificagdo de pontos de contato (ex.: agreecologia x sistemas agroflorestais tradicionais),
& Projetos integradores & co-docéncia com especialistas indigenas.
E Produgdo de materiais didaticos bilingues e contextualizados.
Articular saberes requer planejamento conjunta: contelddos técnicos ganham sentido ao
dialegar eom praticas ancestrais (manejo de sementes, etnobotfinica). Projetos comunitdrios
permitem aos alunos aplicar conhecimentos hibridos, enquanto co-docéncia e recursos bilingues

asseguram horizontalidade. O resultado é uma educagao profissional gue transcende a mera
transferéncia de técnicas, promovendo justica cognitiva (Reis; Campos, 2016).
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Fonta: HUMAMITASIED (2023)

NV ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO INTERCULTURAL

& Avaliagao formativa e diversificada ao longe do processe.

& Autoavaliogdo em lingua materna ou portugués.

i Atividodes orais @ préticos como componentes centrais.

&= Rodas de conversa e projetos comunitarios como instrumentos avaliativos.

[ Flexibilizagto de provas escritas e participagdo comunitdria.

Métodos convencionais isolados nGo captam a aprendizagem indigena. Combinar

autoavaliogao, demonstragdes praticas, rodas de debate e projetos na comunidade viabiliza
multiplas formas de expressao de saberes. Critérios claros e, quando possivel, bilingues, reforgam

a transparéncia. A avaliagao tambeém devolve informagées para recrientar o curriculo, fozendo
do processo um ato decolonial.

VAVY FORMAGAO DOCENTE E APOIO INSTITUCIONAL

& Imerstes de professores em contextos indigenas.

& Formagfo continuada em dreas que dizem respeito aos povos indigenas, tais come:
Interculturalidade, Direitos Indigenas, Etnelogia Indigena, entre outras.

= Produgdo de materiais pedagdgicos especificos e banco de recursos,
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[ Apoio institucional = flexibilidade, politicas de incentive & gestlo compartilhada.

= Redes de pratica entre educadores interculturais.

Docentes precisam vivenciar realidades indigenas para superar barreiras culturais.
Programas de capacitagdo continua, parcerias com liderangas @ érgdos especializados e
produgde colaborativa de materiais fortalecem a pratica pedagdégica. Gest@io que assegure
legistica, adaptagdes de calenddrio e participagds indigena em colegiados criam ambiente
propicio @ inovagao. Comunidades de pratica permitem trocas entre os campi, multiplicandeo
experiéncias exitosas.

VAV EXPERIENCIAS INSPIRADORAS

& IFAM = Curse Téc, em Agroecologia para a Etnia Mura (Autazes, 2018), Que pode ser consultado
em: https:/'www ifam.eduwbr/campus/emzl/arquives/13-cmzl_ppc_agroecologiaautazes_
subversalMo_fin.pdf

& [FAM = Curso Téc, em Florestas (Concomitante, Labreq, 2018). Que pode ser consultado em:
https:/fwww2.ifam.edu.br/pro-reitorias/ensino/proen/guia-de-cursos/documentos-ppes/
15.CLAB_PPCverso_CONSUP_Florestas_CONC_Jarawara_2018.2.pdf

& [FAM = Curso Tée, em Agroecologia, Forma Integrada, Modalidade EJA/PROEJA Indigena
Sateré-Mawé (Manaus/Maués, 2018). Que pode ser consultado em;
https:www2.ifam.edu.br/pro-reitorias/ensine/proen/guic-de-cursos/documentos-ppes/
PPC2I1.20072_do_Curse_Tenico_Integrado_em_AGROECOLOGIA_PROEJA._Indgena._Sate.pdf

& IFRR = Agropecudria para estudantes Macuxi. @ue pode ser consultado em:
https:/fwwnasifrredubr/documents/ 263/ resolucao=-n-o=-588=consalho=suparior.pdf

& FAC = Magistério Intercultural Indigena. Gue pode ser consultads emu
httpe: fwww.ifacedu brforgass-colegiades/conselhos/consu/resolucoes/2020/resolucoes-2020-1/
resolucao-consu=fac-no=-09-2020

Os casos amazdnicos demonstram que curriculos interculturais sGo vidveis quando ha
diglogo constante, metodologiaos contextualizadas e suporte institucional. Desafios como
linguagem técnica excessiva podem ser superados com formagao adequada, oferecendo
roteiros inspiradores e praticos para o IFRO.

As similaridades entre os Projeto Pedagdgicos de Cursos apresentados acima se devem
ao fato de que estfio todos arregimentados pela mesma bose legislativa e normativa,
necessidade que estard presente em qualquer empreendimento de construcdo de curriculos
interculturais.
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Abaixo estdo listados documentos oficiais gue guiam a elaboragdo de curriculos interculturais no

contexto da EPT.
@Quadro 02
DOCUMENTO ANO | ESCOPO/ | PARA QUE SERVE RELEVANCIA PARA
CITADO ALCANCE (NO TEXTO) EPT INTERCULTURAL
Diretrizes Curriculares | 1999 | Diretrizes Baseiam a articulagdo | Fundamentam curriculos
Macionais para o nacionais para | entre o educagdo que reconhecem
Ensino Médio a EM e EPT da basica e a formagde | identidades e saberes
Educagdo Profissional nivel técnico | profissional indigenas ao ligar escola
de Mivel Técnico mundo do trabalho
Parametros 2000 | Orientagdes Incentivam incluséo Favorecem adaptagdo
Curriculares Nacionais de conteddo e | e contextualizagio curricular s necessidades
do Ensine Médio metodologia | do ensing & interesses dos estudantes
(PCMEM) para o EM indigenas
Referenciais 2000 | Referencials | Garantem gue a Ancoram a integragdo
Curriculares Naciondis para organizar | formagdo seja técnica | teoria=pratica respeitando
da Educacgao a formagao e socialmente diversidade cultural e
Profissional (RCMEP)} profissional relevante, com foco linguistica
em autonomia e
desenvolvimento
sustentavel
Resolugao CNE/CEB 2012 | Norma de Reforga o articulogto | Reforga a articulagao
" 06/2M2 conformidade | entra EM @ EPT entra EM & EPT indicada
citada para indicada nas DCH nas DCN contextos
EM «— EPT comunitdrios indiganas
Resclugao CNE/CEB 2018 | Norma de Complementaa Mantém a coeréncia
n* 03/2018 conformidade | articulagto curricular | entre formagao geral
citada para indicada nos DCMW e itinerdrios técnicos em
EM « EPT contextos interculturais

Farte: os outores {2026).
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Abaixo estao algumas legislagtes que oo longo do tempo introduziram o pensamento intercultural,

pelo menos em termos de legislagdo, no modo como o pais planeja a educagdo para povos indigenas.

Guadro 02

LEI (n°)

ANO

APLICAGAO

Constituigao Federal {art. 210, §2° art. 231)

1988

Garante ensino com uso de linguas
indigenas e processos proprios de
aprendizagem; reconhece direitos culturais

9,394 (LDB) = arts. 7B e 79

1996

Determina educagto escolar indigena
bilingue e intercultural; curriculos e
materiais especificos; formagao de
professores indigenas,

10472 (PNE 2001-2010)

2001

Inclui metas para universalizar e qualificar a
ESI, com participagdo das comunidades.

MN.494 (Fundeb = revogada pela 14113/2020)

2007

Regras de financiamento da educagdo
basica (incluindo escolas indigenas);
substituida pelo Fundeb permanente,

N.645

2008

Torna obrigatdria o temdatica Histdria e
Cultura Afre-Brasileira e Indigena nos
curriculos do EF e EM.

1645

2008

Torna obrigatdria a temdtica Histdria e
Cultura Afro=Brasileira e Indigena nos
curriculos do EF & EM.

12.960

2014

Restringe fechamento de escolas do campae,
indigenas e quilombolas (exige manifestagdo
do drgdo normativa).

13.005 (PNE 2014=2024, prorrogado

2014

Diretrizes @ metas nacionais com agbes
para ESl {formagas decente, materiais
bilingues, oferta).

14113 (Fundeb permansnte)

2020

Regulamenta o Fundeb permanente; base
atual de financiomento da educagio
basica,

14.934 (prorrogagdo do PNE)

L

2024

Prorroga a vigéncia do PME (Lei 13.006,/2014)
até 31/12,/2025.

Fanke: o auiones [2025),
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105

VA ENTREVISTAS COM ALUNOS INDIGENAS EGRESSOS DO INSTITUTO FEDERAL
DE RONDONIA

Uma das condiges incontorndveis na elaboragde de curricules interculturais voltados a
povos indigenas € o contate com a comunidade indigena. Ouvir as vozes dos ancidos, das
mulheres, dos jovens para saber seus anseios, perspectivas @ interesses é a base da
interculturalidade no processo. A elaboragdo do presente subsidio também se baseou em falas
de indigenas, trés deles sdo egressos do campus Cacoal do Instituto Federal de Ronddnia e
dois sfo agressos de antigas escolas agrotécnicas que oo serem extintos deram origem aos
cmpus de Cocoal @ o de Colorado do Oeste, do mesmo Instituto Federal. Todos os
entrevistados sGo da etnia Surui, que habitam a Terra Indigena Sete de Setembro, que possui
parte em Rondénia e parte no Mato Grosso.

Figura 5 - Mapa da Terra Indigena Sete de Setembro

LG A S [ e, Wl T 8, TERTA INDIGEMA SETE DE SE TEMERO

P
BN
4}.

' . ==ty

|

== =i
|-
[

N

N

S e 3 f"_ 4 b
W

N1

.
L]
L Ry S—— LEGD EWDA
ClSeemde [imnn g i f——
T - Acmeid WM Lot St

- (-
Fonde: Silver (2005)
O infografico apresentado abaixe cruza temas de relevancia na elaboragdo de curriculos

interculturais com falas literois dos entrevistodos. Trato-se de uma esquema visual do que
disseram e como isso dialoga com tematicas relevantes ao curriculo intercultural.



Quadro 04
EIXO TEMATICO TRECHO DA ENTREVISTA COMENTARIO
Meodalidade de ensine + "Redlmente, o presencial fol muits | — A medalidade presencial
(remoto = presencial) melhor para a minha aprendizagem, | foi percebida como decisiva
porque remotamente eu tive muita | para aprender; ensing
dificuldade.” [Entrevistada 1) remoto dificultou,

(bolsas/auxilios)

Mesmo assim, eu tive dificuldade...
porgue era o aluguel e o dnibus
tambeém, que tinha gue pagar.”
(Entrevistada 2)

Linguagem & termos + “A minha dificuldade foi na parte | =— Barreira linguistica +
técnicos da relagdo em portugués, porgue timidez afetam participagfio
ey erd timida...” ([Entrevistada 2) e dividas em aula.
+ “colocar uma palavra técnica — Léxico técnico sem
ruma frase, mas al fiea uma frase mediagdo torna o
vazia pard vocé, porgue vocé nde compreensao opacda para
compreendeu,..” (Entrevistado 5) estudantes indigenas.
+ “Era agquela linguagem da — A& dificuldade estava na
Biologin!” (Entrevistado &) linguagem da discipling, néo
no professor.
Acolhimento docente e + “gles tinham um dia na semana — Estratégios de
reconhecimento gue eles atendiom para tirar dividas” | otendimento extra ajudaram
(Entrevistada 1) a superar dificuldodes,
+ “Ele se cumprimentava na frente — Pequenos gestos pablicos
de todo mundo, né?" (Entrevistado 3) | de reconhecimento
reduziram a timidez e
encorajaram a participagdao.
Assisténcia estudantil + "Eu ganhei esses trés todos, né? — Auxflios existem, mas

podem ser insuficientes
frente a custos de maoradia
e transporte

+ "Sim, eu tive um auxilio sa.
Fiquei trés anos com ele.”
(Entrevistada 1)

— Reqgistro direto de apoio
financeiro continuado,

Permanéncia & custos

+ “2u ndo tinha condigdes de 180
reqis por mas pana cComprar os
valezinhos de &nibus escolares.”
(Entrevistado B)

— Custo do transporte
aparece como barreira
objetiva de permanéncia,

Alimentagio e
permanéncic

+‘no primeiro dia de aula, eu ndo
consegui comer as comidas que
tinha la, mas depois eu me
acostumed” (Entravistado 2)

— Diferengas culturais no
alimentogde impactam
adaptagdo inicial no campus.

Fante: o= cuiones [2025L
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EIXO TEMATICO

TRECHO DA ENTREVISTA

COMENTARIO

Sociabilidade/integragdo
com colegas

+ “Era dificil, porque eu tinha que
correr atrds de fazer grupo, quando
era o trabalho feito de grupo.”
(Entrevistada 2)

— Formagao de grupos
exige esforgo adicional da
estudante indigena.

Discriminagdo/preconceito

+ “Sempre tem uns ali que ficam
chamando a gente de comedor
de macaco..” (Entrevistado 5)

— Relato explicito de ofensa
racial/cultural no ambiente
escolar,

+ "passava assim e falavam 'slha o

— Assédio verbal direto por

institucional (eventos)

a escola pediu pra eu fozer um
teatro sobre o descobrimento do
Brasil.” (Entrevistado &)

indio, olha o indio!™ (Entrevistado 4) | parte de outros alunos,
Integracao de saberes + "MNa disciplina de educagdo fisica, | — Exemplos pontuais de
indigenas (em componentes | sim, a professora falava... de alguns | conteldo indigena em EF
nao técnicos) jogos de indigenas também.” (e Portugués).
(Entrevistada 1)
Valorizagao cultural + “fiz uma nagdo indigena, porque | — A escola criou espago

para representagao
indigena em evento cultural.

Aplicogdo comunitaria do
conhecimento

+ “Eu falava na minha lingua,
traduzia para as que ndo entendiam
portugués aqui na minha
comunidade.” (Entrevistada 2)

— Mediagao bilingue:
conhecimento técnico
retorna & comunidade em
lingua indigenao.

+ "consegui aplicar as partes
técnicas de agroecologia, de um
sisterna agroflorestal, de uma horta
com of adubos orgdnicos”
(Entrevistado 5)

— Transferéncia direto de
técnicas aprendidas para
préticas comunitdrias.

Didlogo saber técnico «
saber tradicional

+ “Hoje eu sei que o gque &
matemdtico & indigena, na?
Muitas das vezes eu trabalho
com matemdtica dos indigenas,
né&?" [Entrevistads 3)

— Uso explicito de
etnomatemdtica como
ponte curricular,

Pertinéncia/adequacao

de cursos

b

+ “técnico em agroflorestal,
ambiental também, ambientalista.”
(Entrevistado 3)

— SUQErem-58 GUrsos
alinhados a protegao
territorial @ manejo
ambiental.

+ "agroecologia, pecudria e
agronomia” (Entrevistadeo 5)

= Indica trilhas técnicas
gue permitem atuar dentro
da comunidade,

Fante: oz outores [202E)
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EIXO TEMATICO

TRECHO DA ENTREVISTA

COMENTARIO

Propostas institucionais
{estrutura de apoio)

+ “s@ o pensamento do IFRO poderia
constituir um departamento do
estudante indigena, seria uma
grande parcetial” (Entrevistade 4)

— Sugestdo objetiva de
criar instéincia especifica
de apoio aos indigenaos.

Propostas institucionals + “um espage indigena ali, de alguns | — Proposta concreta de
(ambiente/acolhimento) quadros, com uns grafismos na ambientagdo visual para
parede, ja faz o indigena se sentir acaolhimento cultural.
mais acolhido (Entrevistado 5)
Exigéncias académicas + "o final, para conaluir, tem um — Exigéncias formais
(TCC/relatdrio) relatério para eu fazer” (relatdrio/ TCC) aparecem
(Entrevistada 1) coma ponto de dificuldade.
Formagao de liderangas + "poderia ter... um curso especifice | — Demanda explicita por
pra se formar um indigena de ser formogdo técnica voltada
uma lideranga ali” (Entrevistado 3) a lideranca comunitaria,

Interculturalidade
(mengdo direta)

h,

+ “Quando a gente fala de
interculturalidade, tem agqui alguns
alunos que levantam uma ideia
muito bem relevante!”
(Entrevistado 5)

— O termo interculturalidade
é citodo e associado a
participogao estudantil.

Fonte: o autares (2025,

As falos dos egressos mostram que a interculturalidade ndo deve ser um enfeite de curriculo;
& a condig@o de aprender e permanecer. 4 linguagem técnica em portugués como segunda

lingun, possivelmente relocionada & timidez para perguntar, bem como exigéncios ocodémicos
sem apoio, custos de tronsporte @ moradia, sto obstdculos aos alunos indigenas. Por outro lado,
as falas também sinalizam que quando ha pequenos gestos de acolhimento e quando o que se
ensina estd contextualizado com a vida no territério, a confianga cresce e o conhecimento
circula — inclusive de volta a aldeia.
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Figura & - Criangas Surui da Aldeia 7 de setembro.

A
Fomte: Pimenta {Sam Cota)

As entrevistas sugerem que a linguagem adequada, com exemplos contextualizados;
apoio pedagdgico continuo, como tutoria, oficinas para relatério/TCC; projetos e materiais
bilingues & co-docéncia com especialistas indigenas; oferta de cursos alinhados ao territdrio,
como agroecologia, agrofloresta, ambiental, com gesto de cooperativas; condigdes de
permanéncia, come auxilios, transporte, alimentagdeo; e convivéncia intencional e agdo firme
contra discriminagao. Colocar essas pegas em cena & um esforgo necessdrio para que a
permanéncia e o éxito deixem de ser excegdo.

As falas da entrevistada 02, ex-aluna do campus Cacoal do IFRO, ilustram como o curso
técnico de Agroecologio convergiu com os seus interesses e os da comunidade, o que a motivou
a ingressar no curse; “Eu moro na zona rural, ai a gente tem uma plantagdo de bananas e de
café, né? Al eu queria mais me adaptar nesses negocios, @ por isso eu me motivel por esse curso,
porque aqui a gente trabalha com varias agriculturas. Por isso™
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Figura 7 - Jovem da etnia Paiter Surui colhendo café

Fonte: Moll |2:}3:|

Estev@io (2021) também pesquisou relatos de estudantes indigenas no Instituto Federal
de Roenddnia, no Campus Guajard=Mirim, e o que ela encontrou converge am pontos decisivos
com o que foi identificado nos entrevistas do presente pesquisa: para muitos estudantes
indigenas, o portugués é a segunda lingua @ o jorgio escolar/técnico vira um obstdculo direto &
participagdo e 4 aprendizagem; a transigio aldeio—cidade traz mede, saudade e custos altos, e a
base escolar desigual — marcada por falta de materiais e pouca exposigto ao portugués — chega
junto ao ensino médio técnico (Estev@io, 2021). Em termos curriculares, isso pede mediagdes
linguisticas explicitas como glossarios vivos, exemplos contextualizados, momentos protegidos de
pergunta-resposta, nivelamento académico e didaticas acessiveis que respeitem ritmos de
letramento e caminhos de entrada diferentes,

Ao mesmo tempo, nas falas apresentadas por Estevao (2021) as burocracias e condigbes
rmaterials, como matricula, moradia, transporte, ficam relacionades com a evasto quando ndo hd
auxilios estdvels. Somam-se ainda experiéncios de acolhiments e de preconceito/izolamento,
reforgande a necessidade de ambientes de pertenga e praticas anti-discriminatérias (Estevie, 2021).
Esses relatos ddo forga 4 ideia de que curriculos interculturais devemn combinar suporte linguistice,
nivelamento e flexibilidade formativa com politicos de permanéncia efetivas — e que cologuem
culturas, linguos e territdrios no centro do projeto pedagogico.

110



WY CONSIDERAGOES FINAIS

A fomentacto da interculturalidode na Educagao Profissional e Tecnologica € uma
tarefa coletiva que demanda compromisso e abertura. Como enfatizames ao longo deste
material, o curriculo deve ser concebido e implementado de forma colaborativa, respeitosa e
enraizada nos territdrios e vivéncias dos povos indigenas. Isso significa reconhecer populagdes
indigenas nao como molddaveis, mas sim comao co-construtores do conhecimento, gue trazem
suas identidades, linguas e saberes para dentro da escolo. Significa, igualmente, preparar os
estudantes nde indigenas e a comunidade escolar mais ampla para valorizar e aprender com
a pluralidade cultural, em uma via de mée dupla.

Este material apresentou principios, etapas e exemplos prdticos para inspirar o
adaptagdo/econstrugdo desses curriculos. Esperamos que as recomendagdes aqui reunidas
sirvam como subsidio tanto para politicas institucionais nos IFs quanto como base para materiais
orientadoras locais.

Sue as experiéncias relatadas motivern novos projetos no Instituto Federal de Rondénia e
crie propostas sensiveis a sua realidade regional, sempre em didlogo com os povos indigenas
locais. A interculturalidade na EPT é um campo em construgdo, cada curriculo elaborade serd
unico, mas todos compartilhardo a visdo de uma educagdo mais humana, diversa e
emancipadora. Como consideragdes finais, reforgamos: construir juntos, com respeito e
diglogo, & o caminho. Os povos indigenas nos ensinam sobre coletividade, sobre ouvir o outro
e sobre aprender com a natureza e a ancestralidade. Que essas ligdes sejam norteadoras na
jermada de transformar curriculos e, com eles, tonificar a educagdo em uma forga inclusiva e
decolonial.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Qual é sua etnia?
O que motivou vocé a escolher seu curso técnico no IFRO?

Como descreve sua experiéncia geral durante o curso técnico integrado?

> wbh -

Como ocorreu sua conclusao do curso, ou que fatores influenciaram sua

desisténcia?

Em que medida o ensino valorizou sua lingua, saberes e praticas culturais?

Quais desafios académicos, financeiros ou logisticos vocé enfrentou durante

seus estudos?

7. Como lidou com discriminacgao, barreiras linguisticas ou deslocamento ao
campus?

8. Pode contar um exemplo de aplicar conhecimentos técnicos em beneficio da
sua comunidade?

9. Quais necessidades de formacgao profissional vocé considera mais urgentes
hoje na sua comunidade?

10.Que melhorias vocé sugeriria para os cursos técnicos atenderem melhor
estudantes indigenas no IFRO?

11. Como seria, na sua visdo, um curso técnico ideal adaptado as realidades da
sua comunidade?

12.De que forma a formacgéo técnica influenciou seu projeto de vida e
compromissos comunitarios?

13. Que apoios adicionais, como bolsas, transporte ou tutoria, teriam facilitado
Seu percurso?

14.Como os professores incorporaram conhecimentos tradicionais ou exemplos
da sua cultura nas aulas?

15. Quais habilidades técnicas ou temas gostaria de ver em futuros cursos para

fortalecer sua comunidade?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
PELOS INDIGENAS EX-ALUNOS DO IFRO

Este questionario visa avaliar a qualidade, pertinéncia e aplicabilidade do
produto educacional desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), com foco na interculturalidade na interagéo do

IFRO com povos indigenas.

Sua contribuigao, enquanto gestor(a) do IFRO, é fundamental para fortalecer

acdes afirmativas e praticas pedagogicas.

1 - O texto do produto educacional esta apresentado de forma clara e facil de

compreender?

A) CLARO

B) REGULAR

C) POUCO CLARO
D) CONFUSO

2 - Vocé sente que os saberes e experiéncias indigenas foram representados de

forma respeitosa e adequada no material?

A) Muito bem representados
B) Bem representados

C) Parcialmente representados
D) Pouco representados

E) Nada representados

3 - Na sua opinido, este produto educacional pode ajudar o IFRO a melhorar os

curriculos para estudantes indigenas?

A) Sim, com certeza

B) Sim, em boa parte

C) Talvez, em alguns pontos
D) Pouco provavel

E) Nao ajudara
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4 - O produto respeita as especificidades culturais e educacionais do povo indigena

a que vocé pertence?

A) Respeita totalmente

B) Respeita na maior parte
C) Respeita em parte

D) Respeita pouco

E) Nao respeita
5 - De forma geral, como vocé avalia a importancia deste produto educacional?

A) Muito importante

B) Importante

C) Razoavelmente importante
D) Pouco importante

E) Sem importancia
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
POR GESTORES E MEMBROS DE NEABIs

Este formulario tem a finalidade de colher a avaliagcao de pertinéncia do
Produto Educacional com o titulo " SUBSIDIO PARA A CONSTRUCAO DE
CURRICULOS INTERCULTURAIS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA".

1 - O produto educacional esta escrito de forma clara e pratica para apoiar a gestao
pedagogica?

A) Muito claro e aplicavel
B) Claro e aplicavel em boa parte
C) Parcialmente claro e aplicavel
D) Pouco claro e aplicavel

E) Nada claro e aplicavel

2 - Na sua visao, o material é pertinente para subsidiar decisdes curriculares no
IFRO?

A) Muito pertinente

B) Pertinente

C) Parcialmente pertinente
D) Pouco pertinente

E) Nada pertinente

3 - Vocé considera viavel aplicar as recomendacdes apresentadas no produto

educacional no contexto do seu campus?

A) Totalmente viavel

B) Viavel em grande parte
C) Viavel em alguns pontos
D) Pouco viavel

E) Nada viavel

Que sugestdes ou melhorias vocé indicaria para que este material seja mais eficaz

no contexto do seu campus?



	4.2.1 Participação da comunidade na elaboração do curso ​​​  35 
	4.2.2 Práticas de valorização das identidades culturais dos estudantes           35 
	4.2.3 Metodologias interculturais de ensino e aprendizagem                            36 
	4.2.4 Relação do curso com a comunidade                                                       36 
	4.2.5 Respeito à interculturalidade nas estratégias de avaliação                      37 
	4.2.6 Adequação às bases teóricas da Educação Profissional e Tecnológica  37 
	4.4.2 Desafios Acadêmicos: língua, currículo e métodos de ensino               ​  44 
	4.4.3 Preconceito, Discriminação e Relações Interpessoais no Campus       ​  47 
	4.4.4 Saberes Indígenas e Interculturalidade Crítica  ​                               ​  50 
	4.4.5 Formação de Professores e Perspectivas Decoloniais ​                        53 
	4.5 Integração crítica dos resultados: desafios e perspectivas e horizontes 55 imaginados da EPT para populações indígenas 

	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	APRESENTAÇÃO   
	1.​INTRODUÇÃO 
	​2. REFERENCIAL TEÓRICO 
	 
	2.1 Educação Profissional e Institutos Federais: missão, integração e inclusão 
	2.2 Interculturalidade crítica e perspectiva decolonial na educação 
	2.3 Currículo integrado, politecnia e trabalho na perspectiva crítica 
	 
	2.4 Formação docente para contextos interculturais 

	 
	2.5 Políticas de inclusão e presença indígena nos Institutos Federais 
	2.6 A presença de estudantes indígenas nos IFs: panorama e primeiras análises 


	3. METODOLOGIA 
	3.1 Delineamento geral da pesquisa 
	3.2 Procedimentos de análise e validação dos dados 

	      4. RESULTADOS E DISCUSSÃO 
	 
	4.1 Análise dos projetos pedagógicos de curso: interculturalidade prevista versus potencial realizado 
	4.2.1 Participação da comunidade na elaboração do curso 
	4.2.2 Práticas de valorização das identidades culturais dos estudantes 
	4.2.3 Metodologias interculturais de ensino e aprendizagem 
	4.2.4 Relação do curso com a comunidade 
	4.2.5 Respeito à interculturalidade nas estratégias de avaliação 
	4.2.6 Adequação às bases teóricas da Educação Profissional e Tecnológica 
	Abaixo é possível verificar dados numéricos de alunos indígenas no Instituto Federal de Rondônia: 
	Nesta pesquisa realizamos entrevistas com 05 indígenas ex-alunos do Instituto Federal de Rondônia, nas quais ficou evidenciado que, embora o acesso tenha sido viabilizado, muitas vezes via cotas ou incentivos institucionais, a permanência ainda enfrenta obstáculos significativos, confirmando a observação de Estevão (2021) de que altas taxas de evasão indicam a insuficiência de medidas apenas quantitativas. Todos os entrevistados são da etnia Paiter Suruí.  
	4.4.2 Desafios Acadêmicos: língua, currículo e métodos de ensino 
	4.4.3 Preconceito, Discriminação e Relações Interpessoais no Campus 
	4.4.4 Saberes Indígenas e Interculturalidade Crítica 
	4.4.5 Formação de Professores e Perspectivas Decoloniais 
	 
	4.5 Integração crítica dos resultados: desafios e perspectivas e horizontes imaginados da EPT para populações indígenas 


	5. PRODUTO EDUCACIONAL 
	  
	5.1 Avaliação do Produto Educacional pelos indígenas ex-alunos do ensino técnico 
	 
	5.2 Avaliação do Produto Educacional por gestores e membros de NEABIs 

	 
	6. CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	REFERÊNCIAS 

