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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre o tema da infraestrutura urbana, na
esteira da urbanizacdo amazonica. No que concerne aos objetivos especificos, buscou-se (1)
desenvolver uma experiéncia pedagdgica utilizando maquetes, com vistas a compreender se
0 uso desse recurso pedagogico contribui de maneira especial para a aprendizagem do tema
infraestrutura urbana trabalhado em duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual do municipio de Ji-parana/RO; (2) avaliar a aprendizagem e 0
engajamento dos estudantes das duas turmas (grupo experimental e grupo controle) em
relacdo ao tema proposto; (3) reformular e transferir a maquete a professores de Geografia da
Rede Publica Estadual de Educacdo atuantes no municipio de Ji-Parand/RO, como forma de
apoio ao ensino do referido componente curricular. O percurso metodologico teve perfil
qualitativo e explicativo a partir de pesquisa bibliogréafica e documental, aulas ministradas e
rodas de conversa; por meio das quais se procurou registrar as percepcdes dos estudantes
sobre sua aprendizagem nas aulas especificas sobre o tema “infraestrutura urbana”, as
dificuldades por eles encontradas, pontos positivos e negativos percebidos. Verificou-se que
a aprendizagem foi maior entre os estudantes do Grupo Experimento (que estudaram o tema
de modo ativo, produzindo maquetes). Estes demonstraram maior interesse no estudo do
tema, maior curiosidade e conseguiram relacionar melhor o contetdo estudado em sala de
aula com o ambiente da cidade. Considera-se que a producdo da maquete foi um fator
relevante para o engajamento e a aprendizagem desses estudantes. Trabalhar com maquetes
em sala de aula é uma forma eficaz de promover a aprendizagem ativa, facilitar acompreensao
de conceitos complexos, desenvolver habilidades espaciais, estimular a criatividade e a
imaginacdo, promover o trabalho em equipe e ampliar a conexdo entre teoria e pratica. E

uma ferramenta valiosa para 0s educadores incorporarem em seus métodos de ensino.

Palavras-chave: Geografia Escolar; infraestrutura urbana; letramento cartogréfico.



ABSTRACT

This research aimed to reflect on the theme of urban infrastructure in the context of
Amazonian urbanization; and, regarding specific objectives, it sought to (1) develop a
pedagogical experience using scale models, in order to understand if the use of this
pedagogical resource contributes in a special way to the learning of the theme of urban
infrastructure, which was worked on in two 8th-grade classes of a state public school in the
municipality of Ji-Parana/RO;

(2) evaluate the learning and engagement in studies of students from the two classes
(experimental group and control group) in relation to the proposed theme; (3) reformulate
and transfer the scale model to Geography teachers of the State Public Education Network,
working in the municipality of Ji-Parand/RO, as a way to support the teaching of the
aforementioned curricular component. The methodological approach had a qualitative
profile and explanatory objectives, examining evidence based on verbal and visual data. In
this study, data were generated through bibliographic and documentary research, lectures,
and group discussions, through which we sought to record students' perceptions of what they
learned in specific classes on the topic of "urban infrastructure,” the difficulties they
encountered, and the positive and negative points they perceived. It was found that learning
was greater among students in the Experimental Group (who studied the topic actively,
producing models). These students demonstrated greater interest in the subject, greater
curiosity, and were better able to relate the content studied in the classroom to the city
environment. The production of the model is considered a relevant factor in the engagement
and learning of these students. Working with models in the classroom is an effective way to
promote active learning, facilitate the understanding of complex concepts, develop spatial
skills, stimulate creativity and imagination, promote teamwork, and broaden the connection
between theory and practice. It is a valuable tool for educators to incorporate into their
teaching methods.

Kayword: School Geography; Urban Infrastructure; Cartographic Literacy.
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APRESENTACAO

Sou Maria de Fatima Dutra, filha de Urias S. Dutra e Diolina M. dos Santos Dutra, nasci
no estado do Parana, no municipio de Nova Olimpia. Pertenco a uma familia de cinco irmaos,
dos quais dois sd@o para mim uma especial fonte de inspiracdo, pois se tornaram professores,
comprometidos com o oficio do ensino, e melhoraram suas praticas cursando doutorado e p6s-
doutorado. Sao pessoas em quem me espelho no exercicio de minha profiss&o.

Sou filha de agricultores, mas meus pais, mesmo sem terem tido a oportunidade de se
aprofundarem nos estudos, valorizavam a educacéo, apresentando-a a n6s como um meio de
“vencer na vida”, por certo desejando que a vida dos filhos fosse mais amena do que a que
levavam, lavrando a terra para dela obter 0 nosso sustento.

Em 1999, ingressei, como estudante, no curso de Geografia da Universidade Federal de
Rond6nia (UNIR), no municipio de Porto Velho. No ano de 2000, ja cursando Geografia,
inscrevi-me para uma bolsa no Programa de Educacdo na AmazOnia, uma cooperacao
institucional entre a UNIR, a Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Velho, Raytheon Brasil
Sistemas de Integracdo Ltda e o Centro de Pesquisas de Populac6es Tradicionais Cunia.

O programa “Ensinar a Ensinar” oferecido pela UNIR tinha como foco a formagdo
continuada de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, organizado a partir de trés
linhas de a¢Bes pedagdgicas: formacdo continuada e integragdo da escola e comunidade.

Durante minha participagdo no programa “Ensinar a Ensinar”, ifamos uma vez por
semana a Jaci-Paran4, distrito de Porto Velho, onde assessoravamos as professoras do Ensino
Fundamental na disciplina de Geografia, com novas metodologias. As contribui¢des durante a
insercdo nesse projeto foram de fundamental importancia na minha formagéo académica, pois
me proporcionaram experiéncia pratica na area da docéncia. Trabalhar com esses professores
em sala de aula, quando ainda estava cursando a graduacéo, foi de grande contribuigdo para a
minha aprendizagem e serviu de estimulo para iniciar minhas praticas docentes.

Em 2003, no municipio de Monte Negro, Estado de Rondonia, iniciei minha primeira
experiéncia profissional como professora titular na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Maria de Abreu Bianco, com turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Na sequéncia,
outras escolas se tornaram espacos de trabalho e desenvolvimento profissional: Escola
Municipal de Ensino Fundamental Maria Alves de Souza e Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Maria de Abreu Bianco, localizadas no municipio de Buritis-RO, Escola



Laurindo Rabelo, localizada no municipio de Alto Paraiso e Instituto Estadual de Educacgdo
Marechal Rondon, no municipio de Ji-Parand-RO, escola onde trabalho na atualidade e
desenvolvi a pesquisa aqui apresentada.

Atualmente, sou aluna do PROFGEO- Mestrado Profissional em Geografia em Rede
Nacional, onde desenvolvi esta pesquisa: O uso de maquetes para o estudo geografico na
infraestrutura urbana: uma experiéncia pedagogica em Ji-Parand-RO/BR. Escolhi esse tema por
seu potencial educativo e de cidadania: por entender que todas as pessoas devem ter o direito
de contar com infraestrutura urbana de qualidade; e que o ensino desse tema, mediado pela
composicao de maquete (representacdo tridimensional de um espago), facilita aos estudantes a
expressdo de suas ideias e criatividade, bem como a aprendizagem dos conteldos. Por meio de
maquete, eles materializam a imagem mental, além do que, esta favorece o trabalho integrado
e colaborativo.

Quanto a escolha por esse curso de mestrado, a qualidade do programa foi decisiva,
assim como sua localizacdo geogréafica em municipio proximo de onde resido. Assim, fatores
como comodidade e facilidade de acesso foram também importantes para minha adeséo, a qual

avalio como acertada, visto que o curso muito tem contribuido com o meu trabalho.
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INTRODUCAO

Em 2025, mais de quatro bilhGes de pessoas vivem em cidades, o que equivale a cerca
de 56% da populacdo mundial, e de acordo com o Relatério Mundial das Cidades (ONU-
Habitat, 2022), a expectativa é que até 2050 esse nimero chegue a 68%. No Brasil, o Gltimo
censo demogréfico (IBGE, 2022) indicou que, do total de 203,1 milhGes de pessoas da
populacdo brasileira, 177,5 milhGes (87,4%) residiam em areas urbanas, e a projecao é que esse
percentual seja de 92,4% em 2050.

Nunca antes na histéria da humanidade as cidades tiveram tanto protagonismo, e nunca
demandaram tanta atencdo como agora. Elas se encontram no centro dos desafios globais e,
simultaneamente, sdo vistas como agentes estratégicos na formulacdo de solucdes para esses
desafios, recebendo atencdo especifica na Agenda 2030, que definiu os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e na Nova Agenda Urbana, fomentadas pela Organizacéo
das Nacdes Unidas.

As cidades, neste tempo, enfrentam o desafio de dar suporte a vida e promover relacbes
sociais de producdo e de consumo mais condizentes com a necessidade da conservacao
ambiental, refreando as mudancas climaticas em curso. E espera-se que elas fagam isso sem
romper com o0 modo de producdo hegemdnico - o que podera frustrar o desafio a ela incumbido.
adequadas

A0 passo em que as cidades se destacam como espaco de vida de mais da metade da
populagéo global, e da ampla maioria da populagéo brasileira, a expansdo do modo de vida
urbano impde pressbes multiplas também para seus habitantes, 0 que exige provisao
infraestrutural.

De acordo com Tavares (2024), a infraestrutura é condi¢do para a urbanizacdo, e do
ponto de vista conceitual, pode ser compreendida como sistemas tecnoldgicos baseados em
conhecimento, trabalho e natureza. Refere-se, portanto, a um conjunto de servicos, sistemas e
instalagdes fundamentais para o funcionamento eficiente de uma cidade e abrange os elementos
organizacionais necessarios para favorecer que as atividades urbanas ocorram de maneira
ordenada e eficaz; o que inclui estruturas e servigcos como 0s de saneamento basico, energia
elétrica, rede viaria, drenagem pluvial, mobilidade de pessoas e veiculos.

Sob o signo deste conceito encontra-se uma rede de sistemas que deve suportar a

existéncia dos cidaddos; existéncia essa marcada por atividades variadas: trabalho, lazer,
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habitagéo, educacdo, consumo, socializagao, etc. Espera-se que esta rede de sistemas seja capaz
de promover bem-estar, seguranga e qualidade de vida a todas as pessoas. Nesse sentido, uma
infraestrutura urbana falha (entendida como aquela que ndo atende as demandas sociais
expressas no territorio) fere o direito ao urbano, limita o desenvolvimento de atividades
econdmicas, gera segregacao social e coloca em risco a vida das pessoas. A esse respeito, cabe
destacar, ainda que de passagem, que muitas dessas falhas que impactam negativamente o
direito a cidade (Lefebvre, 2010) ndo sdo meramente técnicas, fruto da impericia dos
planejadores e gestores, mas sdo funcionais a determinados interesses econémicos. Diferencas
e falhas na oferta de determinados servicos e na disponibilizacdo de determinadas
infraestruturas, muitas vezes sdo operadas de modo intencional, com vistas a produzir
diferenciac6es espaciais que favorecam o capital monopolista urbano.

A infraestrutura urbana revela os limites e possibilidades da vida na urbe, e se apresenta
como sintese de complexas relagcdes econdmicas e jogo de poder que incidem sobre a vida da
populagdo. Trata-se, de maneira direta, de objeto com o qual as pessoas interagem
cotidianamente e que integra, dialeticamente, elementos de fluidez (fluxo) e de permanéncia
(fixos), delineando inclusdo e exclusdo, liberdades e limites, agéncias e contingéncias, isso
porque sua presenca, ou auséncia, interfere de modo direto no ordenamento territorial, podendo
representar oportunidades de acesso, fluidez, inclusdo, desenvolvimento e melhoria do bem-
estar, como 0 seu oposto.

Nesse sentido, refletir sobre infraestrutura urbana é uma necessidade ndo s6 académica,
como também social, pois se vinculam a ela possibilidades de uma cidadania mais efetiva e
completa. Por conseguinte, é urgente que essas reflexdes sejam feitas também por estudantes
da Educacdo Bésica, uma vez que a Educacédo, no Brasil, deve ser ofertada visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho (Brasil, 1988).

E necessario que a cidade, de modo geral, e a infraestrutura urbana, em particular, sejam
discutidas no curriculo escolar, em especial pela Geografia, que dispbe de ferramentas teéricas
e metodoldgicas capazes de favorecer sua compreensao.

No campo da Geografia Escolar, o estudo da infraestrutura urbana é relevante para
promover, junto aos estudantes, a compreensao critica do meio onde vivem e a partir disso,
consolidar conhecimentos geograficos relevantes para a vida escolar e cidada. Considera-se

gue, ao compreenderem a infraestrutura urbana e os processos que lhes atravessam, 0s
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estudantes ampliam suas possibilidades de atuacdo cidadd, uma vez que poderdo acionar esse
conhecimento em sua tomada de posicdo e reivindicagdo de direitos.

Face ao exposto, busca-se, neste trabalho, comunicar as experiéncias e reflexdes
elaboradas na esteira da pesquisa intitulada O Uso de Maquetes para o Estudo Geografico da
Infraestrutura Urbana: uma experiéncia pedagdgica em Ji-Parana-RO/BR, desenvolvida no
Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEQ), no Instituto Federal de
Rond6nia.

A referida pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre o tema infraestrutura urbana,
na esteira da urbanizacdo amazonica; e no que concerne aos objetivos especificos, buscou-se
(1) desenvolver uma experiéncia pedagogica utilizando maquetes, com vistas a compreender se
0 uso desse recurso pedagogico contribui de maneira especial para a aprendizagem do tema
infraestrutura urbana, a ser trabalhado em duas turmas do 8° (oitavo) ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual do municipio de Ji-parand/RO; (2) avaliar a
aprendizagem e o engajamento dos estudantes das duas turmas (grupo experimental e grupo
controle) em relacdo ao tema proposto; (3) reformular e transferir a maquete a professores de
Geografia da Rede Publica Estadual de Educacdo, atuantes no municipio de Ji-Parana/RO,
como forma de apoio ao ensino do referido componente curricular.

A problematica central da pesquisa consistiu em investigar: como o uso de maquetes
pode favorecer a aprendizagem geografica do tema infraestrutura urbana entre estudantes do
Ensino Fundamental Il que participaram do experimento pedagdgico?

Na busca pelos objetivos e compreensdo do problema norteador da pesquisa adotou-se
uma abordagem qualitativa e metodologia participante, com lastro no método da Pesquisa-Acao
Educacional (Tripp, 2005), compreendida como “uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (Tripp, 2005, p. 445). A Pesquisa
Acdo-Educacional visa contribuir com o aperfeicoamento do préprio processo educacional, a
partir da realizacdo de experimentos e analises de problemas reais presentes em contextos
educacionais. Ou seja, visa produzir informacdes e desenvolver estratégias capazes de orientar
a propria préatica pedagogica. Para tanto, teorizacdo e acdo devem acontecer simultaneamente
em movimentos ciclicos ou de espirais.

O locus de desenvolvimento da pesquisa foi o Instituto Estadual de Educagdo Marechal
Rondon, localizado no municipio de Ji-Paran&/RO, envolvendo as turmas do 8° (oitavo) ano B
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e 8° (oitavo) ano C. Quanto a delimitacdo temporal, as acOes investigativas foram realizadas no
periodo de agosto de 2023 a novembro de 2025.

Do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa aqui comunicada insere-se no quadro da
Geografia Escolar Critica (Straforini, 2001; Perez, 2001; Kaercher, 2014; Farias, 2020), que é
um ramo da Geografia Critica ou Radical desenvolvida no Brasil a partir dos anos 1970. Em
sua vertente escolar, a Geografia Critica busca promover uma educacdo geogréafica
emancipatdria, ancorada na filosofia da praxis, ou seja, na integracéo entre acéo e reflexao e
entre conhecimentos académicos e escolares.

No que concerne a organizacao textual, esta Dissertacdo foi estruturada em quatro
secdes, sendo a primeira de apresentacdo do locus da pesquisa. Nela, se apresentou a escola
onde a pesquisa foi realizada e a cidade na qual se localiza. Na segunda secao se apresentou a
metodologia sob a qual a investigacdo foi construida, esclarecendo-se sobre as escolhas técnicas
e as operagOes realizadas na construgdo do conhecimento. A terceira se¢do foi composta pela
revisao de literatura e quarta, por sua vez, apresenta as reflexdes sobre o experimento realizado,
balizando-se pelas percepcbes dos estudantes que participaram da pesquisa e pelas percepcoes
da docente/pesquisadora. Por fim, foram apresentadas as considerac@es finais acerca do estudo

realizado.
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SECAO |: O LOCAL DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida no periodo de julho de 2024 a outubro de 2025, no
Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon (IEEMR), no municipio de Ji-Parana/RO. O
IEEMR € uma instituicdo puablica da rede estadual de Rondonia, situada na Avenida
Transcontinental, n® 710, no centro de Ji-Parand/RO, as margens da BR-364, uma das principais
vias de circulacdo do estado. Sua localizacao estratégica coloca a escola em uma area de intenso
fluxo rodoviario; o que exige atencdo permanente as condicdes de acesso, seguranca e
circulacdo dos estudantes.

A construcdo do prédio escolar é antiga e foi projetada para atender, a época, uma
demanda diversificada de estudantes, contemplando diferentes faixas etarias e modalidades de
ensino. Ao longo dos anos, o edificio vem passando por adequacdes e melhorias, preservando
caracteristicas essenciais para garantir acessibilidade, seguranca e permanéncia dos alunos no
ambiente escolar.

O Instituto possui uma trajetoria historica relevante no municipio. Inicialmente
denominado Colégio Normal Marechal Rondon, foi criado pelo Decreto n° 603, de 17 de
dezembro de 1970. Em seus primeiros anos, oferecia o Ginasio Normal, responsavel pela
formacdo de regentes de ensino, modalidade equivalente a formacdo de professores para as
séries iniciais.

A partir de 1976, seguindo os preceitos da Lei n® 5.692/71 (Brasil, 1971), a institui¢éo
implantou o ensino de 2° grau, ofertando as habilitacdes profissionais em Magistério, Técnico
em Agropecuaria € o ensino de 1° grau completo. Em 1978, ampliou sua oferta com a
habilitacdo de Construgdo Civil, seguida, em 1979, pelo curso técnico em Contabilidade,
consolidando-se como uma escola de referéncia regional para formacéo técnica.

No entanto, a necessidade da comunidade no sentido de habilitar jovens para o exercicio
do magistério, revitalizando o ensino especifico da formacdo de professores, propondo
inovagado, criou-se o Instituto Estadual de Educagdo Marechal Rondon, através do Decreto n°
5.956/CEE/RO/93, tendo em vista que essa era a Unica instituicdo que oferecia a habilitagdo em
magistério no municipio de Ji-Parana. Nessa visdo, o Instituto passou a oferecer a partir de 1994
0 curso magistério com uma grade curricular de quatro séries, reformulada e aprovada pelo
parecer n°® 004/CEE/94.

No ano de 2003, o Instituto recebe a implantagdo do Projeto de Ensino Médio do Campo
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de Ronddnia (PROEMCRO), o qual em 2006 se funde ao ensino médio regular da escola, com
o diferencial que os professores se deslocam do Instituto as escolas rurais para atenderem 0s
alunos arraigados ao campo.

O Instituto € uma escola inclusiva, atendendo alunos com Deficiéncia Intelectual,
Visual, Auditiva, Deficiéncia Fisica, cadeirante, autista baixa mobilidade e Altas
Habilidades/Superdotacdo e transtornos diversos. Dispondo de uma sala de recursos
multifuncional registrada pelo MEC no ano de 2005, ofertando o AEE (Atendimento
Educacional Especializado) para atender tais alunos, complementando o aprendizado de sala de
aula, oferecendo oficinas especificas nas areas afins, desenho (grafite) e a robdtica, diminuindo
as barreiras e proporcionando sua plena participagdo na sociedade bem como o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Em 2012 o Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon reconstitui sua fanfarra,
elemento este que ja era tradicionalmente conhecida no municipio e que conta atualmente, com
cerca de cinquenta integrantes dos quais tocam em média mais de 30 instrumentos dos quais
podemos destacar: tambores, tamborins, zabumbas, clarins e clarinetes. A FAMAR- Fanfarra
do Marechal Rondon, além das tradicionais desfiles e alvoradas, costuma ter também
apresentacdes coreografadas pelo proprio instrutor o que traz um diferencial em suas
apresentacdes, sendo desta forma convidada para poder abrilhantar as atividades da escola, bem
como a participacdo de apresentacdes em outros municipios no desfile de sete de setembro.

A fanfarra é composta por alunos ativos e egressos da unidade escolar e também por
voluntarios que queiram somar no projeto. Mencionamos ainda que o Instituto Marechal
Rondon através de sua FAMAR, concorre no JOER, Jogos Estudantis no Estado de Rond6nia,
na apresentacdo de fanfarras e também de outras modalidades esportivas. O Instituto recebeu a
doagdo do Governo do Estado de Ronddnia cerca de 30 violGes, para atender aos alunos e
comunidade escolar, os quais apresentarem habilidades com a musica e dentro de uma
possibilidade fisica, estrutural e de profissional, reativar este projeto que vem a ofertar melhor
atendimento aos nossos alunos com altas habilidades no ensino fundamental e médio, com o
intuito de formar uma equipe.

No ano de 2016, o Instituto recebe a implantacéo do Projeto Mediacdo Tecnologica que
passa a funcionar em carater experimental em uma sala de extensao na Escola Municipal Edson
Lopes e hoje atende na Escola Municipal Paulo Freire situada na zona rural. O projeto se

extinguiu na Edson Lopes, mas prosperou na Escola Paulo Freire, totalizando cerca de 35 alunos
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atendidos, onde j& estd estruturada uma sala de aula adequada com TV de 60’(sessenta
polegadas), tela plana, e com acesso a Internet. Os alunos recebem um netbook que fica sob
sua responsabilidade até findar o ano letivo, e 0 mesmo serve para receber as aulas no formato
de video Mp4 e atividades digitalizadas e salvas em PDF. Mesmo que o aluno disponha de seu
aparelho celular, o netbook se faz necesséario para intermediar esta formacé&o.

Atualmente o Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon, em consonancia com a
Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996 (L.D.B.), esta atendendo o Ensino Fundamental de 1°
ao 9° ano, Ensino Médio Regular, Ensino Médio do Campo, Ensino Médio com Mediacgéo
Tecnoldgica e Educacdo Especial.

Nos Ultimos anos, o Instituto Estadual de Educacdo Marechal Rondon tem buscado
adequar suas praticas pedagogicas as diretrizes da Lei n® 9.394/1996 e as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular, promovendo a atualizacdo curricular e metodoldgica em
consonancia com as demandas educacionais contemporaneas.

A instituicdo vem desenvolvendo projetos interdisciplinares voltados para o
fortalecimento das competéncias socioemocionais, do protagonismo juvenil e da formacéo
cidada. Além disso, tem investido em praticas pedagdgicas inovadoras, com a ampliacdo do
uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula, integrando metodologias ativas e ferramentas
digitais no processo de ensino-aprendizagem.

No contexto p6s-pandemia da COVID-19, a escola enfrentou o desafio da recomposicéo
das aprendizagens, implementando estratégias de acompanhamento pedagogico, reforco
escolar e avaliacdes diagnosticas para minimizar os impactos causados pelo ensino remoto
emergencial.

Atualmente, o Instituto mantém seu compromisso com a educagao inclusiva, ampliando
0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) e promovendo formagdes continuadas para
os professores, com foco na incluséo, diversidade e acessibilidade.

O Instituto Estadual de Educagdo Marechal Rondon, de acordo com o Censo Escolar de
2023, registrou 861 estudnares matriculados, sendo 199 no Ensino Fundamental -Anos Iniciais;
279 no Ensino Fundamental - Anos Finais e no Ensino Médio, 383 discente, dos quais, 31
pertencem ao Ensino Especial.

Os estudantes com necessidades educacionais especificas além de estudarem nas classes
regulares recebem acompanhamento especializado no contraturno das aulas, com atividades

complementares planejadas com base em suas necessidades e no diagnostico e laudo medico
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apresentado a escola.

O Instituto Estadual de Educagdo Marechal Rondon ainda conta com alunos
matriculados na Educacéo no Campo, distribuidos em 5 (cinco) escolas municipais, em parceria
com o Estado, na area rural de Ji-Parana: E. M. Antonio Prado, E. M. Irineu Dresch, E. M.
Edson Lopes, E. M. Paulo Freire e E. M. Pérola. A Escola Municipal de Ensino Fundamental
Paulo Freire, funciona como extensdo do Instituto, oferecendo Mediagdo Tecnoldgica, para 19
alunos matriculados no 1° ano e 11 no 2° ano do Instituto, de acordo com a Portaria 680/2016
GAB/SEDUC de 08 de marco de 2016.

No que se refere aos indicadores de qualidade da educacao, o desempenho da institui¢éo
pode ser analisado a partir dos resultados do IDEB — indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica, que avalia rendimento escolar dos discentes nas disciplinas de Portugués e Matematica
e o fluxo educacional. O indice considera pontuacéo de 0 a 6 pontos, sendo 6 o indicador mais
satisfatorio.

Com base no IDEB é possivel compreender os avangos e desafios enfrentados pela
escola. A figura 1 demonstra o indice obtido pela escola e expectativa projetada em elacdo a

ela.

Figura 1: IDEB IEE Marecha Rondon — 2007-2023.
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Os dados indicam que ao longo do tempo, a escola obteve melhoria em relagédo ao IDEB,
com queda de 6 pontos em 2023.
No que se refere ao aprendizado de Lingua Portuguesa e Matematica, a nota padronizada

da escola, calculada com base na prova do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB
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de 2023 foi de 5,08, com uma proficiéncia média de 253,41 em Portugués e 251,67 em
Matematica.
A evolucdo da média do IEE Marechal Rondon no que se refere a essas disciplinas, no

contexto do SAEB pode ser vista na figura 2.

Figura 2: Evolucéo da média no SAEB - IEE Marechal Rondon
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A Escola enfrenta o desafio de melhorar a aprendizagem dos estudantes, visando ndo s6
0 alcance das métricas estabelecidas, mas a formagdo humana integral de seus estudantes.

No que se refere a Ji-Parand — municipio no qual a escola esta situada, trata-se de um
municipio amazonico, que se consolidou a partir do processo de expansdo da fronteira agricola
do pais, intensificado a partir dos anos 1970. Antes disso, era uma vila com poucas casas,
conhecida como Vila de Rondénia. Essa vila sediou um dos postos telegraficos da Comissao
Construtora das Linhas Telegréaficas de Mato Grosso ao Amazonas, a qual foi liderada por
Marechal Rondon.

Seu desenvolvimento urbano se deu como decorréncia da ocupacao de seu territdrio por
agricultores procedentes do Sul, Sudeste e Centro-Oeste do pais, muitos dos quais ingressaram
na regido mediante propaganda de uma empresa privada (a Companhia Calama S/A), que
operou a colonizacéo de terras privadas e também puablicas, vendendo-as a agricultores (Cunha;
Moser, 2010). As dificuldades em regularizar a posse da terra e prover condigdes minimas para
a producdo agricola, em um periodo de intenso fluxo migratorio, levaram o Instituto Nacional

de Colonizacéo e Reforma Agréria (INCRA), a criar o Projeto Integrado de Colonizacdo Ouro
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Preto (PIC Ouro Preto) e em sua esteira, foram planejadas obras elementares de infraestrutura
urbana, para atender tanto aos agricultores como a parcela da populacdo ligada ao
funcionalismo puablico e outros oficios urbanos.

Ji-Parana localiza-se na mesorregido Leste Rondoniense, abrange uma area territorial
de 6.896,649 km2 e desempenha funcdo de Capital Regional C (2C)!. Situa-se a 370 Km de
Porto Velho (capital do Estado de Rondonia) na Latitude (S) 10°53'07" e Longitude (W.Gr.)
61°57'06".

Figura 3: Mapa de localizag&o de Ji-Parana
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O referido municipio conta com uma populacdo estimada de 139.359 pessoas (IBGE,
2024) e densidade demografica de 18,3. A maior parte de sua populacdo estd na faixa etaria
entre 35 e 39 anos.

Do ponto de vista educacional, Ji-Parané apresenta excelente taxa de escolarizacéo de

1 A classificagdo se refere & hierarquia urbana e indica: 1) a centralidade da cidade de acordo com a atracéo que
exerce sobre pessoas de outros centros urbanos que a procuram para acesso a bens e servicos, 2) o nivel de
articulacao territorial que a cidade possui por estar inserida em atividades de gestdo publica e empresarial.
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pessoas entre 6 a 14 anos de idade: 98,38%, totalizando, no ano de 2024, 16.371 matriculas do
Ensino Fundamental distribuidas em 69 escolas de Ensino Fundamental, e 6.394 matriculas no
Ensino Médio distribuidas por 22 escolas desse nivel (IBGE, 2024). Quanto ao numero de
docentes, 725 atuam no Ensino Fundamental e 405 no Ensino Médio.

No que diz respeito a area urbanizada, esta é de 43,37 km? (IBGE, 2024). Apresenta
7,72% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 85,51% de domicilios urbanos em
vias publicas com arborizacao e 6,4% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizacéo
adequada (presenca de bueiro, calcada, pavimentacdo e meio-fio). Quando comparado com 0s
outros municipios do estado, fica na posicdo 9 de 52, 28 de 52 e 8 de 52, respectivamente. J&
quando comparado a outras cidades do Brasil, sua posicao é 3807 de 5570, 1443 de 5570 e 3229
de 5570, respectivamente.

A infraestrutura urbana de Ji-Parana inclui servicos essenciais como abastecimento de
agua, coleta e tratamento de esgoto, pavimentacéo, iluminacéo publica e coleta de lixo; contudo,
a cobertura desses servicos é falha e parcial, estando longe de atender ao conjunto da populacéo,

como se pode ver na figura 4.

Figura 4: Indicadores do saneamento basico em Ji-Parana/RO, 2024.

o

POPULACAO
SEM ESGOTO

HABITANTES HABITANTES HABITANTES DOMICILIOS
MUNICIPIO: MUNICIPIO: 98,61% MUNICIPIO MUNICIPIO:
122.605 habitantes
ESTADO ESTADO: 91,1% ESTADO ESTADO
1.440.625 habitantes

PAIS PAIS: 44,5% PAIS PAIS

90.285.320 habitantes

Fonte: Instituto Agua e Saneamento (2024)

A baixa cobertura dos servi¢cos de agua, esgoto e coleta de residuos; e a existéncia de
familias residentes em areas sujeitas a inundacdes indicam a urgéncia na melhoria da
infraestrutura urbana como condicdo para acesso ao direito a cidade (Lefebvre, 2010),

entendido como direito coletivo de fruicdo da vida urbana transformada e renovada: uma vida
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urbana digna e acessivel a todas as pessoas, atendendo as complexas necessidades humanas.

A insuficiéncia dos servigos basicos, como abastecimento de 4gua, tratamento de esgoto
e coleta regular de residuos, combinada com a permanéncia de familias em areas suscetiveis a
inundacdes, revela um quadro de fragilidade estrutural que compromete o pleno exercicio do
direito a cidade. Para compreender esse cenario, é necessario retomar o conceito de
infraestrutura, entendida como o conjunto de sistemas, equipamentos, servicos e redes
essenciais ao funcionamento da vida social, econémica e ambiental.

Conforme discutido em trabalhos de referéncia sobre planejamento urbano, a
infraestrutura urbana abrange desde os servicos de mobilidade, saneamento, drenagem e gestéo
de residuos até equipamentos publicos que sustentam a dinamica da cidade e garantem
condicdes dignas de habitacdo e circulacdo (ABCD/USP, 2021). Em perspectiva semelhante,
estudos sobre cidades brasileiras apontam que deficiéncias nessas redes impactam diretamente
a qualidade de vida, intensificando desigualdades territoriais e produzindo vulnerabilidades
socioespaciais (Ribeiro; Santos Junior, 2020).

No caso de Ji-Parana, tais questdes tornam-se evidentes quando se observa a persisténcia
de areas com cobertura limitada de saneamento bésico, sobretudo nos bairros mais afastados
dos eixos centrais, onde o abastecimento de agua ndo € plenamente universalizado, o
esgotamento sanitario ainda depende de fossas rudimentares e a coleta de residuos tem
cobertura irregular. Além disso, a cidade apresenta zonas ribeirinhas sujeitas a
transbordamentos do Rio Machado, o que expde familias a riscos socioambientais recorrentes
e demanda investimentos consistentes em drenagem urbana e obras de contencdo. Assim, a
precariedade da infraestrutura urbana em Ji-Parané reforca a necessidade de politicas integradas
de urbanizagédo que assegurem condi¢fes materiais para a realizagdo do que Lefebvre (2010)
denomina direito a cidade: a possibilidade de usufruir de uma vida urbana renovada, acessivel
e capaz de atender as multiplas necessidades humanas, combinando justica social, seguranca
territorial e qualidade ambiental.

O tema infraestrutura urbana tem importancia pedagdgica, pois se refere a objetos
presentes (ou ausentes) do espaco vivido e que impactam a vida dos cidaddos em variadas
dimensGes, em especial no que diz respeito a salde, a qualidade de vida, a mobilidade urbana
e a fruicdo da cidade, de modo geral. Seu estudo permite compreender melhor as desigualdades
socioespaciais e os limites e possibilidades do planejamento urbano. Por esta, razdo o tema foi

escolhido para ser trabalhado nesta pesquisa de mestrado, que corresponde a uma pesquisa-agéo
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educacional. Dessa feita, durante as atividades de campo realizadas no primeiro semestre de
2025 com as turmas do 8° ano B e C, os estudantes foram convidados a identificar e discutir os
problemas de infraestrutura urbana presentes em suas comunidades, utilizando maquetes para
representar areas de risco, servi¢os urbanos precarios e obras que consideraram benéficas. Essa
experiéncia permitiu aos estudantes maior compreensao acerca do espago habitado, por meio
da transposicdo de conceitos geograficos abstratos em produtos concretos (maquetes) e
possibilitou a pesquisadora o aperfeicoamento de sua pratica pedagodgica, que também se

beneficiou dos estudos realizados.
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SECAO II: HORIZONTES METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, como tal, colabora na compreensdo das
relacBes, dos processos e dos fatos para além da racionalizacdo de variaveis (Mussi et. al.,
2019).

O estudo foi desenvolvido sob a perspectiva da pesquisa participante, na medida em que
0s estudantes, colaboradores deste estudo, participaram ativamente do processo de construgéo
de conhecimento (os conhecimentos aqui apresentados foram elaborados a partir das praticas
pedagdgicas e do experimento cientifico conduzidos junto a eles). Quanto a natureza,
caracteriza-se como pesquisa aplicada, uma vez que orientou-se sob o compromisso de
colaborar com a melhoria do processo de ensino-aprendizagem da Geografia Escolar. No que
se refere aos objetivos, prevaleceram os de tipo explicativo, na medida em que se buscou
esclacer as causas, razdes e fatores vinculados a ocorréncia do fenémeno estudado.

O método adotado foi o da Pesquisa-Ac¢do Educacional (Tripp, 2005), compreendida
como “uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0 aprendizado de
seus alunos” (Tripp, 2005, p. 445).

A Pesquisa-Acéo, segundo Thiollent (2011, p. 7-8):

[...] consiste essencialmente em elucidar problemas sociais e técnicos,
cientificamente relevantes, por intermédio de grupos em que se
encontram reunidos, pesquisadores, membros da situacdo-problema e
outros atores e parceiros interessados na resolucdo dos problemas
levantados ou, pelo menos, no avanco a ser dado para que sejam
formuladas adequadas respostas sociais, educacionais, técnicas e/ou
politicas. No processo de pesquisa-a¢do estdo entrelacados objetivos de
acao e objetivos de conhecimento que remetem a quadros de referéncia
tedrica, com base nos quais sdo retirados os conceitos, as linhas de
interpretacdo e as informacdes durante a investigagao.

Por seu perfil, a Pesquisa-acdo promove o dialogo entre os participantes representativos da
situacdo e o conhecimento cientifico, ligando teoria a pratica por meio de uma reflexdo critica sobre
ambas. Trata-se, portanto, de um método que favorece a filosofia da préaxis

Este método busca solucGes aos problemas reais, em que teorizacéo e acdo devem acontecer
simultaneamente em movimentos ciclicos ou de espirais (Tripp, 2005; Thiollent, 2011). O
movimento ciclico ou de espiral caracteristico da Pesquisa-acdo propicia que os objetivos e

problemas identificados — e ndo atingidos/solucionados — se apresentem como novas necessidades
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a serem problematizadas e pesquisadas. Quando isso ocorre, um novo plano de intervencdo pode
ser formulado, executado e reavaliado, o que caracteriza um conhecimento processual e
dinamico. Desse modo, a Pesquisa A¢do-Educacional visa contribuir com o aperfeicoamento do proprio
processo educacional, a partir da realizagdo de experimentos e analises de problemas reais presentes em
contextos educacionais. Ou seja, visa produzir informacdes e desenvolver estratégias capazes de orientar
a prépria pratica pedagogica.

O l6cus de desenvolvimento da pesquisa foi o Instituto Estadual de Educagdo Marechal
Rondon, localizado no municipio de Ji-Parand/RO. Quanto a delimitacdo temporal, considera-
se 0 biénio 2024-2025: no ano de 2024 foram realizadas as etapas de planejamento e preparacédo
da pesquisa; no primeiro semestre de 2025 desenvolveu-se o trabalho de campo junto aos
estudantes em sala de aula; e, no segundo semestre de 2025, procedeu-se a analise dos dados e
a redacdo do relatorio.

A categoria de andlise geografica adotada foi a de espaco, entendido por lente miltoniana
como “um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e
sistemas de ac¢des, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria
se d&” (Santos, 2006, p. 63). Ou seja, o espaco foi pensado nesta pesquisa em sua perspectiva
social, como produto das relacdes sociais inscritas no quadro da dialética da historia humana.

Ao tomar o0 espaco enquanto categoria de analise central, a Geografia Critica “orienta-
se a totalidade social, englobando o econémico e o politico como planos de analise, além de
acentuar o social” (Carlos; Santos; Alvarez, 2018, p. 26). Apresentar essas multiplas
perspectivas em salas de aula da Educacdo Basica é um desafio, mas esse desafio precisa ser
enfrentado para promover uma formagdo omnilateral, que ofereca as bases para a construcao
de uma ordem social mais justa.

No que concerne aos dados, estes foram gerados mediante pesquisa bibliogréfico-
documental, aulas ministradas e rodas de conversa, por meio das quais se procurou registrar as
percepcOes dos estudantes sobre o que aprenderam nas aulas especificas sobre o tema
“infraestrutura urbana”, as dificuldades por eles encontradas, e 0s pontos positivos e negativos

percebidos.

2.1 A pesquisa bibliografico-documental

A pesquisa bibliografico-documental realizada teve como objetivo ampliar os

conhecimentos da pesquisadora acerca do tema e das formas de aborda-lo pedagogicamente, e



25

do territorio projetado nas maquetes.

Pelo prisma bibliografico, optou-se por proceder a uma revisao de literatura de tipo
narrativo que, embora menos sistematica e exaustiva, permita a compressao acerca do estado
da arte e a concatenacéo entre as diversas teorias e perspectivas, situando em seus quadros o
tema e o problema abordados na pesquisa ou elaborando correlacbes que favorecam a
identificacdo de similaridades e diferencas. Essa tipologia de revisdo de literatura tem as
vantagens de ser flexivel e favorecer a articulacdo de ideias de maneira ampla, bem como
favorecer sua conexdo com os fatores presentes no contexto real (Rother, 2007).

Trata-se, ainda, de uma estratégia relevante de descricdo, sintese e interpretacdo do
estado do conhecimento e, ao contrario de outras tipologias de revisbes que seguem
metodologias rigidas, a revisdo narrativa pode se deter sobre um escopo mais amplo e
significativo.

O acesso as fontes literérias se deu por caminhos diversos: por indicacdo da professora
orientadora, por indicacdo das ementas das disciplinas cursadas, por pesquisa no Google e por
ja fazerem parte do acerco bibliografico da autora.

A questdo central que moveu a busca por essas literaturas foi a propria questdo
norteadora da pesquisa: em que medida o uso de maquete favorece a aprendizagem geografica
do tema infraestrutura urbana entre estudantes do Ensino Fundamental 11? E a partir dela foram
selecionados o0s temas considerados pertinentes, tais como Geografia Escolar Critica, Ensino,
Aprendizagem, Avaliacdo e Letramento Cartogréfico.

Quanto ao seu tratamento, procedeu-se, via de regra, a leituras e fichamentos, os quais
embasaram as sinteses interpretativas que serdo apresentadas na Secéo 1.

No que toca a anélise documental, foram analisados dois documentos: Plano Diretor do
Municipio de Ji-Parana (2021), estabelecido pela Lei Municipal n® 3464, de 23 de dezembro de
2021 (Ji-Parana, 2021), e o painel digital IBGE Cidades, sobre Ji-Parana, ambos acessados por
meio da Internet. Visando & familiarizacdo com seu conteudo, procedeu-se, primeiramente, a
uma leitura exploratdria, seguida de fichamento.

O Plano Diretor do Municipio de Ji-Parana € um documento de 72 paginas, organizado
em quatro capitulos e sucedido de anexos, como plantas e mapas. Ele visa atualizar o Plano
Diretor e o Sistema de Planejamento e Gestdo do Desenvolvimento Urbano de Ji-Parana. Trata-
se de uma estratégia da politica de desenvolvimento urbano, determinante para todos os agentes

publicos e privados que atuam no municipio. No que se refere aos agentes publicos, o



26

documento baliza o Plano Plurianual, as Diretrizes Orcamentéarias e o Or¢camento Anual, que
devem atender as diretrizes nele contidas.

O Plano Diretor analisado abrange a totalidade do territério do Municipio de Ji-Parana,
incluindo os distritos de Nova Colina e Nova Londrina. Nele constam a politica de
desenvolvimento urbano do Municipio, a funcdo social da propriedade urbana, as politicas
publicas do Municipio, o plano urbanistico-ambiental e a gestdo democrética apresentada como
principio norteador da politica.

Ja o Painel IBGE Cidades, do IBGE, ¢ um banco de dados publico e oficial, que
apresenta informacdes textuais, graficas e cartograficas sobre os diversos municipios brasileiros
e que € atualizado periodicamente. Trata-se de fonte de dados importante e de acesso rapido, que

favorece uma aproximacao as caracteristicas e perfis dos municipios brasileiros.

2.2 As aulas ministradas

O planejamento das aulas foi elaborado com base nos conteddos previstos para o
componente curricular de Geografia, abordando o tema Infraestrutura Urbana com enfoque na
compreensdo conceitual, na analise critica das condic¢Ges urbanas e na relagdo com a realidade
local de Ji-Parand/RO. Para a organizacdo do processo pedagdgico, foram estruturadas duas
aulas para cada turma participante (8° B e 8° C), com duracdo de 90 minutos cada. Os
planejamentos detalhados encontram-se no Apéndice 1, onde constam integralmente os dois
planos de aula utilizados.

As aulas foram planejadas a partir de uma metodologia ativa, priorizando momentos de
exposicao dialogada, anélise de imagens, realizagdo de atividades préaticas e rodas de conversa.
Os conteudos contemplaram: definicdo de infraestrutura urbana, tipos de infraestrutura (basica
e social), desafios e impactos sobre a qualidade de vida. Os recursos didaticos utilizados
incluiram quadro, lousa digital, projetor multimidia, imagens, graficos, mapas, acesso a internet
e materiais diversos para a construcdo de maquetes. A organizagdo do espaco variou entre sala
de aula e o espaco externo da escola, conforme a necessidade das atividades praticas.

A avaliacdo da aprendizagem foi pensada de forma continua, considerando: participagdo
dos estudantes nas discussdes teoricas, envolvimento nas atividades em grupo, capacidade de
argumentacdo, producdo das maquetes e qualidade das apresentacOes orais. N&o houve

aplicacdo de instrumento avaliativo formal (prova ou questionario), uma vez gque a proposta
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priorizou a observacdo pedagogica e a avaliacdo formativa.

As aulas foram realizadas de maneira semelhante nas duas turmas, porém apenas a turma
8° B, com o suporte da maquete. Ambas ocorreram majoritariamente em sala de aula,
especialmente nas etapas de exposicdo teorica e analise de imagens. Entretanto, durante os
momentos de produgdo das maquetes, os alunos também utilizaram espacos alternativos da
escola, como a area externa e mesas auxiliares da sala de artes, para facilitar o manuseio dos
materiais.

Em relacdo aos materiais de apoio, fez-se uso de livro didatico de Geografia, bem como
de textos breves e imagens de infraestrutura urbana coletados da internet. A escolha pelo uso
de fontes visuais e exemplos reais justificou-se pela necessidade de contextualizar o tema com
a vivéncia cotidiana dos estudantes. Nao foram utilizados artigos cientificos em sala, devido a
linguagem mais técnica e a faixa etaria dos alunos, mas as informagdes dos textos académicos
consultados foram incorporadas ao planejamento pelo docente.

A orientacgdo para a elaboracéo das maquetes foi realizada de forma oral e continua, com
explicacOes sobre o objetivo da atividade, o recorte espacial a ser representado e 0s elementos
essenciais da infraestrutura urbana que deveriam estar presentes nas representacdes. Os alunos
receberam instrucbes sobre o uso adequado dos materiais e sobre como organizar a
apresentacdo oral de cada grupo. Parte dos materiais necessarios, como caixas de papeldo, papel
sulfite e papel criativo, foi disponibilizada pela escola; outros materiais simples (caixinhas,
embalagens limpas, cola, tinta e pedacos de isopor) foram trazidos pelos préprios estudantes,
atendendo a proposta pedagogica de utilizacdo de objetos reciclaveis e de baixo custo.

A producdo das maquetes envolveu a divisdo dos alunos em grupos, a escolha de
materiais acessiveis (como papel, papeldo, tinta, argila e outros recursos didaticos) e a
elaboracdo de estratégias para representar os problemas urbanos identificados.

Ao longo do processo, os estudantes discutiram coletivamente as solucgdes possiveis,
integrando conhecimentos tedricos e experiéncias de vida cotidiana. A pesquisadora
acompanhou a construgdo das maquetes, registrando observagdes sobre o engajamento dos
alunos, suas percepcoes acerca dos problemas urbanos e a forma como aplicaram conceitos de
Geografia Critica na pratica. Essa abordagem permitiu compreender ndo apenas o aprendizado
conceitual, mas também o desenvolvimento de habilidades de analise, colaboracdo e

argumentacao.
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2.2.1 O delineamento experimental

Os participantes da pesquisa foram organizados em dois grupos, a saber: o Grupo
Experimento, composto por 15 estudantes do 8° ano, turma B, do Instituto Estadual de Educacao
Marechal Rondon; e o Grupo Controle, formado por 8 alunos do 8° ano, turma C. A escolha
das turmas como grupos de comparacdo deu-se por conveniéncia, considerando a organizagédo
escolar ja existente, bem como a semelhanca entre os perfis das turmas em termos de faixa
etaria, nimero de estudantes e conteudos curriculares. Ressalta-se que a informag&o sobre a
composicao dos grupos foi omitida aos participantes, de modo a evitar direcionamentos.

Quanto ao seu perfil, os participantes da pesquisa sdo adolescentes situados na faixa
etaria entre 12 e 14 anos, moradores da zona urbana do municipio de Ji-Parana e de familias de
classe média baixa, sendo 15 alunos do 8° B, 10 meninas e 5 meninos. Do 8° C, participaram 8
alunos, sendo 5 meninos e 3 meninas.

Os estudantes de ambas as turmas foram convidados a participar da pesquisa, receberam
esclarecimentos acerca do projeto, da metodologia, dos riscos, beneficios e medidas de
mitigacdo dos riscos, e receberam uma via do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE). Adicionalmente, e visando resguardar os direitos dos adolescentes, a pesquisa também
foi apresentada aos seus pais ou responsaveis, sendo que 0s que concordaram com a
participacdo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A identidade dos estudantes foi preservada e sua identificagéo foi feita por meio de um

codigo individual: Al (indicando o aluno 1), A2 (indicando o aluno 2) e assim por diante.

2.2.2 As rodas de conversa

Roda de Conversa é uma metodologia para a producgdo de dados no ambito de pesquisa
qualitativa em Educacao, e tem como principal beneficio possibilitar a compreenséo do sentido
que os sujeitos atribuem ao fenémeno estudado, real¢cando-se a acdo de escuta e fala, que séo
“habilidades imprescindiveis para as relagdes dialogicas e coletivas, nas quais cada sujeito se
constroi, a partir da interagdo com o outro, em um espago coletivo e reflexivo” (Oliveira; Gama,
2024, p. 1). Trata-se de um instrumento formativo e de relacdo com os pares, que se articula
aos dispositivos tecnologicos (no nosso caso, um aplicativo de gravador de voz, um software
de transcricdo e um editor de texto), sem perder a esséncia do ato dialogico: o saber ouvir e 0

saber falar, que s&o atitudes primordiais para a aprendizagem coletiva.
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As rodas de conversa realizadas no ambito desta pesquisa foram gravadas em &udio,
apos a oferta das aulas sobre Infraestrutura Urbana.

Participaram das rodas apenas os estudantes que concordaram em integrar a pesquisa,
mediante assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), e com a
autorizacdo de seus responsaveis legais, por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Foram realizadas duas rodas de conversa: uma com o Grupo Experimento (8° ano B),
que além de participar das aulas, foi convidado a produzir maquetes sobre a infraestrutura
urbana de Ji-Parand; e uma com o Grupo Controle (8° ano C) - constituido por estudantes que
tiveram acesso as mesmas aulas, mas sem a atividade de producdo de maquetes.

As rodas de conversa realizadas balizaram-se pelas seguintes perguntas norteadoras: (1)
Como vocés se sentiram ao participar das aulas? O que aprenderam? (2) Quais s&o as
dificuldades que encontraram? (3) Quais pontos consideraram positivos e/ou negativos ao
participarem das aulas? Ressalta-se que as mesmas perguntas foram aplicadas as duas rodas de
conversa, mas para o Grupo Experimento foi adicionada, ainda, uma quarta pergunta, sobre se
acreditam que a maquete contribui para a melhoria do aprendizado.

Por oportuno, informa-se que se optou pela transcricdo literal das respostas, que a
identificacdo dos estudantes foi realizada pela letra A (de aluno) seguida do nimero de
identificacdo, assim: Al, A2, A3... e que as respostas serdo apresentadas na secédo V.

As rodas de conversa foram o principal recurso selecionado para a avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes em face do experimento realizado e, nelas, os estudantes foram
estimulados a dialogar sobre sua aprendizagem a partir da experiéncia de elaboragdo da

maquete.

2.3 O produto educacional

Entende-se como Produto Educacional (PE):

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa,
com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema, ou, ainda, a uma
necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um
artefato real ou virtual, ou ainda, um processo (Brasil, 2019, p. 16).
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Como a apresentagdo de um PE é exigéncia do programa de Mestrado de Ensino de
Geografia em Rede, optou-se por desenvolver uma maquete, que sintetiza as experiéncias
construidas ao longo desta pesquisa.

O objetivo geral do produto educacional desenvolvido foi contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem geogréafica, notadamente no que se refere ao tema infraestrutura urbana,
por meio de maquete elaborada com materiais de baixo custo. Quanto aos objetivos especificos,
buscou-se: (1) contribuir com professores do Ensino Fundamental na abordagem geogréafica do
tema infraestrutura urbana; (2) favorecer a compreensdo do conceito de infraestrutura urbana;
(3) estimular a representacdo espacial; (4) instigar o debate sobre os desafios enfrentados nas
cidades em relacdo a infraestrutura urbana.

O produto teve como publico-alvo professores do Ensino Fundamental e buscou
demonstrar que é possivel trabalhar o letramento cartogréafico a partir de maquetes produzidas
de maneira artesanal e com materiais de baixo custo (isopor, papel, caixinha de remédios,
tampinha de garrafa, dentre outros).

A elaboracdo desse produto foi colaborativa: ndo s6 a professora elaborou uma maquete
e a apresentou aos estudantes, como estes também, em grupo elaboraram as suas e as
apresentaram, em um processo dialdgico e colaborativo que permitiu a construcdo e
reconstrucdo do produto, e por conseguinte, o aperfeicoamento do processo de ensino-
aprendizagem.

Para sua elaboracao, foram observadas as etapas definidas por Rizzatti et al. (2020), a
saber: elaboracdo, aplicacdo, avaliacdo dos resultados da aplicacdo, revisdo do produto,
validacdo e transferéncia. Essas etapas e operacOes estdo detalhadas no produto educacional
encartado, que segue anexo a este trabalho (vide Apéndice 3).

No que se refere & analise dos dados, procedeu-se a uma aproximagdo com a técnica da
Analise Tematica (Dias; Mishima, 2023), a qual reine um conjunto de operacdes que permitem
identificar, analisar e relatar padrdes (temas) encontrados no conjunto dos dados. Para tanto,
foram observadas as seguintes etapas: (1) familiarizacdo com os dados, compreendida como
leitura e releitura das fontes; (2) acomodacdo dos dados em instrumento de andlise (planilha
contendo as unidades de registro, a identificacdo da unidade de contexto de cada unidade de
registro, de seu nucleo de sentido e dos temas que os representam); (3) triangulacdo das
informacgdes sintetizadas na planilha com a literatura pertinente ao tema e as interpretagdes

préprias da pesquisa, elaboradas com base em sua experiéncia profissional.
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Apresenta-se, no quadro 1, uma sintese da metodologia adotada.

Quadro 1: Sintese dos procedimentos realizados

Pesquisa bibliogréafico-
documental

Anélise tematica

Desenvolvimento de
produto educacional

Leituras e fichamentos

Leitura exploratdria
do corpus
documental

Pesquisa de similares
Planejamento
Aquisicdo dos
materiais
Elaboracao
Aplicagéo
Revisdo
Validacéao
Transferéncia

Realizagéo do

Familiarizagéo

Apresentacdo do

conversa

experimento Acomodacdo produto educacional
pedagdgico Triangulacdo
Planejamento e oferta Apresentacao Elaboracédo de encarte
de aula/planejamento e textual Deposito no
conducéo de rodas de Repositdrio

Institucional, visando
estimular seu uso
pedagdgico por outros
docentes de Geografia.

Fonte: Dutra (2025) — dados da pesquisa

A metodologia adotada mostrou-se adequada & consolidac¢éo do corpus documental do

estudo e & amplia¢do do conhecimento acerca do tema.
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SECAO Ill: HORIZONTES TEORICOS

Nesta secéo, busca-se situar a pesquisa desenvolvida, no quadro mais amplo dos estudos
que serviram de base para construi-la.

Para desenvolver esta pesquisa, dialogamos, sobretudo, com teéricos do campo da
Geografia e da Pedagogia, buscando, nessas duas areas, elementos capazes de sustentar o
experimento realizado (reportado na Secdo |) e as interpretacdes a seu respeito.

A revisdo de literatura considerou obras variadas (artigos cientificos, dissertacfes e
teses) sobre os temas: Geografia Escolar Critica, Letramento Cartografico/Maquetes,
Urbanizacdo da Amazonia. Acedeu-se a essas literaturas a partir de caminhos variados:
indicacao da professora orientadora, buscas independentes na internet e buscas no Catalogo de
Dissertacdes e Teses da Capes. Optou-se por proceder a uma revisao narrativa de literatura que
consiste em uma anélise qualitativa e descritiva das obras selecionadas, permitindo apresentar
0s principais conceitos, debates e tendéncias de pesquisa sobre os temas investigados. Esse tipo
de revisdo ndo segue protocolos sistematicos de inclusdo e exclusdo de estudos, mas busca
contemplar, de forma ampla e interpretativa, a diversidade de obras disponiveis, destacando 0s
aspectos tedricos mais relevantes para a compreensdo do objeto de estudo.

Ao longo desta secdo, serdo apresentadas, a partir de temas especificos e pertinentes ao
estudo, as sinteses dos didlogos estabelecidos com as obras lidas. Entende-se os riscos de
trabalhos de sintese, em especial o de que estes podem representar uma visdo reducionista da
obra, desconsiderando ou tratando de modo pouco denso questdes relevantes. Todavia, a
apresentacdo de sinteses tem também a vantagem de estimular a leitura das fontes originais,
além do que, amplia as chances de que esta Dissertacdo de Mestrado seja lida, também, por
professores de geografia que dispdem de pouco tempo, em razéo da sobrecarga de trabalhos - e
mesmo estes, poderdo, em tempo oportuno, a partir deste estimulo, aprofundar suas leituras e
reflexdes.

O ponto de partida das reflexdes que serdo apresentadas nesta secdo serd a Geografia
Escolar Critica, mas antes de pontuar as reflexdes estabelecidas a seu respeito, considera-se,
por bem, ressaltar que a relagdo entre a Geografia e a Geografia Escolar remonta a propria
consolidacdo da primeira, como ciéncia e disciplina académica, no seculo XIX.

Embora desde o século | houvesse pessoas produzindo conhecimentos que avaliamos

como “geograficos”, como Estrabdao e Ptolomeu, esses conhecimentos, a partir da Revolugao
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Industrial, foram ressignificados, ampliados e passaram a ser produzidos de maneira
sistematica, com vistas a atender aos interesses da burguesia e do capitalismo industrial. Em
vista de tais interesses, o século XIX foi marcado pela institucionalizacdo da Geografia (tanto
como disciplina escolar quanto como ciéncia) e por intensas disputas acerca da educacdo do
grande contingente de trabalhadores que se aglomerava nas cidades.

Para os detentores dos meios de producgdo, era urgente assegurar a massa de
trabalhadores (e de futuros trabalhadores) a instrucdo elementar para que desempenhassem as
funcBes correlatas ao dominio das novas técnicas e tecnologias, e naquele contexto, Estado e
Igreja disputavam o campo da educacdo publica. Com o apoio da burguesia, o Estado saiu
vitorioso pois a “Igreja, naquele momento, era tida como representante de relacdes de
dominacdo anteriores ao capitalismo e a reproducéo do capital” (Vesentini, 2008, p. 9).

A escola era objeto de especial interesse, ndo s6 por consolidar conhecimentos
necessarios a nova dinamica produtiva, mas também por conta da eficacia de sua funcédo
ideoldgica que, a partir de cursos, graus, testes e diplomas, justificava, sob o argumento da
meritocracia, a ordem vigente e a reproduzia. Para a reproducdo da ordem capitalista, utilizava-
se de expedientes como a inculcacdo de habitos de disciplina e obediéncia, memorizacdo e
repeticdo — habilidades demandadas nas fabricas.

Também era de sua incumbéncia difundir uma ideologia patriética e nacionalista, que
reforcasse a importancia do Estado. E nesta seara, a Geografia Escolar rapidamente conquistou

espaco, pois cabia a ela:

Inculcar a ideia de que a forma Estado-nacéo é natural e eterna; apagar
da memodria coletiva as formas anteriores de organizacéo espacial da(s)
sociedade(s), tais como as cidades-estado, os feudos, etc; enaltecer o

fan

‘nosso" Estado-nacdo (ou "pais”, termo mais ligado ao territério e
menos a histoéria’, destacando sua potencialidade, sua originalidade, o
"futuro” glorioso que o espera (Vesentini, 2008, p. 11).

Em razéo da aderéncia da Geografia Escolar ao atendimento dos interesses estatais, a
Geografia Académica teve sua funcdo de pesquisa legitimada (Vesentini, 2008; Menezes,
2015). Desse modo, pode-se afirmar que a Geografia Escolar contribuiu para a consolidagéo da
ciéncia geografica, tanto no plano externo, como elemento que favoreceu seu desenvolvimento,
como no plano interno, suscitando questdes tedricas e de método, que estimularam seu
amadurecimento.

Ao olharmos, portanto, para a historia da Geografia, vemos que, no inicio de sua
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trajetoria, ambas as formas de conhecimento (escolar e cientifica) estiveram imbricadas. Com
0 passar dos anos, todavia, houve distanciamentos e desencontros entre as duas vertentes, o que,
em certa medida, foi salutar para que ambos se consolidassem como campos especificos do
conhecimento, com objetos e metodologias proprias.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 37):

A Geografia académica é o conjunto de conhecimentos formulados por
geografos investigadores, ha maior parte ligados a academia, que, tendo
como referéncia a historia dessa ciéncia e os canones do conhecimento
cientifico em suas diferentes matrizes tedrico-epistemolégicas, védo
construindo, dentro de suas indmeras linhas de trabalho (as
especialidades tradicionais e as novas/renovadas), teorias, postulados,
sistemas e classificagcBes, com o intuito de aprimorar mais e mais a
compreensdo e analise do mundo, na perspectiva espacial. A Geografia
escolar, por sua vez, abriga um conjunto de conhecimentos que s&o
estruturados e veiculados na pratica docente dos professores em escolas
de diferentes niveis de ensino, com o objetivo de compor o objeto da
formacéo escolar de seus alunos. Para sua estruturagdo, as referéncias
sdo, de um lado, os conhecimentos geograficos académicos (Geografia
académica e didatica da Geografia), e, de outro, saberes escolares da
tradicdo, destacando-se a propria Geografia escolar j constituida.

Geografia Académica e Geografia Escolar, ao se constituirem como campos, funcionam
com relativa autonomia, embora haja também, em alguma medida, interdependéncia. Desse
modo, pode-se afirmar, com base em Bourdieu (2025), que sdo espacos de luta pelo poder, e
que, portanto, ensejam relagfes de dominacéo, de concorréncia assim como de cooperagao e
solidariedade, na medida em que estas possam favorecer a hegemonia.

N&o obstante as vantagens que o distanciamento proporcionou a cada um dos dois
campos, em termos de maturidade de suas questdes internas, preocupa, na atualidade, o
distanciamento excessivo entre eles - distanciamento este que tem reposicionado o debate sobre
a crise da Geografia, que traduz em uma percepcéo de perda de funcdo social, alheamento e

impoténcia, e que se baseia no fato de que:

[...] Algumas determinagdes do discurso geografico pos-século XIX se alteraram.
Com a internacionalizagdo do fato industrial e com a ‘rede global’ de comunicagdes,
a ideologia patridtica e nacionalista ja ndo é tdo importante no ensino elementar e
médio (a ndo ser com profundas mudancas em sua natureza); com a evolugao
tecnoldgica, a descolonizacéo, as alteracdes na divisao internacional do trabalho, em
suma, com a reproducdo em nivel mundial da relagdo capital/trabalho assalariado, o
espaco- continente (cartografavel, concreto, continuo...), objeto por exceléncia das
descricdes e explicacBes geogréaficas, perdeu sua importancia (inclusive ideoldgica).
O espaco mundial de hoje é descontinuo, limitado pela economia ou pela politica
(alids inseparaveis), mével e dificil de ser cartografado ou captado por meras
descri¢cdes. Além disso, ele — 0 espaco construido, social, fruto da humanizacéo da
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natureza, l6cus de lutas e conflitos — ndo é mais um elemento inerte, a ser tdo
somente apropriado pelo homem pela expansdo econdmica ou a ser visitado pelos
turistas, e sim algo necessarioao movimento do capital e/ou ao controle social: é o
espaco produzido, planejado, transformado em mercadoria e constantemente
reconstruido. E a geografia moderna, tanto a académica (de pesquisa) como a dos
professores, ndo consegue mais explicar satisfatoriamente esse espaco, e isso nem
mesmo como inculcacdo ideoldgica para os alunos de nivel elementar e médio
(Vesentini, 2008, p. 13).

A crise da Geografia (hoje menos intensa do que em meados do século passado) se fez
sentir em suas duas vertentes, ensejando debates e reflexdes que apontaram trés caminhos para
a sua superacdo: a) a especializacdo em um ramo (ex.: climatologia, geomorfologia, etc), que
acaba por tornar-se completamente autbnomo; b) a geografia utilitaria, voltada ao
planejamento; e c¢) a geografia critica ou radical (Vesentini, 2008).

Dado que o professor da Educacdo Basica precisa ensinar conhecimentos gerais e
estimular a compreensdo da totalidade concreta, o primeiro caminho néo lhe é viavel. Ademais,
esse caminho pode fragilizar ainda mais a Geografia e suplanta-la por outras ciéncias. Desse
modo, ndo oferece solucdo efetiva para a crise, e pode, ao contrério, refor¢é-la. O segundo
caminho também esté distante da escola e da profissdo docente, e apesar de sua utilidade, pode
indica uma perspectiva servil, que atende menos aos interesses sociais do que a reproducao do
capital. Ja o terceiro caminho se revela mais proficuo, tanto para a critica a geografia moderna
e sua reconstrucdo, como para a renovagao do ensino da geografia escolar, visto que se
apresenta como ciéncia social, revisitando o papel do espaco, e conferindo uma abordagem
critica aos fendmenos estudados, abordagem esta que amplia a compreensao social e estimula
a superacao da ordem estabelecida.

Feitas essas consideracgdes, passa-se a sintese da literatura estudada sobre o tema.

3.1  Geografia Escolar Critica

O tema Geografia Escolar Critica foi pensado, sobretudo, com base em Straforini
(2001), Perez (2001), Moraes (2007), Vesentini (2008), Kaercher (2014) e Farias (2020).

Para Straforini (2001), hd um paradoxo entre a revalorizacdo da Geografia e seu
interesse nas escolas. Segundo ele, o fenémeno da globalizacdo cada vez mais tem convocado
a Geografia a explicar o mundo — o que coloca essa ciéncia num papel de destaque. Por outra
via, no Brasil ha pouco interesse pela Geografia que se ensina nas escolas — e que é fundamental

para essa leitura critica do mundo. Esse desinteresse é manifestado pelos estudantes, muitas
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vezes apaticos e indisciplinados; pela academia, que produz uma ciéncia geografica relevantes,
mas muitas vezes desconexa das questfes relacionadas ao ensino e a cidadania; e mais
recentemente, pela fragilizacdo curricular imposta pelo avanco das pedagogias neoliberais, que
reduzem os contetdos proprios de cada campo, em favor de conhecimentos geneéricos e difusos,
voltados a moldar condutas doceis e flexiveis & novas formas de exploragdo da forca de
trabalho no atual estagio do capitalismo. O autor defende que é preciso entender a globalizacdo
como um todo sistémico, desigual e combinado e para que essa compreensdo chegue as salas
de aula, é preciso romper com a Geografia Tradicional, positivista, assim como com as praticas
pedag6gicas também tradicionais, que promovem um ensino do espaco como objeto
fragmentado, hierarquizado e em escalas estanques, compartimentadas e isoladas.

O autor aposta no método dialético e em um ensino que tome por base a realidade do

estudante:

N&o podemos mais negar a realidade do aluno. A Geografia, necessariamente, deve
proporcionar a construgdo de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu
presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda, se preocupar com o futuro
através do inconformismo do presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como
algo parado, estéatico, mas sim em constante movimento. (Straforini, 2001, p. 23).

Nesse sentido, o espago ndo pode ser algo apenas a ser “descrito”, mas algo a ser
problematizado como uma realidade em construgdo, em movimento.

Perez (2001) explora a relagdo entre "leitura de mundo™ — conceito basilar na obra de
Paulo Freire, a “leitura de espaco” — conceito basilar na Geografia Critica formulada por Milton
Santos, demonstrando a convergéncia entre os dois conceitos e seu potencial em contribuir com
uma educacdo critica e emancipadora, que integra a realidade socioespacial vivida a um projeto
de transformacdo social. Nesse sentido, o letramento cartografico e o letramento literario se
mostram como caminhos que se cruzam e se complementam, e que precisam tanto ser ensinados
aos estudantes da Educacdo Basica, como retomados, também, nos cursos de formacédo de
professores.

Educar na perspectiva da Geografia Escolar Critica implica em reconhecer a educacéao
como instancia social reprodutora da ordem estabelecida e também locus de possivel
contestacdo dessa ordem, visando sua transformacdo; e conduzir os processos pedagdgicos de
maneira a favorecer que os estudantes efetuem de modo ativo e critico a leitura do espago
geogréfico, compreendendo o contexto onde vivem, bem como o espaco social global (Perez,
2001). Essa educacdo deve objetivar a emancipacéo e libertacdo humanas e, portanto, precisa

ser integral, universal e omnilateral, fundamentada na filosofia da praxis (Farias, 2020).



37

Moraes (2007) interpreta a Geografia Critica como uma frente que abriga propostas
dispares, conduzidas a partir de métodos variados, mas que tem como elemento de unidade a
postura de oposicao a uma realidade social e espacial contraditdria e injusta. Nesse sentido, o
conhecimento geogréafico produzido em sua seara € um convite a acdo social, uma vez que
compreende a ciéncia geografica, e sua transposicdo em conhecimentos escolares, como
momento da praxis, assumindo de forma plena e explicita o contetudo politico do discurso
geografico.

Vesentini (2008), por sua vez, historiciza a relacdo entre Geografia e Geografia Escolar,
e ndo s6 defende sua abordagem critica nas salas de aula, como apresenta caminhos para sua
experimentacdo, evidenciando, também, seus limites, possibilidades e as principais
controvérsias identificadas a seus respeitos na década de 1980, quando esta passou a ser
difundida nas escolas brasileiras. Na obra referida, o autor traz esclarecimentos valiosos, como
0 de que o conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia critica,
n&o se localiza no professor ou na ciéncia a ser ensinada, mas no meio em que aluno e professor
estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos sociais. Para ele, integrar o educando no
meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na historia.

Defende, portanto, um ensino contextualizado, que tome o territorio vivido como
elemento central para o estudo geogréfico, desvendando suas contradi¢cGes e conexfes com as
outras escalas.

O autor critica a Geografia Tradicional ensinada nas escolas, a qual € pautada em
descri¢cdes, memorizagdes, repeticdes, questionarios com respostas padréo e contetdo de cunho
ufanista acerca da geografia nacional. Critica, ainda a disposicdo dos elementos caracteriza essa
abordagem: primeiro a terra, depois os homens. Para ele, uma abordagem critica implica
considerar, de modo dialético, a relagdo natureza-sociedade, problematizando seus conflitos, os
impactos da apropriacdo da primeira pelos homens, e conceber o espago como espaco social,
produzido historicamente no seio das lutas sociais. Com essa perspectiva, acredita ser possivel
favorecer uma aprendizagem situada e critica, que favoreca a acdo social. Nesse sentido, 0s
estudantes a serem educados nessa concepcao geografica serdo estimulados a intervir de modo
critico no espaco onde vivem, e ndo mais 0 verdo como um dado a priori e imutavel.

Kaercher (2014) analisou riscos relacionados a Geografia Escolar Critica, em especial
aqueles relacionados a énfase nos contetdos e nos aspectos politicos e econémicos, em

detrimento de uma atengdo mais direcionada ao espaco vivido — que 0 conecte a esses processos



38

e escalas mais amplas. O autor aponta para a necessidade de clareza metodoldgica,
reflexividade e constante retroalimentacéo entre teoria e pratica — o que considera essencial
para um trabalho pedagogico que faca sentido.

Além disso, a perspectiva da Geografia Escolar Critica requer que o ensino seja
permanentemente articulado a totalidade social, compreendendo o espago como resultado de
processos histéricos, politicos e econdémicos. Moraes (2007) destaca que a geografia critica
“nao se limita a descrever o mundo, mas pretende explica-lo em sua complexidade, apontando
seus conflitos ¢ revelando as contradigdes das formas espaciais” (p. 41). Essa compreenséo
aprofunda o papel politico do ensino de Geografia, uma vez que, ao revelar as desigualdades
socioespaciais, o professor oferece subsidios para que o estudante desenvolva um olhar
analitico capaz de questionar a ordem vigente. Ensinar Geografia, sob essa Gtica, significa
transformar o espaco vivido em objeto de reflexdo e acdo, permitindo que o aluno se perceba
como agente histdrico responsavel por intervir na realidade.

Kaercher (2014) contribui com um alerta importante ao afirmar que a Geografia Escolar
Critica ndo pode perder de vista o cotidiano dos estudantes. Para o autor, muitos trabalhos ditos
criticos “pecam por ndo considerar, de forma efetiva, o0 mundo vivido pelo aluno, suas praticas
espaciais e suas referéncias socioafetivas” (p. 79), gerando um distanciamento entre teoria e
pratica. Nesse sentido, ele defende que o ensino critico deve promover o dialogo constante entre
as escalas global e local, articulando os grandes processos estruturais ao territério vivido. Essa
articulacdo confere sentido ao conhecimento geografico e evita que ele se torne abstrato ou
meramente ideoldgico. Assim, ao integrar teoria, pratica e vivéncias reais, o ensino de
Geografia se consolida como instrumento de leitura critica e de transformacdo do espaco
geografico.

Farias (2020) destaca o0 compromisso da Geografia Escolar Critica com a formagdo dos
filhos da classe trabalhadora e a apresenta como recurso de imponderavel valor para a formagédo
de cidad&os criticos e comprometidos com a transposi¢do da ordem econdmica vigente. Em seu
entendimento, a cidadania passa pela compreenséo do territdrio usado, onde ela se materializa
ou ndo. Desse modo, as formas de gestdo, 0s equipamentos no territorio, a garantia do seu uso
coletivo sdo assuntos que precisam ser trabalhados pela Geografia Escolar.

O autor destaca, ainda, que a Geografia Escolar Critica, por se centrar nas contradi¢fes
reveladas pelo espaco, e por seus “objetivos politicos de emancipagdo e libertagdo humanas,

pode colaborar para uma leitura geografica consciente da realidade — o que se revela fator
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imprescindivel para a superacdo do modelo social vigente, que atrofia e mutila a cidadania no
Brasil” (Farias, 2020, p. 20).

Consolidados estes entendimentos, entende-se necessario pontuar, ainda que de forma
breve, questdes como o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo escolar, na perspectiva da

Geografia Escolar Critica.

3.2 O Ensino e a Aprendizagem da Geografia

O ensino de geografia na perspectiva critica € um ensino voltado a emancipacao dos
estudantes e a transformacéo social, o que exige do professor compreensao do conhecimento a
ser ensinado, clareza quanto a natureza do espago geografico e reflexividade acerca de suas
préticas. E para favorecer a aprendizagem, esse ensino deve ser contextualizado, dindmico,
interativo, orientado no compromisso de uma formacdo omnilateral e libertadora. Nesse
sentido, a conjugacdo de conhecimentos tedricos e praticos, a observacdo do meio, o estimulo
a uma interpretacdo critica da realidade deve ser fomentado por meio de metodologias ativas,
que favoregam a aprendizagem (Dantas; Carvalho Neto, 2019).

Segundo Penteado (2010), a geografia € uma disciplina social, integrante das Ciéncias
Humanas, e que dialoga com outras ciéncias. Seu objeto de estudo € o homem em suas relagdes
e desse modo, abrange tanto as caracteristicas do espago natural em que o homem habita, como
as formas de ocupacéo e uso desse espaco, transformado em segunda natureza (Santos, 1994).
O ensino da Geografia Escolar pelo viés critico objetiva a formacdo de um cidadéo critico
(Penteado, 2010), entendido como aquele capaz de compreender a sociedade em que vive, 0S
processos que a influenciam e caracterizam, e perceber a si mesmo como agente social de
mudanca.

Acredita que esse ensino pode ser potencializado quando o professor o integra com
outros conhecimentos, promovendo abordagens interdisciplinares e que esse tipo de abordagem
promove uma visdo menos fragmentada da realidade; que leva a uma melhor compreensao
sobre como o espaco ¢ produzido pela sociedade e sobre como o aluno pode atuar nela de modo
consciente e critico.

Ao se dedicar ao ensino, é importante que o professor saiba ndo sé os conhecimentos
especificos que serdo ensinados, mas que tenha clareza, também, quanto a sua propria filiacdo
pedagdgica e quanto aos recursos didaticos que serdo integrados em sua pratica profissional.

No Brasil, as principais teorias pedagdgicas presentes nas escolas sdo a Tradicional, a
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Tecnicista e a Escolanovista — classificadas como de cunho liberal; e a Critico-Social dos
Conteudos, a Libertadora e a Histdrico-critica, consideradas de viés progressista, uma vez que
contestam a ordem hegemodnica e buscam promover ndo sO a critica, como também a
transformacéo social (Camilo; Medeiros, 2018).

De igual modo, também é relevante que compreendam 0s principais aspectos
relacionados a aprendizagem e as principais teorias que explicam esse processo humano. A esse
respeito, € preciso ter claro que todas as pessoas tém o potencial de aprender, embora a
aprendizagem possa ocorrer em ritmos e formas variadas. Assim, para promové-la, é necessario
postura inclusiva, que reduza barreiras, que reconheca os estilos de aprendizagem e que reforce
cada um deles, enfatizando os que melhor atendem aos educandos.

André (2023), destacou que é importante que o professor entenda as necessidades dos
alunos, e faca as adaptacdes necessarias em sua forma de ensinar, de modo a construir vinculos
que estimulem a inclusdo e o envolvimento ativo de cada estudante em seu préprio processo de
aprendizagem. A autora (op. cit.) discorreu, ainda, sobre os quatro pares que configuram as
dimensbes de estilo de aprendizagem: visual/auditivo; sensorial/intuitivo; ativo/reflexivo;
sequencial/global.

Reconhecer os estilos de aprendizagem e auxiliar os prdprios estudantes a entenderem
como melhor aprendem pode ser uma agao relevante no ensino de geografia. Entende-se,
contudo, que embora se possa priorizar um estilo (0 que melhor atende ao educando), é
necessario que todos 0s outros sejam também estimulados.

A esse respeito, Gées e Boruchovitch (2020, p. 83) trazem reflexdes importantes a partir
da seguinte questdo: “Para que os estudantes consigam selecionar as estratégias de
aprendizagem cognitivas mais adequadas para aprender eles precisam saber como aprendem, o
que precisam fazer para aprender e como podem potencializar a propria aprendizagem”. As
autoras apontam para a necessidade de promover junto aos estudantes conhecimento sobre
metacognicao e sobre cognicao.

No que se refere a metacognicédo, as autoras (op. cit.) apontam para a necessidade de
que os alunos desenvolvam estratégias de planejamento, monitoria e regulacdo do proprio
processo de aprendizagem; e no que diz respeito a cognicdo, apontam para a necessidade de
compreender e aplicar, de forma critica, as estratégias de ensaio, de elaboracdo e de
organizacdo. Por estratégias de ensaio, as autoras apresentam exercicios de repeticdo, que
podem ser importantes para a fixacdo de conteudo. Essa repeticdo, contudo, ndo pode ser
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passiva e vazia, precisa fazer sentido para o estudante; ja as estratégias de elaboracéo envolvem
alterar o material de estudo de modo a tornd-lo mais significativo, assim, estratégias como
sublinhar, produzir sinteses, parafrases e mapas mentais. As estratégias de organizacdo do
material implicam manuseé-lo de modo a refletir sobre seu contetdo e transpb-lo para outros
cddigos e linguagens. Assim, um conto lido pode se tornar uma peca teatral, uma paisagem
observada pode ser representada numa maquete e as informagfes de um texto podem ser
apresentadas em forma de diagramas de causa, dentre outras possibilidades.

No ensino da Geografia Escolar Critica, sdo diversas as teorias da aprendizagem que
balizam o trabalho docente, assim como hé, também, professores que desempenham sua préatica
sem muita clareza em relagdo a essas teorias.

Uma teoria da aprendizagem que se demonstra condizente com a proposta da Geografia
Escolar Critica é a teoria Sociointeracionista, Vygostky, segundo a qual a aprendizagem
humana ocorre a partir da relacdo entre o individuo e a sociedade, mediada pela linguagem e
pela cultura. Para Vygotsky (1998), o homem e a mulher sdo seres historico-sociais, de modo
que sua individuacdo e aprendizagem estdo diretamente relacionadas as experiéncias e as
interacdes sociais a que tiveram acesso. Para ele, a cultura é elemento diretamente vinculado ao
desenvolvimento historico-social, impactando tanto no desenvolvimento das fungdes mentais
de modo geral, como na aprendizagem, colaborando na transformacao do ser biolégico em ser
social. Nessa linha de entendimento acerca da aprendizagem humana, entende-se que é
relevante promover experiéncias que enriquecam o universo cultural dos alunos e que ampliem
seus dominios no campo das linguagens. Nesse sentido, o ensino do letramento cartografico é
medida relevante.

No que se refere a aprendizagem em Geografia, esta ndo pode ser reduzida a simples
memorizacgdo de conteldos ou nomenclaturas, mas deve estar vinculada a construcéao de saberes
que permitam ao estudante interpretar criticamente o espaco em que vive. Segundo Cavalcanti
(2019, p. 45), “a aprendizagem geografica envolve a capacidade de ler o espago, articulando
conceitos e praticas que permitam compreender sua complexidade”. Assim, a escola tem o
papel de favorecer o desenvolvimento do raciocinio espacial, possibilitando que os estudantes
compreendam o espagco em suas multiplas dimensdes: social, politica, econdmica, cultural e
ambiental.

Nesse sentido, Callai (2012, p. 78) defende que “o ensino de Geografia precisa instigar

0 estudante a pensar 0 espaco Vvivido, superando a simples transmissdo de conteudos”. Para a
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autora, a aprendizagem geogréfica se da de forma mais significativa quando o aluno é desafiado
a relacionar a teoria com a pratica, problematizando o territorio, o lugar e a paisagem em sua
realidade cotidiana. A problematizacéo da realidade € o ponto de partida recomendado para a
construcdo de conhecimentos

A utilizacdo de estratégias pedagdgicas diversificadas constitui, portanto, um aspecto
essencial no processo de ensino-aprendizagem da Geografia. Trabalhos com cartografia
escolar, saidas de campo e producdes de maquetes sdo recursos que possibilitam aos estudantes
visualizar e experimentar conceitos que, muitas vezes, permanecem em nivel abstrato. Kaercher
(2004, p. 102) destaca: “Ensinar Geografia € muito mais do que trabalhar mapas ou
nomenclaturas; é possibilitar que o aluno construa um pensamento critico sobre o espaco em
que vive, compreendendo as relagdes sociais, econémicas e politicas que nele se materializam.”
Essa perspectiva reforca a importancia de praticas didaticas que aproximem o contetdo
geogréafico da realidade concreta dos estudantes, promovendo maior engajamento e
compreenséo.

Sopesando que a aprendizagem ocorre por meio de percursos complexos e que, para
promové-la, no contexto escolar, sdo necessarias estratégias e recursos diversos, também é

importante tecer algumas consideracdes acerca de sua avaliacao.

3.3 Avaliacéo da aprendizagem

Primeiramente, é preciso destacar que a avaliacdo da aprendizagem é uma necessidade,
contudo, as concepcdes em torno dessa matéria tém variado ao longo do tempo. Na esteira da
pedagogia tradicional, a avaliacdo era realizada por meio de testes, questionarios e provas
(escritas ou orais) e tinha o sentido de exame, de afericdo dos erros e acertos do estudante. Seu
objetivo era essencialmente classificatorio: ela definia quem progrediria e quem ficaria retido
na mesma série ou ciclo. Nessa concepcdo de avaliagdo, a nota € o que importa, e segundo
Luckesi (2018) essa pratica contribuiu para consolidar uma cultura de culpa (ha qual o aluno
que ndo alcancou a media é culpabilizado pelo seu fracasso), que sustenta relagdes autoritarias
e conservadoras. O autor argumenta que € preciso superar essa concepcao e, para tanto,
apresenta uma concepcdo critica de avaliacdo escolar, centrada no acompanhamento, na
inclusdo e na melhoria da aprendizagem, afastando-se de préticas tradicionais e punitivas, e

defendendo uma avaliacdo como fator de reflexdo e remodelacao do processo pedagdgico.
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Apesar de avancgos nesse entendimento, a avaliagdo tradicional, de cunho classificatorio
e discriminatorio, ainda é praticada em muitas instituicbes de ensino, e vem sendo objeto de
critica por autores como Luckesi (2018), Libaneo (1994) e Hoffman (1998), dentre outros, pois
ndo dimensiona os avangos dos estudantes e ndo contribui para a melhoria de sua aprendizagem,
visto que enfoca o desempenho do aluno, e ndo o processo de ensino-aprendizagem.

O uso exacerbado de provas e testes escritos também é elemento criticado por essa nova
perspectiva de avaliacdo, uma vez que se entende que eles ndo sejam suficientes para dar conta
das complexidades do processo de aprendizagem e do que se espera em relacdo ao
conhecimento adquirido. Nesse sentido, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 29)
ressaltaram que: “A avaliacdo no ensino de Geografia deve ser processual, considerando as
falas, os registros e as producfes dos estudantes, e ndo apenas a prova escrita, de modo a
valorizar os percursos da aprendizagem e ndo apenas os seus resultados finais.”

Defende-se atualmente que a avaliacdo escolar seja qualitativa e processual, com fungdo
diagndstica, formativa e somativa (Duarte, 2015), possibilitando um registro continuado das
conquistas e desafios enfrentados pelo estudante em sua trajetoria formativa e possibilitando
que o préprio professor, com base nesses registros, possa reformular suas estratégias de ensino
e promover a aprendizagem de todos. Nessa perspectiva, a avaliacdo passa a ser considerada
“um ato pedagdgico” (Libaneo, 1994, p. 203), que possibilita a reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem e sua reorientacdo. Transcende, portanto, a perspectiva diagnéstica para
consolidar-se como estratégia formativa. Avaliar, portanto, € participar do percurso de
desenvolvimento intelectual do estudante, valorizando suas experiéncias, reflexdes e producdes
e auxiliando-o a superar suas dificuldades e ampliar sua cidadania.

Com base nas leituras realizadas, entendemos que o ensino da Geografia Escolar na
perspectiva exige praticas pedagogicas que articulem teoria e pratica, promovendo uma
formagéo critica e cidadd. O uso de recursos como maquetes se insere nesse movimento, pois
amplia a possibilidade de os estudantes compreenderem a infraestrutura urbana e outros
conteudos de forma concreta, visual e participativa. Entendemos, também, que a aprendizagem
geogréfica é o produto da interacdo entre o estudante e 0 meio onde vive (incluindo a escola) e
se expressa por meio da leitura critica do espaco. A avaliagcdo dessa aprendizagem deve ser um
ato processual, com objetivos diagndsticos, formativos e somativos, e cuja sintese permita o
aperfeicoamento do processo de ensino e a consolidagéo da aprendizagem.

O letramento cartografico é componente central no processo do ensino-aprendizagem



44

da Geografia Escolar, e por esta razdo, apresentaremos, a seguir, a sintese das reflexdes
realizadas a seu respeito.

3.4  Letramento Cartografico/Maquetes

No que se refere ao Letramento Cartografico, foram relevantes as leituras de Kozel
(1999), Souza (2017), Silva e Souza (2018), Silva (2022), Fernandes (2022), Brasil (2023) e
Veloso (2023), dentre outros.

Para Kozel (1999), a representacdo espacial por meio de maquetes acerca do espago
local - espaco conhecido e vivenciado pelos estudantes - é um fator positivo para a
aprendizagem geografica, pois ao compreender o espaco local, a partir de suas vivéncias
concretas, o estudante € estimulado a reflexdo e consegue, com mais facilidade, estabelecer
conexdes entre o lugar onde vive e outras regides do planeta, percebendo similitudes e
diferencas.

O uso de maquetes tem se mostrado essencial para a compreensdo dos processos de
urbanizacdo e seus impactos, pois estimula ndo s6 a representacdo do espago, mas a analise de
seu referente concreto: o espaco urbano e suas transformacées. Segundo Silva e Souza (2018),
as maquetes no ensino de Geografia proporcionam uma maneira concreta de representar a
realidade, permitindo aos alunos entenderem a organizacdo do espaco e as interacdes entre 0
meio ambiente e as atividades humanas.

A construcdo de maquetes permite que os estudantes representem, de forma
tridimensional, as diferentes dimensdes do espaco urbano e rural, facilitando a analise critica
das modificacOes causadas pela urbanizagdo. Essa abordagem prética oferece um entendimento
mais profundo das questbes geograficas envolvidas, tornando o aprendizado mais dindmico e
interativo.

Além disso, as maquetes auxiliam na discussao sobre a importancia do planejamento
urbano e da sustentabilidade. A partir de um modelo fisico, os estudantes podem debater
solugdes para os problemas urbanos, como a gestéo de residuos, a ocupacéo de areas de risco e
a preservacao de areas verdes. Como afirma Souza (2017), ao trabalhar com maquetes, 0 ensino
de Geografia se torna mais proximo da realidade, estimulando a reflexdo critica sobre os

desafios materializados no espaco. Conforme o autor, a utilizagédo de maquetes no ensino de

Geografia € uma estratégia pedagdgica eficaz para explorar questdes relacionadas a urbanizagéo
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e ordenamento territorial. Por meio da construgédo de representacdes tridimensionais, os alunos
conseguem visualizar a relagdo entre a expansao urbana, o uso do solo e os impactos ambientais.
Silva (2022) argumentou que frequentemente o ensino do componente relevo tem
ocorrido de forma macro, descritiva e descontextualizada da realidade dos estudantes. Em face
dessa constatagéo, propds o ensino do tema a partir do uso de maquete orientado ao componente
fisico-natural relevo nas escalas meso e microformas. Com isso, buscou favorecer um
pensamento geografico integrador do componente fisico-natural relevo entre 0s processos
naturais e antropicos nas escalas meso e micro. O autor demonstrou que a construcao e uso da
maquete para a abordagem do componente fisico-natural relevo, a partir da bacia hidrogréafica
mais proxima dos estudantes, tem elevado potencial para a construcdo e ampliacdo de
conhecimento geografico escolar.

Fernandes (2022) efetuou um resgate do desenvolvimento da cartografia, passando por
varias escolas com abordagens tedricas e metodologicas diferenciadas, até chegar ao periodo
do desenvolvimento da Geografia Critica. Segundo ele, nessa perspectiva geogréafica, tem
havido negligéncia em relagdo a cartografia e maior énfase nas questfes sociais. Em sua
percepcao, isso é prejudicial, sobretudo, a Geografia Escolar, porque o conhecimento de
cartografia basica é fundamental para abordar contetdos relacionados a espacos distantes e
abstratos, desconexos da realidade dos estudantes - sem 0 uso das representacées, torna dificil
a compreensdo. O autor defende que € preciso reposicionar o ensino de cartografia na Educacéo
Basica, promovendo um ajuste entre a academia e o meio escolar, ou seja, entre 0 que é ensinado
nos cursos de formacdo de professores ou nos cursos de bacharelado em Geografia e 0s
contetdos curriculares da Geografia Escolar.

Brasil (2023) analisou praticas de ensino relacionadas a Cartografia, realizadas por
professores de Geografia do 6° ano de escolas municipais da cidade de Cajazeiras (PB),
buscando compreender a concepcdo dos docentes e suas praticas de ensino utilizadas em sala,
bem como levantar os principais desafios encontrados. O autor destacou que os participantes
compreendem a relevancia dos conhecimentos cartograficos no ensino de Geografia escolar,
mas demonstraram pouca sistematizacdo no que diz respeito as praticas de ensino em
cartografia em sala de aula, devido a fatores materiais como infraestrutura e falta de recursos,
assim como fragil formacdo cartografica oferecida pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) a sua primeira turma (da qual muitos dos professores participantes da pesquisa

eram oriundos). O autor destacou a necessidade de os docentes repensarem suas praticas
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cartogréficas no ensino de Geografia Escolar, em vista da relevancia de seu papel social e da
necessidade de inserir em suas praticas pedagdgicas novas possibilidades que possam
desenvolver no aluno o pensamento espacial e o raciocinio geografico, por meio da cartografia
escolar.

Veloso (2023), por sua vez, tratou da presenca da Cartografia Escolar na Base Nacional
Comum Curricular e no Documento Curricular para Goias Ampliado (DC-GO Ampliado 2019),
tomando como referéncia as propostas de alfabetizacdo e letramento cartografico, atreladas a
construcdo do pensamento espacial e do pensamento geogréafico dos estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental. A autora enfatizou a importancia da Cartografia Escolar para o
processo de ensino-aprendizagem de Geografia, destacando as concepg¢des teoricas que
fundamentam essa tematica e analisou como os documentos vigentes abordam a linguagem
cartografica, concluindo o conhecimento dos referidos documentos é relevante para orientar o
trabalho pedagogico.

O aprendizado cartografico contribui significativamente para o desenvolvimento do
pensamento critico, sobretudo ao permitir que o sujeito compreenda sua posi¢do e atuacdo em
determinado lugar. No entanto, tal processo s6 é efetivo quando associado a capacidade de
interpretar e analisar mapas com autonomia. Nesse sentido, Brisola (2018, p. 70) argumenta
que:

Se faz necessario levar em consideracdo as dimensdes e abrangéncias da Competéncia
Critica em Informacéo, aprofundando os estudos criticos - Teoria Critica e Pedagogia
Critica - e inferir maneiras praticas de promover as competéncias nas pessoas de
maneira que contribuam com a sociedade e a cidadania. E preciso também, incentivar
estudos que investiguem formas de utilizagdo dos espagos informacionais (museus,
bibliotecas, entre outros espacos publicos e privados) e educativos (escolas e
universidades) para a promocéao desta Competéncia Critica em Informagao.

A promogdo do letramento cartografico destaca-se como atividade relevante para a
promog¢do da aprendizagem geografica critica. A construcdo de maquetes permite que 0s
estudantes representem, de forma tridimensional, as diferentes dimensdes do espago urbano e
rural, facilitando a analise critica das modifica¢Ges causadas pela urbanizacdo. Ao criar uma
maquete de uma cidade como Ji-Parana, por exemplo, os alunos podem estudar as relagdes
entre as areas de expansao urbana, os rios e as areas de preservacao ambiental. Essa abordagem
pratica oferece um entendimento mais profundo das questdes geograficas envolvidas, tornando

0 aprendizado mais dinamico e interativo.

3.5 Urbanizacdo da Amazonia
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Ji-Parana surgiu em 1910, quando o Marechal Rondon fixou no local um posto da linha
telegrafica Cuiaba-Santo Antonio do Madeira. Nesse periodo, Ji-Parana tinha o nome de Vila
de Rondénia e se configurava como pequeno agrupamento de casas. Esse primeiro nucleo se
desenvolveu, inicialmente, mediante uma economia extrativista (comércio de borracha,
castanha do Brasil e garimpo), sendo que essas atividades desencadearam conflito com os povos
originarios que habitavam a localidade; povos esses que foram duramente impactados pelos
processos de colonizacao e expansao da fronteira agricola.

O surgimento do nucleo urbano, no inicio do século XX, coincidiu com as inser¢des
para a extracdo do latex em seringais nativos e coleta de produtos como a castanha. Nesse
periodo, cerca de 80 mil nordestinos foram espalhados, fazendo suas colocages através do rio
Madeira, Guaporé, Ji- Parand e seus afluentes. A esse respeito, Santos (1984) evidenciou que o
povoamento de Ronddnia obedecia a dois eixos de penetracdo: as areas marginais a Estrada de
Ferro Madeira-Mamoré, ao longo da qual varios pequenos nucleos se formaram, sendo 0s mais
importantes Porto Velho e Guajara-Mirim (pontos inicial e terminal da ferrovia), e ao sul, a
picada aberta por Rondon, que tinha como objetivo a instalacdo de postos telegraficos. Com
essas duas obras (ferrovia e instalacdo da linha telegrafica) houve adensamento populacional
em alguns trechos da EFMM e a manutencdo de uma populacao rarefeita ao longo dos rios Ji-
Parana, Jamari e da linha telegréfica.

Ji-Paran4, na década de 1950, possuia aproximadamente 20 casas e pouco mais de 100
habitantes. Os empregados da linha telegrafica e da empresa Calama (colonizadora paraense
que possuia a grande maioria das terras na regido) viviam em palhocas e em umas poucas casas
de madeira (Santos, 1998).

O Territério de Ronddnia apresentava uma populagdo que passou de 36.935 habitantes
em 1950 para 70.783 habitantes em 1960. Esse aumento da populacdo em mais de 90% esta
associado as modificagbes ocorridas na economia regional nesse periodo. Diante desse
crescimento populacional, houve necessidade da abertura da estrada BR-364. Além disso, foi
construida uma ponte sobre o rio Ji-Parand, dando melhor acesso ao nucleo ja existente e
incentivando a sua povoacao.

A ocupacao do atual territorio de Ronddnia esteve ligada a migragdes espontaneas, em
menor proporc¢éo, e ao estimulo do Estado, sobretudo, seja no periodo do apice da borracha —
que coincide com o da construcdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré e da implantacéo das

linhas telegréaficas, seja no periodo da Ditadura Militar, em que a fronteira amazonica passou a
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ser objeto de especial atengéo do Estado, e sua ocupacdo foi estimulada mediante projetos de
colonizagdo agricola.

A consolidacdo de infraestrutura rodoviaria favoreceu a implantacdo dos projetos de
colonizacdo, os quais consolidaram novos assentamentos humanos, rurais e urbanos e
revelaram a divisao social do trabalho pela dindmica da organizagéo econémica.

No que se refere a infraestrutura urbana e aos processos de urbaniza¢do que tiveram
cenadrio na Amazonia brasileira, € preciso considerar, primeiramente, que na esteira da
Geografia Critica € possivel compreender que, no processo de acumulacdo, o capitalismo
estende-se a producdo do espaco, englobando e articulando novas areas pela necessidade de
expandir-se para novas esferas produtivas — o que é feito por meio da compressao do espaco e
do tempo. Nesse processo, ndo se produzem apenas as mercadorias classicas, mas se produz a
prépria cidade como um tipo peculiar de mercadoria. Para Carlos, Santos e Alvarez (2018, p.
22),

A producdo do proprio espago como capital fixo esclarece um novo momento da
acumulacéo, e com ele, um novo sentido para a urbanizagéo. Essa mesma urbanizacéo,
tornado um negdécio no movimento de expansao do capital, aprofunda as contradigdes.
A produgdo do espaco, configurado como espago-mercadoria, efetua-se, segundo
o0s autores, em dois niveis: o da produgdo da habitacdo e da producdo da propria
cidade, o que é feito por meio do trabalho social presente e acumulado ao longo do
tempo. Em sua apropriac&o capitalista, a cidade tem sua fung&o social reduzida e torna-
se espaco de exclusdo. Ao passo em que as obras de infraestrutura que nela sdo
edificadas deveriam promover acessibilidade e integragcdo, seu uso privativo gera
barreiras que impedem a plena participacéo de todas as pessoas, em especial das que
possuem mobilidade reduzida, deficiéncia ou que ndo dispdem dos recursos
necessarios para usufrui-la.

Ao se tratar da Amazonia, é preciso ter claro o papel do Estado como agente de
construcdo espacial, sua atuacéo, contudo, nem sempre foi direta. Em muitas ocasides, ele atuou
de modo a permitir a instalagdo de grandes companhias representantes do capital internacional.

Segundo Tavares (2011), a producdo do espago amazonico teve inicio ainda no século
XVII, no periodo da Unido Ibérica (1580-1640), com a ocupacdo militar portuguesa na
embocadura do rio Amazonas, a¢do que teve como marco a fundagéo de Belém, em 1616. Essa
ocupacdo militar atendia a interesses geopoliticos, como a defesa territorial e a prevengdo a
invasdes estrangeiras, mas também obedecia a interesses econémicos, tendo em vista os lucros
obtidos com o comeércio das chamadas drogas do sertdo e com o apresamento de indigenas, que
eram escravizados e utilizados em atividades compulsorias diversas. Entradas e Bandeiras
foram expedic@es tipicas daquele periodo e contribuiram para ampliar o conhecimento de

Portugal sobre o espago amazoénico, e contribuindo, também, para o deslocamento das fronteiras
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de ocupacio colonial. Para o autor (op. cit., 2011, p. 110), “E importante ressaltar o carater
geopolitico, religioso e econémico deste periodo em que a conquista assentava-se no tripé:
comeércio de drogas do sertdo — aldeamento — fortalezas”.

No entendimento de Bertha Becker (2005), contudo, as atividades econdmicas tiveram
menor impacto na dominagcdo territorial da Amazdnia do que a geopolitica, propriamente dita.
Para ela, a geopolitica foi o fundamento do povoamento da Amaz6nia desde o tempo colonial,
porque, por mais que quisesse, a Coroa Portuguesa ndo dispunha de recursos econémicos e de
populacdo para povoar e ocupar um territério de tal proporcdo. Assim, Portugal conseguiu
manter a Amazonia e expandi-la para alem dos limites previstos no tratado de Tordesilhas em
razao de estratégias de controle do territorio, dentre os quais a presenca de missdes religiosas,
a edificacdo de fortes em areas estratégicas e a construcao de vilas e cidades.

Conforme Becker (2009), é possivel perceber trés grandes periodos na formacao
territorial da Regido Amazonica: o da apropriacéo territorial (1616 a 1930), que se destacou
pelas agdes de apropriagdo do territorio, delineamento da Amazénia e defini¢do das fronteiras;
uma segunda fase, caracterizada como de planejamento regional (1930-1985). Esta fase,
iniciada durante o Estado Novo, marca o inicio do planejamento oficial e da producéo estatal
do espacgo, mediante grandes obras de infraestrutura e programas de colonizagao. A terceira fase
foi denominada pela autora como a “Incognita do heartland”, a qual teria se iniciado em 1985
e se estenderia até os dias atuais, sendo marcada pelo progressivo entendimento internacional
de que a Amazodnia é uma fronteira socioambiental de elevada relevancia. Nesse contexto,
atores locais e organismos multilaterais se unem em prol do desenvolvimento de projetos
alternativos de desenvolvimento, politizando a questdo da preservacdo ambiental. Persistem,
contudo, acdes predatdrias que colocam em risco esse rico bioma.

Em fungdo de sua rica biodiversidade, a Amazonia vem sendo percebida, desde o
periodo colonial, como area a ser explorada. Nesse sentido, sua historia se entrelaca com a
historia do Brasil e com dindmicas econdmicas globais. Emblematica dessa concepcao foi a
intensa exploracdo de latex iniciada no século XVIII. O latex amazonico era exportado para o
mercado europeu, e com ele, se intensificou 0 comércio de peles de animais, madeiras, sementes
e plantas amazonicas. Muito foi levado e poucos foram os investimentos realizados na regido
pelo Estado e pelas empresas que lucraram com a exploragdo de seus recursos. Muitas das
vezes, esses investimentos se limitaram a construcdo de ferrovias e estradas, visando melhorar

o fluxo de escoamento das commodities.
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A exploragdo da borracha amazo6nica ocorreu em dois momentos distintos: o Primeiro
Ciclo da Borracha (1879-1912), coetaneo da ascenséo da inddstria automobilistica, foi marcado
pelo elevado interesse internacional em relacédo a esse produto. Nesse periodo, Manaus e Belém
se tornaram destacados centros de comércio, receberam investimentos em infraestrutura urbana
e transporte. Esses investimentos, contudo, ficaram restritos e ndo se estenderam a toda a regiéo,
que permaneceu sofrendo com a falta de infraestrutura de transporte, salde e educagdo.
Ademais, a exploracdo gomifera ocasionou conflitos entre indigenas e seringueiros, resultando
em doencas e mortes para ambos 0s grupos, sobretudo para os indigenas. O Primeiro Ciclo da
Borracha chegou ao fim com a concorréncia da borracha produzida no Sudeste Asiatico, que
conseguiu ampliar a producéo e fornecer o produto a pre¢co mais competitivo que o da borracha
nativa da Amazonia.

Um novo ciclo de intensa exploracdo gomifera ocorreria na Amazonia entre 1941 e
1945, em razédo das demandas geradas pela Segunda Guerra Mundial e do fechamento dos
mercados do Sudeste Asiatico aos Estados Unidos da América, que na conjuntura da Guerra,
voltou a ser o principal comprador do latex brasileiro.

Nos tempos mais recentes, a producdo do espaco amazoénico tem sido influenciada pela
expansao da fronteira agricola, fronteira esta que muitas vezes avanga sobre &reas de
conservagdo e territorios tradicionais indigenas, ocasionando reiterados conflitos
socioambientais. Em termos de mudancas estruturais, ganharam relevo as transformacoes

ocorridas a partir do final do século XX, com destaque, segundo Becker (2009), para a:

a) Conectividade, que permitiu a regido comunicar-se internamente com o resto do pais e
com o exterior, rompendo com sua condi¢ao de grande ‘ilha’ voltada para o exterior;

b) A estrutura da economia, que se transformou com a industrializacdo; hoje, a regido
ocupa o segundo lugar no pais na exploracdo mineral e o terceiro na producdo de bens de
consumo duraveis;

C) A urbanizacéo, alterando de tal modo a estrutura do povoamento que a Amazonia € hoje
uma floresta urbanizadal...]

d) A mudancga na estrutura da sociedade regional — envolvendo diversificagdo social,
conscientizacao e aprendizado politico, fruto da conectividade, da mobilidade populacional e
da urbanizacdo — é provavelmente, a mais importante transformacdo ocorrida, expressa na
organizacgéo da sociedade civil e no despertar da regido para as conquistas da cidadania;

e) [...] implantacdo de uma malha socioambiental que representa uma nova forma de
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apropriacdo do territorio por grupos sociais, areas protegidas e experimentos conservacionistas.

Ou seja, a regido adquiriu uma nova escala perante o Brasil e 0 mundo, tornando-se palco
de disputas internacionais que envolvem os desafios globais de conservacdo ambiental e
interesses econdmicos conflitantes com a conservacao ambiental.

As politicas que deram a Amazénia essa configuragcdo mais recente tiveram inicio na
segunda metade do século XX. Segundo Corréa (1987, p. 57), essas politicas se dividiram em
trés etapas:

1. A primeira etapa se constituia em um controle do excedente demografico rural, seja do
Nordeste, seja do Centro-Sul do pais, com intuito de mandar para a Amazénia o excedente rural
destas regides, diminuindo, assim, o afluxo para as areas metropolitanas, criando, a0 mesmo
tempo, na Amazénia, um mercado de forca de trabalho para o capital. A criacdo do PIN (Plano
de Integracdo Nacional), em 1970, e do INCRA (Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma
Agraéria), de onde se originaram os projetos de colonizag¢do dirigida, tanto ao longo da rodovia
Transamazonica quanto da BR-364, que atravessa o Estado de Rondonia, séo resultantes da
politica implementada nessa primeira etapa.

2. O segundo passo consistia em incorporar a Amazonia ao mercado de consumo de
produtos industrializados e de matérias-primas. Para que isso acontecesse, era necessario criar
uma rede de infraestrutura de estradas e rodovias, sendo assim, criou-se, em 1960, a ligacao
rodoviaria entre Belém e o sudeste do pais por meio de Brasilia e, mais tarde, as rodovias BR
364 e BR 163, com isso a producdo do Sudeste tinha condi¢bes de chegar a Amaz6nia, assim
como agora havia a possibilidade de se enviarem matérias-primas para o Sudeste. Com o intuito
de se conhecer melhor os recursos naturais da Amazonia, que possibilitaria a implantagéo de
grandes projetos que iriam propiciar a melhor exploracédo destes recursos foi criado, em 1968,
o Comité Coordenador de Recursos Energéticos da Amazonia, a Companhia de Pesquisas e
Recursos Minerais (CPRM) em 1969, e o Projeto Radar da Amazénia (RADAM), em 1970. A
criacdo da Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA), em 1967, viabilizou a
implantacdo de um distrito industrial, o que causou grandes mudancgas na rede urbana.

3. A terceira etapa constituia-se pelo controle capitalista dos recursos naturais sob a forma
de apropriacdo de enormes extensfes de terras ricas em madeiras, minérios e solos para a
agropecuaria. Com o intuito de viabilizar este propoésito, foi criada, em 1966, a
Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM) e organizou-se 0 seu agente

financeiro, 0 Banco da Amaz6nia S/A (BASA), orgao responsavel pela ocupacao privada da
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Amazonia. Todos esses fatores, o controle do excedente rural, a criacdo de forca de trabalho
disponivel para o capital, a insercdo da Amazdnia no mercado capitalista de produtos e o
controle dos recursos naturais, sdo as bases em que se ergueu a “fronteira do capital” na
Amazonia (Becker, 2007).

Segundo Pompéia e Barros (2015), a urbanizagdo na Amazonia ¢ um fenémeno recente
que resulta da combinacdo de fatores como a migragéo interna, politicas publicas de incentivo
a ocupacdo e o0 avango da fronteira agricola. Esse fendbmeno ganhou intensidade entre as
décadas de 1930 e 1980, é marcada por transformacGes profundas em sua estrutura social,
econdmica e ambiental. Ji-Parand, municipio do estado de Rondénia, € um exemplo
emblematico desse processo. Originalmente povoada por indigenas e seringueiros, a regido
vivenciou transformacdes expressivas devido a expansdo das frentes pioneiras, impulsionadas
por politicas de colonizacdo e infraestrutura implementadas pelo governo federal. Esses
processos resultaram em uma urbanizacdo rapida e muitas vezes desordenada, com impactos
diretos na organizagdo do espacgo geografico.

Winkler Prins (2002) aponta que a urbanizacdo na Amazonia brasileira reflete ndo
apenas um processo local, mas também dinamicas de globalizacdo e desenvolvimento
econdmico. Segundo a autora, “as cidades amazonicas desempenham um papel importante
como intermedidrias entre a floresta e os mercados globais, conectando recursos naturais e
praticas culturais locais ao comércio internacional” (Prins, 2002, p. 53). Por outro lado, as
demandas econdmicas globais por minerais e commodities como a soja € 0 milho tém
intensificado a pressao sobre 0s recursos naturais, sobre a infraestrutura urbana e colocado em
risco a qualidade do meio ambiente. Quando a infraestrutura urbana é modelada de modo a
priorizar o atendimento de interesses exdgenos, em detrimento das necessidades vitais de sua
populacdo, ha o risco de interdicdo do direito a cidade e degradacdo das condi¢des de vida,
limitando a acessibilidade e o direito a cidade.

Com lastro na literatura analisada, entende-se que a urbanizagdo da Amazonia vem se
configurando como processo subordinado aos interesses do capital, o qual se mostra, na maioria

das vezes, em conflito com as demandas sociais de sua populacéo.

3.6 A desamazonizacéao do estado de Rondonia

Ronddnia surgiu do desmembramento dos estados de Mato grosso e do Amazonas, 0
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que leva a polémica sobre identidade regional. Muitos historiadores destacam que sua
colonizacdo sofreu frente aos pioneiros do Centro-Oeste, como Mato Grosso, reforgando
argumentos para uma realocacdo. A discursdo ganhou forca na era Vargas e nos governos
militares, que viam uma area como extensédo de desenvolvimento centro-oeste.

O estado de Rondonia esté localizado na regido Norte do Brasil, limita-se ao norte e
noroeste com 0 Amazonas, a leste e sudeste com o Mato Grosso, a oeste com o Acre e a oeste/sul
com a Bolivia. A fronteira a oeste e sul é internacional, marcada pelos rios Guaporé e Mamore,
fazendo divisa com o pais boliviano. Observa -se que a Leste com o estado do Mato Grosso e
possui caracteristicas do cerrado em algumas areas. Criticos da classificacdo Norte apontam sua
proximidade com o Pantanal mato-grossense e Bolivia como mais homologados ao Centro-
Oeste. Os fatores que levam Rond6nia ao debate sobre pertencimento cultural ao Centro-Oeste
sdo diversos como: Origem Historica, Influéncia Econémica e de Migracdo, Aspecto Cultural,
Contexto de Fronteira.

Assim, ndo obstante, Rondonia foi formalmente incorporado a Regido Norte. Com
destague ao seu desenvolvimento e elevacdo a categoria de estado em 1982, o IBGE o
estabeleceu na regido Norte devido a sua localizacdo geografica no bioma Amazdnia e no

enquadramento do desenvolvimento da Amazonia Ocidental.
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SECAO IV: ENCONTRO DE SABERES: O DIALOGO ENTRE
DISCENTES E DOCENTES

Nesta se¢do se apresentara o relato do “trabalho de campo”, ou seja, da experiéncia
pedagogica realizada, evidenciando, com base na transcricdo das rodas de conversa, as
percepcOes dos estudantes sobre o tema estudado e sobre a aprendizagem desenvolvida, assim
como as interpretacfes da docente/pesquisadora acerca da experiéncia realizada.

Primeiramente, cabe enfatizar que o experimento foi realizado com a intencionalidade
pedagogica de contribuir para a formacé&o critica dos estudantes e com o objetivo de promover
a aprendizagem da tematica infraestrutura urbana. A escolha de tal tema ndo foi neutra, mas
politicamente situada, comprometida com o desvendamento das complexidades que se
manifestam no espaco vivido pelos estudantes e pela professora. Nosso posicionamento, no
encal¢o da Geografia Escolar Critica, foi de colaborar para a superacéo da ordem estabelecida
e para a construcdo de uma nova, para a qual uma formacdo omnilateral e emancipadora é
recurso indispensavel.

Como detalhado na se¢do metodoldgica, os estudantes do 8° ano, turma B, constituiram
0 Grupo Experimento, e os do 8° ano C formaram o grupo controle. A participacdo se deu de
forma consentida e esclarecida, mediante termo assinado pelos estudantes e por seus pais ou
responsavel. Do Grupo Controle, participaram 8 (oito) estudantes, e do Grupo Experimento,15,
situados na faixa etéaria de 12 e 13 anos. Do total de participantes, 10 foram do sexo masculino
e 13 do sexo feminino. N&o houve a participacdo de alunos com deficiéncia ou necessidade
educacional especial.

Ambos 0s grupos de estudantes participaram de 02 aulas teoricas sobre o tema
infraestrutura urbana e realizaram observagdes em campo, no perimetro urbano da cidade de Ji-
Parana, registrando as caracteristicas e limites de provimentos infraestruturais presentes no
ambiente. Alguns optaram por observar elementos presentes no bairro onde vivem, e outros,
elementos no entorno da escola.

Para ambos os grupos, buscou-se construir uma atmosfera acolhedora e favoravel ao
dialogo, para que os estudantes ficassem a vontade para perguntar e expressar suas ideias e
opiniBes. A postura da docente foi de escuta, acolhimento e de orientacéo.

O Grupo Controle estudou o tema nas aulas, conduzidas com base em metodologia

expositivo-dialogada. Nas aulas, buscou-se valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, suas
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percepgdes sobre 0 campo e a retomada de conceitos geogréaficos que ja conheciam, preparando-
0s para a aprendizagem de conceitos novos no contexto da disciplina, como infraestrutura
urbana, planejamento urbano e direito a cidade.

Além de participar das aulas, o grupo participou de roda de conversa, na qual puderam
dialogar sobre o tema, avaliar as aulas e a propria aprendizagem.
A roda de conversa com o Grupo Controle foi guiada pelas seguintes questdes:

. Como vocés se sentiram ao participar das aulas? O que aprenderam?
. Quais sdo as dificuldades que encontram?

. Quais pontos consideram positivos ou negativos ao participarem das aulas?

E a transcricdo do dialogo/respostas dos estudantes pode ser lida no apéndice 1, sendo
que algumas delas seréo apresentadas neste texto.

Durante a roda de conversa, observou-se que os estudantes estavam atentos e
participativos, demonstrando interesse pelo tema. Eles conseguiram relacionar os conceitos
discutidos: infraestrutura urbana, planejamento urbano e direito a cidade com situacdes reais de
sua cidade, que demonstram as falhas no provimento infraestrutural e no planejamento urbano
e ferem direitos sociais, como os problemas de acesso a 4gua, esgoto e a existéncia de casas em
areas sujeitas a inundacoes.

A analise das respostas revelou que todos os estudantes consideraram as aulas positivas,
destacando:

0 aprendizado adquirido:

Quadro 2: Percepcdes dos estudantes do Grupo Controle sobre o proprio aprendizado em

relacdo ao tema infraestrutura urbana

Al “Foi  bom, aprendi bastante
sobre urbanizagéo e
infraestrutura”
A5 “Aprendi que ¢ importante a cidade ser|

planejada, para que possamos ter rede de
esgoto, agua tratada, etc.




56

A6

“Entendi  que tem diferencas
de infraestrutura entre
cidades grandes e

pequenas, e diferenca de acesso no
interior delas, a depender de onde a
pessoa mora e de sua classe social”.

AT

“Foi um assunto legal e interessante, tantoj
pelo conhecimento, como porque dé para
levar para a vida.”

Fonte: Dutra (2025)

As respostas apresentadas no Quadro 2 revelam que houve aprendizado e que a temética

foi considerada relevante pelos estudantes.

b) aqualidade das aulas

Quadro 3: Percepcéo dos estudantes do Grupo Controle sobre as aulas

A3

“Foi uma aula muito informativa e
interessante sobre infraestrutura urbana.
A gente acabou aprendendo e
aprofundando mais o conhecimento sobre|
essas coisas...”

Ad

“Foi bom, professora, aprendi bastante
sobre infraestrutura urbana e eu gostei”.

AS

“Todos os pontos, como ja falei, foram
positivos. Foi uma aula muito
informativa, aprendi bastante. Quando
comecei a participar da pesquisa, achei
que seria um tema um pouco dificil, mas
a professora explicou muito bem,
respondendo nossas perguntas, e também
€ um tema muito importante, para a gente
prestar mais atencdo onde nosso dinheiro
esta sendo investido...

A8

“A aula foi muito produtiva, aprendi

varias coisas e gostei muito.”

Fonte: Dutra (2025) — dados da pesquisa

O estudante A5, embora tenha avaliado positivamente a experiéncia, ndo omitiu a

preocupacao que sentiu ao saber que o estudo do tema seria desenvolvido no contexto de uma
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pesquisa de mestrado.

Embora se acredite (modéstia a parte) que as aulas tenham sido satisfatorias, visto que
foram planejadas com zelo e dedicagdo e que os estudantes demonstraram conhecimentos
satisfatorios sobre o assunto estudado, € importante frisar que a relacdo entre professores e
estudantes € uma relacdo de poder, e que mesmo que se adote uma postura dialdgica e aberta
as criticas, € possivel que algum estudante, por gentileza e respeito a professora, tenha guardado
para si suas criticas. E importante considerar, também, que é caracteristico do perfil desta turma
falar pouco, mesmo entre seus pares. Ao que parece, preferem se comunicar por meio de
aplicativo de mensagem de texto e com o uso de gifs e figurinhas.

Quanto as dificuldades na aprendizagem do tema, nenhum aluno relatou dificuldades
significativas, indicando que a metodologia adotada facilitou a compreensdo e promoveu

engajamento.

Mesmo né&o tendo participado da producdo das maquetes, o0 Grupo Controle demonstrou
capacidade critica ao discutir os problemas urbanos, mostrando que as observagdes em campo,
as aulas e roda de conversa foram eficazes para promover a reflexdo sobre o tema.

O Grupo Experimento, por seu turno, teve acesso a mesma quantidade de aulas, sobre o
mesmo tema e a partir da mesma abordagem (expositivo-dialogada), com o acréscimo de que
para esses estudantes, foi orientada a realiza¢ao de elaboracéo de maquete, em grupo e avaliacao
e validacdo da maguete produzida pela professora.

A producdo das maquetes envolveu a divisao interna de tarefas entre os membros de
cada grupo, a escolha de materiais acessiveis (papel, papeldo, tinta, argila, cola quente) e a
articulacdo das ideias de cada estudante para representar os problemas e solucGes urbanas.
Observou-se que a colaboragéo em grupo foi essencial: os alunos discutiam, negociavam e se
ajudavam, superando dificuldades como falta de espago ou excesso de participantes em uma
mesma estacdo de trabalho.

Durante a atividade pratica, foi possivel perceber o engajamento dos estudantes, a
reflexdo sobre o planejamento urbano e a articulacdo entre conceitos tedricos e experiéncia
concreta. Todos os estudantes relataram que a maquete contribuiu significativamente para a
aprendizagem, permitindo visualizar de forma pratica os elementos de infraestrutura urbana,
compreender suas funcdes e refletir sobre melhorias na cidade.

Alguns destacaram dificuldades na interacdo ou na organizacdo do grupo, mas essas
situagbes também se tornaram oportunidades de aprendizado sobre trabalho coletivo e
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planejamento.

Quadro 4: Dificuldades relatadas pelos estudantes do Grupo Experimento

Al “A maior dificuldade, na minha opinido, foi
em relacdo ao espago para produzir a
maquete, espaco para a gente se reunir e
guardar o material.”

A5 “Acho que foi muita gente em grupo so”.

A2 “Também acho que foi muita gente em um
grupo s6. Se fosse grupo menor, teria sido
mais facil...”.

A8 “Minha maior dificuldade foi com a
interacdo com as meninas, porque sou mais
quieta”.

Al4 “Eu senti dificuldade em montar as partes
da maquete.”

Fonte: Dutra (2025)

A falta de espacos para trabalho em grupo é um desafio presente em grande parte das
instituicGes escolares que integram a rede publica de ensino de Rondénia, sendo pertinente o
relato de Al.

Embora a maioria dos estudantes ndo tenha relatado dificuldade no trabalho de producgéo
das maquetes, as dificuldades relatadas por A1, A2 e A5 apontam para 0 excesso de pessoas e
para a limitacdo do espaco para a confeccdo do trabalho. A8 reconheceu sua dificuldade de
interacdo social, decorrente de seu perfil, mais timido e introspectivo; e a dificuldade reportada
por Al4 pode se referir a limitacao de espaco, como também a sua propria coordena¢ao motora
ou pouco experiéncia com atividades desse tipo. Embora seja esperado que estudantes de sua
faixa etaria (12 anos) ja tenham habilidades motoras avancadas, cada crianga se desenvolve em
ritmo proprio e algumas apresentam Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo (TDC)
condicdo de salde que demanda intervencdo individualizada e interdisciplinar, e que
geralmente se apresenta em associacdo com alguma comorbidade, como o Transtorno de Déficit
de Atencéo e o Transtorno do Espectro Autista. Ndo se pode afirmar, contudo, que seja este o
caso do estudante A14, uma vez que ndo foram notadas outras dificuldades ao longo do percurso

escolar e que ele ndo possui laudo médico.
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Quadro 5: Percepcdes dos estudantes do Grupo Experimento sobre o proprio

aprendizado em relacdo ao tema infraestrutura urbana

Al

“Me senti bem, e aprendi que a
cidade tem que ser planejada, pois
tem muita

coisa, como saneamento basico, ruas,
semaforos, que tornam a cidade mais
completa, isso € infraestrutura urbana.
Fiquei feliz em fazer a maquete, porque

99 9

pude aprender mais”.

AT

“Aprendi que uma cidade com|
infraestrutura urbana é uma cidade que
tem rede de esgoto, ruas, calgadas,
automaveis seguindo um fluxo definido
e que a infraestrutura é importante para
a economia e para a vida cotidiana das
pessoas.

A8

“Aprendi que uma cidade com
infraestrutura  urbana  é  cidade
planejada, que oferece as coisas que 0s
cidaddos precisam, como saneamento
basico, transporte publico e rede de
esgoto”.

All

“Aprendi que a infraestrutura urbana ¢
uma melhoria para as pessoas, gera
empregos e melhora a qualidade de vida
das pessoas. O saneamento basico €
muito importante para a infraestrutura

urbana.”

Fonte: Dutra (2025) — dados da pesquisa

A maioria dos estudantes avaliou positivamente sua aprendizagem sobre o tema e

apresentou, de forma sintética, o que aprendeu. Se para a maioria o estudo do tema foi tranquilo,

para AS foi fator de preocupacao e ansiedade: “Me senti um pouco angustiado, foi desafiador

para mim”. A angustia reportada pela estudante expressa seu perfil altamente comprometido e

responsavel, mas também é fator que leva a docente a reconhecer que a distribuicdo de

estudantes por grupo deveria ter sido melhor dimensionada. Por outra via, reconhece-se que

nem sempre isso € possivel quando se trabalha em escolas publicas, com turmas lotadas e

poucos espacos para a realizagdo de trabalhos em grupo.
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Embora o trabalho em grupo tenha sido desafiador, as observacfes da pesquisadora
indicam que a experiéncia pratica foi crucial para consolidar o conhecimento tedrico, tornando
0 aprendizado mais significativo e conectado com a realidade urbana vivida pelos estudantes.

Quadro 6: Percepcéo dos estudantes do Grupo Experimento sobre as aulas

A6 “Gostei muito das aulas e do trabalho em
grupo”.
A7 “Gostei de participar das aulas de Geografia

porque O tema € bem instigante e tem
ligagdo com o concreto, com o

espaco onde a gente vive”.

A8 “Me senti muito bem, gostei muito das
aulas, e foi muito legal o trabalho em grupo,
todo mundo pensando num mesmo

assunto e COm um mesmo objetivo”

Fonte: Dutra (2025) — dados da pesquisa

Avalia-se, positivamente, a experiéncia pedagdgica realizada, mas se reconhece seus
limites. Como pontos positivos, destacam-se:
o carater dinamico das aulas, com o estimulo a que os estudantes participassem ativamente; a
clareza de informacdes, orientacdes e contextualizacdo;
a realidade dos alunos (sua cotidianidade) como ponto de partida;
a roda de conversa como recurso avaliativo, que, por ser menos rigido e favorecer o dialogo,

amplia as possibilidades de troca, reflexao e aprendizagem.

O carater dinamico das aulas, em que os estudantes foram estimulados a protagonizarem
a construcdo do conhecimento, mostrou-se compativel com os ideais da Geografia Critica,
alinhando-se a ideia defendida por Straforini (2001, p. 38), para quem “¢ preciso romper com a
estaticidade, fragmentacéo e neutralidade da Educagéo Tradicional”. Favorecer o protagonismo
do estudante ndo implica negar o papel do professor, mas sim reorganizar as relagoes
pedagdgicas, permitindo que os educandos se tornem sujeitos do processo de compreensao do

espaco geogréfico.
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Essa perspectiva dialoga com Vesentini (2008), que afirma que o conhecimento escolar
critico ndo deve ser algo transmitido de forma vertical, mas construido coletivamente, a partir
do territdrio vivido e das experiéncias concretas dos estudantes. Ao defender que “o aluno deve
ser levado a descobrir-se sujeito na histéria”, 0 autor evidencia que metodologias participativas,
como debates, projetos investigativos e produgdes praticas que sdo fundamentais para uma
aprendizagem ativa, critica e situada.

Além disso, Perez (2001) reforca que trabalhar a leitura de mundo e de espaco exige que
0 estudante participe ativamente da construcdo de significados, articulando sua realidade
cotidiana com escalas mais amplas. Para a autora, praticas pedagogicas que valorizam a
investigacdo, a problematizacdo e a expressdo dos alunos fortalecem a formago critica
e emancipadora, em consonancia com a filosofia da praxis. Dessa forma, o uso de metodologias
ativas nas aulas observadas contribuiu diretamente para aproximar o ensino de Geografia da
experiéncia concreta dos jovens, fortalecendo o engajamento e a autonomia intelectual.

A escolha por tomar como ponto de partida das reflexdes os desafios de infraestrutura
presentes no espaco de vida dos estudantes também se mostrou acertada, favorecendo a
aprendizagem de conceitos geograficos complexos, alinhando-se ao recomendado por
Pontuschka (1999, p. 133): “As condig¢des de existéncia dos proprios alunos e seus familiares
sdo ponto de partida e de sustentacdo que podem garantir a compreensdo do espaco geografico,
dentro de um processo que vai do particular ao geral e retorna enriquecido ao particular”. E ao

recomendado por Cavalcanti (1993, p. 77):

O trabalho do professor deve ser o de partir da realidade do aluno, de suas observacGes
e sensagdes — plano sensorio — para propiciar a ampliacao de conceitos ja existentes e
formac&o de novos conceitos que serdo instrumentos para uma analise critica — planto
abstrato/racional da realidade. Nesse entendimento, o conhecimento do espago
geogréfico parte do plano sensério, do observavel — a paisagem geogréfica -, para ir
apreendendo suas relagdes internas, atingindo, com isso, sua estrutura interna, seu
conteddo — o espaco geografico.

De igual modo, seguiu-se a sugestdo dada por Paulo Freire (1996, p. 15)

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lix3es e 0s riscos que
oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

A problematizacéo da realidade, de fato, se mostrou ponto de partida relevante para a

construgéo de conhecimentos e a formagao de conceitos.
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O uso da roda de conversa como estratégia avaliativa favoreceu a reflexdo da
docente e dos estudantes sobre o estudo realizado, os desafios encontrados e aprendizado
construido, assim como sobre a experiéncia de elaboracdo de maquetes e de trabalho em grupo
(no caso da roda de conversa com o Grupo Experimento), mostrando-se espaco de didlogo e
escuta das diferentes vozes que ali se manifestaram e de reforco da aprendizagem. Destaca-se
seu carater democrético e encorajador da liberdade de expresséo dos estudantes.

Tal metodologia configurou-se como um espaco de dialogo, escuta das diferentes vozes
e reforco daaprendizagem, destacando-se por seu carater democratico e por encorajar a liberdade
de expressao dos estudantes.

Essa escolha metodoldgica dialoga diretamente com a perspectiva freiriana apresentada
por Perez (2001), para quem o dialogo é condicdo fundante da leitura de mundo e da leitura do
espaco. A autora, ao interpretar Paulo Freire, ressalta que praticas pedagdgicas dialdgicas, como
a roda de conversa, possibilitam que o estudante assuma papel ativo na construcdo do
conhecimento, rompendo com a l6gica bancaria de ensino e fortalecendo a autonomia critica.
Dessa forma, ao optar por essa estratégia avaliativa, reconhece-se que a interacdo verbal
mediada pelo didlogo ndo apenas socializa 0 conhecimento, mas o reconstrdi coletivamente,
garantindo sentido ao que foi estudado.

Além disso, Straforini (2001) aponta que metodologias que rompem com a passividade
escolar contribuem para uma educacdo geografica critica, ao promoverem a participacao ativa
e 0 engajamento dos estudantes na interpretacdo do espaco vivido. Assim, a roda de conversa se
mostra coerente com a proposta de um ensino dialdgico, critico e problematizador, reforcando
que sua adoc¢do foi uma escolha metodolégica acertada no processo formativo.

Com relacdo aos limites percebidos, destaca-se que:

a formacéo dos grupos para a elaboracéo das maquetes.

A dificuldade em conectar o conhecimento acerca do local com escalas mais amplas (totalidade-
mundo).

No que se refere ao primeiro, reconhece-se que a formacdo dos grupos poderia ter sido
melhor planejada pela professora, e a falha nesse planejamento desencadeou ansiedade em
alguns alunos e ensejou conflitos internos, relativos a ideias, perspectivas, técnicas e materiais
diferentes. A esse respeito, cabe informar que os proprios estudantes, de forma auténoma,

encontraram solucgdes para superar os conflitos e estabelecer consenso. Ninguém rompeu com
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0 grupo e todos conseguiram concluir a atividade proposta. No tocante a dificuldade de proceder
aos jogos de escala, essa corresponde ao principal limite da pesquisa desenvolvida, e por sua
vez, revela também o limite do aprendizado construido pelos estudantes.

Apesar de termos obtido éxito no ensino sobre o lugar, a compreensdo da totalidade na
qual esse lugar faz parte ficou parcialmente comprometida, pois embora os estudantes ja
soubesse que seu bairro e o bairro onde a escola esta localizada fazem parte de uma cidade, de
um estado e de um pais, e que até soubessem apontar, num mapa mundi, a posicao aproximada
onde esteja Ji-parana e Rond6nia, a compreensdo sobre os processos globais (politicos,
econdmicos, cientificos e técnicos) que incidem sobre o espaco analisado e projetado em
maquete ficou bastante limitada. O problema enfrentado incorreu na mesma barreira ja
apontada por Straforini (2001): a de compreensao da totalidade.

Segundo o autor:

O que nos questionamos é que a realidade, entendida na escola como o bairro e a
cidade, pouco consegue extravasar os seus limites. Ela, literalmente, toma-se o ponto
de partida e o de chegada, ou seja, as analises dos alunos sobre o bairro pouco
conseguem explica-lo, porque jamais sdo levados a considerar os interesses
localizados em outros estados, paises e empresas, ou seja, a realidade ndo faz parte da
totalidade-mundo (Straforini, 2001, p. 48).

Isso ficou claro nas respostas dos estudantes: todos conseguiram apresentar conceitos
sobre infraestrutura urbana, dar exemplo de obras do tipo e falar sobre sua relevancia para a
vida dos cidaddos, 0 que € muito positivo; mas a compreensdo dos processos que incidem
espacialmente para o provimento desses elementos, as dindmicas de incluséo e exclusdes que
elas ensejam e as disputas que promovem acerca do uso e ocupacao do solo ndo ficaram claros,
a despeito do esfor¢o da professora em torna-los inteligiveis. A falta de tempo para aprofundar
0 assunto e enriquecer o universo cultural dos estudantes, por meio de filmes, documentarios,
obras literarias e artigos cientificos especificos, pode ser apontada como um limitador desta
pesquisa. N&o obstante, trata-se de um problema relativo ao préprio funcionamento da educagéo
e ao calendério escolar.

Partir dos espagos conhecidos e vivenciados pelos estudantes foi relevante para valorizar
seus conhecimentos prévios, estimular seu engajamento e favorecer que desenvolvessem uma
leitura critica do espaco habitado. O lugar, segundo Santos (2006) é objeto tanto de uma razéo
local quanto de uma razdo global, as quais convivem dialeticamente, em funcdo do avancgo

técnico, cientifico e informacional e da acdo de empresas de capital global que atuam
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localmente (Santos (2006). Essa conexdo com fatores externos/internacionais ficou, contudo,
fragilizada. Para uma compreensdo mais clara seria necessario mais tempo para trabalhar com
o0s estudantes as nogdes de estrutura, processo, funcao e forma; pois conforme Santos (2006)
essas velhas categorias devem ser retrabalhadas para prestar novos servi¢os a compreensdo do
espaco humano. Ainda segundo o autor, a forma nos apresenta a coisa, 0 objeto geogréfico; sua
funcdo atual nos leva & compreenséo do processo que lhe deu origem, e a compreensao desse
processo, que conecta temporalmente o objeto em sua forma atual e pretérita conduz a
compreensdo da totalidade da qual faz parte.

A dificuldade de um ensino que leve a compreensdo da totalidade ndo é um desafio
exclusivo desta pesquisa, e embora promover sua compreensdo possa parecer utopico, € um
esforco que deve ser feito, pois esse conhecimento é necessario para a atuacao cidada e
transformadora da ordem vigente.

Além disso, é importante destacar que a leitura critica do espaco ndo se constréi de
maneira imediata; ela demanda continuidade, sistematizacdo e a articulacéo entre diferentes
escalas de andlise. Trabalhar apenas com a vivéncia local, embora seja um ponto de partida
significativo, ndo garante por si s6 que o estudante consiga perceber as contradicbes e
interdependéncias que estruturam o espaco geografico. E por meio da mediac&o docente — que
problematiza, contextualiza e tensiona as relagdes entre o vivido e o global — que o aluno pode
ampliar sua compreensdo e reconhecer que 0 espaco € resultado de maultiplos agentes,
temporalidades e interesses. Nesse sentido, o papel do professor torna-se fundamental para
guiar o estudante na transi¢cdo do senso comum para 0 conhecimento sistematizado, movimento

indispensavel ao pensamento critico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido inseriu-se no quadro da Geografia Escolar Critica, a qual
reconhece que os contetdos curriculares ndo sdo neutros, promovem a integracao entre teoria e
pratica, e assume 0 compromisso social com a transformacdo da ordem estabelecida; ordem
esta, marcada por intensas desigualdades sociais que se expressam espacialmente e
retroalimentam as dinamicas socioespaciais.

Por meio da Geografia Escolar Critica, busca-se conduzir processos educativos que
levem os estudantes a questionarem sobre as causas e consequéncias das desigualdades
espaciais, as formas de apropriacéo do espaco e seus principais efeitos: a urbanizacéo desigual,
as limitacOes de infraestrutura urbana, as desigualdades regionais, os conflitos sociais e 0s
desafios ambientais, dentre outros.

A infraestrutura urbana do municipio de Ji-Parana foi o objeto de ensino selecionado
para esta pesquisa-acdo e a escolha deste objeto se justifica por sua proximidade e vinculacéo
com a vida dos estudantes, que sdo moradores do referido municipio. Para introduzir a reflexao
sobre a infraestrutura urbana, foi necessario, primeiramente, promover uma reflexao histérica
sobre a formacéo da cidade, no contexto da apropriacdo da Amazonia pela Coroa Ibérica, ainda
no século XVII, no periodo da Unido Ibérica, passando pelos principais ciclos econémicos que
foram decisivos para imprimir a esses espagos novas caracteristicas e novas funcgdes.

Com os estudos bibliograficos e documentais realizados, foi possivel compreender que
Ji-Parand ilustra essa dinamica amazoénica de formacao espacial, forjada na tensdo entre os
interesses globais (exdgenos), os interesses locais e as politicas nacionais relacionadas a
seguranca e soberania nacional. Sua urbanizacdo foi marcada, de modo decisivo, pela instalagcdo
de infraestrutura rodoviaria, como a BR-364, que conectou a regido ao restante do pais. E assim
como boa parte das cidades amazodnicas, seu crescimento urbano acelerado, motivado pela
migracdo de agricultores e trabalhadores de oficios diversos, gerou desafios como a ocupagédo
irregular de areas de preservacdo ambiental e a insuficiéncia de servicos basicos, configurando
um cenério de infraestrutura urbana que, embora tenha melhorado nos ultimos anos, ainda
apresenta desafios e ndo atende de modo pleno a todos os cidadaos. Esses aspectos configuram
Ji-Parand como uma sintese das contradi¢cbes da urbanizacdo amazonica: desenvolvimento
econdmico a custa de pressdes ambientais e desigualdades sociais.

A partir desse expediente reflexivo e retrospectivo, o0s estudantes foram convidados a
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refletir sobre o tema e direcionar o olhar para o espaco da cidade onde vivem, considerando
seus desafios contemporaneos. Essa reflexdo permitiu retomar a problematica que orienta a
pesquisa: como o uso de maquetes pode favorecer a aprendizagem geografica do tema
infraestrutura urbana entre estudantes do Ensino Fundamental Il que participaram do
experimento pedagogico?

Uma turma (Grupo Controle) estudou o tema a partir dos conteudos e orientacdes
apresentados pela docente — sem a producéo de maquete; e o outro grupo (Grupo Experimento),
além de estudar o tema a partir dos contetdos e orientacdes disponibilizados pela docente,
produziu maquetes sobre determinados recortes da infraestrutura urbana da cidade de Ji-Parand,
e teve acesso também a uma maquete produzida pela prépria professora, a qual contou com a
colaboracéo dos estudantes para elabora-la. A maquete elaborada pela professora foi apreciada
e validada pelos estudantes como recurso educacional capaz de favorecer a aprendizagem. Em
sequida, foi transferida para representante de ensino da Secretaria Estadual de Educagédo do
Estado de Ronddnia, visando estimular seu uso por outros professores de Geografia. Ambos 0s
grupos participaram de uma roda de conversa, onde puderam se expressar sobre os estudos
realizados, sobre o que aprenderam e as dificuldades que encontraram no processo.

Os estudantes do Grupo Experimento demonstraram maior engajamento no estudo e
maior aprendizagem sobre o tema e, em sua maioria, avaliaram positivamente a experiéncia.
Entendemos que o desenvolvimento das maquetes contribuiu para os resultados positivos, que
se expressaram tanto em termos de melhoria relativa ao letramento cartografico e conhecimento
critico do espaco onde vivem — que entendemos como elementos importantes para a formacao
cidadd, quanto em termos de relacionamento interpessoal e trabalho em grupo. Apenas um
estudante (0 A3) entendeu que o trabalho com as maquetes ndo representou um diferencial na
aprendizagem do tema.

O trabalho com maquete se mostrou estratégia pedagogica favoravel ao letramento
cartografico e a compreensao dos processos de urbanizacdo e seus impactos, possibilitando a
representacdo e a analise critica do espaco e suas transformacdes, e corroborando com o
entendimento de Silva e Souza (2018), que argumentaram que as maguetes no ensino de
Geografia proporcionam uma maneira concreta de representar a realidade, permitindo aos
alunos entenderem a organizacdo do espago e as interacdes entre 0 meio ambiente e as
atividades humanas.

Além disso, o trabalho com maquetes auxiliou na discussdo sobre a importancia do
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planejamento urbano e da sustentabilidade, pois, a partir do objeto modelado, os estudantes
puderam debater solucBes para os problemas urbanos como a gestdo de residuos, a ocupagdo
de areas de risco e a preservacdo de areas verdes. Como afirma Souza (2017), ao trabalhar com
maquetes, 0 ensino de Geografia se torna mais proximo da realidade, estimulando a reflexéo
critica sobre os desafios urbanos contemporaneos, como os enfrentados por Ji-Parana.

A urbanizacdo da Amazénia, exemplificada por Ji-Parana, e o uso de maquetes no
ensino de Geografia se entrelacaram na formacédo de uma consciéncia critica e geograficamente
informada. Tomar como ponto de partida o espaco vivido pelos estudantes foi um fator positivo
para valorizar seus conhecimentos prévios e promover seu engajamento no tema, contudo,
embora 0s estudantes tenham demonstrado conhecimento critico sobre os problemas
observados, expressando-se sobre eles nas rodas de conversa, notou-se que esse conhecimento
ficou incompleto, pois a maior parte dos estudantes ndo conseguiu proceder aos jogos de escala
necessarios para conectar o espaco local ao global, e nenhum mencionou a influéncia de
decisdes e interesses externos a escala local que tenham influenciado sua configuragdo
infraestrutural. Questdes correlatas ao uso e ocupacao de solo, conflitos sociais, acessibilidade
e alteracBes no uso e ocupacdo de solo em razdo da instalacdo de obras de infraestrutura foram
ensinadas aos estudantes, mas o aprendizado demonstrado sobre essas questdes se mostrou
incompleto, o que revela as dificuldades (que ndo sdo exclusivas da professora e desta pesquisa)
em promover a compreensdo da totalidade.

A busca pela totalidade do espaco permanece como desafio geografico e pedagogico e
essa consciéncia do inacabamento, trabalhada por Freire (1996), ndo deve ser fator de frustragéo
e desanimo, mas de estimulo a praxis. Assim, avalia-se positivamente a experiéncia pedagdgica
desenvolvida, uma vez que ampliou o conhecimento critico dos estudantes sobre espaco
habitado e os desafios da urbanizacdo na Amaz6nia, com a esperanca e 0 compromisso de

continuar educando para a libertagdo humana.
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APENDICES

PLANO DE AULA 1

Identificacéo

Curso Ensino Fundamental Componente Curricular: Geografia
Escola: Instituto Estadual marechal Rondon

Turma: 8B Ano - 2025/1

Docente: Maria de Fatima Dutra

Duragéo: 90 minutos

Tema: Infraestrutura Urbana

Objetivos:

Entender o conceito de infraestrutura urbana e sua importancia para o
funcionamento das cidades.

Verificar os principais tipos de infraestrutura urbana e suas fungdes.

Analisar os desafios e problemas enfrentados nas cidades em relacao a infraestrutura.
Refletir sobre como a infraestrutura urbana afeta a qualidade de vida dos habitantes.
Identificar a infraestrutura urbana como elemento constituinte da paisagem.

Compreender a diferenca entre o espaco técnico (infraestrutura) e o lugar (vivéncia e
identidade).

Aplicar técnicas cartograficas para representar e analisar problemas urbanos locais.

Conteudo:

Conceito de Infraestrutura Urbana

Definicdo e importancia da infraestrutura urbana.

Tipos de Infraestrutura Urbana

Infraestrutura basica (saneamento, transporte, energia, abastecimento de agua).
Infraestrutura social (educacdo, satde, seguranca).

Lugar: O bairro, a rua e a relagdo de pertencimento.

Paisagem: Elementos naturais vs. artificiais (prédios, redes elétricas,
saneamento).

e Cartografia Urbana: Mapas tematicos, plantas e o uso de geotecnologias
(Google Maps/Earth).

Habilidades a Serem Desenvolvidas:

Capacidade de identificar e analisar os principais tipos de infraestrutura urbana
Desenvolvimento da capacidade de argumentacdo sobre a importancia da infraestrutura para a
sociedade.

Reflexdo critica sobre os desafios urbanos e a melhoria da qualidade de vida nas cidades.
Elaborar mapas tematicos e analisar a distribuicdo da infraestrutura.

Diferenciar "lugar" (afetividade/cotidiano) de "paisagem" (formas visiveis) dentro do
contexto de saneamento, energia e transporte.



Duragéo:

2 aulas de 45 minutos

Recursos Necessarios:

Metodologia:

Quadro e pincel ou lousa digital.

Projetor multimidia.

Imagens, graficos e mapas sobre infraestrutura urbana.

Acesso a internet para consulta de exemplos de infraestrutura nas cidades.
caixa de papeldo, isopor, tinta, cola, caixinha de remédios, Papel Collor,
criativo e papel sulfite.

Acesso a internet (Google Earth) ou mapas impressos da regido.

Aqguecimento (15 minutos)

Questdo inicial: Perguntar aos alunos o que eles entendem por
infraestrutura e como imaginam gque uma cidade se organiza para funcionar.
Exemplificar com uma cidade préxima (ex: transporte publico, agua,
esgoto, etc.).

Exibir imagens de cidades, destacando as diferentes formas de infraestrutura,
como ruas, pontes, sistemas de esgoto, etc.

Exposicao Teorica (30 minutos)

Definir infraestrutura urbana e explicar sua importancia para o0
funcionamento das cidades.

Apresentar os principais tipos de infraestrutura urbana:

Infraestrutura basica: sistemas de transporte, saneamento, fornecimento
de agua e energia elétrica.

Infraestrutura social: escolas, hospitais, postos de salde, seguranca publica.

Explicar os desafios enfrentados pelas cidades com relacdo a infraestrutura,
como o crescimento desordenado das cidades, a falta de investimento e as
desigualdades no acesso a infraestrutura.

Utilizar dados e exemplos de diferentes cidades para ilustrar os problemas
e solucGes de infraestrutura urbana.

cartografia. Os alunos ndo devem apenas olhar o mapa, mas entender como
a infraestrutura é representada nele.

Analise de Paisagem: Diferenciar a paisagem funcional (focada no fluxo
de carros/energia) da paisagem humanizada (pracas, grafites, pontos de
encontro).

Provocac&o: "O que torna sua rua um 'lugar'? E o asfalto, a iluminac&o ou
as pessoas?"

Atividade em Grupo (30 minutos)

76



77

Dividir a turma em grupos e distribuir uma tarefa para cada grupo: pesquisar
e produzir maquetes sobre infraestrutura urbana na cidade de Ji-Parana
Rondb6nia, focando em avenidas que impactam positivamente na melhoria
da mobilidade urbana.

Construir outra maquete representando o lugar de vivéncia.

Cada grupo vai discutir e criar uma apresentacao curta (de 2 a 3 minutos)
sobre como a infraestrutura impacta a vida cotidiana na cidade escolhida.

Conclusao e roda de conversa (15 minutos)

Promover uma reflexdo sobre como a infraestrutura afeta a vida das pessoas
nas cidades, destacando desigualdades e melhorias possiveis.

Levantar questdes como: “O que pode ser feito para melhorar a
infraestrutura das cidades em que vivemos?”.

Finalizar com um debate sobre a importancia de uma infraestrutura urbana
eficiente para o bem-estar da populacéo.

Avaliacgéo:

A avaliagdo sera feita de forma continua, observando a participacdo dos
alunos nas produces das maquetes, nas discussdes em grupo e na
apresentacdo das solugdes encontradas para a infraestrutura urbana.

. A analise da capacidade de compreender os conceitos e refletir sobre os
impactos da infraestrutura urbana na qualidade de vida.
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PLANO DE AULA 2

Identificacéo

Curso Ensino Fundamental

Componente Curricular Geografia
Escola: Instituto Estadual marechal Rondon
Turma: 8C Ano - 2025/1

Docente: Maria de Fatima Dutra

Duragéo: 90 minutos

Tema: Infraestrutura Urbana

Obijetivos:

Entender o conceito de infraestrutura urbana e sua importancia para o
funcionamento das cidades.

Verificar os principais tipos de infraestrutura urbana e suas fungdes.

Analisar os desafios e problemas enfrentados nas cidades em relacao a infraestrutura.
Refletir sobre como a infraestrutura urbana afeta a qualidade de vida dos habitantes.
Identificar a infraestrutura urbana como elemento constituinte da paisagem.

Compreender a diferenca entre o espaco técnico (infraestrutura) e o lugar (vivéncia e
identidade).

Aplicar técnicas cartograficas para representar e analisar problemas urbanos locais.

Conteldo:

Conceito de Infraestrutura Urbana

Definicdo e importancia da infraestrutura urbana.

Tipos de Infraestrutura Urbana

Infraestrutura basica (saneamento, transporte, energia, abastecimento de agua).
Infraestrutura social (educacdo, saide, seguranca).

Lugar: O bairro, a rua e a relacdo de pertencimento.

Paisagem: Elementos naturais vs. artificiais (prédios, redes elétricas,
saneamento).

e Cartografia Urbana: Mapas tematicos, plantas e o uso de geotecnologias
(Google Maps/Earth).

Habilidades a Serem Desenvolvidas:

Capacidade de identificar e analisar os principais tipos de infraestrutura urbana
Desenvolvimento da capacidade de argumentacdo sobre a importancia da infraestrutura para a
sociedade.

Reflexao critica sobre os desafios urbanos e a melhoria da qualidade de vida nas cidades.
Elaborar mapas tematicos e analisar a distribuicdo da infraestrutura.

Diferenciar "lugar" (afetividade/cotidiano) de "paisagem" (formas visiveis) dentro do
contexto de saneamento, energia e transporte.

Duracéo:
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2 aulas de 45 minutos

Recursos Necessarios:

Metodologia:

Quadro e pincel ou lousa digital.

Projetor multimidia.

Imagens, graficos e mapas sobre infraestrutura urbana.

Acesso a internet para consulta de exemplos de infraestrutura nas cidades.
caixa de papeldo, isopor, tinta, cola, caixinha de remédios, Papel Collor,
criativo e papel sulfite.

Acesso a internet (Google Earth) ou mapas impressos da regido.

1. Aguecimento (15 minutos)

Questdo inicial: Perguntar aos alunos o que eles entendem por
infraestrutura e como imaginam gque uma cidade se organiza para funcionar.
Exemplificar com uma cidade préxima (ex: transporte publico, agua,
esgoto, etc.).

Exibir imagens de cidades, destacando as diferentes formas de infraestrutura,
como ruas, pontes, sistemas de esgoto, etc.

2. Exposicdo Teorica (30 minutos)

Definir infraestrutura urbana e explicar sua importancia para o0
funcionamento das cidades.

Apresentar os principais tipos de infraestrutura urbana:

Infraestrutura basica: sistemas de transporte, saneamento, fornecimento
de agua e energia elétrica.

Infraestrutura social: escolas, hospitais, postos de salde, seguranca publica.
Explicar os desafios enfrentados pelas cidades com relacéo a infraestrutura,
como o crescimento desordenado das cidades, a falta de investimento e as
desigualdades no acesso a infraestrutura.

Utilizar dados e exemplos de diferentes cidades para ilustrar os problemas
e solucGes de infraestrutura urbana.

cartografia. Os alunos ndo devem apenas olhar o mapa, mas entender como
a infraestrutura é representada nele.

Analise de Paisagem: Diferenciar a paisagem funcional (focada no fluxo
de carros/energia) da paisagem humanizada (pracas, grafites, pontos de
encontro).

3. Provocacdo: "O que torna sua rua um 'lugar'? E o asfalto, a iluminac&o
ou as pessoas?"

4. Conclusao e roda de conversa (15 minutos)

Promover uma reflexao sobre como a infraestrutura afeta a vida das pessoas
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nas cidades, destacando desigualdades e melhorias possiveis.

e Levantar questdes como: “O que pode ser feito para melhorar a
infraestrutura das cidades em que vivemos?”.

e Finalizar com um debate sobre a importancia de uma infraestrutura urbana
eficiente para o bem-estar da populacéo.

Avaliacédo:

e A avaliacdo sera feita de forma continua, observando a participagdo dos
alunos nas discussdes, na atividade em grupo e na apresentacao das solucdes
encontradas para a infraestrutura urbana.

e A andlise da capacidade de compreender os conceitos e refletir sobre os impactos da
infraestrutura urbana na qualidade de vida e de identificar e analisar os principais tipos de
infraestrutura urbana.

Referéncias

DUTRA, F.; BARBOSA, X. C. Reflexdes sobre a infraestrutura urbana de Ji-Parand/RO/BR,
com foco no planejamento pedagdgico orientado ao letramento cartografico. In: LUIZ, M; B.;
FREITAS, D. M. P. S.; SANTOS, G. C. N.; SOUZA, G. P.; MIRANDA, M. R.; COSTA, M.
G. N. Ciéncias Basicas: caminhos para o desenvolvimento sustentavel no IFRO. Porto Velho:
Temética: 20224.

FERNANDES, T. D. A maqguete geografica como proposta metodol6gica para o ensino de
geografia e cartografia na escola. Dissertacdo (Mestrado em Geografia), 205 f. Universidade
Federal de Mato Grosso, Instituto de Geografia, Histéria e Documentacdo, Cuiaba, 2022.
Disponivel em: https://ri.ufmt.br/handle/1/5255 Acesso em 7 ago. 2025.

GOES, N. M; BORUCHOVITCH, E. Estratégias de aprendizagem: como promové-las? Petr
GOMES, D. B. et al. Geografia: uma abordagem integrada. Sdo Paulo: Moderna, 2018.

KOZEL, S. T. Producéo e reproducdo do espaco na escola: o uso da maquete ambiental. In:
Revista paranaense de geografia. n. 4, AGB, Curitiba, 1999, p.28-32.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez/Cole¢do Magistério 2° Grau Série Formando
Professor, 1994.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo em Educacdo: questdes epistemologicas e praticas. S&o Paulo:
Cortez, 2018.



81

OLIVEIRA, P.B.R.; GAMA, R. T. Roda de Conversa: um instrumento metodolégico
tecnoldgico-formativo-coletivo na Pesquisa em Educacdo. Revista Educacéo e Politicas em
Debate -v. 13, n. 2, p. 1-14, mai/ago. 2024, p. 1-14. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/71286 Acesso em: 13 mar.
2026.

PERRENOQOUD, P. Avaliagdo: entre a tradicdo e a inovagdo. Artmed, 2012.

SILVA, A. F.; SOUZA, M. T. O uso de maquetes no ensino de Geografia: uma proposta
pedagogica para a analise do espaco urbano. Revista Brasileira de Ensino de Geografia,
v. 22, n. 3, p. 45-59, 2018.


https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/71286

82

TRANSCRICAO DAS RODAS DE CONVERSA

GRUPO CONTROLE
1. COMO VOCES SE SENTIRAM AO PARTICIPAR DAS
AULAS?0O QUE APRENDERAM?

Aluno 1: Foi bom, aprendi bastante sobre urbanizacao e infraestrutura.

Aluno 2: Foi informativa, € um tema muito interessante para ser estudado. Aprendi bastante

durante as aulas, foi muito bom.

Aluno 3: Foi uma aula muito informativa e interessante sobre infraestrutura urbana. A gente

acabou aprendendo e aprofundando mais o conhecimento sobre essas coisas.
Aluno 4: Foi bom, professora, aprendi bastante sobre infraestrutura urbana e gostei.

Aluno 5: Aprendi que € importante a cidade ser planejada, para que possamos ter rede de

esgoto, agua tratada, etc.

Aluno 6: Foi bom porque o assunto é muito importante para ser comentado, pois ha
diferenca de acesso a infraestrutura urbana entre uma cidade pequena e uma cidade grande.

Esse assunto tem que realmente ser estudado por conta do que acontece.

Aluno 7: Foi um assunto legal e interessante, tanto pelo conhecimento, que as vezes da

para levar para a vida.
Aluno 8: A aula foi muito produtiva, aprendi vérias coisas e gostei muito.
. QUAIS SAO AS DIFICULDADES QUE ENCONTRAM?

Aluno 1: Nao tive dificuldade.

Aluno 2: Nenhuma dificuldade.

Aluno 3: N&o, professora, a aula foi muito boa e informativa, sem nenhum tipo de

dificuldade. A senhora conseguiu administrar bem o conteudo, ndo ficou pesado.



Aluno 4: N&o tive, aprendi bastante.
Aluno 5: Néo tive nenhuma dificuldade, foi bem prética e organizada a aula.

Aluno 6: Nao tive nenhuma dificuldade. A professora administrou bem a sala e conseguiu
fazer uma boa explicacdo. Realmente deu para a gente aprender bem sobre como séo as
cidades planejadas, coisa que precisa ser melhorada em nossa cidade, por exemplo.

Realmente ndo tive nenhuma dificuldade.

Aluno 7: Néo tive dificuldade porque o assunto é simples, porém é bem importante para a
gente saber o0 que acontece, e também por causa das redes de esgoto, onde muitas pessoas

nédo tém acesso; isso pode causar alagamentos. N&o tive nenhuma dificuldade.
Aluno 8: Foi muito boa a aula, a professora explicou bem. Nao tive dificuldades.

3. QUAIS PONTOS CONSIDERAM POSITIVOS OU NEGATIVOS AO
PARTICIPAREM DAS AULAS?

Aluno 1: Positivo: aprendi bastante, foi muito bom as aulas, também a forma que foi
explicado, varios pontos importantes do conhecimento que adquiri nas aulas sobre

urbanizacdo e infraestrutura. Negativo: nenhum.

Aluno 2: Os pontos positivos, acho, foram o aprendizado no total, assim, foi um agregado
em alguns pontos que eu ja sabia. O assunto é simples, mas se a pessoa ndo souber explicar
direito, fica dificil. Entdo a professora cumpriu o seu papel, explicando bem para a gente e

respondendo todas as davidas. Negativos: nenhum ponto negativo.

Aluno 3: Positivos: aprendi bastante sobre infraestrutura urbana, principalmente sobre o

saneamento basico. Negativo: nenhum.

Aluno 4: Um ponto muito positivo para mim foi saber que a cidade ndo depende sé de
eletricidade, mas também do tratamento de agua e rede de esgoto. Negativo: nenhum.

Aluno 5: Positivo: todos os pontos, como ja falei, foi uma aula muito informativa, aprendi
bastante. Quando comecei a participar da pesquisa, achei que seria um tema um pouco

dificil, mas a professora explicou muito bem, respondeu nossas perguntas, e também é um
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tema muito importante para a gente prestar mais atencdo em onde nosso dinheiro esta sendo

investido. Foi muito bom. Negativo: nenhum.

Aluno 6: Positivo: foi a questdo do aprendizado mesmo. A aula foi muito boa e informativa,
a professora explicou muito bem sobre o que acontece. E um assunto muito importante, que

deve mesmo ser falado. Negativo: nenhum.

Aluno 7: Positivo: receber mais conhecimento. A professora foi 6tima em explicar, bem

direta ao ponto. Negativo: nenhum.

Aluno 8: A pesquisa em si foi muito boa. Aprendi muito porgue a infraestrutura urbana é
um assunto que a gente precisa saber. A aula foi muito produtiva, e a professora explicou

bem. Negativo: nenhum.
GRUPO EXPERIMENTAL

1. COMO VOCES SE SENTIRAM AO PARTICIPAR DAS
AULAS?0O QUE APRENDERAM?

Aluno 1: Aprendi que a cidade tem que ser planejada, pois tem muita coisa como
saneamento basico, ruas, semaforos, porque isso torna a cidade mais completa. Isso é

infraestrutura urbana. Me senti muito feliz em fazer a maquete, porque pude aprender mais.

Aluno 2: Infraestrutura urbana é praticamente o planejamento feito para construir a cidade,

como saneamento basico etc. Me senti bem em aprender um pouco mais.

Aluno 3: Infraestrutura urbana é o planejamento da cidade, saneamento basico, semaforo e
todas as outras coisas que formam a cidade. Porque se a cidade ndo tem infraestrutura
urbana, ela ndo vai ter um indice de Desenvolvimento Humano bom, entre outras coisas.
Achei muito legal fazer o trabalho em grupo com pessoas legais. Aprendi bastante com o

trabalho em equipe e me senti bem.
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Aluno 4: Infraestrutura para mim é o planejamento da cidade. Me senti bem em trabalhar

em grupo, aprendi que nem tudo a gente consegue fazer sozinho.

Aluno 5: Infraestrutura para mim € o saneamento basico, pois sem ele ndo tem cidade. Me
senti bem, foi desafiador por ter muita gente no grupo, mas conseguimos fazer um bom
trabalho.

Aluno 6: Aprendi que infraestrutura urbana é quando se planeja uma cidade que precisa ter
saneamento basico, transporte publico e rede de esgoto. Gostei muito das aulas e do
trabalho em grupo.

Aluno 7: Infraestrutura urbana é quando tem rede de esgoto, ruas, automoveis etc. Me senti

mui to feliz em participar das aulas.

Aluno 8: Me senti muito bem, gostei muito das aulas, e foi muito legal o trabalho em grupo,
todo mundo pensando num mesmo assunto e com um mesmo objetivo. E isso. Ah! Aprendi
que uma cidade com infraestrutura urbana é cidade é planejada, que oferece as coisas que

os cidaddos precisam, como saneamento basico, transporte publico e rede de esgoto.

Aluno 9: Me senti muito bem, gostei muito das aulas, foi muito legal o trabalho em grupo,
todo mundo pensando, e € isso. Aprendi que a infraestrutura urbana é quando uma cidade

é planejada, precisa ter saneamento béasico, transporte pablico e rede de esgoto.

Aluno 10: Me senti bem, apesar de algumas conversas no grupo. Aprendi que a
infraestrutura urbana é muito importante, porque sem ela ndo tem como planejar a cidade,

sendo vai ficar sem rede de esgoto, sem rua, sem um monte de coisa.

Aluno 11: Me senti bem. Para mim, a estrutura urbana € uma cidade que tem rede de esgoto

e automdveis que vocé pode andar para la e para ca nas ruas.

Aluno 12: Me senti muito bem com a fun¢do do meu grupo, confortavel. Aprendemos
muito com o trabalho em grupo. Aprendi que a infraestrutura urbana € uma melhoria para

as pessoas, gera empregos e tem saneamento basico.

Aluno 13: Senti-me muito bem com o trabalho em grupo, tudo certinho. Aprendi que
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infraestrutura urbana é saneamento basico, rede de esgoto e ruas.

Aluno 14: Me senti muito bem, foi um trabalho bem gostoso de fazer, o trabalho em equipe.

Aprendi que a infraestrutura urbana sao os servigos de rede de esgoto, ruas e agua tratada.

Aluno 15: Me senti muito feliz, porque foi um trabalho bem legal de fazer, um trabalho em

grupo, todo mundo ajudou.
. TIVERAM DIFICULDADES EM PARTICIPAR DAS AULAS?

Aluno 1: Foi em relacdo ao espago para produzir a maquete.

Aluno 2: Nenhuma.

Aluno 3: Como estadvamos préximos de onde estava a cola quente, alguns alunos de outros

grupos ficavam indo na nossa mesa.

Aluno 4: Mais ou menos, acho que a gente deveria ter feito em uma aula so.

Aluno 5: Acho que foi muita gente no grupo so.
Aluno 6: Acho também, porque foi muita gente em um grupo so.

Aluno 7: Como tinha muita gente no grupo, quando queriamos fazer mais coisas ja tinha outra

pessoa fazendo.

Aluno 8: Minha maior dificuldade foi com a interacdo com as meninas, porgue sou mais quieta.

Aluno 9: N&o. Foi mais na interacdo com as meninas, porque sou mais quieta.

Alunol0: Nao. Para mim, entender foi bem facil.
Alunoll: Nao.

Aluno 12: Nao.
Aluno 13: Nao.
Aluno 14: Nao.

Aluno 15: Tive dificuldade em montar as partes da maquete.



3. QUAIS FORAM OS PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS?

Aluno 1: Positivo: houve muita evolucdo em grupo. Conseguimos distribuir muito bem as
tarefas, isso facilitou muito fazer nosso trabalho sobre infraestrutura urbana da Avenida 06
de Maio. Negativo: muita gente no grupo, porém conseguimos distribuir as tarefas e deu
tudo certo.

Aluno 2: Positivo: aprendemos muitas coisas e que o trabalho fica melhor em grupo.
Negativo: néo.

Aluno 3: Positivo: foi o trabalho em grupo, mesmo tendo muita gente, ndo ficou pesado

para ninguém, ficou bem distribuido e ndo ficamos cansados. Negativo: nenhum.

Aluno 4: Positivo: trabalho em grupo, foi desafiador e conseguimos fazer uma maquete

bonita. Negativo: nenhum.

Aluno 5: Positivo: aprendemos muito sobre infraestrutura urbana. Negativo: alguns alunos

de outros grupos ficavam vindo a nossa mesa pegar material.

Aluno 6: Positivo: pude aprender mais sobre infraestrutura urbana e saneamento bésico.
Negativo: mesmo que o trabalho em grupo seja bom, as pessoas tém opinides diferentes na

hora de fazer o trabalho.

Aluno 7: Aprendemos muito, conseguimos distribuir bem as tarefas para fazer a maquete,

e quase ninguém ficou sem fazer nada. Negativo: nenhum.

Aluno 8: O principal ponto positivo, na minha opinido, é que a gente aprendeu mais sobre
infraestrutura urbana, e entendeu que precisamos estudar mais e planejar o que a gente vai
fazer. Aluno 9: Positivo: aprendemos mais sobre infraestrutura urbana, estudar mais e

planejar o que vamos fazer. Negativo: nenhum.

Aluno 10: Positivo: aprender mais em trabalhar em grupo. Negativo: nenhum.
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Aluno 11: Positivo: aprendemos mais sobre a nossa cidade, o trabalho em grupo foi bom.

Negativo: nenhum.
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Aluno 12: Positivo: conseguimos nos conectar e ter uma base melhor de conhecimento.
Negativo: nenhum.

Aluno 13: Positivo: acho bom o trabalho de fazer as maquetes, que sdo bem legais, pois o

trabalho é em equipe. Negativo: nenhum.

Aluno 14: Positivo: trabalho em equipe, a maneira de fazer, foi bem divertido. Negativo:

nenhum.

Aluno 15: Positivo: aprendi muito sobre infraestrutura e a maquete foi bem legal de fazer

também. Negativo: nenhum.

4. VOCES ACREDITAM QUE A MAQUETE AUXILIA NA APRENDIZAGEM
DO TEMA INFRAESTRUTURA URBANA NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA
ESCOLAR?

Aluno 1: Acho que sim, porque recriando a maquete, conseguimos ver 0s pontos positivos e

negativos da cidade. Entdo conseguimos perceber como funciona a infraestrutura.
Aluno 2: Nem tanto assim. Acho que ela ajuda, mas nem tanto.

Aluno 3: Acho que sim, porque quando fazemos a maquete, aprendemos mais sobre a cidade,

vemos 0s prédios que fazemos, as ruas etc.

Aluno 4: Sim, porque a maqguete ajuda a gente a ver cada ponto do que estamos fazendo,

coisas que nem sabiamos que tinha, isso ajuda bastante a entender a infraestrutura urbana.

Aluno 5: Sim, aprende-se sobre infraestrutura urbana, sobre saneamento, as coisas que

existem la.
Aluno 6: Sim, fazendo a maquete conseguimos aprender mais.
Aluno 7: Sim, através de um trabalho pratico fica mais facil entender.

Aluno 8: A maquete ajuda a melhorar a aprendizagem, pois trabalhando com alguma coisa

que seja manual, podemos aprender mais do que quando s6 ouvimos uma explicacéo,



podemos ver como estdo as ruas, a distribuicdo dos servicos publicos, e ai a maquete nos
desafia a fazer perfeitamente e cobrar de n6s mesmos, para conseguirmos aprendermos

mais.

Aluno 9: Sim, pois trabalhando com algo manual, podemos aprender mais do que s
ouvindo uma explicacdo, porque podemos ver como estdo as ruas, fazer perfeitamente e

cobrar de n6s mesmos para aprender mais.

Aluno 10: Sim, porque além de ouvir a explicacdo, podemos ver como é uma cidade, pois
a maquete da uma explicacdo baseada na pratica.

Aluno 11: Sim, porque a maquete influencia na explicacdo e fazemos na pratica, ndo é?

Aluno 12: Sim, porque quando comegamos a fazer a maquete, vimos que ficou mais facil

aprender sobre infraestrutura urbana.

Aluno 13: Sim, a gente aprende mais sobre infraestrutura urbana, as ruas, a cidade,
sobretudo. Aluno 14: Acho que sim, para a gente aprender como sao formados os prédios,

rede de esgoto etc.

Aluno 15: Sim, influencia muito. Porque temos mais aprendizado ao desenhar, colar as

coisas e trabalhar em equipe.
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