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RESUMO

A Interpretacdo Ambiental (1A), estratégia sensibilizadora, cujo precursor € Freeman
Tilden, é reconhecida como uma poderosa ferramenta de ensino capaz de mobilizar
estudantes sobre questdes ambientais através do contato direto ou de recursos
ilustrativos. No contexto brasileiro, embora sua aplicagdo no ensino formal seja
recente, a |IA tem despertado interesse, principalmente em pesquisas sobre trilhas
interpretativas. Este estudo busca compreender a percepgcdo dos professores de
Geografia do Ensino Fundamental — Anos Finais em duas escolas estaduais de Sao
Miguel do Guaporé/RO sobre a IA. A pesquisa é de natureza qualitativa, de carater
exploratorio e configurada como Estudo de Caso, utilizando a revisdo bibliografica
como um procedimento técnico aliado a coleta de dados por meio de questionario
semiestruturado e um grupo focal com cinco professores. Os dados foram submetidos
a analise de conteudo, com base em Bardin (1977), por meio de quatro categorias: 1A
no Contexto da BNCC; IA na Formagao Inicial e Continuada; Utilizagdo da IA como
Estratégia Sensibilizadora; e Percepcdo da IA como Pratica Pedagdgica
Emancipadora. Os resultados demonstram que, embora haja possibilidades de uso
da IA por meio dos objetos de conhecimento da BNCC, a necessidade de
aperfeicoamento dos professores € evidente, visto que eles ndo tiveram acesso direto
a |A em suas formagdes iniciais ou continuadas. Contudo, mesmo com a lacuna
formativa e pouca experiéncia no ensino de Geografia, os docentes demonstraram
aptidao, desejo de utilizar estratégias sensibilizadoras e, inclusive, fazem uso intuitivo
da IA. A pesquisa alcangou resultados satisfatorios, indicando que, com o
aperfeicoamento profissional dos professores colaboradores podera contribuir
significativamente em suas formacgbes e, em suas praticas poderdo sensibilizar
sujeitos ativos e criticos. O produto desta dissertagdo € um guia para professores de
Geografia sobre a utilizagéo da IA.

Palavras-chave: Interpretacdo ambiental; Ensino de geografia; Emancipacgao;
Formacéao de professores.



ABSTRACT

Environmental Interpretation (El), an awareness-raising strategy whose precursor is
Freeman Tilden, is recognized as a powerful teaching tool capable of engaging
students on environmental issues through direct contact or illustrative resources. In the
Brazilian context, although its application in formal education is recent, El has sparked
interest, mainly in research on interpretive trails. This study seeks to understand the
perception of Geography teachers in the final years of elementary school in two state
schools in Sdo Miguel do Guaporé/RO regarding El. This research is qualitative in
nature, exploratory in character, and configured as a case study, using a literature
review as a technical procedure combined with data collection through a semi-
structured questionnaire and a focus group with five professors. The data were
subjected to content analysis, based on Bardin (1977), through four categories: El in
the Context of the BNCC; El in Initial and Continuing Teacher Training; Use of El as a
Sensitization Strategy; and Perception of El as an Emancipatory Pedagogical Practice.
The results demonstrate that, although there are possibilities for using El through the
knowledge objects of the BNCC (Brazilian National Curriculum Base), the need for
teacher improvement is evident, since they did not have direct access to El in their
initial or continuing training. However, even with the training gap and limited experience
in teaching Geography, the teachers demonstrated aptitude, a desire to use
awareness-raising strategies, and even intuitive use of El. The research yielded
satisfactory results, indicating that the professional development of collaborating
teachers can significantly contribute to their training and, in their practices, can foster
the development of active and critical individuals. The product of this dissertation is a
guide for Geography teachers on the use of El.

Keywords: Environmental interpretation; Geography teaching; Empowerment;
Teacher training.
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INTRODUGAO

O processo final de uma pesquisa parte da trajetéria de vida do pesquisador.
Onde tudo comecou, por que escolher tal tematica? Sou parte integrante do municipio,
onde nasci em outubro de 1992. Meu lugar de afetividade, onde desejo construir minha
histéria e deixar um legado. Tenho neste, uma afetividade de protecédo e carinho.
Passei a infancia e a adolescéncia na zona rural, lugar em que percebi o valor da
educacao do campo e as praticas agricolas familiares. Para cursar o ensino superior,
Licenciatura em Geografia, obtive uma das unicas opgdes viaveis, um curso a
distancia pelo Claretiano Centro Universitario. Por meio desta Formagéao obtive “...]
novas oportunidades de emancipacdo como ser humano construtor de minha propria
trajetéria. Projetei possibilidades de construgao e superagao do individuo” (Freire Leal;
Carvalho, 2025).

Esta preparagcdo académica, mesmo em um formato que recebe criticas
constantes, me preparou o suficiente para tornar-se amante da Geografia e almejar
ser professor efetivo. A carreira profissional iniciou-se em 2017 quando, passei em
primeiro lugar no concurso do Estado de Rondénia para a fun¢do de professor de
Geografia. Fui lotado na EEEFM Princesa Isabel, na qual desenvolvi a pesquisa e,
desde o primeiro dia, sempre fui professor nesta escola. Nao apenas sendo docente
de Geografia, mas, no Novo Ensino Médio, ja fui professor de Projeto de Vida', Trilhas
de Aprofundamento e, mais recentemente, de Educacao FisicaZ.

Em outubro de 2023, aconteceu nesta Unidade de Ensino, uma palestra
desenvolvida pelo IFRO, relacionada a semana de Ciéncia e Tecnologia, momento em
que eu vislumbrava o carinho, a ética, o conhecimento e a capacidade de dialogar
com as informagdes que o palestrante utilizava. Ao fim, fui até ele cumprimenta-lo e,
ele me informou sobre o ProfGeo. Programa em fase de implantagédo que me fez sentir
desafiado a buscar. O resultado € o desenvolvimento desta pesquisa, dois anos apos
o primeiro contato e, a espetacular oportunidade de crescimento pessoal e

profissional.

' Na BNCC a disciplina de Projeto de Vida esta integrado a Grade curricular do Novo Ensino Médio,
vigente a partir de 2022. O livro Ebook: Lugares de aprendizagem Memdrias e praticas da Geografia
escolar tras esta trajetéria do pesquisador.
2 Educagao Fisica é uma formagao continuada que foi realizada pelo pesquisador durante a pandemia
do Covid-19. A atuagao se faz necessaria devido a necessidade de profissionais.
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Para introduzir o problema € necessario alongar a escala de analise, do todo
ao lugar. Buscando salientar como a exacerbante exploracdo do meio ambiente leva
a inumeros problemas ambientais, sociais, econdmicos e culturais, os quais se
ampliam pelo processo de (des)envolvimento econdmico e ampliagdo do uso dos

recursos naturais.

O crescimento populacional e a incessante busca por consumo e acumulagao
de riquezas tém exposto o planeta a uma crescente degradagdo ambiental. No
contexto do século XXI, torna-se imperativo reconhecer nossa responsabilidade pelos
danos ambientais e a urgéncia em promover medidas mitigadoras e de protecdo. E
fundamental que o ser humano se compreenda como parte integrante da natureza, e
nao apenas como seu mero detentor3. Vasconcelos (1998) estabelece o processo de
distanciamento entre o ser humano e o seu meio como consequéncia da urbanizagao

que nao nos faz perceber seus efeitos e atitudes sobre o meio ambiente.

A ciéncia geografica traz para si, em sua complexidade, o seu objeto de
estudo: o espago geografico e os caminhos para construir conhecimento e percepgao
do meio no qual estamos inseridos. O ensino de Geografia busca inserir novos
meétodos para superar os desafios da tradicionalidade imposta pelo tempo, visando

gerar pensamento critico, sujeitos ativos e preparados para o mundo globalizado.

No ensino de Geografia, a educagdo ambiental deve primar pela formagéo de
cidaddos com senso critico sobre o ambiente, despertando neles saberes cientificos
e um vinculo emocional com o meio que os cerca. Neste contexto, a educacao
ambiental subsidia a formacdo do sujeito critico que analisa as dinamicas
socioambientais e, nesse processo, consegue identificar caracteristicas proprias que

devem ser defendidas e preservadas (Paula, 2019).

A expansdo do uso do termo educagdo ambiental no mundo ja € bem
difundida, mas sua conceitualizacdo nao é tao recente, tanto em ambito internacional,
quanto no Brasil. Em 1993, o Tratado de educacdo ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global definiu “que a educagdo ambiental para uma

3 Carlos Walter Porto Gongalves (2019, 7° ed.) aborda o pensamento desenvolvimentista aliado ao
dominio sobre a natureza, onde ser desenvolvido é ser urbano, industrializado, enfim, tudo que nos
afasta da natureza.
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sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida” (TRATADO, 1993, s/p).

A base legal da instituigdo da educagdo ambiental no Brasil € a lei numero
9795 de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a educagao ambiental, institui a Politica
Nacional de Educagao Ambiental e da outras providéncias. Neste texto, em seu artigo

1°, conceitua-se que:

[...] entendem-se por educagao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagéo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.” (BRASIL, 1999).

A partir do estabelecimento de normativas para propor a educacéao ambiental
em ambientes formais e ndo formais, a legislagdo possibilita que sejam utilizados
recursos metodoldgicos que tratem de temas relacionados a preservagao do meio

ambiente.

Para o Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade, “A
educacédo ambiental no contexto da ENCEA & um processo politico que tem ainda
principios como a justica ambiental, o pensamento critico e a emancipagao” (ICMBio,
2018 p. 16). Portanto, este € um processo continuado que abrange o enriquecimento
cultural, promogéo de participagdo e controle social na gestdo e implementagéao de
Unidades de Conservacao (ICMBio, 2018).

As possibilidades metodologicas para tratar de temas ambientais ndo séo
restritas, visto que ha uma grande possibilidade para garantir a qualidade do ensino
de temas ambientais e despertar o pensamento critico por meio do uso da
Interpretagdo Ambiental. Esta estratégia metodologica € discutida no meio
educacional por diversos autores, como Murta e Goodey (2002); Carvalho e Herrera
(2015; 2016); Paula (2019); Santos (2020), Ximenes (2015), Vasconcelos (1998),
Projeto Doces Matas (2002), dentre outros que ressaltam a importancia do uso de
mecanismos que possibilitem capacitar docentes e discentes para o entendimento dos
danos e consequéncias da degradagdo ambiental na vida do ser humano (Paula,
2019).

E evidente que citar a Interpretacdo Ambiental & luz da lei 9795/99, que trata

da educagdo ambiental, ndo restringe as possibilidades metodoldgicas, mas abre
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caminho para difusdo desta (Santos, 2020). Em seu artigo 9°, a legislagéo propde que
a educagao ambiental seja desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicoes
publicas e privadas, englobando: educacdo basica (educagado infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e ensino superior, educagado especial, educagéo

profissional e educacéo de jovens e adultos (Brasil, 1999).

Considerando as possibilidades de uso da Interpretacdo Ambiental dentro da
educacéao basica e superior no Brasil, afirma-se que este conceito ndo surge aqui,
mas no Estados Unidos da América, com seu precursor, o naturalista Freeman Tilden,
ao publicar em 1957, o livro Interpreting our Heritage. Para Tilden, a Interpretagao
Ambiental “é uma atividade educacional que visa revelar significados e relagdes por
meio do uso de objetos originais, de experiéncias de primeira mao e de materiais
ilustrativos, ao invés de simplesmente comunicar fatos”. (Tilden, 1957. P. 29
traduzido). “A Interpretacdo Ambiental facilita o conhecimento e a apreciagdo da
natureza, pois é uma tradugédo da linguagem desta para a linguagem comum das

pessoas” (Moreira, 2014, p. 79).

A Interpretacdo Ambiental tem como objetivo promover a educagao ambiental
em sua totalidade, buscando individual e coletivamente, constituir pensamentos,
atitudes, valores e principios que visem a proteg¢ao e conservagao do meio ambiente.
Valiosa estratégia de ensino informal e formal, a IA contribui de maneira objetiva para
com a promocao da educagcdao ambiental em ambientes formais de ensino. Como
estratégia metodologica dos professores, a |IA tem como objetivo transformar a teoria
em pratica, usando recursos didaticos para a construgdo de conhecimento. “Uma
forma de se trabalhar questdes ambientais € a Interpretagcdo Ambiental, caracterizada
como um meio efetivo para se promover a interagao entre os diferentes grupos e suas

relacdes com o meio ambiente” (Brasil, 2005).

Neste sentido, a IA ergue-se nos debates educacionais como parte primordial
da construgdo de conhecimento coletivo para fins além dos pedagodgicos, mas
também, da constituicdo de um sujeito ativo frente a sociedade moderna. Educagéao
ambiental e Interpretacdo Ambiental se complementam como parte do processo de

construcao e constituicdo de uma sociedade.

A partir destes pressupostos, surgem indagag¢des que nortearam este estudo.
A principal delas reside na percepcao critica que os professores de Geografia
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possuem sobre a Interpretagdo Ambiental como estratégia metodoldgica e via de
sensibilizagdo. Além disso, esta pesquisa, primou por investigar a presenca da
Interpretagcdo Ambiental na formacéo inicial e continuada dos professores das escolas
Princesa Isabel e Deonildo Caragnatto. Dentro da pesquisa também foram analisadas
as estratégias de ensino que os professores colaboradores ja utilizam e, se estas
estratégias se enquadram como Interpretacdo Ambiental ou se, ainda necessitam de
maiores conhecimentos praticos para sua utilizagao.

Justifica-se o desenvolvimento desta pesquisa e a busca por resultados pelo
fato de que a Interpretagdo Ambiental (I1A) ja vem sendo contemplada nas aulas de
Geografia e em outras disciplinas, conforme indicam publicagdes recentes em bancos
de dados brasileiros. No entanto, sua utilizagdo ainda nédo se apresenta de forma
plenamente organizada nas unidades educacionais analisadas nesta dissertacéo, e,
entre os professores de Geografia do Ensino Fundamental — anos finais, pode n&o
estar sendo explorada em sua totalidade.

Os questionamentos supracitados foram respondidos a partir de pesquisas
bibliograficas e questionarios aplicados aos professores de Geografia do Ensino
Fundamental — Anos Finais da EEEFM Princesa Isabel e a EEEF Deonildo Caragnatto
que estao localizadas no municipio de Sao Miguel do Guaporé/Rondénia. A escolha
por estas unidades de ensino esta relacionada ao desenvolvimento econdmico do
municipio, fortemente vinculado ao agronegdcio. Essas duas escolas caracterizam-se
como sendo as unicas Escolas Estaduais de Ensino Fundamental — anos finais, na
area urbana do municipio.

Este trabalho esta vinculado a Linha 2: Formagao Docente em Geografia, do
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional - PROFGEO (IFRO
- Campus Cacoal). Norteando a linha de pesquisa, o objeto do presente trabalho esta
relacionado a Interpretacdo Ambiental na perspectiva dos professores do Ensino
Fundamental — Anos Finais de Geografia: analise da EEEFM Princesa Isabel e EEEF
Deonildo Caragnatto. Contudo, também foi analisada a percepg¢ao dos professores e
a insergao da IA nos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nas aulas de Geografia e suas formacdes, inicial e continuada, sobre IA.

A estrutura desta pesquisa tem como objetivo geral: Compreender a

percepcado dos professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos Finais da
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EEEFM Princesa Isabel e EEEF Deonildo Caragnatto a respeito da Interpretagao
Ambiental. Na sequéncia, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:
e Investigar se a Interpretagdo Ambiental esta contemplada nos Objetos
de Conhecimentos de Geografia na BNCC do Ensino Fundamental —
Anos Finais.
e Examinar a percepcdo dos professores dentro do processo de
formacgao inicial ou continuada para com o tema Interpretacao
Ambiental.
o Verificar se os professores de Geografia estdo utilizando a
Interpretacdo Ambiental em sala de aula como estratégia

metodoldgica.

Para tanto, € primordial estabelecer os métodos sequencias de pesquisa,
abordando o estudo de caso qualitativo por meio de pesquisa de referenciagao tedrica
bibliografica, pesquisa semiestruturada e grupo focal com professores participantes
da pesquisa. A dissertacdo segue a ordem de subdivisdo dos capitulos, com a

seguinte estrutura:

No primeiro capitulo, esta descrito como as questdes ambientais surgem no
amago dos debates internacionais, buscando direcionar a educagé&o ambiental em seu
percurso histdrico. A Interpretagcdo Ambiental em seu processo inicial de pesquisas a
partir da sistematizacdo desta por Freeman Tilden em 1957 e, sua difusdo, com a
chegada ao Brasil, onde se estabeleceu como via metodoldgica para uso formal e

informal dentro do contexto de educagdo ambiental.

Em ordenamento ao presente texto, é apresentado no capitulo 2 (dois) o
percurso metodologico para a produgéo deste. Inicializando o capitulo detalhando o
tipo de pesquisa, procedimentos técnicos de coleta de dados utilizados e, descrigao
sumaria destes. Além disso, destaca-se a descricdo do local da pesquisa, a saber, as
escolas EEEFM Princesa Isabel e EEEF Deonildo Caragnatto em Sao Miguel do

Guaporé, Rondbnia.

No capitulo 3 (trés), utilizam-se dos dados produzidos para realizagdo do
embasamento tedrico e analise critica, por meio da categorizagado de itens. Por
intermédio dos procedimentos técnicos foram desenvolvidas quatro categorias. -

Interpretagdo Ambiental no Contexto da BNCC; a Interpretagcdo Ambiental na
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Formacéao Inicial ou continuada; utilizagao da Interpretagado Ambiental como estratégia
sensibilizadora; percep¢ao da Interpretagcdo Ambiental como pratica pedagdgica
emancipadora. Neste capitulo, a analise e discussdo discorrem com a
complementacéo critica de pensadores e formagao de consideracdes sobre os dados

coletados levando em consideragao, os objetivos previstos.

Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais a respeito de toda
trajetéria, das descobertas e impressdes, considerando cada objetivo proposto e o
impacto da pesquisa. Concluindo que, a |IA tem suas possibilidades de uso garantidas
dentro do contexto da BNCC, pois, em seus objetos de conhecimento, ha aqueles que
possibilitam uma boa IA. Apesar de constatado pouco contato dos professores
colaboradores da pesquisa com a |A, estes possuem aptidao para desenvolver aulas
voltadas para responder a demanda ambiental. Possuem intuicdo para usar a |IA e, de
forma organizada, com o aprofundamento de formagdes podem desenvolver esta
estratégia em sua plenitude. Os objetivos propostos foram alcangados com éxito, e a
pergunta central foi respondida. Assim, mesmo com pouco tempo de experiéncia,
nota-se aptiddo dos docentes para sensibilizar os estudantes sobre o meio ambiente
e 0s impactos negativos que o ser humano provoca sobre ele, convergindo para
protecdo e conservagao, por meio da sensibilizacdo dos estudantes, buscando sua

emancipagao.

1 MEIO AMBIENTE E INTERPRETAGAO AMBIENTAL: COMPREENDENDO AS
DEFINIGOES PARA ENTENDER SUA APLICABILIDADE

A evolugao humana, desde os primordios, foi atrelada ao homem cacador-
coletor, dando passagem ao sedentario explorador. Com finalidades econbémicas, o
meio ambiente passou a ser explorado de forma cada vez mais agressiva. Os habitats
passaram a ser vistos como recursos a serem explorados além de sua capacidade de
regeneracgao. Nos ultimos séculos, com uma agressiva intensidade em um estagio

insustentavel (Vasconcelos, 1998).

O desafio de proteger o ambiente parte do pressuposto de fortalecimento da
educacao ambiental (EA) com a insercdo do pensamento cientifico e uma pratica
educativa que vise o enfrentamento aos desafios preocupantes sobre a degradagao
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ambiental (Paula, 2019). Nao se aplica a falta de documentos e legislagcdo para que a
educacao, como pratica de defesa, conservagao, restauragao e funcionalidade em
prol de um meio ambiente seguro e saudavel, esteja ou ndo acontecendo. Reigota
(2012), discorre sobre a quantidade de teses, dissertagdes, pesquisas e movimentos
sociais que acontecem no Brasil por uma educagao ambiental que, em grande parte,

acontece apenas no contexto cientifico.

Para tanto, € necessario refletir sobre os momentos histéricos e as conquistas
em prol da defesa do meio ambiente. A terminologia 'educagdo ambiental' € raramente
utilizada em textos anteriores a Segunda Guerra Mundial. O destaque inicial ao tema,
com difusdo internacional, surge nos anos 70, com a Conferéncia de Estocolmo
(1972), na qual ¢é inserido o debate sobre educacdo ambiental na agenda
internacional (ProNEA, 2005 apud Vasconcelos, 1998). Segundo definicdo da
UNESCO (1987 apud Vasconcelos, 1998):

[...] a educagédo ambiental € um processo permanente no qual os individuos
e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, habilidades, experiéncia, valores e a determinagédo que os
tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugdes
para os problemas ambientais, presentes e futuros.

A busca por agir frente a solucionar ou minimizar os problemas ambientais
contempla a mundializagdo do debate logo apds a Conferéncia de Estocolmo, e
diferentes definicbes do tema sdo amplamente difundidos. A UNESCO (1987), ao
definir educagdo ambiental como um processo, admite-o como um meio continuo de
adequacgao de pensamento e acdes que visam solucionar os problemas ambientais

deixados para as geragoes futuras.

A figura 1 (um) €& uma representagdo esquematica com o percurso

estabelecido no capitulo 1 (um) desta dissertagao.

20



Figura 1: Representagéo esquematica do capitulo 1.

1 MEIO AMBIENTE E INTER~PRETA(;J"\0 AMBIENTAL:
COMPREENDENDO AS DEFINICOES PARAENTENDER SUA
APLICABILIDADE

1.1 1.2 1.3 1.4 1.5

Educacgéao Conceitualizando B Interpretagao Construgédo da
i . Interpretacéo i
Ambiental Educacgao Ambiental na BNCC e a
Ambiental
COMO Processo Ambiental (1A) concepgao Geografia.
historico. pedagdgica.

Fonte: Produzido pelo pesquisador, 2025.

1.1 Educacao Ambiental como processo histoérico

Em 1968, na universidade de Keele, Gra — Bretanha, desenvolve-se o termo
educagao ambiental, com objetivo educativo e, com carater de destaque as questdes
ambientais dentro das ciéncias humanas e naturais. Sendo este um marco em relacao
ao desenvolvimento da educacdo ambiental como propédsito educativo, perante os
movimentos ambientalistas. (Brigger, 2004 apud Paula, 2019.).

No contexto da década, surgiam diversos grupos que se preocupavam em
garantir a preservagcao dos recursos naturais para as geragoes futuras pois, era
observado um aumento da produtividade na sociedade de consumo e um pré
estabelecimento de nao suprimento desta produtividade.

Na década de 70, a preocupacado ambiental comecga a resultar em maiores
esforgos para buscar metas e solugdes. Destaca-se o clube de Roma, que surgiu em
1968 com objetivo de alertar sobre o crescimento insustentavel, e a publicagdo do seu
relatério em 1972 “Os Limites do Crescimento” que alertou sobre os riscos do
escoamento dos recursos naturais em tempo recorde (Santos, 2020).

Em 1972, aconteceu em Estocolmo, Suécia, a | Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano. Neste evento, as discussdes estiveram
voltadas para os problemas ambientais, para tanto foi produzida a Declaracédo sobre
Ambiente Humano, ou Declaragédo de Estocolmo. Este documento definiu principios a

serem adotados em relagao as questdes ambientais em nivel internacional, incluindo
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direitos humanos, gestao de recursos do patriménio natural, prevencéo da poluicéo e
as relagdes entre desenvolvimento econémico e meio ambiente (NACIONES UNIDAS,
1972).

Um plano de agdo mundial foi estabelecido como mecanismo para buscar
solucionar um possivel colapso mundial. Isso devido ao modelo de crescimento
humano que precisava ser reavaliado. A conferéncia de Estocolmo foi um marco
histérico nos eventos internacionais visando debates politico ambiental e, a EAfoi pela
primeira vez, reconhecida como essencial para solucionar a crise ambiental
internacional (Pedrini, 1997).

Durante a Conferéncia de Estocolmo recomendou-se um programa
internacional de Educacdo Ambiental com objetivo de enfrentar a ameaga ambiental
no planeta. O programa foi implementado apenas em 1975 quando, 65 paises se
reuniram em Belgrado (ex-lugoslavia, atual Sérvia) (Jacobi, 2005).

O Encontro de Belgrado foi realizado em 1975 pela Organizagao das Nacgdes
Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) seguindo uma das
recomendagdes da Conferéncia de Estocolmo (realizada em 1972). As prioridades do
encontro baseavam-se em uma nova ética planetaria buscando promover a
erradicagcao da pobreza, analfabetismo, fome, poluicdo e exploragcdao e dominagao
humana, foi sugerida a criagao de um programa mundial de educagéo ambiental. O
PIEA (Programa Internacional de Educacédo Ambiental) criado entdo pela UNESCO
tem continuado atuando a nivel internacional em EA.

Durante esse encontro, também foi elaborada a Carta de Belgrado, que
estabeleceu uma estrutura global para a educagdo ambiental (UNESCO, 1975). O
documento definiu as bases para um programa mundial de Educagdo Ambiental, “que
possa tornar possivel o desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e, consequentemente, a elevagao
da qualidade de vida das geragdes presentes e futuras” (UNESCO, 1975).

Ja em 1977, a UNESCO organiza a Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre a Educagao Ambiental. Conferéncia esta que muito marcou as bases da EA e
foi realizada em Thbilisi. Aliado a UNESCO, o Programa de Desenvolvimento das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) colaborou para a realizagdo da
Conferéncia de Thbilisi. Esse encontro contribuiu para definir os principios,

caracteristicas, objetivos, estratégias, funcbes e recomendagdes para o
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desenvolvimento da educagdao ambiental, reunidos em um documento que foi
publicado pelo PIEA/UNESCO. (Farias. et.al. 2012).

Para Pedrini (1997, p. 28), neste documento, “a EA deveria basear-se na
ciéncia e tecnologia fomentando a busca por mudangas de conduta em relagéo
utilizacdo dos recursos ambientais”. Sendo assim, cada individuo deveria ser
despertado sobre sua participagao ativa em relagao a buscar solucionar os problemas
ambientais.

A partir deste momento, fica a cargo do PNUMA a responsabilidade de realizar
as principais conferéncias em prol do meio ambiente. Entre os mais importantes
realizados estdo a ECO-92, RIO+10, RIO+20 e a agenda 21, produto da ECO-92,
objetivando manter as praticas de manutencdo do meio ambiente e educagao
ambiental (Paula, 2019).

As conferéncias ECO-92 e RIO + 20 aconteceram no Rio de janeiro em 1992
e 2012, respectivamente. A ECO-92 gerou como produto a Agenda 21, documento
que estabeleceu como: fundamental a busca de um padrdo de desenvolvimento
sustentavel conjunto com conservagao da biodiversidade e preservagao a capacidade
produtiva (MMA).

[...] Simultaneamente a Rio 92, ocorreu o Férum Global das Organizagoes
Nao Governamentais, que originou o Tratado de Educagao Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, tornando-se referéncia
na Educacdo Ambiental (Paula, 2019, p. 29).

O Tratado de Educagcdo Ambiental estabelece que a “aprendizagem
permanente” € um processo de educagao ambiental prioritario a necessidade de
sustentabilidade equitativa (s/p).

No Capitulo 36 da Agenda 21, a educagdo ambiental & definida como o

processo que busca:

[...] desenvolver uma populacédo que seja consciente e preocupada com o
meio ambiente e com os problemas que Ihes sdo associados. Uma populagéo
que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motiva¢gdes e compromissos
para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de solugbes para os
problemas existentes e para a prevengao dos novos (Capitulo 36 da Agenda
21).

Apenas em 1999, foi criada no Brasil a legislagéo especifica, Lei n.° 9.795, de

27 de abril de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias (Pnea) e cita no artigo 1°,

a educagao ambiental como um processo imprescindivel a preservagdao do meio
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natural, este sendo indispensavel a qualidade de vida saudavel e a sua
sustentabilidade. Esta lei foi regulamentada pelo decreto 4.281 de 2002.

A partir da regulacdo juridica a educagao ambiental encontra vias de
formalizagdo dentro do ensino brasileiro. Este processo € longo, visto que a educagéo
ambiental ja é discutida em nivel mundial desde a década de 70. Abaixo esta
representada a linha do tempo sobre a educagao ambiental com base nas primeiras
conferéncias sobre o ambiente e, seus marcos legais. Esta linha tempo esta
relacionada a Tese da Prof? Dra. Giselly Rodrigues das Neves Silva Gomes e sua
orientadora professora Dra. Michele Sato, com o tema: Justiga Climatica: “Cantos” de
resisténcia da deficiéncia visual (2019). Nesta tese, as autoras promovem uma busca
por relacionar a invisibilidade da educacdo ambiental e as consequéncias para
pessoas com deficiéncia. Promove o debate sobre o tema e busca solugdes com base

nas politicas publicas e a¢gdes que visem relacionar os temas.

Tabela 1: Marcos histéricos da Educagdo Ambiental no Brasil e no Mundo.

ANO | MARCOS HISTORICOS | AGOES/ OBJETIVOS
1972 | - Conferéncia das Nacdes | - Declaracédo de Estocolmo, definiu principios a
Unidas sobre o Meio | serem adotados para questdoes ambientais em
Ambiente Humano, | nivel internacional, incluindo direitos humanos,
Estocolmo; gestdo de recursos do patrimbénio natural,
prevencdo da poluicdo e as relagdes entre
desenvolvimento econdmico e meio ambiente
(NACIONES UNIDAS, 1972).

- Relatorio: “os limites do

Crescimento” clube de | -“Os Limites do Crescimento” que alertou sobre

Roma. os riscos do escoamento dos recursos naturais
em tempo recorde

1975 | - Encontro de Belgrado (ex | - Carta de Belgrado estabelece metas e
luguslavia) objetivos para educagao ambiental.

1977 | - Conferéncia | - Declaragdo de Thilisi, definiu os objetivos,
intergovernamental de | principios e estratégias para a educacao
Educagao Ambiental, | ambiental global, reconhecendo a necessidade
Thilisi; de uma abordagem interdisciplinar para

resolver problemas ambientais concretos e
integrar dimensdes ecoldgicas, sociais,
culturais e econémicas (Silva; Carneiro, 2024)
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1981

Politica Nacional de Meio
Ambiente — Lei n°® 6.938;

- Conselho Nacional do
Meio Ambiente
(CONAMA), apresenta
diretrizes para a Educacao
Ambiental;

- A lei estabelece a educacao ambiental como
um de seus principios fundamentais, enquanto
o CONAMA detalha como as diretrizes devem
ser aplicadas nas escolas e em agdes externas
(BRASIL, 1981)

1987

- MEC aprova o Parecer
226/87 sobre a inclusio da
Educacdao Ambiental nos
curriculos escolares de 10
e

20 Graus;

- Parecer fundamental para fundamentar as
bases conceituais da Educacdo Ambiental no
Brasil e sugeriu a criacdo de Centros de
Educacao Ambiental para fortalecer a area.

1988

- Nova Constituicao
Federal, Art. 225, Capitulo
VI, o

Meio Ambiente;

- Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-
lo para as presentes e futuras geragdes.
(BRASIL, 1988)

1992

- Rio/92, e o Férum Global
das Organizacbes nao
governamentais (Cupula
da Terra);

- Carta da Terra;

- Tratado de Educacéo

- Criacédo da agenda 21;

- Carta da Terra € uma declaracao de principios
fundamentais para a construcdo de uma
sociedade global no Século XXI, que seja justa,
sustentavel e pacifica.

Ambiental para | - E um documento fundamental, resultado da
Sociedades Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio
Sustentaveis (1992); Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92) em 1992,
que estabelece 16 principios para a educacéao
ambiental com foco na construcdo de
sociedades  sustentaveis e  equitativas
(TRATADO, 1992)
1999 | Politica Nacional de | - Lei que define educagédo ambiental como os

Educacdo Ambiental — Lei
9.795;

processos de construcdo de valores,
conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias para a conservagao do meio
ambiente.

2004

Programa Nacional de
Educagao Ambiental

(PRONEA — 12 edigéo);

- Suas acdes destinam-se a assegurar, no
ambito educativo, a integracédo equilibrada das
multiplas dimensdes da sustentabilidade -
ambiental, social, ética, cultural, econdbmica,
espacial e politica - ao desenvolvimento do
Pais, resultando em melhor qualidade de vida
para toda a populagao brasileira, por intermédio
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do envolvimento e participagdo social na
protecdo e conservagdo ambiental e da
manutengdo dessas condigcbes a longo
prazo. (MMA, 2023)

2005 | Programa Nacional de |-
Educagcao Ambiental
(PRONEA — 22 edicao);
2012 | Rio+20 — O futuro que | - O objetivo da Conferéncia foi a renovagao do
queremos e Cupula dos compromisso politico com o desenvolvimento
Povos; sustentavel, por meio da avaliacdo do
progresso e das lacunas na implementagao das
decisbes adotadas pelas principais cupulas
sobre o assunto e do tratamento de temas

Nnovos e emergentes.
Fonte: Gomes; Sato (2019) adaptado pelo pesquisador, 2025.

Diante da sintetizacdo do processo histérico de implantagdo da educagao
ambiental no contexto mundial e no Brasil, € evidente que este processo, mesmo ja
bem implementado e discutido, ainda sofre dificuldades em relagdo a sua
implementagao. Para facilitar este entendimento, no préximo tépico sera discutida sua

conceitualizacéo entre diferentes autores, a legislacéo e sua aplicabilidade.

1.2 Conceitualizando Educagcao Ambiental

O que hoje nos parece tema comum e conceito estabelecido necessita de
amplitude histérica para a compreensao totalitaria. O destaque inicial ao tema surge
nos anos 70 com a Conferéncia de Estocolmo (1972), na qual se insere o debate sobre
educagdo ambiental na agenda internacional (ProNEA, 2005, Vasconcelos, 1998).
Segundo definicdo da UNESCO (1987 apud Vasconcelos, 1998):

[...] a educagdo ambiental é um processo permanente no qual os individuos
e a comunidade tomam consciénciado seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, habilidades, experiéncia, valores e a determinagdo que os
tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugdes
para os problemas ambientais, presentes e futuros.

Afinalidade principal das acdes em educagcao ambiental é estimular atividades
e praticas que sejam préprias e adequadas com reponsabilidade em relagdo ao uso
dos recursos naturais, assim como mudar a percepgao dos individuos para que
abandonem a postura passiva quanto a qualidade do ambiente em que vivem (Lima
et. al., 2017).
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O ambiente, segundo Carvalho e Herreira (2016), é lugar determinado ou
percebido, onde acontecem relagdes e interagbes dinamicas entre os elementos
sociais e naturais. Envolvem-se nestas intera¢des, processos de criagao cultural e
tecnoldgica, além de, processos sociais e historicos de transformagdo do ambiente
natural e construido.

O ambiente se constitui por molde social histérico, no qual o homem se insere
como parte do processo de construcdo ativa. Utiliza de seus recursos tecnoldgicos de
apropriacao e o transforma diariamente.

A partir dessas ideias, e possivel inferir que o referido autor estabelece uma
relagao significativa do conceito de meio ambiente e sua representagéo social. Nessa
perspectiva, a utilizacdo do meio ambiente como recurso esta associada a valores
econdmicos. Sua apropriagao fica a critério dos detentores de recursos, ou seja, dos
proprietarios dos meios de producdo, que passam a explorar ndo apenas o ambiente,
mas também o proprio ser humano.

A busca por acgdes voltadas a solucdo ou minimizagdo dos problemas
ambientais intensificou-se com a mundializagdo do debate logo apds a Conferéncia
de Estocolmo. A partir desse momento, diferentes definicbes sobre o tema passaram
a ser amplamente difundidas. AUNESCO (1987), ao definir educagcdo ambiental como
um processo admite este como, sendo um meio continuo de adequacido de
pensamento e agdes que visam solucionar os problemas ambientais que as geragdes
sonegam a seus descendentes.

Para Costa e Loureiro (2024), as condigdes objetivas propiciaram que o
"ambiental" fosse incorporado as lutas sociais como elementos relevantes para o
entendimento dos conflitos ambientais, pois a disputa por bens naturais e seu controle

no uso € inerente a propriedade privada capitalista.

A educacgao, seja formal ou informal, precisa ser complementada pelos
diversos ambientes formativos. O Estado contribui por meio da educacéo formal; a
familia, pela construcao social de valores; e a sociedade, pelo estabelecimento de
regras e pelo oferecimento de amparo. O ambiente de vivéncia dos individuos
colabora para a formacdo de pensamentos e posturas diante das demandas
ambientais. A prote¢cdo do meio ambiente, tanto natural quanto cultural, ocorre a partir

das multiplas relacdes sociais.
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A educacgao, a partir de uma visao critica de educagao ambiental, precisa
articular a inser¢cao do ser humano no meio ambiente, sendo parte nao somente ativa,

mas passiva deste meio em transformacgao.

Esta pedagogia fundamenta-se no entendimento de que as relagdes sociais
de dominagéo e de exploragéo capitalistas sdo internalizadas, como ideologia
dominante que informa uma leitura/postura diante do co diano, e
materializam-se nos problemas sociais e ambientais. Cabe, portanto, a
educacéo explicitar a articulagao entre a “produgéo da vida real” (esséncia) —
trabalho alienado, autoritarismo, falsa consciéncia ambiental — e a “vida
comum” (aparéncia) [....] (LOUREIRO ET AL., 2009, p.89).

Isto significa que os objetivos da educagdo ambiental estdo diretamente
relacionados a mudanca de valores e de atitudes, que necessariamente devem
envolver reflexdes a respeito da visdao do ser humano sobre si mesmo, sobre seu
ambiente e as relagcdes entre o ambiente humano construido e o ambiente natural.
(Dias, 1992 apud Vasconcelos, 1998). O ser humano insere-se no meio em que vive

e busca dele extrair melhores qualidades para seu bem-estar.

No contexto da legislagdo, temos a definicdo descrita como a “educagéo
ambiental é definida como um conjunto de processos a partir dos quais os individuos
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias” (art. 1° da Politica Nacional de Educagao Ambiental — Pnea, Lei n°
9.795/99). Este artigo ainda complementa que esses valores sociais devem priorizar
a conservagao do meio ambiente, visando ao seu uso comum e a melhoria da
qualidade de vida.

Para Silva e Martins (2017), a educagao ambiental tem finalidade de promover
a compreensao de uma interdependéncia econdmica, social, politica e ecoldgica da
sociedade. A educacéo ambiental (ICMBio, 2018, p. 15):

“[...] trata-se, portanto, de um conceito que vai além do senso comum, que
considera como educagéo ambiental quase toda atividade mediada em areas
naturais que tenha o propdsito de sensibilizar e/ou aprofundar os
conhecimentos sobre um determinado assunto.”

O apontamento tedrico da Estratégia Nacional de Comunicagao e Educacéao
Ambiental em Unidades de Conservagdo (ENCEA), a educagcdo ambiental € um
processo politico que tem ainda principios como a justica ambiental, o pensamento
critico e a emancipagdo. Sendo assim um processo continuo para promover a
participagcdo e o controle social nos processos ligados a conservagdao do meio
ambiente (ICMBio, 2018).

28



Para Sato (2001), cabe a nds acreditarmos que a disputa politico conceitual
da EA necessita revelar a subjetividade dos sujeitos através da mediacédo pedagogica,
superando a transversalidade das areas do conhecimento. A apropriacdo dos diversos
segmentos sociais dos conhecimentos produzidos, deve ser validada.

Nos, pesquisadores-professores, devemos desenvolver nossa pratica
assumindo o compromisso coletivo de construgdo de um campo de educagao
ambiental que, ndo dissocie contextos naturais e sociais. Para Pedrotti-Mansilla
(2010), a guinada conceitual e pratica da EA se da pelo fortalecimento das politicas
publicas em diregéo a consolidacéo da fung¢ao social da educagao, que deve convergir
para um genuino compromisso de participagdo e transformagao social e
responsabilidade ecologica.

Diversos caminhos s&o trilhados em vista do compromisso com a educagao
ambiental. Na teoria, a legislagdo avanca no Brasil e ganha aspectos de grande
relevancia a partir das resolugcbes e decretos que visam, muitas vezes no papel,
romper com o individualismo das questbes ambientais.

No Brasil, além da lei 9795/99 (Pnea), outros grandes marcos também
geraram suas definicdes, suas diretrizes e aplicagbes a respeito de educacgéo
ambiental. A saber, a Resolugdo CNE/CBE n.° 2, de 15 de junho de 2012, que, ao
sistematizar, estimular e orientar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Ambiental, tem como objetivo a compreenséao integrada do meio ambiente em suas
multiplas relacdes, mobilizar e estimular a participacdo individual e coletiva na
preservacao do meio ambiente.

Acerca dos objetivos da Resolugado, Paula (2019), afirma que a educagao
ambiental deve buscar a formacgao de individuos que se situam em um meio natural,
social, cultural e histérico especificos, considerando os seus aspectos emocionais e
intelectuais, assim como os locais em que estao situadas as escolas.

Dentro do contexto educacional, faz-se necessaria a urgéncia de colocar em
pratica acdes que moldam nossas atitudes e valores para com o meio ambiente. A
sensibilizagao da sociedade parte de uma construgao de sujeitos no ambiente escolar
com pensamento personalizado. “A educagao ambiental transforma” (Matos, et. al.
2017). A mudancga do sujeito € necessaria para contemplar atitudes e valores que se
moldam permanentemente na constru¢do de um futuro melhor. Preservando,

conservando e personalizando a educagao em prol do meio ambiente.
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Para alcangar uma mudancga estrutural, diversas estratégias de educagao
ambiental sdo discutidas e implementadas por meio de praticas formais e informais.
As dificuldades de entendimento sobre a complexidade da EA, muitas vezes sao
insuficientes em praticas adequadas de ensino. Para isso, apresentamos no préximo
topico uma valiosa estratégia sensibilizadora que muda valores e atitudes. A
Interpretagdo Ambiental proposta por Freeman Tilden e hoje ja utilizada dentro do

contexto educacional brasileiro.

1.3 Interpretagcao Ambiental (1A)

A interpretagcdo, assim como descrita nesta dissertacdo, passa pelo
levantamento morfologico deste termo. Interpretagdo tem uma gama de conceitos que
podem ser usados de diferentes formas e, que podem interferir no sentido da palavra.
No dicionario Aurelio Interpretar, define-se como:

e Determinar com certeza o sentido de um texto;
e Explicar o que é obscuro;

e Atribuir valor, sentido, significagao;

e Ajuizar bem ou mal da intencao de.

No dicionario basico de filosofia de Japiassu e Marcondes (1996 apud Santos
2020), interpretagéo vem do latim interpretativo, que é a explicagéo do sentido de algo,

a reconstrucdo de um pensamento ou texto cujo sentido ndo é imediatamente claro.

O primeiro passo "formal" da Interpretagdo Ambiental ocorreu em 1957, com
Freeman Tilden, considerado o "pai" da Interpretagcao do patriménio. Ele sistematizou
0s aspectos mais importantes da Interpretacdo Ambiental em seu livro "Interpreting

Our Heritage", que se tornou um classico na area.

A implementacéo da Interpretacdo Ambiental se iniciou nos Estados Unidos
com a publicagdo de um artigo que propunha a criagcdo de panfletos para auxiliar os
turistas na compreensao de aspectos da natureza. Um dos exemplos mencionados
foi o fendbmeno geoldgico no Parque Nacional de Yellowstone, que estava sendo
interpretado de forma equivocada pelos visitantes. Para esta interpretagcado estavam
sendo utilizados guias locais que, com sua sabedoria e experiéncia, proporcionavam

conexao mais profunda dos visitantes, dando significado, personalidade e,
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melhorando a interagdo e o conhecimento dos visitantes. Essa iniciativa deu origem a
excursdes guiadas por guarda-parques e, posteriormente, ao primeiro programa de
interpretacdo da natureza pelo Servico de Parques Nacionais Norte-americanos.
Desde entédo, a Interpretacdo Ambiental evoluiu como uma técnica educacional que
busca revelar os significados e relagdes dos fendbmenos naturais, utilizando meios
interpretativos e experiéncias praticas (Moreira, 2014; Projeto Doces Matas, 2002).

Tilden, quando estabelece os principios da Interpretagdo Ambiental gera uma
gama de possibilidades de uso de diversos recursos para compreensao do meio em
que estamos inseridos, dando personalidade aos objetos e sensibilizando quem
interpreta. Sua definicdo é que a Interpretacdo Ambiental é: "uma atividade
educativa, que se propoe revelar significados e inter-relagoes por meio do uso
de objetos originais, do contato direto com o recurso e de meios ilustrativos, em
vez de simplesmente comunicar informacao literal” (Tilden apud Projeto Doces
Matas, 2002).

Vasconcelos (2006, p. 262) descreve a Interpretagdo Ambiental como “uma
tradugéo da linguagem da natureza para a linguagem comum dos individuos, tornando
possivel informar e educar”. Ressaltando a importancia de se traduzir a mensagem
cientifica para a linguagem mais acessivel.

A Interpretacdo descrita por Tilden esclarece que um bom intérprete ndo se
restringe a esta definicdo “basica”, mas ressalta que a Interpretacdo Ambiental esta
relacionada ao contato direto com quem esta interpretando. Este conceito esta

relacionado ao Intérprete e ao Intérprete com o contato com seu publico.

O conceito para o Intérprete diz que "a interpretacao é a revelagdo de uma
grande verdade, que se esconde por detras de manifestagdes simples". Ja o
segundo, para o contato dele com o seu publico, define que "a interpretagéo
deve capitalizar a simples curiosidade do visitante para o enriquecimento da
sua mente e do seu espirito" (Projeto Doces Matas, 2002. p.11).

Assim, o interpretar se relaciona com a arte de abstrair significados para
enriquecer conhecimentos. “Interpretar € a arte de dar significAncia concreta a
determinado objeto, inclusive tedrico, por meio de um agente intérprete; € enxergar, a

partir do espago amostral proposto (objeto a ser interpretado) [...]" (Sousa, 2022).

Propondo maior eficiéncia na Interpretagdo Ambiental, Freeman Tilden

estabelece as bases filoséficas da Interpretagéo através dos principios interpretativos.
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* "Qualquer interpretagdo que nao relaciona, de alguma forma, o que se esta
exibindo ou descrevendo, com algo da personalidade ou experiéncia do
visitante sera estéril".

* "A informagado, como tal, ndo é interpretagdo. Elas se diferenciam, sendo
que a interpretagdo utiliza revelacbes baseadas em informagao. Toda
interpretacdo, portanto, inclui informag¢do. Mas isso ndo significa que sé
informacgao seja Interpretacdo.”

* "A interpretagdo € uma arte que combina com muitas outras artes;
independentemente dos materiais apresentados serem cientificos, histéricos
ou arquitetdnicos. Como arte, é possivel, de alguma forma, ser ensinada".

» "O proposito principal da interpretagdo ndo é a instrugdo, mas sim a
provocacao (para estimular a curiosidade e o interesse do visitante)".

* "Ainterpretacao dirigida as criangas nao deve ser um desmembramento da
apresentagao para adultos, mas, sim, ter uma abordagem fundamentalmente
diferente. Neste caso, o melhor, é dispor de programas separados e
especificos".

* "A interpretacdo deve apresentar os fatos na sua totalidade, evitando a
fragmentagao". Ou seja, eles ndo devem ser tratados de uma forma isolada
e sem suas respectivas inter-rela¢cdes no contexto. (Projeto Doces Matas,
2002, p. 12).

Os principios estabelecidos por Tilden deram as bases para a formulagao dos
postulados de ensino dentro da IA.  Vasconcelos (1998, p. 25) propde meios
interpretativos para aliar recreacido com educacao. Neste estudo, ela cita os meios
mais e menos utilizados, de maior e menor alcance e os que necessitam de estudos.

a) meios mais utilizados - centros de interpretacdo (ou de visitantes),

palestras, publicagbes, painéis, exposi¢des, mirantes, excursdes com guias,
trilhas autoguiadas e audiovisuais;

b) meios menos utilizados - jogos ecolégicos, saidas noturnas e museus;

c) meios mais eficazes - os personalizados, como as trilhas guiadas e as
palestras;

d) meios de maior alcance - os ndo personalizados, como as trilhas
autoguiadas e os centros de visitantes ou de informacgoes;

e) meios que precisam ser mais desenvolvidos - trilhas autoguiadas,
atividades ludicas (em termos de conhecimentos basicos de psicologia
infantil) arquitetura em harmonia com o meio natural, técnicas de
comunicagado inovadoras, como teatro e representagbes, a participagao
através do uso dos sentidos, o planejamento e a regularizagdo do ecoturismo
e as exposigdes temporarias. (Vasconcelos, 1998, p. 25).

A Interpretacdo Ambiental ganhou forga nos parques nacionais dos EUA
centrando seu enfoque na comunicacdo. Mesmo com diferentes pontos e focos, a IA
continua sendo a tradugdo da linguagem técnica cientifica (da natureza) para a
linguagem comum (das pessoas), abordando os fatos, cativando as pessoas,
provocando e estimulando a reflexdo (Vasconcelos, 1998). Uma IA, em sua plenitude,

necessita de algumas caracteristicas proprias, como apontadas abaixo.
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O que caracteriza uma boa Interpretagcdo Ambiental?

o Prazerosa: Deve ser interessante, cativante e até divertida, utilizando
meios que criem uma atmosfera descontraida.

. Significativa: Relaciona o conteldo com algo que o visitante ja conhece
ou vivenciou, ampliando seu conhecimento de forma relevante.

o Organizada: Apresenta uma estrutura logica, com inicio, meio e fim,
facilitando o entendimento e evitando dispersao.

. Provocante: Estimula a reflexdo e a curiosidade do visitante, indo além
da simples transmissao de informagdes.

. Diferenciada: Adapta-se ao perfil do publico, considerando as
diferengas entre criangas e adultos, por exemplo.

. Tematica: Possui uma mensagem central que conecta todos os
elementos apresentados, facilitando a compreenséo do objetivo principal.

Essas caracteristicas garantem que a Interpretagcdo Ambiental seja eficaz,
envolvente e contribua para a sensibilizagdo e conservacdo ambiental
(Projeto Doces Matas, 2002).

A expansdo dos estudos sobre |A chegou também na Europa, onde foi
adotada com foco no patriménio cultural, enquanto no Brasil, sua inser¢gao ocorreu de
forma mais tardia, sendo mencionada oficialmente pela primeira vez em 1979, nos
objetivos do SNUC (Sistema nacional de Unidades de Conservagao). Porém, somente
em 2006, o MMA (Ministério do Meio Ambiente) definiu Interpretacdo Ambiental como:
uma maneira de representar a linguagem da natureza, os processos naturais, a inter-
relacdo entre o homem e a natureza, de maneira que os visitantes possam

compreender e valorizar o ambiente e a cultura local (MMA, apud ICMBIO, 2018).

Apesar dos estudos sobre |A ainda serem recentes, muitos autores ja
desenvolvem pesquisas sobre o tema. Tilden, o “pai” da Interpretacdo Ambiental, ao
definir seus principios da o “pontapé” inicial ao que hoje, pode se destacar, como uma

estratégia bem sucedida de educagdo ambiental.

Com o objetivo de utilizar a Interpretacdo Ambiental como estratégia de
ensino, Vasconcelos (2006) destaca-se como uma das primeiras pesquisadoras a
abordar essa tematica no Brasil. Ao mencionar os meios de Interpretacdo Ambiental
mais recorrentes, observa-se que sua aplicacdo esta frequentemente vinculada a
conducao do intérprete até o objeto de estudo, por meio de atividades como trilhas
interpretativas, excursdes guiadas e centros de interpretacdo. Quanto aos métodos
considerados mais eficazes, sobressaem aqueles de carater personalizado, como as

trilhas guiadas e as palestras.
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A utilizacao da IA como estratégia de educagao ambiental tornou-se difundida
no Brasil, mas ainda com relativos estudos com foco no uso desta dentro da educacéao
formal. Posteriormente aos estudos iniciais, destacam-se no Brasil, outros
pesquisadores mais recentes sobre o tema: (Vasconcelos, 1998), (Projeto Doces
Matas, 2002), (Murta e Godoy, 2002), (Ximenes, 2015), (Carvalho e Herrera, 2016),
(Colman e Junior, 2016), (Moreira, 2014), (Paula, 2019), (Santos, 2020) e (Rodrigues,
2024).

Ao se investigar sobre a evolugao da |IA no contexto educacional brasileiro,
observa-se que ainda nao ha avancgos significativos no desenvolvimento de novos
meios e técnicas interpretativas, estando essa pratica majoritariamente vinculada as
trilhas interpretativas. Isso, contudo, ndo implica falta de éxito dessas iniciativas, mas
evidencia que as trilhas interpretativas permanecem como o meio mais eficiente para
a aplicacao da Interpretacdo Ambiental no ensino. Vasconcelos (1998), Silva-Medeiros
(2016), Ximenes (2015), Colman (2017), Silveira (2013), Rodrigues (2024), Lavinas
(2024) sao alguns dos principais pesquisadores que utilizaram as trilhas
interpretativas como estratégia de ensino e Interpretacdo Ambiental. Quando se
procuram pesquisas em que ha utilizacdo de novas técnicas interpretativas,
encontramos dificuldades, sendo entdo necessario atrelar que este estudo devera
contribuir para o ensino de Geografia, mas, ndo conclui o tema, que possui uma
variante de possibilidades de novas pesquisas. Vasconcelos (1998) destaca que
técnicas como teatro, representagdes, o uso dos sentidos, exposi¢coes e atividades
ludicas sao atividades que ainda necessitam de pesquisa e desenvolvimento, pois sdo

de grande valia no uso da Interpretagdo Ambiental.

A Interpretagdo Ambiental configura-se como uma importante ferramenta a ser
empregada como estratégia de educagao ambiental, por possibilitar um contato mais
direto com o meio ambiente, favorecendo a compreensdo do conhecimento e a
interacdo com a natureza. De acordo com Carvalho e Herrera (2016), a IA pode ser
compreendida como a arte de explicar o lugar do ser humano em seu ambiente, com
o proposito de desenvolver a consciéncia sobre a relevancia dessa interagcéo e de

despertar o desejo de contribuir para a conservagao ambiental.

Diversos conceitos foram elaborados para definir a Interpretacdo Ambiental

(IA), todos convergindo para a mesma vertente tedrica: a de compreendé-la como uma
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estratégia metodoldgica que busca revelar significados por meio do contato direto com
objetos originais. Para o ICMBio (2018) a IA € um conjunto de estratégias de
comunicacao destinadas a revelar os significados dos recursos ambientais, historicos
e culturais, a fim de provocar conexdes pessoais entre o publico e o patriménio

protegido.

Para Colman e Junior (2016), a IA tem como seu principal objetivo promover
sempre que possivel, a educacdo ambiental, utilizando recursos disponiveis no
proprio local de visitagao, possibilitando assim sensibilizagcado e aprendizado daqueles
que a praticam. Desta forma, possibilitando a melhor qualidade da educacgéao
ambiental utilizando a IA como estratégia que sensibiliza visitantes em parques e

locais proprios.

Para Sharpe, 1976; Ham, 1992 (apud Vasconcelos 1998): a IA é “[...] uma
atividade educacional que aspira revelar os significados e as relagdes, por meio de
objetos originais, através de experimentos de primeira mao e por meios ilustrativos,

no lugar de simplesmente comunicar informacao literal.”

Para desenvolver a |IA como estratégia de ensino, os trabalhos praticos
buscam caracterizar a Interpretacdo para posteriormente usa-la como ferramenta
metodoldgica de ensino. Gera-se a partir disso a caracterizagdo do uso desta
ferramenta no contexto didatico brasileiro. A utilizacdo da IA no Brasil, assim como
citado acima, ainda enfrenta desafios. No proximo tépico serdo apresentadas algumas
possibilidades pedagdgicas ja realizadas, descritas e publicadas com sucesso no

Brasil.

1.4 Interpretagao Ambiental na concepgao pedagégica.

Uma boa interpretacado deve ser caracterizada como ferramenta prazerosa,
organizada, provocante, significativa, tematica e diferenciada (Projeto Doces Matas,
2002). Assim, sua utilizagdo geralmente esta atrelada a projetos de conservagao e
sdo utilizadas por guias intérpretes ou professores capacitados. Geralmente, sua
aplicacédo ocorre em visitas a parques e unidades de conservagao, sendo utilizada
para a compreensdo do patriménio historico, artistico, natural e cultural (Carvalho e
Herrera, 2016). Atualmente, a Interpretagéo esta relacionada as trilhas, caminhadas e
percursos apos a surgimento do ecoturismo (Vasconcelos, 1998).
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De modo geral, a Interpretacdo Ambiental (IA) é empregada em visitas
orientadas, trilhas ecolégicas e na apresentagao de informagdes em patrimonios
historicos, artisticos, culturais e naturais. Nesse sentido, configura-se como um
instrumento metodolégico que pode integrar projetos de ecoturismo e agdes de
visitacao voltadas a sensibilizacdo e a conscientizacdo dos visitantes acerca da
importancia da conservagdo e da preservagcdo desses patrimbnios (Carvalho e
Herrera, 2016).

Poucos séo os trabalhos que ja mencionam a Interpretacdo Ambiental para
fins didaticos que direcionem esta ferramenta no uso da educacao formal. Em 2002 o
Projeto Doces Matas sistematizou a IA no Brasil como ferramenta de uso para ser
utilizada como um manual dentro das Unidades de Conservacdo para que o0s
visitantes possam usufruir de maneira mais prazerosa dos seus roteiros de

caminhada, trilhas e passeios (Projeto Doces Matas, 2002).

Esse manual pode ser utilizado como ferramenta didatica; contudo, ndo se
trata de um material elaborado com fins pedagdgicos. Além disso, como mencionado
anteriormente, a Interpretacdo Ambiental ainda enfrenta desafios significativos no

contexto da educacéao formal.

Hoje, destacam-se poucas pesquisas que buscam versar sobre o uso da
Interpretacdo Ambiental dentro da educacdo formal. Essas pesquisas realizadas
contribuem para a aquisigdo de conhecimento pratico e para gerar, primeiramente nos
professores, a sensibilizacdo de que a IA é uma ferramenta de suma importancia para
utilizacdo como estratégia metodologica de ensino. As referéncias encontradas sao

assim descritas:

e Manuel Ramén Gonzalez Herrera e Edione Teixeira de Carvalho
(2016), com a publicagédo em lingua espanhola do livro: Interpretacion
Ambiental em el contexto educativo: estructuracion metodologica e
implementacion practica.

e Olgda Laria Borges de Paula (2019) com a dissertacdo de mestrado:
A Interpretacdo Ambiental nos documentos que subsidiam e que
expressam a pratica docente: o curso técnico em meio ambiente

integrado ao ensino médio do IFMT — Campus Juina.
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o Katia Ferreira Santos (2020) Dissertagdo de mestrado: As questbes
ambientais no departamento de extensao do Instituto Federal de Mato
Grosso — IFMT Campus Caceres: uma reflexao a partir da Interpretacéo
Ambiental.

e Helenn Cristina da Silva Campos (2024) Dissertacdo de mestrado:
Interpretacdo Ambiental na perspectiva dos documentos que subsidiam
a pratica docente no componente curricular eletivas de ciéncias da
natureza e suas tecnologias “alé verah!”, na escola estadual Daniel
Martins Moura

e Dahiane Inocéncio Silveira (2013) Dissertagcdo de mestrado:
Processo de criagdo de uma trilha interpretativa a partir da percepcéao
ambiental de alunos do ensino fundamental.

e Diego Marques da Silva Medeiros (2016) Tese de doutorado:
Gamificacdo e Interpretacdo Ambiental: uma experiéncia em ftrilha
ecoldgica.

e Debora Maria de Santana Rodrigues (2024) Dissertagdo de
mestrado: Trilha interpretativa como ferramenta didatica ao ensino de

Geografia: trabalhando o conceito de paisagem no ribeirdo sobradinho.

Dentre as pesquisas supracitadas, destaca-se, pela sua relevancia, aquela
que aborda a formacgao critica de professores por meio da utilizagao da Interpretacéo
Ambiental como estratégia sensibilizadora — o livro de Carvalho e Herrera (2016). A
obra discute a construcdo de uma cultura ambiental entre os docentes, utilizando a 1A
como estratégia metodoldgica. O texto propde o uso de metodologias de abordagem
transversal, que empregam a |A com o objetivo de promover comportamentos

ambientalmente responsaveis nos estudantes.

O livro explora também os fundamentos teodricos e metodolégicos da
educacao e Interpretacdo Ambiental. Além disso, apresenta um estudo de caso pratico
desenvolvido em Campo Verde, Mato Grosso. A obra detalha também programas de
formagao e pds-graduacgao, sistemas de atividades e técnicas pedagogicas, visando
integrar a educagao ambiental ao ensino formal com uma abordagem interdisciplinar
e pratica. Os autores apresentam um estudo de caso com base na formacido de

professores para identificar seu nivel de conhecimento e uso da IA em suas praticas
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pedagdgicas e ofertados a eles aperfeicoamento para criar uma visdo metodoldgica

criativa que busque a cultura ambiental como objetivo.

Os textos de Paula (2019), Santos (2020) e Campos (2024) estéo
relacionados a pesquisas documentais e bibliograficas a respeito do uso da IA dentro
dos cursos ofertados respectivamente no: departamento de extensdo Campus
Caceres (IFMT), no curso Técnico em Meio Ambiente — Campus Juina (IFMT) e, na
eletiva de ciéncias da natureza e suas tecnologias — “Alo Verah” da Escola Estadual
Daniel Martins, Cuiaba/ MT.

Silveira (2013) retrata o uso de trilhas interpretativas como mecanismo de
Interpretagdo Ambiental, relacionando o aprendizado tedrico ao pratico dentro do

ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental.

Medeiros (2016) descreve o uso da IA como ferramenta didatica em conjunto
com a Gamificagdo a partir de trilhas interpretativas para gerar nestes sujeitos a
personalizagao do ambiente. Participaram os estudantes do Ensino Fundamental, em

ensino de Ciéncias escola Estadual Tiradentes/PR.

Rodrigues (2024) apresenta em sua dissertacdo, a primeira pesquisa
realizada dentro do ensino de Geografia em que se utiliza a IA como no contexto de
uma trilha interpretativa, como estratégia educacional. Essa dissertagcdo compde o
programa PROFGEOQ. O estudo proposto pela autora se aprofunda no uso das Trilhas
Interpretativas como uma estratégia de IA. Sendo essa, usada para o ensino de

Geografia.

Com base nos apontamentos, fica evidente que a IA € um processo continuo
de uso irrestrito em ambientes formais e informais. O uso de Interpretacdo Ambiental,
mesmo que ainda restrito em pesquisas e publicagdes, possibilita a formacéo integral
dos sujeitos quanto as questdes ambientais. Assim, os estudos mencionados
anteriormente fazem a introducéo ao tema que se aborda nesta pesquisa e, que deve

ser apenas parte do processo de melhorias nas estratégias pedagdgicas futuras.

O professor de Geografia enfrenta as mesmas dificuldades e dilemas que
outras disciplinas e necessita, muitas vezes, de capacitagdo para usufruir de novas
estratégias pedagogicas, como a citada neste trabalho, a Interpretagdo Ambiental. No

préximo tépico, traremos de maneira objetiva a importancia da BNCC no ensino de
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Geografia e as possibilidades que ela oferece dentro do uso da Interpretagao

Ambiental.

1.5 Construcédo da BNCC e a Geografia.

O Brasil, em seu percurso historico, ja passou por inumeras reformas
educativas que, a depender do momento do pais, obteve progressos ou retrocessos
em relacdo a qualidade do ensino ofertada. Nesse texto, de maneira breve, sera
estabelecida a linha do tempo da evolucdo de documentos e momentos que,
fundamentaram o que hoje é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
Ensino Fundamental — Anos Finais. Sua importancia para o entendimento de
possibilidades do uso de estratégias educacionais amplas e inovadoras, como a
Interpretacdo Ambiental.

No contexto contemporaneo, a educagado pode ser compreendida como um
direito fundamental garantido pela Constituicdo Federal, a qual, em seu artigo 205,

estabelece que:

A educagao como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e
sociedade ao determinar que a educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para no trabalho (Brasil, 1988).

Neste ambito, a constituicdo vigente garante a educagédo como direito de
todos e dever do Estado, promovida por este e incentivada pela sociedade, buscando

o pleno exercicio da cidadania.

Para assegurar este direito, em 1996 € aprovada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu
Artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a Educagao Basica (Brasil,
1996).

Em 1998, sédo estabelecidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
em 10 volumes, para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. A intencao foi ampliar e
aprofundar o debate educacional, envolvendo escolas, familias, governos e a

sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
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comuns ao processo educativo em todas as regibes brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condigbes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).

Neste documento sdo apresentadas propostas de reorientacdo do Ensino
Fundamental — Anos Finais, cujo objetivo é estabelecer um curriculo escolar unificado

em todo o pais, garantindo o acesso ao conhecimento e a construgao da cidadania.

O grande evento que marca o inicio da construgdo da atual BNCC foi a
Conferéncia Nacional de Educacado (CONAE), realizada entre 28 de margo e 01 de
abril de 2010, realizada com a presenga de especialistas para debater a Educagao
Basica. O documento aborda a necessidade da Base Nacional Comum Curricular,
como parte de um Plano Nacional de Educacgao (Brasil, 2017). De acordo com a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), entende-se a BNCC como:

0s conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, p. 31).

Assim, foram posteriormente constituidas as primeiras versées da BNCC, cuja
primeira versdo foi disponibilizada em 16 de dezembro de 2015. Apds amplas
discussdes e mobilizagdes de institui¢des ligadas a educacao, o documento passou
por alteragdes, resultando na publicagdo de sua segunda versdo em 3 de maio de
2016.

ApoOs um periodo de debates e seminarios, a versdo atual (3° edicdo) da
BNCC é entregue em dezembro de 2017, homologada pela PORTARIA N2 1.570, DE
20 DE DEZEMBRO DE 2017 e assinada pelo ministro da Educagao Mendonca Filho.

Assim, esta versao fica pronta e disponivel para uso a partir da publicacéo
feita em 22 de dezembro de 2017, o CNE apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N° 2,
DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional

Comum Curricular.

Art. 1° A presente Resolugéo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito
das criangas, jovens e adultos no &dmbito da Educagédo Basica escolar, e
orientam sua implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes
instncias federativas, bem como pelas instituicbes ou redes escolares
(Brasil, Ministério da Educagao, 2017).
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A BNCC estabelece que o Ensino Fundamental possui a duragcéo de 9 anos,
periodo em que os estudantes vivenciam diversas transformacdes fisicas, cognitivas,
emocionais, sociais, entre outras. Nesse contexto, o principal desafio consiste em

superar as rupturas que podem ocorrer ao longo desse processo formativo.

Ao discorrer sobre o Ensino Fundamental — Anos Finais, a BNCC propde
uma maior especializagdo dos diferentes componentes curriculares, com o intuito de
retomar os conhecimentos desenvolvidos nos anos iniciais do ensino fundamental e

ampliar os repertorios dos estudantes (Brasil, Ministério da Educacgao, 2017).

Para garantir um conjunto organico de aprendizagens essenciais ao longo
de toda a educacdo basica, a BNCC define entdo o desenvolvimento de
dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Competéncias, de acordo com a BNCC (Brasil,
Ministério da Educacgao, 2017) é definida entdo como mobilizagcdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Quando sido apresentadas as competéncias que os estudantes deverao
desenvolver dentro do percurso da educacgado basica, sdo reiterados que estes
estudantes devem construir em conjunto conhecimentos que valorizem suas agdes
perante a sociedade valorizando a cultura histérica construida e, acrescentando
conhecimentos de constituicdo de sujeitos ativos frente a sociedade, ao ambiente e

ao mundo do trabalho.

Ao inserir estratégias como a Interpretagdo Ambiental no ensino
fundamental, o professor estd sendo proativo, como sugerem as competéncias
propostas pela BNCC. Carvalho e Herrera (2015) definem a IA como uma estratégia
que visa informar e sensibilizar as pessoas para a compreensdao das complexas
questdes ambientais, viabilizando ag¢des que promovam experiéncias de uso
sustentavel dos recursos naturais e culturais. No pensamento dos autores, a IA
possibilita informar, gerar conhecimento, promocéao de agdes concretas para protegcao
do meio ambiente, sensibilizacdo quanto as demandas ambientais e constru¢cao de
pensamento critico. A BNCC, em suas competéncias gerais tem em seus objetivos

agdes que vao ao encontro da estratégia de uso da IA dentro do ensino formal.
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Quanto ao ensino de Geografia a BNCC subdivide em cinco unidades
tematicas: apresenta-se na tabela 1, na qual se estabelece as cinco unidades

tematicas e seus referenciais.

Tabela 2: Unidades tematicas BNCC Ensino Fundamental — Anos Finais - Geografia

O sujeito e seu | Focalizam-se as nogbdes de pertencimento e identidade.
lugar no mundo; | Espera-se que as criangas percebam e compreendam a
dindmica de suas relacbes sociais e étnico-raciais,
identificando-se com a sua comunidade e respeitando os
diferentes contextos socioculturais. Ao tratar do conceito de
espaco, estimula-se o desenvolvimento das relagdes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio
geografico, importantes para o processo de alfabetizacao
cartografica e a aprendizagem com as varias linguagens

(formas de representagado e pensamento espacial)

Conexdes e | Compreender as interagdes multiescalares existentes entre sua
escalas; vida familiar, seus grupos e espagos de convivéncia e as
interagdes espaciais mais complexas. Conexdes e escalas
explicam os arranjos das paisagens, a localizagdo e a

distribuicao de diferentes fenbmenos e objetos técnicos.

Mundo do | Processo de produg¢do do espaco agrario e industrial em sua
trabalho; relacdo entre campo e cidade, destacando-se as alteragdes
provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator
desencadeador de mudangas substanciais nas relagbes de
trabalho, na geragdo de emprego e na distribuicdo de renda em
diferentes escalas. A Revolug¢ao Industrial, a revolugao técnico-
cientifico-informacional e a urbanizagao devem ser associadas

as alteracdes no mundo do trabalho.

Forma de | Ampliagdo gradativa da concepg¢ao do que é um mapa e de
representacdo e |outras formas de representagdo grafica sdo reunidas
pensamento aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico

espacial,
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Natureza,
ambientes e

qualidade de vida

Articula geografia fisica e geografia humana, com destaque
para a discussao dos processos fisico-naturais do planeta Terra.
Dimensbes conceituais mais complexas, de modo a levar os
estudantes a estabelecer relagdbes mais elaboradas,
conjugando natureza, ambiente e atividades antrépicas em

distintas escalas e dimensdes socioecondmicas e politicas

FONTE: Brasil, Ministério da Educagao, 2017. Adaptado pelo pesquisador.

Em articulagdo com as Competéncias Gerais, s&o estabelecidas as

competéncias especificas para o ensino de Geografia. Sdo 7 competéncias de ordem

verbal ativa que convergem para o desenvolvimento de habilidade que os estudantes

deverdo possuir ao finalizar o ensino fundamental. Assim seguem listadas as devidas

competéncias, segundo a BNCC:

. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagéo

sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagao e de
resolugao de problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagéo do
raciocinio geografico na analise da ocupagédo humana e produgéo do espago,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciagao, distribuicao,
extensao, localizagao e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam informagdes
geogréficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagao
para compreender o mundo natural, social, econébmico, politico € 0 meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agbes e propor perguntas e
solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, propondo agdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios (Brasil, Ministério da Educacéao, 2017)

As competéncias sé&o as capacidades de mobilizar conhecimentos,

habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
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do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Estas sdo estruturadas em
habilidades, que sao definidas como, capacidades praticas e especificas que
permitem execucao de tarefas. Ja os objetos de conhecimento sdo os conteudos,
conceitos e processos, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas,

assim como apontadas no texto anterior (Brasil, Ministério da Educagéo, 2017).

A partir dos objetos postulados para o ensino de Geografia, deverdo ser
estabelecidos aqueles que podem ser utilizados como temas de Interpretagao
Ambiental (Capitulo 3) nos quais os temas possibilitem o desenvolvimento de
personalidade e sensibilizagdo a respeito de temas ambientais, assim sendo, é
possivel adotar alguns meios interpretativos como estratégia metodoldgica. O Projeto
Doces Matas (2002) elenca meios interpretativos utilizados em unidades de

conservacao como:

Publicacbes, excursbes, interpretagdo ambulante, dramatizagoes,
demonstragdes folcléricas, palestras, praticas em campo, exposicoes,
modelos, maquetes e dioramas, guias portateis de som (pessoais e para
veiculos), audiovisuais, videos, filmes, transparéncias, slides, pontos de
escuta e repetidores de mensagens, placas, painéis, letreiros e documentos
fixos protegidos (Projeto Doces Matas, 2002 p. 50 adaptado).

Os mais variados meios citados no manual se referem, principalmente a
visitagbes em parques e unidades de conservagao, o que nao restringe nem finda as
possibilidades de interpretacéao, ja que esta é, uma atividade educativa com finalidade
de sensibilizar sobre questbes ambientais. Todo e qualquer espago € um meio com
possibilidades interpretativas, no qual possibilita sensibilizacdo sobre uso sustentavel

do meio ambiente.

Os objetos do conhecimento sdo os conteudos que serdao analisados no
decorrer deste texto para buscar compreender como estes podem contribuir para a
utilizagao dos principios de Tilden sobre |IA na formagao de sujeitos sensiveis e ativos

frente a questdes ambientais.

Apos esta fase de descricdo do processo histérico de constru¢ao da BNCC,
seu delineamento e subdivisbes para chegar as competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, o ensino de Geografia e, as unidades tematicas. No
capitulo seguinte serdo descritos os procedimentos metodoldgicos admitidos nesta

pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Para delinear pesquisas cientificas o passo mais importante é estabelecer
através da situagdo problema o caminho a seguir na busca por respostas. Nesta
pesquisa, se utiliza métodos cientificos, que seguem do inicio ao fim uma proposta
guia em que os resultados sao o fim esperado.

Toda pesquisa acontece subsidiada em métodos cientificos pré-estabelecidos
para trilhar o melhor caminho a fim de alcangar os objetivos. Para Gil (2008) e
Prodavov e Freitas (2013), o método cientifico € como o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento. Buscando assim,
reunir informagdes e com a metodologia aplicada, possibilitar conhecer.

Para construir esta pesquisa sobre a utilizagdo ou ndo, das estratégias de IA
nas aulas de Geografia, foram utilizados como procedimentos metodolégicos uma
sequéncia de métodos cientificos para buscar responder aos questionamentos e
cumprir os objetivos propostos.

Neste capitulo, € apresentada uma sequéncia de métodos que foram
utilizados dentro da pesquisa momento em que se busca responder ao objetivo geral:
Compreender a percepgao dos professores de Geografia do Ensino Fundamental -
Anos Finais da EEEFM Princesa Isabel e EEEF Deonildo Caragnatto a respeito da
Interpretagcdo Ambiental. Além dos objetivos especificos:

e Investigar se a Interpretagdo Ambiental esta contemplada nos Objetos
de Conhecimentos de Geografia na BNCC do Ensino Fundamental —
Anos Finais.

e Examinar a percepcdo dos professores dentro do processo de
formacdo inicial ou continuada para com o tema Interpretacao
Ambiental.

e \Verificar se os professores de Geografia estdo utilizando a
Interpretacdo Ambiental em sala de aula como estratégia

metodoldgica.

Desta forma, descreve-se abaixo o referencial metodoldgico, a natureza que

se enquadra a pesquisa, sua classificagdo quanto aos objetivos e os instrumentos
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utilizados para coleta de dados. A figura 2, abaixo, detalha o esquema do capitulo 2
(dois).

Figura 2: Representagdo esquematica do capitulo 2

2 PERCURSO
METODOLOGICO

4 N

2.2. LOCAL DA 2.3. PRODUGAO

2.1. METODOLOGIA PESQUISA DE DADOS

. J/

Fonte: Produzido pelo pesquisador, 2025.

2.1 Metodologia

O método utilizado para esta pesquisa € o qualitativo, segundo a natureza dos
dados coletados, visto que esta € uma investigagdo que produzira a coleta de dados
diretamente no ambiente vivenciados pelos pesquisados. Denzin e Lincoln (2011)
apud Creswell (2013), discorrem sobre a pesquisa qualitativa afirmando esta consistir
em um conjunto de praticas materiais interpretativas que tornam o mundo visivel.
Assim, as pesquisas qualitativas estudam coisas dentro do seu contexto natural,
buscando entender os fatos e fendmenos através da interpretacao.

A investigacdo qualitativa usa dados de campo, entrevistas, conversas,

fotografias e documentos para transformar o mundo. Creswell (2013) contextua:

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos € o uso de estruturas
interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um
problema social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores
qualitativos usam uma abordagem qualitativa da investigagéo, a coleta de
dados em um contexto natural sensivel as pessoas e aos lugares em estudo
e a analise dos dados que é tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece
padrdes ou temas. Creswell (2013, p. 49).

Esta pesquisa busca gerar novos conhecimentos cientificos a partir de estudo
de caso como procedimento técnico a ser utilizado. Este procedimento exaustivo e

profundo de estudo permite um amplo e detalhado conhecimento. O estudo de caso
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possui uma metodologia de pesquisa classificada como aplicada, na qual se busca a
aplicacao pratica de conhecimentos para a solu¢ao de problemas sociais (Boaventura,
2004 apud Prodanov e Freitas, 2013). As pesquisas embasadas em estudos de caso
consistem em coletar e analisar informag¢des sobre determinado individuo, uma
familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua
vida, de acordo com o assunto da pesquisa (Prodanov e Freitas, 2013).

Martins (2006, p. 11 apud Prodanov e Freitas, 2013, p. 61) ressalta que “como
estratégia de pesquisa, um estudo de caso, independentemente de qualquer tipologia,
orientara a busca de explicacdes e interpretacdes convincentes para situacdes que
envolvam fendmenos sociais complexos”, e a elaboragao “de uma teoria explicativa
do caso que possibilite condicbes para se fazerem inferéncias analiticas sobre
proposi¢des constatadas no estudo e outros conhecimentos encontrados”.

O proposito desta pesquisa qualitativa é explorar situagdes reais, descrever
situagdes de contexto investigativo e explicar variaveis de fendmenos técnicos e
procedimentais utilizados por professores (Prodanov e Freitas, 2013, p. 62). A
proporcdo de uma pesquisa de estudo de caso ira ser subsidiada por melhores
procedimentos técnicos.

Outro procedimento técnico utilizado é a pesquisa bibliografica. Embora toda
pesquisa utilize a pesquisa bibliografica, ha segundo Gil (2008), pesquisas que
utilizam este como unico procedimento técnico de coleta de dados.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 54), uma pesquisa bibliografica € utilizada
como procedimento técnico “quando elaborada a partir de material ja publicado,
constituido principalmente de: livros, revistas, publicagbes em periodicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, etc.” Neste sentido, o

objetivo € colocar o pesquisador em contato com o tema estudado e ja publicado.

2.2 Local da pesquisa.

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Miguel do Guaporé,
Rondénia. Uma pequena cidade do interior do estado, onde segundo o IBGE, possui
21.635 habitantes (IBGE, 2022) com renda per capita de 39.112,42 (IBGE, 2021). No
contexto nacional, a cidade se destaca pelo enorme desenvolvimento econdmico da

ultima década impulsionado pelo desenvolvimento agrario ligado ao crescimento do
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latifundio agroexportador. Dentro desta conjuntura, a diversidade de estudantes
presentes no municipio também & um retrato da diversidade de pensamentos e
ideologias. Adiante segue o mapa de localizagcdo do municipio interiorano e uma
imagem aérea da area urbana do municipio (Figura 3 e Figura 4).

Foram pesquisados dados qualitativos com os professores de Geografia que
lecionam a disciplina em uma das duas escolas estaduais presentes na area urbana
do municipio. Para isso, foram adotados os critérios de inclusao: foram incluidos nesta
pesquisa, os professores que estdo lotados na disciplina de Geografia do Ensino
Fundamental - Anos Finais das unidades de ensino EEEFM Princesa Isabel e/ou
EEEF Deonildo Caragnatto “e que durante a pesquisa est&do atuando como docentes
em efetivo exercicio. Na figura 3 (trés) esta o mapa de localizagdo do municipio onde
se delineia a pesquisa e, a figura 4 (quatro) traz uma imagem recente a area urbana

do municipio, onde que, estao localizadas as duas escolas pesquisadas.

Figura 3:Mapa de localizagdo do municipio de Sdo Miguel do Guaporé.

Mapa de localizagao do Municipio de Sao Miguel do Guaporé -
Rondénia
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Fonte: Produzido pelo pesquisador, 2025.

4 Aprovado pelo comité de ética em 18 de dezembro de 2024. Parecer: 7.308.443
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Figura 4: Area urbana de Séo Miguel do Guaporé.

Fonte: Camara legislativa, 2025.

A primeira unidade de ensino, EEEFM Princesa Isabel, recebe 1201 alunos
(Censo escolar, 2023) com uma pluralidade social, econémica, religiosa, étnica,
contexto de vivéncia, moradia e muitas outras diversidades que contribuem para a
construgdo de uma educacédo diversa, laica e visionaria. Por ser a unica escola de
ensino médio regular, recebe alunos tanto da zona urbana quanto da zona rural do
municipio. A segunda unidade de pesquisa, EEEF Deonildo Caragnatto também esta
localizada na area urbana de Sao Miguel do Guaporé e, como requisito da pesquisa,
€ uma escola estadual que oferta o Ensino Fundamental — Anos Finais. Nesta unidade,
estudam 476 estudantes (Censo Escolar, 2023) que moram na area urbana.

2.3 Producao de dados

Diante da necessidade de coletar informacdes sobre a utilizagdo da IA pelos
professores de Geografia do Ensino Fundamental-Anos Finais, das duas unidades de
ensino pesquisadas: Escola Princesa Isabel e Deonildo Caragnato, foi primeiramente,

necessario contata-los por intermédio da gestdo escolar. Apos apresentagdo do
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estudo, foram coletadas as assinaturas do TCLE e, nos meses seguintes, propostas
as etapas seguintes da pesquisa, sendo elas: questionario semiestruturado e grupo
focal.

Em busca de respostas para os objetivos propostos, primeiramente deu-se a
andlise da BNCC (Etapa 2) que é fundamental para investigar se a Interpretagcéo
Ambiental esta contemplada nos Objetos de Conhecimentos de Geografia, conforme
o Objetivo Especifico 1.

Como primeiro procedimento técnico de coleta de dados em campo, foi
realizado um questionario semiestruturado (Etapa 3), direcionado aos professores
colaboradores. Por questionario, entende-se um conjunto de questdes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado (Gil, 2017, p. 77), uma estratégia para coleta
qualitativa de dados para construcao de hipéteses ao problema. O questionario é uma
série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente) (Prodanov e Freitas, 2013, p. 108). Segundo Gil (2008, p. 122), o

questionario apresenta uma série de vantagens e limitagdes. Como vantagens:

a) possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que
0 questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c) garante o
anonimato das respostas; d) permite que as pessoas o respondam no
momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo expde os pesquisados

a influéncia das opiniées e do aspecto pessoal do entrevistado(Gil, 2008, p.
122).

Assim, o questionario pode apresentar maior ganho de tempo em relagao a
entrevista, garante anonimato, possibilidade de o pesquisado responder a seu tempo
e atingir um numero maior de pesquisados.

A utilizacdo desta etapa da pesquisa foi estabelecida como critério para
coletar dados que buscasse examinar a percepgao critica dos professores sobre a
Interpretagdo Ambiental, o que contribui diretamente com o objetivo especifico 2:
Examinar a percepcao dos professores dentro do processo de formacéao inicial ou
continuada para com o tema Interpretacao Ambiental.

O grupo focal, (Etapa 4) outro procedimento técnico de coleta de dados, que
foi realizado no dia 25 de abril de 2025, com duracdo de uma hora e trinta minutos.
Durante o grupo focal, houve a inser¢cédo dos participantes no processo de pesquisa,
através de um momento aberto ao dialogo dirigido sobre o tema central proposto na

pesquisa visando melhores resultados. Os grupos focais tornaram-se populares entre
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pesquisadores em ciéncias sociais e pesquisas qualitativas (Ribeiro et. al. 2021). A
inclusdo do pesquisador ao dirigir o grupo focal corrobora com os procedimentos de
coleta de dados e informagdes para construgdo de resolugdo de problemas e
hipéteses. O grupo focal foi realizado com um grupo de professores que lecionam
aulas na disciplina Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais na EEEFM
Princesa Isabel e/ou na EEEF Deonildo Caragnatto. Os critérios de direcao do
questionario dentro do grupo focal subsidiaram a percepcgao critica dos professores
sobre a IA, a partir de suas formagdes, sua utilizagdo em sala de aula como estratégia
de formacgao de sujeitos criticos e, dentro da possibilidade de objetos de conhecimento
disponiveis dentro da BNCC.

Assim, no grupo focal foram coletados dados sobre a compreensao dos
professores a respeito da IA, acerca de sua formacéo inicial e/ou continuada no tema
e em relagao as suas praticas pedagdgicas. Buscou-se, por meio do diadlogo proposto,
responder aos objetivos especificos 2 e 3, permitindo aprofundar a compreensao das
percepgcdes dos participantes e verificar se os professores de Geografia estdo
utilizando a Interpretacdo Ambiental em sala de aula.

O grupo focal foi realizado com 5 (cinco) professores em efetivo exercicio que
se dispuseram a ser parte desta pesquisa. Para produgdo de dados com pessoas
foram estabelecidas as normas vigentes em relagdo ao comité de ética, apresentado
o TCLE, lido e assinado pelos integrantes da pesquisa. Este projeto de pesquisa teve
sua aprovagao do comité de ética e devera ser armazenado por cinco anos.

Em sintese, os procedimentos metodologicos para realizagao da pesquisa
que visam responder os objetivos e hipoteses levantadas se deram da seguinte
maneira:

e Etapa 1. Pesquisa bibliografica em banco de dados de teses,
dissertacao, livros e publicacdes sobre Interpretacdo Ambiental.

e Etapa 2. Analise da BNCC para o Ensino Fundamental — Anos Finais
em busca de categorizar os objetos de conhecimentos com
possibilidades de Interpretacdo Ambiental dentro da disciplina de
Geografia.

e FEtapa 3. Encontro com os professores para disponibilizacdo do

questionario semiestruturado.
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e FEtapa 4. Grupo focal com analise tematica de como € a percepcao dos
professores sobre IA e 0 seu uso como estratégia metodoldgica de
ensino.

e FEtapa 5. Socializacdo dos dados da pesquisa com os colaboradores
participantes, por meio de oficinas, utilizando o produto final desta
investigacdo como subsidio didatico para um encontro de
disponibilizacdo de dados, e do produto sobre Interpretacdo Ambiental

como estratégia de ensino de Geografia.

Apos a coleta dos dados produzidos, houve um processo de interpretagao
destes com a finalidade de analise e categorizagdo. Os dados coletados de acordo

com Bardin, sdo definidos como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagao visando a obter, por
meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de produgio/recepgdo destas
mensagens (Bardin, 2016, p. 42 apud Campos, 2024).

As formas de expressar opinides e conhecimentos sao diversas e podem
variar dependendo de pessoa. No caso dos participantes da pesquisa, estes se
expressaram de duas formas, escrevendo (questionario semiestruturado) e falando

(grupo focal).

Como citado neste topico, estdo todas as etapas propostas para coleta de
dados que visam responder aos objetivos propostos. Na sequéncia, se apresenta o
capitulo 3 (trés) em que sera apresentada a produgdo e discussdo dos dados
coletados, utilizando métodos de categorizacéo e analise conjunta com as referéncias
bibliograficas que conversem com o texto, a fim de produzir respostas para o problema

central da pesquisa.

3 PRODUGAO E ANALISE DOS DADOS

Em relagdo a producédo de dados e a analise destes, primeiramente buscou-
se analisar os objetivos da pesquisa e, nesta ordem, estabelecer dialogo com as

fontes, a fim de buscar respostas. Assim, os objetivos especificos sao:
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e Investigar se a Interpretagdo Ambiental esta contemplada nos Objetos
de Conhecimentos de Geografia na BNCC do Ensino Fundamental —
Anos Finais.

e Examinar a percepcdo dos professores dentro do processo de
formacdo inicial ou continuada para com o tema Interpretacao
Ambiental.

e Verificar se os professores de Geografia estdo utilizando a
Interpretagdo Ambiental em sala de aula como estratégia
metodoldgica.

A priori, foi realizada uma pesquisa nos documentos norteadores do ensino
de Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais, para contemplar o primeiro
objetivo especifico, posteriormente através dos procedimentos de coleta de dados -
questionario semiestruturado e grupo focal — analisar os outros dois objetivos
especificos. De inicio, utiliza-se a categorizagdo de dados coletados de acordo com
Bardin (1977) que estabelece principios regentes da categorizacdo de dados
coletados para entdo, dialogando com os autores pesquisados que debatem também
sobre os temas, buscar responder o objetivo geral.

A categorizagdo é um processo estruturalista que, para Bardin (1977, p.118),
“[...] comporta duas etapas: " O inventario: isolar os elementos. " A classificagéo:
repartir os elementos, e, portanto, procurar ou impor uma certa organizacido as
mensagens’”.

Com base nos objetivos da pesquisa, em conjunto com os procedimentos de
coleta de dados, foram estabelecidas 4 (quatro) categorias para analise de dados e
discussao. As categorias foram definidas para responder aos objetivos e, assim,
definidos. A figura 5 descreve os procedimentos utilizados e as categorias de

discussao.
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Figura 5: Producédo de dados e categorias de analise

Dados Analisados Categoria Estabelecida

-
e Interpretacao Ambiental no contexto da
Bibliografia. BNCC.
-
Questionario Semiestruturado; Iy |hterpretacio Ambiental na formacio
Grupo focal; Inicial ou continuada.
Bibliografia.
\_ g
Questionario Semiestruturado; |, tjlizacio da Interpretacio Ambiental
Grupo focal; como estratégia sensibilizadora.
Bibliografia.
\_ g
Questionario Semiestruturado; s percepcio da Interpretacio Ambiental
Grupo focal; como pratica pedagdgica emancipadora.
Bibliografia.
\_ g

Fonte: Produzido pelo pesquisador, 2025.

Em consonancia com os objetivos da pesquisa, as categorias de analise e
discussdo seguem a disposicdo de boas categorias propostas por Bardin (1977),
levando em consideragdo as qualidades: exclusdo mutua, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade e finalidade e produtividade (Bardin, 1977, p.120).

A categorizagao foi desenvolvida por meio de codificacdo aberta, em caixa,
com base nas respostas dos colaboradores.

A primeira categoria: Interpretagao Ambiental no Contexto da BNCC, utiliza
o texto da BNCC como estrutura base para se estabelecer critérios nos quais os
objetos de conhecimento propostos para serem usados nas aulas de Geografia, sejam
analisados como: oportunos para sensibilizar o estudante com utilizagado de IA como
estratégia. No decorrer da discussao, serdao descritos os critérios estabelecidos para
determinar o uso ou nédo de determinados objetos, em cada ano escolar.

A segunda categoria: A Interpretacao Ambiental na Formacgao Inicial ou

continuada, utiliza de coleta de dados por meio de questionario semiestruturado e
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grupo focal, para definir tempo de formacao e atuacdo em geografia e, por meio dos
temas, definidos nas tabelas, o entendimento de que a IA esteve ou ndo presente em
suas formagdes. A tabela 2 (dois) constitui a codificagdo por meio de caixa na qual, a
categoria foi previamente fornecida e houve entdo a decodificagdo da mensagem.
Nesta tabela foram instituidos trés temas: Contemplacao da IA na formacao inicial dos
professores colaboradores, insuficiéncia académica de conhecimentos tedricos
cientificos acerca da |IA e a |IA contemplada nas formagdes continuas, de pds-

graduagéao ou cursos de pequena carga horaria.

Tabela 3: Codificacdo categoria 2.

CATEGORIA TEMA Trechos das respostas:

A Interpretacao | - Contemplacédo da IA em |- “Talvez nao com todo

conceito que agora a gente

Ambiental na Formacao | formacao inicial. esta buscando com o seu
.. . trabalhol...]”.

Inicial ou continuada. - “Nao. Como citei acima, sem

uma adequagdo, ou preparo
mais eficiente”
- “Na minha também teve mas
ndo com essa embarcagao’
- Insuficiéncia académica. | - ‘na faculdade foi algo
superficial”

‘e teve sim, mas s6 no
tedrico ndo na pratica”
- “Acredito que ja vivenciei,
participei, mas nao com esse
entendimento do qual se trata
a interpretagdo ambiental.”

Contemplacdo da IA na | - “Nao me lembro”.

formacé&o continuada. - “Nao

- “estou fazendo outra em
histéria e geografia do meio
ambiente. mas, em todas elas
hé disciplinas sobre questées
ambientais. Nao usando esta
nomenclatura de IA”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025

Na terceira categoria: Utilizagao da Interpretacao Ambiental como
estratégia sensibilizadora, utilizando a coleta de dados, foram categorizados os
seguintes codigos detalhados como temas, com base nos principios de Bardin (1977).
Nesta categoria, a finalidade foi inferir sobre a utilizagdo ou ndo a IA como estratégia

metodologica, mesmo que de forma discreta, buscando sensibilizar os estudantes

55



acerca de temas ambientais impactantes. Assim foram codificados os trechos das
mensagens por meio de dois temas: Sensibilizagdo ambiental dos estudantes sobre
questdes ambientais e uso de estratégias didaticas que promovam pensar
criticamente o meio em que vivemos. Assim, segue a tabela 3 (trés) com a devida

codificagdo das mensagens.

Tabela 4: Codificagdo categoria 3.

CATEGORIA TEMA Trechos das respostas:
Utilizagcao da | Sensibilizacdo ambiental. |- “Sim, na metodologia
- ) aplicada aos estudantes busco
Interpretacdao Ambiental sempre visar o porqué de o
- meio ambiente “ta” tao sujo
como estrategia nos locais onde moramos,
sensibilizadora sempre questionamos isso em
sala”.
- “quando é feito um debate
sobre as mudancas
climaticas, que vem ocorrendo
no mundo”

- “falo sempre do impacto do
desmatamento e a polui¢ao”
- “a reciclagem que envolve
questao ambiental que vamos
trabalhar na semana do meio
ambiente, a forma de reciclar
o lixo”

Estratégias didaticas. - “sempre questionamos isso
em sala”.

- “debate sobre as mudancgas
climaticas, que vem ocorrendo
no mundo, oS alunos
conseguem interagir mais nas
aulas, mas, acredito que se
introduzir tecnologias e
recursos visuais, interacdo
nas aulas seriam melhores”
- ‘vamos trabalhar na

semana do meio ambiente”

Fonte: Dados da pesquisa, 2025

Na quarta categoria, é discutida a Percepgao da Interpretacao Ambiental
como pratica pedagégica emancipadora, na qual o objetivo € analisar, por meio dos
cédigos coletados nos procedimentos técnicos, como € a percepg¢ao dos professores
colaboradores, sobre a utilizacdo da IA como uma pratica pedagogica capaz de
emancipar os sujeitos estudantes. Observados também, quais s&o suas praticas que,
definem ser emancipadoras e, utilizando a IA, segundo seus conhecimentos, estao

sensibilizando os estudantes. Ao mesmo tempo, procura-se entender o porqué de nao
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utilizar a IA, quais séo os entraves metodologicos que impedem 0 seu uso em sua
totalidade. Neste contexto, a seguir, na tabela 4 (quatro), a codificacdo das
mensagens com os temas: percepcao critica dos professores sobre utilizacdo de
praticas pedagdgicas emancipadoras, tipos de praticas que estes profissionais tém
utilizado como sendo por suas falas emancipatorias e os entraves metodoldgicos que

dificultam a melhor utilizagao da IA como estratégia emancipadora.

Tabela 5: Codificagdo categoria 4.

CATEGORIA TEMA Trechos das respostas:
Percepc¢ao da | Percepcao critica - “Que busquem despertar uma
- . visao critica sobre o ambiente
Interpretagcao Ambiental social, cultural e natural.”
como pratica -sué\ljd;zj%sssa”escola somos bem-
pedagdgica - “O trabalho de reciclagem... sai

cada coisa deslumbrante]...]
emancipadora.

Praticas emancipatorias |- T..] usamos exemplos de
descarte inadequado dos
residuos domésticos industriais
como pilhas [...Juma visitagdo a
aldeia [...]”

- “O trabalho de reciclagem...
sai cada coisa deslumbrante]...]

- “a masica né que ja useil...]”

Entraves metodolégicos - “A pratica em si nao é tao dificil,
o dificil é o suporte. A carga é
pesada pra apenas alguns
professores]...]”

- “Os recursos financeiros, a
escola nunca tem dinheiro pra
ajudarf...]”

“Suporte. Meu caso é o
suporte. Ndo tem como trabalhar
um projeto se néo tiver um
suporte, os professores tém
que estar juntos”

-“e suporte no campo de
pesquisa...

Deve haver
interdisciplinaridades.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2025

Em seguida serdo apresentadas as quatro categorias, conforme seu
procedimento técnico de coleta de dados e a analise critica e a discuss&o, buscando

responder aos objetivos da pesquisa.
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Iniciando a analise pela primeira categoria, a Interpretagdo Ambiental no
contexto da BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais e as possibilidades de
objetos de conhecimento para utilizacdo como estratégias metodologicas de
Interpretagdo Ambiental sensibilizando os estudantes sobre tematicas relacionados a
questdes ambientais.

O uso de codinomes foi uma ferramenta para preservar a identidade dos
professores colaboradores e como critério para definicdo destes codinomes foi
escolhido o nome de 5 (cinco) rios e riachos do municipio pesquisado. Os rios
escolhidos s&o: Rio Xibutai, Rio Madalena, Rio Primavera, Rio Sdo Miguel e Rio Séo

Joaquim.

3.1 Interpretagdo Ambiental no Contexto da BNCC

Interpretar o meio ambiente n&o € algo tao simples, sobretudo com uma visao
de senso comum, visto que, consideravelmente ainda mais complexa, com o uso de
uma linguagem técnico-cientifica, com termos e conceitos de dificil compreensao.
Quando Freeman Tilden estabeleceu os seis principios norteadores de uma boa
Interpretagcdo Ambiental, estava relacionando a produ¢ao de um olhar sensibilizador
para questdes ambientais contribuindo para uma melhor compreensao da leitura do
meio. A finalidade dos principios foi de praticar atividades interpretativas que

sensibilizem através do educar (Carvalho e Herrera, 2015).

Para uma boa interpretacao, Tilden descreve, no principio 5, que uma boa
interpretacdo deve apresentar os fatos em sua totalidade, evitando a fragmentagao
(Projeto Doces Matas, 2002). Assim, ele descreve que estes ndo devem ser tratados
de uma forma isolada e sem suas respectivas inter-relagées em seu contexto. Sendo
entdo, que o homem, na concepcao de Tilden, deve ser considerado como um ser
completo, que busca novas experiéncias, relaxamento, aventuras, imitagdo de
amigos, e que ele é curioso, procurando sempre se informar. Assim, a mensagem para
este “todo” deve levar em conta que ele ja possui uma bagagem e quer se relacionar,

de alguma maneira, como o ambiente interpretado.

Essa perspectiva ndo é muito diferente para criangas, elas, mesmo que em
processo de formagao cognitiva, sdo um todo em relagdo a mensagem que desejam
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receber. Em seu ultimo principio, Tilden (1977) aprimora a ideia de que as mensagens
interpretativas devem sensibilizar também as criangas, claro que, de uma maneira
adaptativa, levando em conta sua fase de desenvolvimento. Neste principio, ele
estabelece que a interpretacdo dirigida as criangas ndo deve ser um
desmembramento da apresentagdo para adultos, mas, sim, ter uma abordagem

fundamentalmente diferente (Tilden, 1957 apud Projeto Doces Matas, 2002).

Dessa forma, deve-se estabelecer uma mensagem tematica que envolva o
ato de sensibilizar as criancas a partir de temas previamente definidos. Conforme
afirma Silveira (2013, p. 19), “é o sujeito, mediante a inteligéncia, que atribui
significados aos objetos percebidos, enriquecendo e desenvolvendo a atividade

perceptiva”.

Com a constituicdo dos objetos de conhecimentos dentro da estrutura
organizacional da BNCC, sao definidos os conteudos (temas) que os estudantes
devem aprender durante os anos letivos. O ensino de Geografia, segundo a BNCC,

deve estimular o raciocinio geografico para interpretar o mundo em transformacgao.

Essa é a grande contribuigdo da Geografia aos alunos da Educagéo Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacédo e
relacionando componentes da sociedade e da natureza (Brasil, Ministério da
Educacéo, 2017)

Utilizando dos objetos propostos pela BNCC, os estudantes ao perpassarem
seus anos de vida estudando no ensino fundamental, deverdo aprender a pensar
geograficamente. Os alunos ja possuem, ao entrar na escola, uma base de
conhecimentos espaciais que deverdo ser aprimorados por meio de objetos de
mediacdo que mobilizam o desenvolvimento de conceitos e aprendizados para
promover o pensamento espacial (Souza e Juliasz, 2020). Complementando essa
perspectiva, Cavalcanti (2019) discorre que o desenvolvimento do pensamento
espacial requer uma articulacdo complexa de elementos vinculados a fatos e
fendbmenos observados e relacionados no espago e no tempo. A autora ressalta que
contribuir para o desenvolvimento do pensar geograficamente constitui a principal

razao de se ensinar Geografia na escola (lbid., p. 64).

No que se refere ao desenvolvimento da Interpretacdo Ambiental a partir das

diretrizes estabelecidas pela atual BNCC, esse processo implica a definicdo e a
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organizacao de critérios que orientam a inclusdo ou exclusao de determinados objetos

de conhecimento (temas).

Assim, com base nos principios gerais definidos por Tilden (1977) e Carvalho
e Herrera (2015) e, que para posteriormente fique aberto a possibilidade ou o
desenvolvimento de novos estudos sobre Interpretagao Ambiental serdo utilizados os

seguintes critérios de inclusao, correlacionados com a BNCC:

» CI1 - Temas que se relacionem exclusivamente com o ambiente
natural ou cultural;

» CI2 - Temas sensibilizadores sobre conservacdo e preservagao do
meio ambiente;

» CI3 - Temas que instiguem a transformagao de ag¢des negativas do
homem sobre a natureza em ag¢des positivas;

» Cl4 - Habilidades especificas.
Critérios de exclusao:

» CE1 - Temas nao relacionados diretamente com a preservagao ou
conservacao do meio ambiente e cultural;
» CE2 - Temas exclusivamente conceituais e descritivos;

> CE3 - Temas abditos a realidade local.

Para se estabelecer estes critérios de inclusao e exclusdo foram determinados
0s seguintes referenciais teoricos: Tilden (1977), aquele que estabeleceu as bases
filosoficas e os principios da Interpretagdo e, Carvalho e Herrera (2015), no qual,
desenvolveu um percurso de uso da Interpretacdo Ambiental no ensino formal,
buscando gerar sensibilizacdo através da ambientagao cultural dos professores.
Neste sentido, discorre-se brevemente o estabelecimento dos critérios junto aos
autores. Para o critério de inclusao 1: Temas que se relacionem exclusivamente com
0 ambiente natural ou cultural, usou-se como base o conceito estabelecido por
Carvalho e Herrera (2016, p. 33, tradugao nossa) “A Interpretacao Ambiental procura
informar e sensibilizar as pessoas para compreenderem questdes ambientais
complexas e envolvé-las em acdes que promovam experiéncias sustentaveis de
utilizagao dos recursos naturais e culturais”. A busca interpretativa relaciona-se com o

todo, o homem, em sua complexidade e sua sensibilizagdo sobre as questbes
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ambientais dar-se-ao por completo quando envolvido sensivelmente em agdes que,
visem proteger e conservar o ambiente, natural ou cultural. Faz jus ao critério o
principio V de Tilden (1977, p. 9, tradugao nossa) “A interpretacdo deve ter como
objetivo apresentar um todo e ndo uma parte, e deve dirigir-se ao homem todo e n&o

a qualquer fase”.

Com o critério de inclusdo 2 (dois): Temas sensibilizadores sobre
conservagao e preservagao do meio ambiente, o objetivo é buscar dentro da BNCC,
os temas que envolvam o estudante em um rol de possibilidades para preservar o
meio ambiente, visando a sensibilidade que, nossa passagem sobre a terra nos
submete a biologicamente, nascer, crescer, reproduzir e morrer. Devemos
compreender que, como parte do meio ambiente, devemos proteger e conservar este
ambiente para ndés e nossos descendentes, deixando um legado de protegdo e
possibilidades de uso também, por eles, de um ambiente limpo e agradavel. Em seu
principio lll, Tilden (1977, Tradugc&o nossa) apresenta que a interpretacéo é uma arte
que combina muitas artes, sejam os materiais apresentados cientificos, histéricos ou
arquitetdnicos. Qualquer arte é, até certo ponto, ensinavel. A arte sensibiliza, provoca,
emociona, cativa, inspira, conecta, transforma e comunica. Os temas que possibilitam
sensibilizar o estudante sobre a conservagcdo deste nosso meio podem ser
artisticamente interpretados e, com o conhecimento necessario, alcancar a finalidade

pretendida.

O critério de inclusdo 3: Temas que instiguem a transformagao de acdes
negativas do homem sobre a natureza em agdes positivas, aborda as possibilidades
de modificar as agdes do homem sobre a natureza. Carvalho e Herrera (2016, p. 15)
citando os PCNs, discorrem sobre 0 quao necessario é buscar mecanismos de gestao

€ analise que visem uma:

abordagem metodoldgica interpretativa do meio ambiente, estas permitem-
nos reconhecer as consequéncias que delas decorrem, tanto em termos de
deterioragdo como de bem-estar ambiental. A leitura ambiental de tais
relagdes constitui, portanto, a perspectiva norteadora para a contribuigao para
a solugao corretiva e/ ou preventiva dos problemas ambientais causados pelo
desenvolvimento da sociedade. Carvalho e Herrera (2016, p. 15, tradugao
nossa).

Condizendo com os autores, Porto-Gongalvez (2019) criticamente, delega
a nos, mudar nossa relagao com a natureza, defendendo novas relagdes sociais para
afinal, proteger as geragdes futuras.
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Sendo assim, instigar mudancgas das agdes sobre a natureza € um dever, de
todos, mas, delegado fielmente aos educadores e, por meio de uma real

sensibilizagado pode-se alcangar méritos positivos.

O critério de incluséo 4: Habilidades especificas se relaciona exclusivamente
com as habilidades que cada objeto do conhecimento busca desenvolver segundo a
BNCC, os objetos (temas), relacionam-se com as habilidades que os estudantes
deverdo desenvolver a partir deste objeto de conhecimento. “As habilidades
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares” (Brasil, 2017, p. 29). Elas sao expressas por verbos
que explicitam os processos cognitivos envolvidos na habilidade, complemento do
verbo que mobilizam a habilidade e os modificadores de verbo que moldam a
aprendizagem exigida (Brasil, 2017). Assim, as habilidades que sao usadas como
inclusivas, sdo aquelas que tém como finalidade acbes fisicas, estruturais ou
cognitivas que possibilitem sensibilizar sobre temas ambientais. Excluindo assim,
aqueles objetos do conhecimento que tém como habilidades exclusivas a mera
descricao, memorizagao, sem uma finalidade objetiva em prol de pensar ativamente
em acgdes que o estudante realiza ou pode realizar para proteger e conservar o0 meio

ambiente.

Os critérios de exclusao utilizados para analisar quais o0s objetos de
conhecimento, dentro da BNCC, nao apresentam possibilidades de Interpretacao

ambiental s3o:

Critério de exclusdo 1: Temas né&o relacionados diretamente com a
preservagao ou conservagdo do meio ambiente natural e cultural, ou seja, aqueles
objetos de conhecimento do ensino de Geografia que, estdo relacionados
exclusivamente a temas que fogem da conservagdo do meio ambiente natural ou
cultural. Dentro dos diversos objetos de conhecimento, ha aqueles que sao
meramente descritivos e, em suas habilidades ndo exigem que o estudante os
relacione a preservagdo. Carvalho e Herrera (2016) busca salientar como a
educacao, como fendbmeno social, visa formar uma consciéncia social e, portanto, uma
cultura ambiental. Em termos de objetos descritivos, vé-se, ainda, aqueles que estao

atrelados a representagao simbdlica apenas.
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O critério de exclusdo 2: Temas exclusivamente conceituais e descritivos;
detalhados nesta categoria por serem apenas descritivos, ou visem a memorizagao
conceitual, indo ao encontro do principio IV de Tilden (1977, p. 9, traducdo nossa). “O

objetivo principal da Interpretagdo nao € a instrugdo, mas a provocagao”.

E o critério de exclusao 3: Temas abditos a realidade local, se enquadra no
conceito de Tilden (1977, p 9, tradugao nossa) “Uma atividade educativa que visa
revelar significados e relagbes através da utilizagdo de objetos originais, da
experiéncia em primeira mao e de meios ilustrativos, em vez de simplesmente
comunicar informacgdes factuais”, ou seja, objetos que estdo distantes de se conectar
com a realidade do estudante, mesmo que por meio ilustrativo como filmes, imagens,
videos, ou que, de alguma forma, estejam presentes em suas vidas, sao dificeis de

serem usadas para Interpretacdo Ambiental.

Ao fim deste processo relativo a categorizagdo sobre |IA dentro da BNCC,
deve-se deixar claro que os critérios estabelecidos foram embasados em
pesquisadores especialistas, mas uma boa interpretagcao passa em primeira mao pela
capacidade do intérprete, assim, os objetos incluidos e excluidos dependem de
conhecimento, pesquisa e experiéncia para serem bem utilizados. Assim, n&o se
findam nem se limitam as possibilidades, apenas fecham esta pesquisa e fornecem

embasamento para novas.

A seguir sdo detalhadas as tabelas 5, 6, 7 e 8, que especificam os anos letivos
do Ensino Fundamental- anos finais e, cada um dos objetos que séo fornecidos pela
BNCC. Nestas tabelas também foram catalogados estes objetos como, incluidos ou
excluidos, para utilizagdo como tema de aulas que utilizem a IA como estratégia. As
mesmas tabelas ainda apresentam quais os critérios que foram usados para incluir ou
excluir o objeto e determinam aqueles que melhor tém possibilidades entdo de serem
objetos que, os professores de Geografia podem, com o conhecimento sobre IA,
utilizarem em suas aulas. Seguem ordenadas as tabelas para os anos finais do ensino

fundamental:
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Tabela 6: Objetos dos conhecimentos incluidos e excluidos da Interpretagdo Ambiental 6° ano.

Ano
6° ano
6° ano

6° ano

6° ano

6° ano

Ano

6° ano

Objeto de conhecimento

Identidade sociocultural

Relacdes entre os componentes fisico-naturais

Transformagéo das paisagens naturais e

Antropicas

Biodiversidade e ciclo hidrolégico

Atividades humanas e dindmica climatica

Objeto de conhecimento

Critério de inclusdo a IA
Cl2-Cl4

Cl1-Cl4
Cl1-Cl2-Cl4

Cl3-Cl4
Cl1-Cl2-Cl4

Critério de exclusdo a |I1A

Fendmenos naturais e sociais representados de diferentes CE 2

maneiras

Fonte: BNCC (2017) adaptado pelo pesquisador (2025).

Tabela 7: Objetos do conhecimento incluidos e excluidos da Interpretagdo Ambiental 7° ano.

Ano

7° Ano
7° Ano
7° Ano

Ano

7° ano
7° ano
7° ano

7° ano

Objeto de conhecimento
Formacé&o territorial do Brasil

Producgao, circulacdo e consumo de mercadorias

Biodiversidade brasileira

Objeto de conhecimento

Ideias e concepcdes sobre a formacéao territorial do Brasil
Caracteristicas da populacao brasileira

Desigualdade social e o trabalho

Mapas tematicos do Brasil

Critério de inclusdo a IA
Cl1-Cl4
Cl2-Cl4
Cl1-Cl4

Critério de exclusdo a IA
CE1-CE2

CE2

CE1

CE1

Fonte: BNCC (2017) adaptado pelo pesquisador (2025).
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Tabela 8: Objetos do conhecimento incluidos e excluidos da Interpretagdo Ambiental 8° ano.

8° Ano

8° Ano

8° Ano

8° Ano

8° Ano
8° Ano

8° Ano

8° Ano

8° Ano

Transformacdes do espaco na sociedade Cl2-Cl4
urbano-industrial na América Latina
Diversidade ambiental e as transformagées nas CI1-Cl4

paisagens na América Latina

Objeto de conhecimento Critério de exclusédo a IA
Distribuicdo da populagdo mundial e deslocamentos CE 1-CE 2
populacionais

Diversidade e dindmica da populagdo mundial e local CE1
Corporagbes e organismos internacionais e do CE1-CE3
Brasil na ordem econdmica mundial

Os diferentes contextos e os meios técnico e CE1-CE3
tecnolégico na producao

Cartografia: anamorfose, croquis € mapas CE1-CE3
tematicos da América e Africa

Identidades e interculturalidades regionais: CE1-CE3
Estados Unidos da América, América espanhola e

portuguesa e Africa

Fonte: BNCC (2017) adaptado pelo pesquisador (2025)
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Tabela 9: Objetos do conhecimento incluidos e excluidos da Interpretagdo Ambiental 9° ano.

Ano
9° Ano

9° Ano

9° Ano

9° Ano
9° Ano

9° Ano
9° Ano

9° Ano
9° Ano

9° Ano

9° Ano

Objeto de conhecimento

Integracdo mundial e suas interpretacdes:

globalizacdo e mundializagao

Transformagbes do espaco na sociedade
urbano-industrial

Cadeias industriais e inovagéo no uso dos

recursos naturais e matérias-primas

Objeto de conhecimento

A hegemonia europeia na economia, na politica e na
cultura

Corporagtes e organismos internacionais

As manifestagdes culturais na formacgao

populacional

A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente

Intercambios histéricos e culturais entre Europa, Asia e
Oceania

Leitura e elaboragdo de mapas tematicos,

croquis e outras formas de representacdo para analisar
informagdes geograficas

Diversidade ambiental e as transformagbes nas

paisagens na Europa, na Asia e na Oceania

Critério de inclusdo a lA
Cl2-Cl4

Cl2-Cl4

Cl2-Cl4

Critério de exclusdo a lA
CE1-CE3

CE1-CE3
CE1-CE3

CE3
CE3

CE 1

CE3

Fonte: BNCC (2017) adaptado pelo pesquisador (2025).

A utilizagdo ou nao da IA como estratégia, depende antes de tudo de

conhecimento. Os objetos das tabelas sao passiveis de serem interpretados com a

devida formagéo e experiéncia dos professores para que sejam usados da maneira

mais produtiva possivel. Carvalho e Herrera (2016) define que a IA é uma atividade

educativa que necessita ser orientada metodologicamente com a finalidade de revelar

os significados e valores que os objetos possuem para os seres humanos. Moldando

a percepgao sobre o meio em suas atuais perspectivas negativas para atuarem de

maneira positiva.

Nao se atua como intérprete sem a sensibilizagdo necessaria sobre nosso

meio ambiente. A IA deve caracterizar-se por sua informalidade e seducéo,

estimulando curiosidade e reflexao, usando interacdo, comparagado e analogia, em

ambientes reais e palpaveis (Carvalho e Herrera, 2016).
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O que caracteriza uma boa Interpretagcdo Ambiental? Levando em conta os
objetos acima relacionados, o Projeto Doces Matas (2002), Murta e Godoy (2002) e
Carvalho e Herrera (2016) buscam alinhar o processo de Interpretacdo Ambiental com
a visédo de atividade educativa, formal ou informal. Esta atividade usa os elementos

da natureza, matéria prima ou produto para relacionar o ser humano com o meio.

Neste contexto norteador, os objetos de conhecimento devem relacionar o
estudo de objetos originais ou ilustrativos para sensibilizar o estudante sobre questdes
ambientais. O desafio maior € buscar dentro das habilidades que se exigem do
estudante, estratégias metodoldgicas que contribuam com esta formacgao critica,

sensibilizando-o sobre questdes ambientais.

Quando se analisa os objetos das tabelas anteriores, logo se projeta a
possibilidade de usar a |IA em todos os anos do Ensino Fundamental — anos Finais.
No mesmo sentido se observa que as possibilidades vao sendo reduzidas no passar

dos anos.

No 6° ano, sao seis o0s objetos de conhecimento dos quais, cinco deles estéo
contemplados nos critérios de IA. O unico objeto que ficou excluido - Fenédmenos
naturais e sociais representados de diferentes maneiras — relaciona a habilidade de
‘medir” e “elaborar” mapas e cartas. O desenvolvimento destas habilidades é
descritivo e psicomotor, ndo exigindo a construgdo de sensibilidade ambiental. “A
geografia serve para pensar” (Cavalcanti, 2019. p. 59). Ensinar os estudantes sobre a
l6gica dos fenbmenos em sua distribuicao pelo territério € papel da Geografia. Os
objetos do conhecimento propostos devem frisar o desenvolvimento do pensamento
geografico, unindo estratégias metodologicas, experiéncia profissional e uma

formagao completa dos discentes.

No 7° ano, sao sete objetos de conhecimento que sao distribuidos entre as
unidades tematicas. Destes objetos apenas trés deles sdo passiveis de IA com
desenvolvimento de habilidades que vinculem analise e discussdo de questdes

territoriais, reconhecimento, fluxos econdmicos, consumo e impactos ambientais.

O 8° ano, é apresentada na BNCC uma reduzida possibilidade de IA. Isso
gera no professor uma maior articulagao entre teoria e pratica, levando em conta que

muito do seu conhecimento pratico, ou seja, sua experiéncia, sera o elo mensurador
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entre realizar uma boa IA ou ndo. Névoa (2022) descreve a articulagéo entre teoria e
pratica, no ambito dos conhecimentos envolvidos na formagao de professores, como
uma dicotomia recorrente nas pesquisas da area. O estabelecimento de uma relagao
efetiva entre esses dois tipos de conhecimento pode constituir um elemento

fundamental para a formacao de um profissional docente mais qualificado.

Quando se trata do bom uso das possibilidades estratégicas da IA, surge no
professor o papel de desenvolver seu pensamento critico, cientifico e sua praxis, para
enfim, realizar, mesmo com reduzidos objetos de conhecimento, grandes
contribuigdes sobre temas ambientais. Gerar pensamento critico, formar pensamento

espacial e sensibilizar sobre as causas ambientais é o foco de uma boa IA.

No 9° no Ensino Fundamental, quase que repetidamente ao 8°, poucos sao
os objetos de conhecimento que geram possibilidades de usar a IA como estratégia.
Oportuno salientar que, dentre os 10 objetos, apenas 3 sdo passiveis de utilizagdo
como estratégia de IA, de acordo com os critérios adotados. Uma caracteristica
exclusiva destes objetos sdo sua amplitude de escala, pois os trés fazem parte de
uma visao ampla de mundo, tendo ainda como caracteristicas que a globalizagdo, a
mundializacéo e, as transformacdes no espacgo urbano-industrial se articulam com o
local. Quando Cavalcanti (2006) descreve as contribuicbes da geografia escolar na
construgcdo do pensamento geografico, parte entdo da construgdo de conhecimento
em uma escola que possibilite através do ensino do global, o pensamento espacial,
sem deixar de levar em consideragdes o local, com suas atribuicdes, valores,

fragmentacgao, distingdes e especificidades.

As reprodugdes em escala mundial se materializam em nossos dias, pelo
processo produtivo, consumo, informacgao, producao e reproducido de pensamentos e
ideologias, mas, no mundo subdesenvolvido, em grande parte apenas como perdas,
danos e consequéncias ambientais. Ao professor, cabe analisar criticamente, o que
Carvalho e Herrera (2016) definem como: formagdo de cultura ambiental, para
transmitir este conhecimento da melhor forma aos estudantes. Gerar percepcao critica
a respeito de temas ambientais envolvendo o todo. Sabendo que sou parte do meio e

por isso devo agir conscientemente para melhorar a qualidade de vida de todos.

Ao analisar os objetos de conhecimento dispostos na BNCC, observa-se que,
em todas as turmas do Ensino Fundamental — Anos Finais, ha possibilidades de
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utilizacao da Interpretagdo Ambiental (IA) como estratégia de sensibilizagcéo, seja por
meio do contato direto com os objetos originais, seja de forma ilustrativa. As
possibilidades de insercdo da IA nas aulas de Geografia sdo, portanto, amplas e

diversificadas.

Uma boa interpretacdo deve produzir conhecimento e formar uma cultura
ambiental, um processo desafiador para os professores. Para Carvalho e Herrera
(2016, p. 22, tradugédo nossa), “[...] a formacédo de uma cultura ambiental deve passar
pelo processo educativo. Nesse sentido, o processo educativo deve ser consciente e

intencional para contribuir na formacgao da cultura ambiental”.

Cabe ao professor, gerar a partir da sua cultura ambiental, a capacidade de
produzir elementos entre a teoria e a pratica que articule a formacgédo de sujeitos
criticos a partir do desenvolvimento da IA como estratégia metodologica. Nesse

sentido, destaca-se que uma boa IA deve ser:

» Prazerosa, divertida, cativante e criar um ambiente descontraido.

» Ser significativa, onde que para o estudante seja parte de algo que ele
ja viveu, vive ou conhece.

» Ser organizada, estruturada com inicio, meio e fim para facilitar o
entendimento de todo processo.

» Ser provocante, além de passar informagdes levar o estudante a
pensar, refletir e estimular a curiosidade e reflexao.

» Ser diferenciada: garantir uma linguagem acessivel a cada nivel de
escolaridade, além de possibilitar acesso a todos com equidade.

» Ser tematica: garantido uma mensagem central conectada com os

elementos do todo. (Projeto Doces Matas, 2002, adaptado pelo autor).

Essas caracteristicas garantem que a Interpretagdo Ambiental seja eficaz,
envolvente e contribua para a sensibilizacdo e conservagao ambiental. Além disso,
em uma |A é necessario desenvolver trés ambitos psicomotores: Intelectual,
emocional e comportamental. Desenvolvendo estes trés ambitos, ao fim de uma IA

espera-se que o estudante tenha algo que saiba, que sinta/acredite e que faga.

A percepcao do uso da IA dentro a BNCC possibilita a producao de

conhecimento critico. A proxima categoria de analise trara uma perspectiva de olhar
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dentro do processo de formacéo dos professores de Geografia, discutindo em sua
formagao, o quanto a Interpretacdo Ambiental esteve presente para preparar estes

professores para seu uso futuro.

3.2 A Interpretagdao Ambiental na Formacgao Inicial ou continuada.

O professor € um sujeito Unico na sociedade, aquele que ensina aprendendo,
transmite informacgao de maneira tao apropriada que se transforma em conhecimento.
“Varias sdo as concepgoes e ideias para se referir ao docente: aquele que ensina, que
pretende formar e informar, que transmite conhecimento, que medeia e provoca a
construcédo do conhecimento no discente etc” (Schuchter; Lomba, 2022, s.p). No
entanto estas defini¢gdes dificilmente conseguem produzir no leitor a compreensao das
caracteristicas e fungdes do professorado. Nao se pode limitar ao carater do ensino,

muito menos de transmissor, quem dira formador ou informador.

Ao longo dos anos, o professor reune uma gama de conhecimentos técnicos,
cientificos, praticos e subjetivos; contudo, necessita manter-se em constante processo
de estudo e aprendizado. A formagao docente € continua e jamais se encerra, pois,
mesmo de forma informal, o professor aprende e se aperfeicoa ao longo de toda a sua
trajetéria profissional. Paulo Freire (1996, p. 24) afirmou veementemente “ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos [...] ndo se reduzem a
condigcdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender.”

O aprendizado que se busca dentro da profissdo docente € comumente
definido como formacgéo continua ou continuada, ou seja, um processo continuo e
duradouro para se “atualizar” sobre tudo que for passivel de ensino. Para constituir
uma boa profissionalidade docente, a formacdo é fundamental. E nela que, além de
buscar os conhecimentos técnicos, cientificos e pedagodgicos, ira preparar 0s

profissionais para atuagao docente (Névoa, 2017).

Nesta categoria de analise sera delineada e discutida, como a formacgao dos
professores colaboradores se relaciona com a IA e, como esta formacao pode moldar

sua pratica pedagogica. Para isso, serao discutidas as respostas coletadas por meio
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de um questionario semiestruturado em que os professores colaboradores tiveram

acesso e se dispuseram a responder.

As escolas pesquisadas possuem 5 (cinco) professores que se enquadram
nos critérios de inclusdo. Foram incluidos nesta pesquisa os professores que estao
lotados na disciplina de Geografia do Ensino Fundamental - Anos Finais das unidades
de ensino EEEFM Princesa Isabel e EEEF Deonildo Caragnatto e que durante a
pesquisa estdo atuando como docentes em efetivo exercicio nestas escolas. E como

critérios de exclusao:

e Professor formado em Geografia, mas ausente da docéncia;

e Professor formado em Geografia que nao leciona esta disciplina;

e Professor que leciona Geografia, mas nado tem formacéao inicial ou
secundaria nesta area.

e Professores que nao estao lotados com o Ensino Fundamental — Anos
Finais.

e Professores que nao desejarem participar da pesquisa.

Destaca-se, ainda, que dentro das duas unidades de ensino pesquisadas, 6
(seis) sao os professores de Geografia. Destes, 5 (cinco) se enquadraram dentro dos
critérios de inclusao, foram dados como aptos e todos eles se dispuseram a participar
de maneira voluntaria da pesquisa. O sexto professor ndo se enquadra, pois, além de
nao ser professor do Ensino Fundamental — anos finais, também é o pesquisador,
sendo entdo parte da pesquisa, mas, nao como aqueles colaboradores que

responderam aos questionarios e sim como pesquisador central.

Assim, apos estabelecidos os critérios, 5 (cinco) professores assinaram os
TCLE e, se dispuseram a participar da pesquisa. Para garantir a integridade das
respostas eles terdo nomes ficticios de rios e riachos do municipio. S&o eles: Sao

Miguel, Xibutai, Madalena, Primavera, e Sao Joaquim.

Adiante, analisaremos as respostas que posteriormente a coleta de dados

deram embasamento a pesquisa, por intermédio do questionario semiestruturado.
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3.2.1 Perspectiva da formacgao inicial ou continuada com as respostas

do questionario semiestruturado.

Durante a analise foi verificado que dos 5 (cinco) professores colaboradores
da pesquisa, apenas 4 (quatro) responderam ao questionario semiestruturado e, um
deles, apds algumas tentativas de contato para responder ao questionario, ndo o fez.
Como |justificativas, problemas de saude, trabalho extraclasse e falta de tempo
disponivel para se dedicar as questdes. Assim sendo, foram coletadas as respostas

objetivas, analisadas e entdo, gerados graficos para melhor compreenséo dos dados.

A analise qualitativa esta correlacionada as perguntas objetivas aos
professores colaboradores, nas quais buscou-se qualificar os dados com base nos
dados quantitativos da tabela. Assim, a tabela 9 (nove) procura demonstrar, por meio
da coleta de dados, o quanto de tempo que cada um dos professores colaboradores
que, responderam ao questionario, tem de experiéncia de atuacido, tempo de
formagao, quantitativo de tempo de formacdo em Geografia e atuagdo nas escolas

pesquisadas.

Tabela 10: Tempo de formacgéo, atuacdo como professor e professor de Geografia.

Nome do Questdo 1 Questéo 2 Questéo 3 Questédo 4
professor Tempo de Tempo de Tempo de Tempo de
colaborador. formagdo em atuagcdao como atuagcido como atuagao como
Geografia professor(a). professor de professor de
Geografia. Geografia nas

unidades

pesquisadas

Rio Primavera 3-5 3-5 3-5 3-5
Rio Xibutai <2 <2 <2 <2
Rio Madalena 3-5 >20 6-10 6-10
Rio Sdo Joaquim 3 -5 3-5 <2 <2

Rio Sao Miguel Nao respondeu  Nao respondeu N&o respondeu | N&o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2025

As perguntas objetivas visaram coletar informagdes sobre tempo de atuagéo

e formacdo. Quanto ao tempo de formagdo em Geografia, a partir da pergunta,
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procurou-se analisar sobre seus conhecimentos geograficos e pratica pedagdgica

dentro do ensino desta disciplina.

Por meio destas respostas tem-se como conclusdo que os professores tém
no maximo 5 (cinco) anos de formacado em Geografia e apenas 1 (um) tem menos de
2 (dois) anos, sendo recente sua formagao em Geografia. O tempo de atuagao com
ensino de Geografia dos professores também é recente, ndo ultrapassando 10 (dez)
anos. Apenas 1 (um) dos 4 (quatro), professores colaboradores que responderam,
possui maior tempo de docéncia, sendo a experiéncia algo de muita valia dentro do

contexto educacional, discutido abaixo.

Callai (2013) discute como a formacédo do professor de Geografia tem
implicagdes sociais adversas e dicotbmicas. Destaca a necessidade de entender o
conceito de Geografia ensinada e ciéncia Geografica. Num contexto de educagao
geografica, o que se ensina na escola esta relacionada a formacgéo académica. Aquilo
que se ensina é o resultado da selecao de conteudo a partir daquilo que é especifico

da ciéncia geografica (Callai, 2013).

A geografia escolar estabelece-se como vinculo que se enraiza pelo coletivo
de professores, suas relagdes, crencas e valores, vivéncia como professor e como

cidadao. Ou seja, nos embates dentro e fora da escola (Callai, 2013).

Subjetivamente, os professores adquirem um longo caminho de aprendizados
que constroem seu fazer pedagogico. Para os professores de Geografia, o contato
com estratégias de ensino que valorizem a demanda ambiental vao influenciar sua
pratica, seja na formagéo inicial ou continuada, a Geografia académica deve abordar
0 ambiente como meio que deve ser conservado, sensibilizando os discentes em

formagao sobre a atuagao ativa para com estes temas.

A segunda pergunta esta relacionada ao questionamento: ha quanto tempo
tem experiéncia como professor? Nao sendo especificado o tempo de experiéncia

relacionado especificamente a Geografia.

As respostas a esta pergunta nos mostram que dos 4 (quatro) professores
colaboradores que responderam, 3 (trés) tem menos de 5 (cinco) anos de experiéncia
e um destes menos que 2 (dois) anos e, apenas 1 (um) destes, acima de 20 (vinte)

anos de experiéncia como professor(a). O tempo de docéncia reflete o
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autoconhecimento, a construgao de sua praxis. O tempo de atuagdo como professor
remete a um processo apropriativo de conhecimento. E por meio da formagéo que o
professor internaliza o conhecimento que ira subsidiar sua pratica ao longo do tempo
(Souza; Juliasz, 2020).

A experiéncia como professor ndo se constitui como algo simples e é pelo
pensamento de Souza e Juliasz (2020, p. 28) “inegavel que ela se consolida e sua
trajetéria formativa”. Sua efetivacdo se faz com tempo de internalizagdo e
externalizacdo de conhecimentos formativos. “o professor se faz fazendo, desde que

construa consciéncia de sua realidade” (Ibid).

Assim, é inegavel que a docéncia se constroi em sua formacéo inicial e se
consolida no tempo. Observando e aprendendo, aprendendo e ensinando, com a
pratica cotidiana é plausivel dizer que com o tempo de docéncia o professor adquire
maior capacidade pratica. O professor utiliza do tempo para moldar sua pratica, e deve
atuar, em sentido de apropriacédo, do conhecimento e experiéncia para investir em sua

emancipagao e desenvolvimento profissional (Castelar, 2015).

Com a inclusdo das informacdes, € evidente que os professores
colaboradores da pesquisa tém pouca experiéncia como docente, o que reflete em um
processo inicial de emancipagao como profissional da educacao. Para se usar a |IA
em sua plenitude, ndo so a inclusdo desta em formagdes, mas, sobretudo, necessita
de experiéncia e conhecimento sobre o assunto. Pra Névoa (2009, p. 30), “O trabalho
do professor consiste na construcio de praticas docentes que conduzam os alunos a

aprendizagem”.

O conhecimento obtido por meio de novas formagdes se reflete como o elo, e
ela que ira possibilitar, com o conhecimento sobre a Interpretagdo Ambiental, como
constituir-se-a esta rica estratégia em que o professor, com o seu devido

conhecimento, ira subsidiar sua pratica emancipadora.

Na sequéncia da analise, verificou-se por meio da questao objetiva 3 (trés): A
quanto tempo trabalha como professor de geografia? Onde que, 2 (dois) professores
colaboradores tém menos de 2 (dois) anos de experiencia em ensino de Geografia, 1
(um) entre 3 (trés) e 5 (cinco) e, 1(um) entre 6 (seis) e 10 (dez) anos. Quando se

compara com as respostas da pergunta anterior e visivel que os professores tém
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pouco tempo de formagao e pouco tempo de atuagdo como professor de Geografia.
Com excegao de um professor colaborador, (Rio Madalena) que tem acima de 20
(vinte) anos de experiéncia docente, menos de 5 (cinco) anos de formagado em
Geografia, mas, entre 6 (seis) e 10 (dez) anos como professor de Geografia. Aqui &€
observada uma realidade complexa do pais, a quantidade de professores que nao
atuam com suas disciplinas de formagao, ou que tiveram que realizar outras
formagdes, secundarias para continuar o oficio. Pelo relatério da ONG Todos Pela
Educacao, em 2024, 41% dos professores do Ensino Fundamental — Anos Finais ndo
sao formados na disciplina que lecionam. Este retrato mostra os diversos problemas

em relagao a formacao, contratagao, efetividade e gestdo da educacgao brasileira.

O ensino de Geografia escolar demanda muito conhecimento académico, ndo
sendo mais uma disciplina simpléria e mnemonica. Quando o ensino desta matéria se
encontra sob responsabilidade de professor sem formacéo, ha um risco eminente de
falhas e equivocos que, pode acarretar numa nado formagao emancipatéria dos
estudantes. A superacgéo do empirismo, a tradigdo das aulas de Geografia que visam
apresentar os temas como objetos empiricos, apenas, deve-se sua superagao a

formagao (Cavalcanti, 2019).

A forma como se estrutura e se organiza o conhecimento de sua area,
baseada em conceitos, definicbes e teorias, € otimizada para a manipulagéo e o
aprofundamento do conhecimento por aqueles que ja dominam o assunto. Os
curriculos sdo preparados por especialistas, mas €& o professor, com seus
conhecimentos especificos que definira as estratégias, procedimentos e processos

que, ira usar para melhor estruturar este conhecimento (Castellar, 2015).

A Geografia escolar depende da formagao académica do professor para que
a qualidade deste seja garantida, assim, contribuindo para a emancipacgao de sujeitos

estudantes ativos.

A experiéncia dos profissionais nas escolas vai ao encontro da pergunta da
questao anterior, ja que, com exceg¢ao de 1 (um) docente, os outros 3 (trés) tém
experiéncia em uma ou nas duas escolas de menos de 5 (cinco) anos em atuacao
como professor de Geografia, sendo que é possivel inferir, ainda, que suas curtas
trajetérias docentes estdo alinhadas a apenas estas unidades, nas quais o contato
direto com 0 mesmo grupo profissional, sendo gestao, colegas de trabalho e a propria
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rede estadual limita a constatacdo de novas experiéncias em outros ambientes de

trabalho docente.

No decorrer da analise de dados foi possivel observar que dos 4 (quatro)
professores colaboradores que responderam ao questionario, 3 (trés) tém pouco
tempo de atuacdo na docéncia e, também pouco tempo de formagao inicial em
Geografia. Apenas 1 (um) profissional tem acima de 20 (vinte) anos de experiéncia
docente, mas o tempo de atuagdo em Geografia é aproximadamente de 10 (dez) anos,

mesmo com menos de 5 (cinco) anos de formagao em Geografia.

Diante disso, € possivel inferir que suas formacdes e atuagdes estdo ainda
em processo inicial (em sua maioria) de construgdo, estando constituindo suas
identidades profissionais e, em uma adaptag¢ao constante as mudancas estruturais da

educacao e do ensino de Geografia.

Apo6s a pandemia de 2019, muitas mudangas ocorreram no mundo, nao é
diferente na educacao e formagao de professores. Novoa (2022, p. 79) destaca que
“agora, [...] é preciso valorizar a formagéo inicial, a entrada na profissao e a formagéo
continuada dos professores”. Para isso ele destaca trés movimentos: Valorizacdo do
conjunto de desenvolvimento profissional docente, O olhar para outras formacgées,
buscando a formacdo profissional e a necessidade de definir a especificidade da
formagdo profissional docente (Novoa, 2022. p. 79). Estas mudangas buscam
profissionalizar a carreira de professor dando maior énfase a sua formacao inicial e

continuada.

Para a Geografia, as mudangas estruturais e a mundializagdo refletem a
pratica da docéncia. No contexto ambiental, o pensamento critico parte de uma
formagdo de profissionais com cultura ambiental, capacidade de interferir
positivamente no pensamento critico de estudantes (Carvalho e Herrera, 2016).
Névoa (2022) estabelece que a valorizagdo da formacéo inicial e/ou continuada de
professores deve seguir uma mudanga de valores. Profissionalizar a docéncia,
valorizar programas de residéncia, criar conjunturas com outras formagdes
profissionais dentre outras agdes que visem formar um professor autbnomo, critico e

sensivel as mudancas no mundo.
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Assim, a formacdo em ensino de Geografia encontra uma barreira ainda
complexa de transpor: a dicotomia redutora entre conhecimento cientifico e o saber
pedagodgico que embasam os curriculos escolares. O dominio dos conhecimentos
especializados e as praticas didaticas para ensino e aprendizado, nao € absoluto entre

os professores, sobretudo estes ainda sdo um problema (Castellar, 2015).

As proximas perguntas sobre a formagado inicial ou continuada dos
professores induzem a reflexdo sobre como estes tiveram algum contato com a
Interpretagdo Ambiental. Assim, a primeira questao foi sobre eles terem ou ndo alguma
formagao sobre Interpretacdo Ambiental, seja ela parte de suas formacgdes iniciais ou

algum tipo de formacgao continuada.

As respostas foram todas negativas, ou seja, nenhum dos professores
colaboradores responderam ter em algum momento formagao para uso de IA como
estratégia sensibilizadora. Isso pode ser reflexo de uma desconex&o das politicas
publicas curriculares e a realidade da sala de aula. O que contraria a LDB (Lei de
Diretrizes e bases da Educagdo, em seu inciso Il do artigo 67° que, estabelece
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim. Deste modo, é garantido pela legislagdo que, as formagdes
continuas sao direitos dos docentes e dever das instituicbes, mas, a falhas no

processo.

Os saberes dos professores sdao complexos e tém um carater situacional.
Deve-se investir na pessoa do professor como profissional que lida com incertezas
em sala de aula e uma variagado de improvisos. A realidade da sala de aula exige
destes saberes complexos que passam pela sua profissionalizagdo. A experiéncia e a
pratica sdo combinagdes que perpassam pela sua atividade profissional cotidiana
(Cavalcanti, 2019).

A falta de formacio especifica em Interpretacdo Ambiental relatada pelos
professores aponta para uma lacuna significativa nos curriculos de formagao inicial e
continuada, o que se traduz diretamente na dificuldade de transpor a teoria da

educacao ambiental para a pratica em sala de aula.

Desta forma, fica nitida a contemplacdo da IA em formagao inicial como

insuficiente, em que uma formagao inicial tenha o peso de ser a Unica via para
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proporcionar capacitagao suficiente para ser docente, necessitando se aperfeicoar
através de cursos, formagdes continuadas a exemplo de pds-graduacéao, latos ou

Stricto Sensu.

A baixa qualificacdo de professores em Interpretacdo Ambiental € um
problema evidente. Essa deficiéncia nao soé limita o uso da técnica como ferramenta
de ensino, mas também inibe o desenvolvimento de metodologias ativas e criticas.
Com isso, o ensino da Geografia continua aprisionado em abordagens mais

tradicionais.

Quando os professores colaboradores responderam a outra questdo sobre a
Interpretagdo Ambiental, a respeito da sua utilizagdo como estratégia metodoldgica
obtivemos entdo 3 (trés) respostas negativas, sendo possivel inferir que os
professores nao tiveram contato com a IA (questao anterior) e, sendo assim, deixam
de utilizar esta estratégia para sensibilizar sobre temas ambientais diversos.
Claramente, este fato ocorre devido ao fato de que eles nao tiveram acesso a IA em
nenhum momento, seja em formagdes iniciais ou continuadas, ndo a conhecem e

sendo assim, nao a utilizam.

Dentro deste questionamento, houve uma excecgdo, uma resposta (Rio
Primavera), que mesmo com pouco tempo de formacéao, respondeu de forma positiva
a questao, demonstrando ter participado de um projeto que tratava de cuidados com
0 meio ambiente e sensibilizacdo dos estudantes por meio de praticas educativas que
valorizem a preservagao ambiental. Esse processo metodoldgico indica que a IA tem
sua pratica vivenciada de forma intuitiva. Por intermédio desta resposta, durante as
aulas, os alunos tiveram contato direto com o reflorestamento de areas degradadas.
Essa realidade corrobora a perspectiva de Carvalho e Herrera (2015), que defendem
a necessidade de a escola agir diante das demandas ambientais, sociais e culturais.
Promover a seguranga do meio ambiente natural, protegendo-o e, utilizando da

educacao formal como caminho para preservagao e conservagao.

A auséncia de uma formacao sélida sobre IA, no entanto, impede que essa
abordagem pedagdgica promova a postura critica e a reflexdo necessarias para um

ensino de Geografia verdadeiramente engajado com a Interpretacdo Ambiental.
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A auséncia de formacgdes voltadas para utilizagao de IA constitui uma barreira
didatica. Para Cavalcanti (2019), o desenvolvimento de teorias refinadas para que os
professores possam desenvolver uma compreensdo maior sobre sua atividade
profissional, combinando a experiéncia pratica e o aprofundamento tedrico, € uma

tarefa da instituicado formadora.

O professor de Geografia da Ensino fundamental, sem a devida formacao
sobre |A, encontrara nos objetos de conhecimento, poucas ou nenhuma possibilidade
de utilizagdo de IA como estratégia sensibilizadora. No caso especifico do 9° ano, em
que apenas 3 (trés) objetos sdo passiveis de sensibilizagdo por meio da IA, este
professor tera que usar de todo seu conhecimento, que pode Ihe ser reduzido sobre a
IA, como dito, por falta de formacao especifica para proporcionar aulas que constituam

esta estratégia.

Se poucos sdo os objetos, ainda mais complexo se torna este processo, no
qual, com o devido conhecimento em |A, pode-se produzir novos meios e técnicas
com objetos de conhecimento que, considera-se excluidos. A formacgao inicial e
continua proporciona ao professor este carater intelectual autbnomo, detentor de
conhecimento e capacitado para articular teoria e atividades praticas cotidianas
(Cavalcanti, 2019).

Por intermédio desta coleta de dados, a formagao inicial e outras possiveis
continuas foram insuficientes para que os professores tenham capacidade de utilizar

a |IA com toda sua potencialidade emancipatéria.

Constatou-se uma insuficiéncia de respostas positivas a respeito da IA, seu
uso e o conhecimento desta estratégia por meio de um contato em suas formacoes
iniciais ou continuadas. O grupo focal, segunda estratégia de coleta de dados utilizada
também buscou questionamentos sobre a formagdo inicial ou continuadas. Sua
organizagao, posterior a coleta de dados do questionario semiestruturado, possibilitou
inferéncias positivas sobre o tema, pois, antes do inicio do grupo focal, ocorreu uma
breve introdugao ao tema, apresentando as bases conceituais da IA, meios e técnicas
de uso desta em sala de aula. Apos este breve momento, foi observado que os
professores colaboradores possuem maior conhecimento sobre |IA do que

apresentaram em suas respostas dentro do questionario semiestruturado, sendo
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entdo refeitas algumas perguntas para melhor entender suas opinides e

conhecimentos sobre a Interpretacao Ambiental.

Esta coleta de dados com o grupo focal foi claramente complementar ao
questionario semiestruturado e desenvolvido com melhor qualidade nas respostas,
indicando que este instrumento € muito valioso nas pesquisas qualitativas. Abaixo

apresentamos as inferéncias e resultados deste instrumento.

3.2.2 Perspectiva da formacgao inicial ou continuada com as respostas

do grupo focal.

A primeira questao induzida pelo pesquisador no grupo focal, este com a
presencga dos 5 (cinco) professores colaboradores foi direcionada a contemplagéo da
IA em suas formagdes em Geografia. Todos os 5 (cinco) responderam de forma
passiva, colocando a IA de forma nao nitida pois, para eles, a IA nao se revelou de
forma clara e objetiva, apenas introduzida dentro de algumas disciplinas académicas
ou temas ambientais. Uma indicativa de que que a insuficiéncia na formagao
académica sobre este tema. Destacam-se parte das respostas vocabulos como:

talvez, um pouco, de forma superficial, somente tedrica, alguma coisa etc.

Este indicativo carrega uma mudanca cognitiva em relagdo a compreensao do
que é a Interpretagdo Ambiental (IA), pois a mesma pergunta foi realizada no
questionario semiestruturado e, obteve todas as respostas negativas. No grupo focal
destacou-se a resposta da professora colaboradora (Rio Madalena), que possui longa

experiéncia de sala de aula:

Rio Madalena: - “eu me lembro sim, de ver visto um pouco, na disciplina de
Geografia que a gente teve trabalho de campo, mas, foi mais teérico. No meu caso,

uma faculdade de férias, era muita coisa em pouco tempo”.

Este relato descreve como as aulas que usam a |A sdo usadas em
consonancia com o contato direto com o meio interpretado, no qual a professora cita

o trabalho de campo, mesmo que em sua visao, tedrico, como uma estratégia de IA.
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E de suma importancia analisar como a formacdo de uma cultura ambiental,
dos professores, ira moldar suas perspectivas de usar a IA como estratégia
sensibilizadora. Carvalho e Herrera (2016, p. 28) descrevem como a IA esta

relacionada com o contato direto com o objeto original.

Geralmente a interpretagao ambiental é realizada em visitas guiadas quando
sdo apresentadas informacdes sobre o patrimdnio histérico, artistico, cultural
e natural. Por esta razdo, a interpretagdo ambiental tornou-se a base do
ecoturismo, pode fazer parte de programas ou projetos educativos ou de
ecoturismo, com o objetivo de informar e sensibilizar o publico ou alguém
sobre a conservagdo e preservagdo do patriménio. A quantidade de
informagdes e a profundidade do conhecimento Carvalho e Herrera (2016, p.
28. Tradugéo nossa)

Aprofundando-se na resposta do Rio Madalena, € evidente também uma
critica da professora sobre seu processo de formagao, em que “faculdade de férias” é
por ela definida como um curso que nao tenha representado sua totalidade formativa.
Outra inferéncia desta resposta esta no fato de ja ser docente e para se aperfeigoar,
com a formacédo em Geografia, foi necessario usar o tempo das “férias” para sua

formacgao.

A crise da profissdo de professor ja ndo é recente e debatida por varios
nucleos sociais e institucionais. Questiona-se a formacao do profissional ligada a
fatores burocraticos e de embasamentos econdmicos, nos quais as formacgdes de
curto prazo e com pouco contato pratico desmerecem o professorado (Névoa, 2017).
As escolas nao valorizam a formagao continuada e pouco oferecem recursos que
possibilitem estas formagdes, como afastamento remunerado, por exemplo. Isso

compromete a pratica-teoria-pratica, triade transformadora do professor de Geografia.

Apropriados do breve conhecimento sobre a IA, o grupo focal demonstra
aspectos de contato com esta estratégia, o que favorece o desenvolvimento da
pesquisa com objetivos que ja foram estabelecidos. Este fator foi preponderante

quando relacionado a outra pergunta do grupo focal:

A questao levada a conversacao foi, se eles ja tiveram acesso a Interpretagcao

ambiental em suas formagdes continuadas? (cursos, pés, oficinas, treinamentos etc.)

As negativas voltaram a reinar, demonstrando assim, que a contemplagao da
IA na formagéao continuada nao representa parte de suas formagdes. Nesse sentido,
observa-se que a vida académica do professor ndo se restringe a formagao inicial, um

tema desta relevancia ainda desconhecido, diretamente pelos professores e, carente
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de uma formacgao especifica. Mas, destaca-se a resposta do Professor colaborador
Rio Sao Miguel que tem aprofundado seus conhecimentos em Geografia, buscando
constantemente realizar outros cursos de pés-graduacao (/ato Sensu). Parte de sua

resposta:
Rio Sao Miguel:

- “Estou fazendo uma poés-graduacdao em geografia, ja fiz uma inclusive
sobre direitos constitucionais em Geografia [...]”. estou fazendo outra em histéria e
geografia do meio ambiente. mas, em todas elas ha disciplinas sobre questoes

ambientais. Nio usando esta nomenclatura de IA...”

Contribuindo assim para o que propde Tardif (2014) ao estabelecer o
pensamento sobre os saberes docentes, que relaciona a “bagagem” de
conhecimentos que o professor possui, ndo apenas relacionado a sua formagao
inicial, mas também, construcdo de diversos saberes estratégicos, experienciais,
curriculares e profissionais. Nao é facil territorializar o saber docente, mas, sobretudo
formagbes complementares possibilitam constituir saberes fortes e arraigados,
demonstrando inclusive que a formacgao inicial, ndo somente, contempla a formagao

de um profissional docente.

Quando os professores colaboradores contribuem com suas respostas e,
deixam claro que a |IA ndo esteve diretamente presente em suas formacgdes,
evidencia-se a necessidade de incluir esta estratégia dentro de curriculos
universitarios. Ou, ainda, possibilitar através de formagdes continuadas que este
instrumento valioso chegue ao conhecimento do maior numero possivel de
professores contribuindo para uma melhor formacéo destes em prol de uma melhor

educacgao para temas ambientais.

3.3 Utilizacao da Interpretacao Ambiental como estratégia

sensibilizadora.

Para Carvalho e Herrera (2016), a exploragdo do mundo dos sentidos facilita
o desenvolvimento de uma consciéncia critica. Quando os sentidos, ver, ouvir, sentir,

cheirar, tocar e apreciar sao estimulados os alunos podem aproveitar ao maximo as
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possibilidades multissensoriais que o0 meio oferece, como resultado disso,
aprendizado e formacgao integral. Essa interagao ativa com o ambiente, desperta
novas sensagdes, experiéncias, memorias, aprendizados e, consequentemente, uma
nova mentalidade em relagdo ao ambiente com o intuito de ndo apenas repassar, mas

construir conhecimento.

Durante a analise e discussdo desta categoria foram utilizados os trés
procedimentos técnicos: questionario semiestruturado, grupo focal e revisdo
bibliografica. A finalidade é constituir um pensamento que proporcione relacionar o
objetivo especifico 3 (trés) desta dissertagao: Verificar se os professores de Geografia
estdo utilizando a Interpretagdo Ambiental em sala de aula como estratégia
metodolégica. Dando énfase ao uso desta estratégia como ferramenta, que pode

moldar a sensibilidade dos estudantes sobre temas ambientais.

E papel do professor de Geografia, com base nos documentos norteadores,
propor aos alunos temas e objetos de conhecimento para serem assimilados a partir
de uma perspectiva que forme um pensamento geografico. Os conceitos contribuem
para que o aluno possa ver o mundo n&o apenas como objetos dispersos, mas,
permite converter estes objetos com operagdes intelectuais, em conhecimento
(Cavalcanti, 2019). Diante da formagao de conceitos o sujeito pode analisar sua

realidade ampliando seus pensamentos sobre o espaco.

Os conceitos geograficos formam uma rede de significados pela qual o sujeito
pode analisar a realidade em uma perspectiva da ciéncia geografica,
ampliando a forma de pensar o espaco, uma vez que outros conhecimentos
também contribuem para isso, como o matematico. Por meio da Geografia,
com uma dimensao concreta e particular, que se trata da producgado do
espaco, desenvolve-se um pensamento espacial mediado pelas
particularidades de analise espacial e territorial do homem no mundo. (Souza,
Juliasz, 2020. p. 145).

Através da educagédo geografica “[...] busca-se construir uma forma geografica
de pensar, que seja mais ampla, mais complexa e que contribua com a formagao de
sujeitos, [...] para que seja uma disciplina que supere a simples ilustracéo” (Callai,
2013, p. 40).

O papel do professor é valioso, molda e transforma o mundo. O professor
deve “[...] compreender que a missado de ser educador € deixar as pessoas melhores

do que eram antes de sua intervengao, implica a tomada de decisdo, planejamento,

83



criatividade, e, sobretudo, acreditar em suas potencialidades” (Carvalho e Herrera,
2016, p. 390).

A base conceitual constituida no aluno infere em sua relagdo com o meio no
qual esta inserido, sendo este aluno (sujeito), apto a ser protagonista de sua trajetoria
e/ou sujeito, também, as consequéncias que o meio impde. Os temas estudados em
Geografia devem ser propostos com finalidade de constituir ligacdes diretas com seu
mundo empirico (Cavalcanti, 2019). O professor é seu agente sensibilizador, nele
esta a complexidade relativa de, utilizando estratégias, produzir conhecimento sobre

0 mundo que o permeia.

Diante deste pensamento, faz-se necessario produzir questionamentos sobre
0 uso de estratégias metodoldgicas, métodos ativos, inovagado e novos mecanismos
que possibilitem a melhor construcdo de conhecimentos. A |A, presente nesta
discussao, disposta como uma valiosa possibilidade de gerar conhecimento, esta

sendo devidamente utilizada nas aulas de Geografia?

3.3.1 Utilizagao da Interpretacio Ambiental como estratégia

sensibilizadora com base no questionario semiestruturado.

O objetivo das respostas analisadas neste topico, relacionado as estratégias
sensibilizadoras €, analisar por intermédio do questionario semiestruturado, a
utilizagado de metodologias em sala de aula que, estejam relacionados a IA. A primeira
questao direcionada aos professores colaboradores sobre suas metodologias de sala
de aula foi: Vocé acredita que as suas estratégias (metodologias) em sala contribuem
para o desenvolvimento das aulas de Geografia e despertem o senso critico acerca

do meio ambiente? Justifique.

As respostas indicam que ha uso de metodologias para com temas ambientais
em sala de aula e visam a constru¢ao de sensibilizacdo ambiental. Mas apresentam
pouca inferéncia direta para com todas as possibilidades que a Interpretagao
Ambiental pode oferecer. A maior produgdo de temas citados esta direcionada a

poluicdo, citado por trés (3) dos pesquisados.

84



Uma das respostas demonstra que se faz a utilizacdo da Interpretacéo
Ambiental, mesmo que de forma ndo nitida e, pelo texto, demonstra que utiliza
constantemente metodologias que visem questionar o meio, buscando o porqué de

alguns locais apresentam grande quantidade de lixo e poluig&o:

Rio Primavera: - “Sim, na metodologia aplicada aos estudantes busco
sempre visar o porqué de o meio ambiente “ta” tdo sujo nos locais onde

moramos, sempre questionamos isso em sala”

A sensibilizagdo ambiental, na resposta acima, destaca-se pelo
questionamento, o porqué da quantidade de residuos presentes em nosso lugar. Esta
sensibilizacdo pode levar a uma excelente aula com a utilizagdo de IA como
sensibilizagdo, na qual a producao e descarte de residuos em nossa casa pode ser
mensurada e, diagnosticada. Qual meu papel? Aonde estes residuos poderao chegar?
como eu posso diminuir este impacto ambiental? A que custo produzimos tamanha

quantidade de residuos? Etc.

Desta forma, € essencial utilizar as caracteristicas da Interpretacéo
ambiental: Ser um momento prazeroso para os estudantes, utilizando um ambiente
informal, linguagem acessivel, analogias e bom humor. Que busque ser significativa
para o estudante, relacionando o tema a sua vida, a sua casa, seu contexto e
participacdo nas agdes positivas e negativas. Possuir um tema central, que pode ser
uma frase, e subtemas, se necessario. Ser organizada demonstrando sequéncia
l6gica, inicio introdutdrio, meio de interferéncia e, finalidade ativa, com agdes sobre o
tema. Ser provocante estimulando o questionamento sobre o tema, a utilizagdo da
natureza como recurso, os movimentos econdémicos relacionados ao tema. A |A deve

ser também diferenciada, adaptando ao publico e idade.

O proximo relato, que condiz com o pensamento da resposta anterior,
destaca-se pela constancia, “falo sempre” sobre o desmatamento e a poluicao,
fazendo a ponte entre uma pratica criminosa e consequéncias para 0 meio ambiente

cultural.

Rio Xibutai: - “Nas minhas aulas falo sempre do impacto do desmatamento

e a poluigao”
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De forma preponderante, as estratégias didaticas utilizadas pelos professores
colaboradores s&o observadas por eles como, contributiva, em relagédo a questdes
ambientais. O fato de ndo conhecerem na integra a IA e todas suas possibilidades,
nao faz desta uma estratégia ausente. Mesmo incompleta, se usa estratégias
caracterizadas aqui, como IA intuitiva. O relato posterior indica uma convergéncia
entre as respostas, demonstrando a usabilidade de métodos sensibilizadores como:

debate que busca interagao sobre o tema.

Rio Sao Joaquim: - “por exemplo: quando é feito um debate sobre as
mudancgas climaticas, que vém ocorrendo no mundo, os alunos conseguem
interagir mais nas aulas, mas, acredito que se introduzir tecnologias e recursos

visuais, a interagdo nas aulas seria melhores”.

Desta maneira, percebemos que a sensibilizagao esta presente na fala dos
professores, em que buscam convergir sempre para moldar pensamentos sobre a
importancia de preservar o meio ambiente. Os objetivos da mensagem a ser
repassada, com a utilizagdo da ferramenta sao divididos em trés ambitos: intelectual

(saibam), emocional (acreditem/sintam) e comportamental (fagam) (ICMBio, 2018).
A pratica de |A fica perceptivel com a sensibilizacado de outro relato:

Rio Madalena: - “Acredito. Porque eu tento chamar a atencao deles para o
cuidado com a nossa casa comum. Tenho muita preocupag¢do com 0S rumos que
vém tomando as coisas. Principalmente quando se trata de consumismo e produg¢ao

de lixo.”

E importante destacar a consolidacdo do debate acerca das questdes
ambientais no grupo focal. Observa-se que as discussdes sobre 0 meio ambiente séo
predominantes e conduzidas com grande seriedade pelos professores, os quais
demonstram compreender a necessidade de empregar, em sala de aula, mecanismos
que contribuam para a mitigagdo de problemas ambientais de grande magnitude
presentes no cotidiano. Nesse contexto, a Interpretacdo Ambiental se apresenta como

uma abordagem abrangente e estruturante para o tratamento desses temas.

A natureza apresenta complexidades inerentes a sua compreensao, e o ser
humano busca utiliza-la em beneficio do préprio bem-estar. Como parte da natureza

— ou como seu tomador, segundo Porto-Gongalves (2019) —, o homem, em prol do
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desenvolvimento, adota uma postura que reforca uma légica consumista e
antropocéntrica, marcada pela submiss&o da natureza aos interesses humanos, o que
intensifica os debates sobre a producao de residuos. O uso superficial da educagao

LA 1H L 1}

ambiental, sustentado por slogans como “recicle”, jogue lixo no lixo”, “compre o eco”

e “valorize o sustentavel”, evidencia o predominio de um pensamento mercadolégico

que a propria educagao, muitas vezes, acaba por reproduzir.

A proporgcao das agbes necessita de padrées mais rigidos, observados os
baixos avancos tanta na preservagcao e conservagido, quando na mudanca de
pensamento na educacao ambiental. A atuagao do professor de Geografia deve estar
estruturada com seguranga e autonomia sobre questdes tao relevantes. A abordagem
destes conteudos parte da concepcgao formativa do professor, sendo este preparado
em sua formacéo inicial ou continuada para construir pensamento critico sobre temas

tao importantes (Cavalcanti, 2019).

Nao se trata apenas de levar conteudos generalizados sem propor pensar
geograficamente. E necessario elevar o pensamento, gerar criticidade e constituir
sujeitos pensantes. Cavalcanti (2019) sistematiza que a constituigdo do pensamento
geografico € como a indagagéao sobre a disposi¢cao das coisas no espaco, sua ordem

e significagoes.

“[...] as interrogacbes sdo importantes na construgcdo de um pensamento
geografico, pois implicam no anseio pelo entendimento sobre como as coisas
estdo distribuidas no espaco geogréfico, envolvendo, portanto, suas
localizagdes, significagbes e principalmente, as consequéncias dessa
distribuigéo espacial.” (Cavalcanti, 2019, p. 69).

Contribuindo para a formulagédo de pensamento critico do aluno, o professor
necessita utilizar de ferramentas metodoldgicas, meios e técnicas, que contribuam
para pensar geograficamente, questionar a relagdo dos objetos no espago, suas

origens, consequéncias de uma agao sobre este objeto.

Falar sobre os temas poluicdo e desmatamento contribui para formar
pensamento critico, mas limita o pensamento. Ha riscos de minimizar o debate,
menosprezar a causa ambiental e restringir o problema. A Interpretacdo Ambiental
quando utilizada em sua plenitude contribui de forma significativa para exploragéo
destes temas em suas entrancias. Relacionando o que, como, onde, por que,

consequéncias, solugdes e minha responsabilidade sobre o meio.
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3.3.2 Utilizagcdo da Interpretacio Ambiental como estratégia

sensibilizadora com base no grupo focal.

Na participagdo do grupo focal, abertos ao didlogo mais claro e objetivo,
da mesma forma, também, menos burocratico, as respostas dos professores
colaboradores da pesquisa se formam mais nitidas e expressam maior usabilidade da
IA como estratégia sensibilizadora. Foi elaborada uma discussdo com duas perguntas
no mesmo sentido, sobre uso da IA em suas aulas e nos planejamentos, com base
nos livros didaticos, buscando analisar a utilizagao de estratégias com base no livro

didatico e as metodologias desenvolvidas.

Os conteudos dispostos nos livros didaticos sdo de ordem conceitual,
procedimental e atitudinal. Souza e Juliasz (2020) e Callai (2013) definem que os
conteudos conceituais condizem com os conhecimentos sistematizados, que retratam
um conhecimento universal que tem seu papel social e cultural, utilizados para
interpretar e avangar na compreensao da realidade, enquanto os procedimentais
dizem respeito aos conhecimentos necessarios para operar e acessar significados,
fazer e saber fazer e os atitudinais est&do relacionados ao comportamento, ao agir e

se posicionar na perspectiva emancipadora.

Assim, para constru¢do do conhecimento cabe ao professor construir e
reconstruir, propor reflexdo sobre a dimenséo pedagodgica e geografica do conteudo.
Quanto ao planejamento relacionado a IA, apenas 1 (um) professor (Rio Primavera)
direcionou sua fala para planejar com base no conteudo proposto no livro didatico.
Sua resposta da énfase a conteudos atitudinais, criando uma sequéncia de aulas em
que os alunos deveréo reciclar as embalagens de lixo em suas casas. A finalidade é
utilizar a semana do meio ambiente, como base de um projeto que tem como atitudes
propostas pelo professor, produzir novos itens a partir de embalagens coletadas no
lixeiro. Na sequéncia, temos entdo parte das respostas dos professores

colaboradores:
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Rio Primavera: - “No meu contexto com oitavos e nonos anos, sim, por que
esta no livro a questdo a reciclagem que envolve questao ambiental que vamos

trabalhar na semana do meio ambiente, a forma de reciclar o lixo usando lixo”
Rio Sdo Joaquim: Sobre o planejamento: - “No meu acho que néo”.

Rio Sao Joaquim: Sobre uso em sala de aula: - “Agora que a gente entendeu

0 que é IA eu acredito que sim”.

Novamente retomamos o debate sobre a reducédo do tema ambiental. Quando
se utilizam conceitos meramente ilustrativos, dentro do ensino de Geografia, a
proposta de educagcdo ambiental, apenas focando em ag¢des ou gestos, pouco
conectados entre si, deixando de sensibilizar o estudante, n&o promove a
emancipagao do sujeito em sua plenitude. Deve-se levar a fundo a preservacao da
natureza e ndo seu dominio, o que contradiz com a estratégia sensibilizadora. Quando
Lacoste (2012) escancara a geografia com duas vertentes, dos professores e a dos
estados maiores, mesmo que em uma denuncia do século passado, encarecemos

supera-las.

A utilizagdo de meros chavdes simplistas dentro do ensino de Geografia,
denuncia a estratégia do estado de utilizar a natureza apenas como provedora de
recursos, limitados. O custo ambiental, que ndo & a todos de maneira igualitaria
repassada, € a mera simbologia da Geografia dos Estados maiores, sendo utilizada

peremptoriamente.

A IA em sua utilizagcdo completa, pode ser usada com estes mesmos temas,
mas, utilizando os principios de Tilden e outros autores, proporcionara uma verdadeira
construcao de sujeitos sensibilizados. A titulo de exemplo, a proposta de “reciclar o
lixo” pode ser muito explorada. Antes da atividade pratica, provocar os estudantes a
analisar o lixo produzido em suas residéncias diariamente, em quantidade e tipologia.
Criar um ambiente na escola onde alguns tipos de residuos podem ser reutilizados,
como o organico, por exemplo, que produzira adubo. Levar os estudantes até um lixao,
que ainda persistem no pais mesmo apods o fim do prazo legal estabelecido na Politica

Nacional de Residuos Sélidos (PNRS),> ou um aterro sanitario, onde um técnico

5 Alei N° 12.305, DE 2 DE AGOSTO DE 2010 institui a Politica Nacional de Residuos Solidos, dispondo
sobre seus principios, objetivos e instrumentos, bem como sobre as diretrizes relativas a gestéo
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especializado podera demonstrar os procedimentos de coleta, separacao, descarte,
producao de chorume, gases liberados e custos financeiros repassados aos cidadaos,
no caso, 0s pais. Podem ser produzidas visitas de campo a associagdes de catadores,
de reciclagem e separacgdo, onde os estudantes terdo um contato direto com aquilo
que diariamente descartamos como inutil, ou inutilizavel e, aprofundarem-se sobre sua

pegada ecoldgica, o custo ambiental da nossa produgéao diaria de residuos.

O alerta sobre a necessidade de superagao da politica da reciclagem, onde o
lixo ja foi produzido é se torna entdo, um problema de descarte. Pedrotti-Mansilla
(2010) nos alerta que se conseguirmos superar a “Pedagogia dos 3 R” (Redugao,
reutilizacdo e Reciclagem) estariamos alertando a sociedade sobre a importancia de
uma reflexao critica dos atuais modelos desenvolvimentistas em que, se evidencia as

disparidades sociais dissociadas dos complexos problemas ambientais.

Outro exemplo de utilizagdo da IA no projeto citado seria, visitar um afluente
de rio, ou riacho, desenvolvendo uma aula de campo, um local onde normalmente se
vé, nas areas urbanas, lixo acumulado e mesmo assim, peixes sdo encontrados
(podem estar contaminados). Nesta |IA os alunos podem levar equipamentos de
pesca, proporcione um momento de lazer (Prazerosa) e os desperte aos despejos
industriais, domésticos (significativa) e que a chuva pode ter levado ao riacho. Uma
critica pesada, que sensibiliza pelo poder de relacionar alimentagdo e agua

(necessidade fisiologica), com o consumo e a produgéao de residuos.

Assim, a |A quando bem utilizada, usando a devida organizacédo, pode
demonstrar como se produz o pensamento de desenvolvimento econdmico,
crescimento urbano, valorizagdo do consumo, mas a natureza junto com ela, fica sob
o peso do esquecimento. Mesmo a alimentagdo como a agua potavel, sdo propriedade
moral da humanidade e necessita ser preservada. A IA, além de sensibilizar,
proporciona pensamento critico geracional, constituindo valores sociais em prol da

defesa de um futuro digno.

As atitudes da Geografia dos professores devem ir ao encontro de

mecanismos que contribuam para formagao de sujeitos conscientes sobre sua

integrada e ao gerenciamento de residuos sélidos, incluidos os perigosos, as responsabilidades dos
geradores e do poder publico e aos instrumentos econémicos aplicaveis.
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posigao, sensibilizados com o uso da IA, podem contribuir de maneira ativa sobre as

questdes ambientais.

A partir da inferéncia realizada pelo pesquisador sobre a IA, algumas
respostas comegaram a progredir em dire¢cao ao uso desta estratégia em sala de aula.

Destaco o relato do Rio Sao Miguel.

Rio Sdo Miguel: - “Um dia estava dando aula em um determinado contexto
falando sobre paisagem e, a janela estava aberta, uma escola no sitio, naquele
momento, um passarinho pausou em um toco, e nos tinhamos total visdo do
passarinho e isso envolveu a turma toda, pousou na estaca e tudo mudou, a partir dai
fomos caminhando melhor, a atengdo dos alunos pra ouvir sobre paisagem natural e

ambiental, foi uma interpretagdo ne?

Neste relato ele indaga retoricamente: Foi uma interpretagcdo né? Deixando o
livre entendimento que os professores usam técnicas de |IA em sala de aula, mas,

complementar-se-iam com os recursos formativos complementares.

Necessario destacar que o conhecimento pratico dos docentes é constituido
de um forte embasamento tedrico e pratico, neste relato, mesmo sem uma formagéao
especifica sobre |A, é perceptivel que o professor fez dela seu mecanismo
sensibilizador. Um objeto palpavel e vivo (o passaro), quase que a ponto de ser
tocado, mas, em sua exuberancia ficou a disposicdo para ser observado e
vislumbrado. O quéo interpretativo esta imagem foi? Certamente, muito, e ainda mais
poderia ser se com a formacgao especifica em IA, utilizasse deste momento para criar
a sensibilidade nos estudantes de que tamanha beleza natural pertence ao nosso
lugar, pode ser observada em diversos momentos, em diversos ambientes e
paisagens, em outros passaros ou animais, quando eles (estudantes), terem em si a
capacidade de entender a importéncia de todo e qualquer ser vivo, que em seu meio,

deve ser preservado.

A descricdo da evidéncia do professor, em sua aula, do passaro que,
modificou todo o percurso da sua aula, foi bem descrita. Essa descricdo possibilitou
utilizar a Inteligéncia Artificial, para que produzisse uma imagem, por meio do relato
do mesmo. A figura 6 (seis) demonstra uma imagem produzida por meio do relato da

IA intuitiva.
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Figura 6:: Relato do professor

Fonte: representacao grafica, utilizando Inteligéncia Artificial, da Interpretagao intuitiva

descrita pelo professor.

No caminho das descobertas positivas da utilizagcdo da IA podemos observar
na resposta do Rio Madalena, que se sente a vontade para dizer que pode estar

utilizando a IA:

Rio Madalena: - “Talvez, quando a gente estiver trabalhando a gente vai

pensar, estamos fazendo uma interpretagdo ambiental!”

A relagao entre o uso da IA nas aulas de Geografia como uma estratégia ndo
€ tdo simpldria, a0 mesmo tempo, nao totalmente complexo e impossivel. Nos relatos
do grupo focal, os participantes indicam conhecer brevemente, pelas suas
experiéncias, que ha possibilidades de trabalhar com a I|A tanto com temas
relacionados a diversidade geografica, como a paisagem, como na educagao

ambiental. A discussao fica evidenciada sobre o correto uso desta estratégia com os
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meios necessarios, de forma organizada e, constituida de uma cultura ambiental
rigida, ndo somente dirigida a formacgao de simples conceitos ou atitudes isoladas de

contexto.

Nesta préxima e ultima categoria foi discutida a percepgao critica dos
professores colaboradores sobre a Interpretacao Ambiental, como pratica pedagdgica

emancipadora.

3.4 Percepcao da Interpretacido Ambiental como pratica pedagédgica

emancipadora.

Emancipagdo humana e educagdo emancipadora sdo termos comuns dentro
do contexto educacional. No entanto, vale salientar o conceito em sua plenitude. Se
emancipar, esta relacionado socialmente a maioridade, apto a vida politica e
esclarecido sobre a sociedade. A busca pelo ideal do livre esclarecimento, sempre
presente na sociedade e definido por Immanuel Kant (2009) em que o esclarecimento
€ a saida do homem de sua autoimposta menoridade. Esta menoridade é a
incapacidade de se servir do préprio entendimento sem a diregcao de outrem. Neste
sentido, essa menoridade é autoimposta se a causa dela ndo esta na falta de
entendimento, mas sim na falta de resolugao e coragem de servir-se de si mesmo sem

a direcao de outrem.

“‘Esse conceito reforga o aspecto da autonomia do sujeito racional como
condigao de superar a menoridade” (Ambrosini, 2012, p. 380). Conforme este autor, a
superagao se da por meio da coletividade, na qual o sujeito alcanga a emancipagao
por intermédio do coletivo, sendo o outro, em uso da sua sabedoria coletiva,

propriamente responsavel pela superagao da falta de esclarecimento.

A emancipagao nao é de facil acesso e para a maioria é confortavel néo o
possuir. Sendo ela algo que gera complexidades, é mais facil permanecer na
menoridade (Kant, 2009). A educag¢ao tem papel crucial neste sentido, sendo o
professor, sujeito esclarecido, usuario da razdo como bem publico para gerar

coletivamente emancipacgao dos sujeitos.
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“A educacao para emancipagao deve ser primeiramente critica. A educacgéao
tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma autorreflexdao critica”
(Ambrosini, 2012, p. 384). Esta condigao contribui para que coletivamente se construa
um lugar (mundo) com menos individualidades e ignorancia, onde reina a coletividade
e o0 pensamento de bem-estar. “O conteudo emancipatério € entendido como o
movimento de superacdo das formas de alienagdo existentes e definidas

historicamente” (Moreira, 2020, sp.)

Supera-se através da educacdo emancipatéria as barbaries do mundo mal
civilizado, é pela educagao e pelo ensino de Geografia que se cumpre a tarefa de
contribuir para a formagdao humana, cidada, critica, participativa e emancipatéria e
civilizada. (Ambrosini, 2012; Cavalcanti, 2019).

Os questionamentos realizados na pesquisa visaram entender como os
professores colaboradores podem ter esta visao de que a Interpretacdo Ambiental é
um caminho eficaz para emancipar os estudantes, no qual os professores tém
percepcgao de suas contribuigdes para com a formagao de um mundo mais civilizado.
Por meio da educagao e as praticas pedagodgicas, podemos mudar o mundo? Ha

barreiras neste processo, quais sdo suas boas praticas perceptiveis?

Assim, delineamos as questdes abaixo com suas devidas respostas,

analisadas e discutidas.

Quanto a primeira pergunta, no questionario semiestruturado, objetiva, sobre

a perspectiva dos professores sobre as aulas voltadas para o meio ambiente, todos

responderam que tém em seus estudantes perspectiva: de: despertar uma viséo

critica sobre 0 meio ambiente, social, cultural e natural. Desta forma, é visivel a

plenitude do pensamento das respostas nas quais todos professores tém consciéncia
que, em suas aulas ha possibilidades de mobilizar pensamentos. Sensibilizar,

despertar pensamento critico e reflexdes sobre o meio ambiente.

E o objetivo do ensino de Geografia contribuir para uma formagéo humana e
critica (Cavalcanti, 2019), contribuindo para que os estudantes compreendam a

importancia do meio ambiente seguro.

Os professores possuem sobre suas praticas pedagdgicas a percepgao critica

que, através do seu conhecimento repassado aos alunos, utilizando os métodos
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adequados, poderao almejar o sucesso em suas praticas, reproduzindo a percepgao

que eles tém sobre o ensino de Geografia.

De maneira intuitiva, a |IA se apresenta por meio das respostas dos
professores. Esta utilizacdo da IA, mesmo que sem sua amplitude necessaria pode
ser observada como um mecanismo proativo dos professores. Levando em conta suas
respostas € louvavel suas aptiddes a gerar conhecimento, através do uso de

estratégias que buscam sensibilizar os estudantes.

Na sequéncia, apresentam-se duas atividades propostas em que se observa
que a IA tem sido utilizada, mesmo que de maneira intuitiva, estas se representam
com uma amplitude de perspectiva critica. Sao citados pelos professores como: A

horta suspensa e a visitacao a aldeia.

Quando o grupo foi instigado a descrever praticas emancipatorias que ja
utilizaram e, veem nestas estratégias como sensibilizadoras com utilizagcéo de IA, de
alguma maneira, sobre questdes ambientais, os professores citaram belos exemplos.
Rio Sdo Joaquim, descreveu uma aula de campo em uma aldeia indigena local, em
que, se buscava interagao entre a teoria e a pratica, provocando nos estudantes a
percepcao critica do uso do meio ambiente, sua devastagcao e, a importancia de
compreender a preservagao deste. Complementando a provocagao, ao sensibilizar
sobre a necessidade de compreensdao e respeito aos povos originarios, sua

preservacao cultural e do meio que vivem.

Rio Sao Joaquim: — “[...] tivemos uma aula onde fomos em uma visitagao a
aldeia, onde se viu o uso das plantas, o cuidado com a natureza, os habitos diferentes

a cultura e que devemos cuidar’.

O ICMBio (2018, p. 13) descreve que entre o publico da |A encontram-se os
estudantes. Este publico “espera estar em um papel diferente do estudante em sala
de aula, usufruindo de uma experiéncia diferenciada, agradavel e divertida”. Uma
atividade de visitagdo se enquadra como uma técnica esplendorosa de IA, que pode

ser explorada continuadamente.

Nota-se que os professores tém em suas memoérias aulas que os marcaram,
por sentirem-se ter cumprido o papel social de emancipar. Assim, a IA & por eles

notada, mesmo que ainda nao utilizada em sua plenitude, como o caminho em direcéo
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a suprir as necessidades de sensibilizagdo. Neste outro relato do Rio Primavera, nota-
se que o sucesso das boas praticas ambientais desperta nos professores o sentimento

de “dever cumprido”.

Rio Primavera: - “O trabalho de reciclagem que fizemos, sai cada coisa

deslumbrante. Este ano estamos fazendo uma horta suspensa com material

recicladof...]. Na nossa escola somos bem-sucedidos.”’

Vislumbra-se o trabalho de campo, no caso do texto acima, citando o uso da
reciclagem. Pode-se nesse trabalho, ao usar a IA em sua plenitude, provocar, trazer
um significado para a vida dos estudantes, deixar o tema prazeroso e divertido.
Quando a interpretacao envolve interacao direta entre o intérprete e o publico ela se
torna pessoal, significativa (ICMBio, 2018).

A sensibilizagdo € entendida como um processo social, em que o individuo,
dentro da coletividade e na sua relagdo com ela e com o meio (natureza fisica),
desenvolve processos cognitivos que acessam sua natureza humana interna qual
seja, a sua consciéncia (MACHADO et al, 2008). Ao utilizar materiais passiveis de
reciclagem para produzir uma horta suspensa, o docente sensibiliza os estudantes
sobre a necessidade de reaproveitar embalagens utilizadas, antes destinadas ao lixo,

e demonstrar possibilidades reais de promover acdes positivas.

A emancipacao por meio da IA tem seus desafios tedricos, de pesquisas,
formagao e desenvolvimento de novos meios e técnicas e, os entraves praticos do
seu uso. Como o desenvolvimento da IA, em sua grande maioria se da por intermédio
de contato direto com o objeto a ser interpretado, encontra-se dificuldades em sua
aplicacdo. Vasconcelos (1998), descreve que os principais meios interpretativos estdo
relacionados a: trilhas interpretativas, exposi¢des, praticas de campo, mirantes,

centros de interpretacao (visitagdo), palestras, painéis e publicagdes.

Considera-se que a |IA esta conectada diretamente, ndo apenas, a levar os
estudantes até outros espacos, fora da sala de aula. Este também é o entendimento
que os professores possuem, ja que suas respostas sobre uso intuitivo da IA se fez

neste sentido. Neste momento, observemos os entraves metodoldgicos.

Quando a pergunta direcionada aos professores sobre dificuldade de

relacionar emancipacao e uso da IA em suas aulas, objetivaram respostas com os
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termos: suporte financeiro e humano, logistica, individualidade, recursos financeiros

limitados, logistica e interdisciplinaridade.

Rio Primavera: - “A pratica em si ndo é tao dificil, o dificil ¢ o suporte. A carga

€ pesada pra apenas alguns professores”.

A exigéncia central da educagdo ambiental como parte do ensino de
Geografia, apenas muitas vezes ligada exclusivamente a ela, é insuficiente em relagcéo
aos aspectos gerais da EA. Em sua construcdo totalitaria envolve a coletividade em
prol de agbes praticas, sua implementagdo ndo deve ficar a cargo apenas de parte

dos professores ou disciplinas. Assim descreve também outro professor colaborador:

Rio Sao Joaquim: - “Meu caso é o suporte. Ndo tem como trabalhar um

projeto se ndo tiver um suporte, os professores tém que estar juntos”

O suporte, financeiro ou humano, foi uma dificuldade apresentada por 4
(quatro) dos 5 (cinco) professores, e este quinto, concordou gesticulando
positivamente aos outros. Um entrave metodologico que fica envolto ao

desenvolvimento de dois prontos principais:

Primeiro: Por meio do conceito central, a IA se utiliza de contato direto e,
ilustrativos, para sensibilizar sobre temas ambientais. Entdo, o desenvolvimento da
IA intuitiva aqui se vincula apenas ao contato direto extraclasse, evidenciando a
necessidade de formagdes para que os professores compreendam a IA em sua
totalidade e maximizem as possibilidades ilustrativas. Reconstruindo a ideia de

apenas “sair’ com os alunos para praticar |A.

Segundo: A necessidade de interdisciplinaridade. Os recursos humanos,
ou seja, outros professores e gestdo, por meio das respostas, devem participar
coletivamente das aulas que usem IA. Conforme Rodrigues (2024), a
interdisciplinaridade baseia-se em abertura de espaco para a articulagao de saberes,
para uma mutua coordenacao e cooperacao das disciplinas e para a construcio e

reconstrugdo de conceitos e metodologias.

Estas dificuldades podem ser superadas com a utilizagdo de mecanismos que
promovam a interdisciplinaridade. A IA nao se restringe ao ensino de Geografia, mas

contempla o uso das diversas ciéncias disciplinares para mobilizar conhecimento, em
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prol da sensibilizacdo ambiental. O tema ambiental ndo s6 cabe aos professores de
Geografia ou ciéncias da natureza. Sendo o ambiente natural, social ou cultural
morada de toda ciéncia, cabe a utilizagdo da interdisciplinaridade como mecanismo

que, melhor promova a sensibilizacdo ambiental.

Quanto a formagao especifica que contribua com os meios e técnicas de IA,
recomenda-se a leitura do livro: Interpretacion Ambiental em el contexto educativo:
estructuracion metodologica e implementacion practica. Manuel Ramén Gonzalez
Herrera e Edione Teixeira de Carvalho (2016), este livro explora a formacédo de uma
cultura ambiental nos professores, e promove a interdisciplinaridade como mecanismo
que favorega o desenvolvimento de educagdo ambiental sob perspectiva do uso da
IA. Além deste livro, este mestrado profissional visa como produto final, uma guia para
professores de Geografia em que, de forma didatica, seja apresentada a Interpretagao

Ambiental como estratégia sensibilizadora.

A formacdo inicial ndo contempla o todo na profissionalizacdo de um
profissional da educacdo. Assim, necessita-se de maneira urgente a implantagao de
mecanismos como, formagdes continuas, palestras, cursos etc., que possibilite aos

professores de Geografia utilizar a IA em sua amplitude.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desafio ambiental pressupde a complexidade de interacdo positiva, dos
seres humanos com o meio ambiente. Por intermédio da educacdo ambiental que visa
informar e educar o ser humano para proteger e conservar o0 meio ambiente para que
as geragoes futuras, tenham acesso a um ambiente limpo e seguro de se viver. Utilizar
a Interpretagdo ambiental com estratégia sensibilizadora, em ambiente formal de
educacgao, caracteriza uma potente ferramenta que maximiza a educagcao ambiental.
A |IA proporciona, de maneira organizada, estratégia sensibilizadora que, transforma

agdes negativas do ser humano em agdes positivas.

Esta pesquisa primou por responder aos objetivos de compreender a
percepcao dos professores de Geografia de duas escolas estaduais do municipio de

Sao Miguel do Guaporé, sobre a utilizagdo da IA como estratégia sensibilizadora, em
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suas aulas no ensino fundamental — anos finais. Além disso, buscou-se analisar se a
possibilidade de utilizagdo desta estratégia utilizando os objetos de conhecimento que
a BNCC propde como componente comum as instituicdes de ensino do Brasil,

analisando, ainda, se os professores colaboradores estdo utilizando esta estratégia.

Por meio de critérios cientificos foi considerado util e possivel a utilizagao de
IA em conjunto com os objetos da BNCC. A analise do documento demonstrou a clara
possibilidade de uso dos objetos como temas de aulas Interpretativas, ficando a cargo
da experiéncia e conhecimento do professor, esta utilizagao, pois, ndo sao todos os
objetos passivos de uso e, a propria BNCC nao traz consigo a Interpretagao Ambiental
como estratégia metodoldgica situada em seu documento oficial. O 6° e 7° anos
apresentam maiores possibilidades, enquanto o 8° e 9° necessitam de maiores
estudos dos professores, ja que, grande parte dos objetos de conhecimento sao

abditos da realidade local.

A formacéo inicial dos professores que participaram da pesquisa é recente,
que indica pouca experiéncia profissional com o ensino de Geografia. Além disso, néo
ha evidéncias de que a Interpretacdo Ambiental tenha sido parte de suas formagdes
em Geografia, tanto na inicial, quanto em formagdes continuas, como pds-graduagao.
O fato deste termo nao constar nos seus curriculos de formacéo, ndao impedem que

estes demonstrem aptidao a demanda ambiental.

Claramente, por meio de suas estratégias metodoldgicas, apresentam-se
componentes interpretativos intuitivos. O rigor de uma IA ainda ndo se contempla em
sua magnitude, mas, se desenha por meio de estratégias que colocam a demanda
ambiental em primazia. O uso de temas ambientais € recorrente nas aulas dos
professores colaboradores, buscando em suas inferéncias, posicionar-se em prol do
ensino sensibilizador. O objetivo de ensinar por meio de aulas ilustrativas ou com
contato direto com o objeto interpretado, o que se enquadra no conceito de IA, foi
observado nas estratégias que os professores ja usaram em algum momento em suas
aulas. Considera-se assim que mesmo sem um contato formacional, ha sim a

utilizacao da IA dentro das aulas de Geografia.

E necessario aperfeicoamento profissional, seja por meio de formacgdes lato

Sensu, Stricto Sensu ou de menor carga horaria. A evidéncia € de que se pode

alcancar melhores resultados, em relacdo a formacgao de estudantes ativos frente a
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demanda ambiental, através do ensino de Geografia que utilize a IA como uma

estratégia sensibilizadora.

A analise dos dados releva uma necessidade urgente: equipar professores de
Geografia com a Interpretagcdo Ambiental. A formagado continuada ndo apenas os
capacita com novas ferramentas, mas também aprofunda sua cultura ambiental,
permitindo-lhes guiar os alunos por uma educacao geografica verdadeiramente critica
e emancipadora. A formacdo dos professores para utilizar a IA € uma realidade
preocupante. Apesar de ser um tema relativamente novo no Brasil, € visivel como a
IA ja se apresenta por meio de teses, dissertagdes e livros, como uma ferramenta que
supera aulas mneménicas e tradicionais. E urgente a necessidade de novas
pesquisas, desenvolvimento de material didatico, divulgacdo e formag¢des continuas

em prol da Interpretagao Ambiental.

Ficou evidenciado que os professores colaboradores apresentam aptidao
para mobilizar estratégias que, emancipem os estudantes, sensibilizem estes sujeitos
sobre os problemas ambientais em sua complexidade. Ao mesmo tempo, estes
professores nao estdo providos de conhecimentos suficientes para utilizar a IAem sua
totalidade, apresentando limitagdes quanto a organizagdo e quanto aos meios
utilizados e técnicas utilizadas, submetendo algumas praticas educativas ha
simplismos conceituais e, apresentando dificuldades quanto a recursos materiais e

humanos.

Ha necessidade de aprofundamento das pesquisas do uso de Interpretacao
Ambiental para o ensino de Geografia. Poucos textos disponiveis retratam o uso desta
estratégia exclusivamente dentro do ensino de Geografia, 0 que compromete o
embasamento. Os caminhos possiveis perpassam por novam pesquisas e aplicacoes
praticas. Geragao de materiais didaticos, formacdes especificas, divulgagcdo por meio
da rede de ensino do estado, proposicdo de novos estudos interdisciplinares e
aplicacao pratica destes estudos para que avalie cientificamente os resultados do uso
da IA dentro do ensino formal. Pesquisas com professores e estudantes, avaliando os

resultados conquistados para provar a eficacia da IA como estratégia sensibilizadora.

Esta pesquisa é um claro exemplo de como a formacgao continua (Latu Sensu),
contribui para o desenvolvimento profissional. O tema: Interpretacdo Ambiental, ndo
esteve presente nas formagdes do pesquisador e, apenas com o contato direto com
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publicagdes, teses e dissertacbes que, foi possivel desvendar este magnifico mundo
de possibilidades. O quéo se cresce profissionalmente com um curso de mestrado?
Nao saberia desta resposta se nao fosse a oportunidade aceita. Enxergar além dos
olhos, ver as possibilidades em cada lugar que se observa de que, pode ser aqui uma
aula interpretativa. Cavalcanti (2019, p. 2015) conceitua que “é na relagdo com os
outros que se constitui o sujeito, com seus instrumentos mediadores internalizados,
para compreender melhor o mundo para se produzirem agdes com maior autonomia
e consciéncia”. E no contato com o mundo que se aprende a pensar geograficamente,
é por intermédios das ilustracdes que se vé& o mundo perto de mim. E pela
Interpretagcdo Ambiental que se constitui o sujeito e por meio dela que se almejam os

melhores resultados.

Ao final, conclui-se que ha amplas possibilidades de essa estratégia ser
utilizada com maior frequéncia e com maior énfase. Nas escolas pesquisadas, esse
tema tende a ganhar destaque na rede de educacgdo a partir da publicagdo deste

estudo e do produto dele decorrente.
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