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A INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: DESAFIOS FORMATIVOS E PRATICAS DOCENTES

Resumo: A presente pesquisa analisa os desafios formativos relacionados a
integracdo das tecnologias digitais na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
com foco na formacao e pratica docente. O estudo discute de que maneira a formacgao
inicial e continuada capacita os professores para integrar tecnologias digitais de forma
critica, no contexto atual, marcado pela cultura digital e pela inteligéncia artificial.
Portanto, trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, fundamentada em revisao
bibliografica, assim foram selecionados artigos, livros e documentos oficiais
publicados em bases de dados académicos, utilizando como descritores a tematica
da EPT, tecnologias digitais e formag¢ao docente. Os estudos analisados evidenciaram
desafios recorrentes na formacgao inicial e continuada, além de limitagdes estruturais
nas instituicdes de ensino que restringem o uso pedagdgico das tecnologias a uma
perspectiva predominantemente instrumental. Verificaram-se lacunas na articulagao
entre teoria e pratica e na incorporagéo critica dos recursos digitais no processo de
ensino e aprendizagem. Observou-se também que as desigualdades de acesso e a
insuficiéncia de politicas institucionais impactaram diretamente a efetividade das
praticas pedagodgicas mediadas por tecnologia. Conclui-se que a integracao critica
das tecnologias digitais na EPT depende do fortalecimento da formagao docente e da
implementagdo de politicas publicas que promovam equidade, autonomia e
compromisso social na preparagao dos estudantes para o mundo do trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Profissional e Tecnoldgica. Tecnologias Digitais.
Formagao Docente. Cultura Digital.

Abstract: This research analyzes the formative challenges related to the integration
of digital technologies in Vocational and Technological Education (VTE), focusing on
teacher training and practice. The study discusses how initial and continuing education
empowers teachers to critically integrate digital technologies in the current context,
marked by digital culture and artificial intelligence. Therefore, this is a qualitative
research, based on a literature review. Articles, books, and official documents
published in academic databases were selected using the descriptors VTE, digital
technologies, and teacher training. The analyzed studies highlighted recurring
challenges in initial and continuing education, as well as structural limitations in
educational institutions that restricted the pedagogical use of technologies to a
predominantly instrumental perspective. Gaps were found in the articulation between
theory and practice and in the critical incorporation of digital resources in the teaching
and learning process. It was also observed that inequalities in access and insufficient
institutional policies directly impacted the effectiveness of technology-mediated
pedagogical practices. It is concluded that the critical integration of digital technologies
in vocational and technological education depends on strengthening teacher training
and implementing public policies that promote equity, autonomy, and social
commitment in preparing students for the world of work.

KEYWORDS: Vocational and Technological Education. Digital Technologies. Teacher
Training. Digital Culture.



1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, os avancos tecnoldgicos tém transformado de forma
significativa as dinédmicas sociais, culturais e econdmicas. Nesse contexto, a
consolidag&o da cultura digital e o desenvolvimento da Inteligéncia Artificial impactam
a forma como nos comunicamos, trabalhamos e vivemos em sociedade.

No ambito educacional, essas inovagdes trazem ferramentas que possibilitam
a conducédo do processo de ensino e aprendizagem mais interessantes e cheias de
possibilidades. No entanto, também se apresentam como um processo desafiador
para instituicdes, professores e estudantes que, diante da emergéncia dessas
inovacgdes, precisam se adaptar a nova realidade.

No campo da (EPT), por sua vez, os debates tém sido intensos no contexto
académico, assumindo contornos ainda mais complexos, uma vez que buscam
articular a formacéao técnica, cientifica e humana, a formacao docente e a necessidade
de integrar teoria e pratica de forma critica e contextualizada. Nesse sentido, a
tematica mostra-se relevante devido a importancia da qualificagdo dos profissionais
da educacao, tanto no ambito do ensino quanto no desenvolvimento econémico e
social.

Os textos analisados neste trabalho sdo Dante Henrique Moura (2015), Maria
Rita Neto Sales Oliveira (2017) e Paulino José Orso (2011) os quais tém como foco
processos formativos na EPT. Mediante analise, foram identificados desafios e
obstaculos para a construgdo de uma formacéo significativa e eficaz.

Um dos principais desafios do professor no contexto atual, é lidar com a
complexidade dos processos formativos, ligados a tecnologias digitais, e a Inteligéncia
Artificial 1A, que exige ndo sé dominio das ferramentas, mas também preparo para
interagir pedagogicamente, de maneira que a utilizagdo e a mediagdo do uso critico,
e consciente, aconteca no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a formagao docente, Moura (2015) define que a formagao dos
docentes, deve levar em consideracdo a articulacdo entre teoria e pratica,
considerando as particularidades da educagao profissional. Frisa a importancia da
contextualizagdo dos conhecimentos e da interdisciplinaridade, assim como a

formagao continuada, critica e reflexiva.



No entanto, observam-se dificuldades relacionadas a formagdo docente
especifica, sobre uso pedagdgico da IA, durante a graduagéao, e continuada.

Nessa perspectiva, Oliveira (2017), amplia a discussao ao situar a formagao
docente no contexto histérico, politico e econbmico, apresenta a complexidade do
papel do educador, que deve estar capacitado dominando saberes técnicos e
pedagogicos para que possa responder as demandas da sociedade contemporanea.

Nesse sentido a formacao de professores para a EPT deve estar alinhada as
demandas sociais, econémicas e tecnoldgicas, formando profissionais capacitados
para enfrentar os desafios atuais. Assim destaca a complexidade do papel do
professor, que exige uma atuacao integrada, articulando saber técnico e pedagdgico,
praticos e tedricos, além disso, é fundamental considerar o contexto politico
institucional, uma vez que influencia diretamente as politicas e os programas de
formagao docente.

Sob esse ponto de vista, Orso (2011) apresenta uma abordagem de base
marxista, colocando o professor como agente politico. O autor propde uma reflexao
profunda da formacao docente na realidade brasileira. Defende que a educacio nao
deve ser tratada como neutra ou deslocada do contexto na qual esta inserida.

Dessa forma, a educagao constitui-se como um processo ativo de insergao e
transformacao da realidade social. Ao apoiar-se na tradicdo da educacao critica
marxista, reforga-se que “a formacgao do professor €, em si, um processo politico”.
Nesse sentido, o papel do docente na Educacgéao Profissional e Tecnoldgica vai além
da sala de aula, pois envolve a formagao de profissionais capazes de atuar de maneira
critica e transformar a realidade em que estao inseridos.

Com base no entendimento, a Educagdo deve ser conduzida mediante
principios éticos, com compromisso, propondo uma formagdo humana integral,
promovendo uma educacgao que valorize o saber técnico-cientifico sem desconsiderar
a dimensao critica, social e emancipadora do processo educativo. Essa abordagem
se alinha aos principios da EPT, que visa ndo apenas a qualificacdo para o mundo do
trabalho, mas a formagéo de sujeitos conscientes, protagonistas e capazes de atuar
de forma critica e transformadora na sociedade. (BRASIL, 2020)

A fundamentagéo deste trabalho tem como base autores como Saviani (2017),
a partir da Pedagogia Historico-Critica., expde que o conhecimento é algo dindmico e

esta em constante transformagcao, acompanhando a evolug¢ao da sociedade. Assim a



educacao € apresentada ndo s6 como um meétodo de reprodugdo de conhecimento,
mas como um processo que possibilita uma analise critica do meio a qual estamos
inseridos, estimulando a criticidade e transformacao da realidade.

A transformacgado tecnologica tem exigido uma transformacédo nas praticas
pedagogicas. Analisando esse cenario autores como: Morais e Oliveira (2023),
destacam tanto as dificuldades como um mundo de possibilidades, com a insergéo da
tecnologia no meio educacional, como exemplo o uso de metodologias ativas.

Atecnologia apesar de ser um instrumento essencial nas praticas pedagogicas,
ainda apresenta inumeros desafios. Auséncia de formagao especifica para uso das
tecnologias no ambiente escolar, falta de infraestrutura tecnoldgicas, principalmente
em instituicbes que se encontram distantes dos grandes centros urbanos, tais
dificuldades acabam comprometendo a utilizagdo de praticas pedagogicas alinhadas
a tecnologia. Compreende-se que as dificuldades nao estdo apenas alinhadas ao
acesso as ferramentas, mas também a capacidade pedagodgica de as utilizar de forma
critica e significativa.

Autores como Frigotto (1983). Reforga o entendimento de que as instituicdes
de Ensino devem se alinhar as novas praticas, buscando formar sujeitos que sejam
comprometidos com sua realidade, e donos do seu proprio saber, prezando pela
autonomia e empoderamento dos individuos. No entanto a formacgao dos estudantes
para o mundo do trabalho, exige uma formacado que seja alinhada as demandas
tecnolégicas, assim engajar os estudantes é fundamental na formagéo, propondo a
construcdo do conhecimento de forma holistica, ou seja, que veja as relagbes de
trabalho ndo apenas como técnicas, mas também como politicas e sociais, para isso
€ necessario um comprometimento com as questdes de acesso, levando em
consideragao a equidade e a justiga social.

Embora a insergdo das tecnologias digitais amplie as possibilidades
pedagdgicas, sua integragao critica na pratica docente ainda enfrenta obstaculos,
como a auséncia de formacgao especifica, limitagdes estruturais e desigualdades de
acesso, que tornam esse processo de integragao das praticas pedagdgicas alinhadas
a tecnologia um desafio.

Nesse cenario, emerge a necessidade de refletir sobre o papel da formacéao
inicial e continuada na preparacao dos docentes para atuar em um contexto marcado

pela cultura digital e pela Inteligéncia Artificial.



Diante do exposto, a analise e reflexdo propostas no trabalho partem de uma
revisdo bibliografica e das discussdes desenvolvidas ao longo do curso de
Especializacdo em (EPT).

Diante desse contexto, questiona-se: em que medida a formagao docente na
Educacao Profissional e Tecnolégica prepara os professores para integrar as
tecnologias digitais de forma critica e pedagdgica em um cenario marcado pela cultura
digital e pela Inteligéncia Artificial.

Assim, o presente estudo tem como objetivo geral analisar em que medida a
formagao docente na Educacao Profissional e Tecnoldgica prepara os professores
para integrar as tecnologias digitais de forma critica e pedagdgica em um contexto
marcado pela cultura digital e pela Inteligéncia Artificial?

Propbe-se, portanto, uma reflexao critica sobre os efeitos das transformacgdes
tecnolégicas na educacgao, delimitando a pesquisa a formagao docente, e a insergao

de suas praticas pedagogicas.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratoria e
descritiva, pois busca compreender e analisar como a formagao docente na Educacéao
Profissional e Tecnolégica (EPT) se organiza e contribui na integragao das tecnologias
digitais, em um contexto marcado pela cultura digital e pelo avango da Inteligéncia
Artificial. A abordagem qualitativa, fundamentada em Minayo (2014), que favorece a
interpretacdo dos fendbmenos educacionais a partir de seus significados, relacdes e
contextos, especialmente no que se refere as transformacgdes na pratica docente.

O estudo desenvolveu-se por meio de uma revisao bibliografica, fundamentada
na analise de textos académicos que discutem a formagao na EPT, e o contexto da
cultura digital, e o impacto das tecnologias no campo educacional. (LAKATOS;
MARCONI, 2017) bem como analise documental, considerando os documentos
oficiais como fontes fundamentais para a compreensao das politicas educacionais.
Adota-se uma abordagem critica e reflexiva, pautada nas contribuicbes de Paulo
Freire (1996) e Pierre Lévy (1999) a fim de ampliar a discussado sobre as relagbes

entre tecnologia, educagéao e aprendizagem critica.
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No contexto da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), essa perspectiva
torna-se relevante, pois envolve a formacgédo integral dos estudantes, unindo a
dimensdo técnica a formagao cidada e critica. Superando a légica da chamada
educacao bancaria, caracterizada pela simples transmissao de conteudo, mas em um
espaco pedagogico pautado na rigorosidade metddica, no respeito aos saberes
prévios e na valorizagcdo das experiéncias do cotidiano, conforme propde Freire
(1996).

O levantamento bibliografico foi realizado nas bases Google Académico,
SciELO, Periédicos CAPES e Oasisbr. Para a realizacdo da busca foram utilizadas as
palavras-chave como: “tecnologia na educacao”, “educagao profissional e
tecnolégica”, “formacéo docente” e “inovagdes pedagogicas”.

Como critérios de escolha, foram selecionados artigos, livros, e documentos
oficiais publicados, que apresentaram relevancia para o debate contemporaneo sobre
a integragdo das tecnologias na EPT, priorizando os trabalhos que abordem
diretamente a EPT, a integracdo das tecnologias digitais na formacdo docente; e
documentos oficiais relacionados as politicas publicas educacionais. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional

e Tecnoldgica; Base Nacional Comum Curricular; Plano Nacional de Educacéo.

2.1 Revisao bibliografica e analise documental

Buscou-se analisar, de forma critica e contextualizada, como a formacéao
docente na Educagédo Profissional e Tecnoldgica contribui para a integracédo das
tecnologias digitais na pratica pedagdgica, identificando desafios, limites e
possibilidades desse processo.

O estudo analisou de que maneira ocorre o processo de integracdo das
tecnologias digitais no Ensino Profissional e Tecnoldgico, por meio das praticas
pedagogicas, destacando os desafios enfrentados pelos docentes, desde os
processos formativos até a pratica. Buscou-se, ainda, compreender de que forma as
instituicdes contribuiam para a formacdo critica, reflexiva e humanizada, em
consonancia com as transformagdes tecnoldgicas e as exigéncias contemporaneas

do mundo do trabalho.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A discusséao foi estruturada a partir desse topico, “os desafios na formagao
docente para uso pedagogico das tecnologias” que dialoga com o objetivo da
pesquisa, que é analisar a contribuicdo da formacdo na Educacao Profissional e
Tecnoldgica para a integracéo critica das tecnologias digitais na pratica docente, no

contexto da Inteligéncia Artificial e da cultura digital.

3.1 Os desafios na formagao docente para uso pedagoégico das tecnologias

Para apresentar os dados obtidos na revisédo bibliografica e documental, sdo
utilizados quadros de sintese, que organizam as informagdes analisadas dos autores
e textos selecionados, bem como dos documentos normativos. Esses quadros
possibilitam, de forma inicial, uma visualizacdo comparativa das concepcgodes e
contribuigdes para a formacao docente na Educagao Profissional e Tecnolégica, e a

integracao da tecnologia na pratica pedagogica.

Quadro 1 — Comparagao entre convergéncias e divergéncias na formagao docente

Textos

- Moura (2015) Oliveira (2017) Orso (2011)
académicos

Formacéo técnico-

Concepcgao de Formacao critica, o ; ~ . .
= . R pedagédgica vinculada | Formacao critica marxista,
formacgao interdisciplinar e f .
i ao contexto agente politico e social.
docente continuada. . -
socioecondmico.
Integrar teoria e R
. L. ey Responder as Preparar para a
Objetivos da pratica, desenvolver . ~ !
~ : i demandas técnicas, transformacao social e
formagao autonomia critica. . o e
sociais e politicas. politica.

Articulacéo entre Complexidade do

Desafios conhecimento técnico papel docente na
apontados EPT e contexto

Enfrentar as contradi¢cdes
sociais e promover

e pratica pedagogica. institucional. transformacéo.
Importancia da Necessidade de
Consenso formacao critica e articulagao entre Formacao critica e politica.
continua. técnica e pedagogia.
Enfase na Enfase no contexto | » . ~ i,
. A . o e - Enfase na dimenséo politica
Divergéncias interdisciplinaridade e historico e técnico- ; ~
o - . e social da formacgao.
mediacdo pedagdgica. pedagégico.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Moura (2015), Oliveira (2017) e Orso (2011).

A anadlise comparativa dos estudos de Moura (2015), Oliveira (2017) e Orso
(2011), evidencia que mesmo partindo de referenciais tedricos distintos, os autores
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relatam a importancia da formacéo critica, e que o dominio do professor ndo deve ser
atribuido apenas a formagao técnica, pois exige articulagcao entre teoria e pratica.

Nessa perspectiva, Moura (2015), aponta a interdisciplinaridade, e a formagao
continuada dos docentes como fundamental na mediagado pedagogica, e efetivagéo
do processo de ensino e aprendizagem. Assim a autonomia dos docentes é primordial
para o processo formativo. De modo semelhante, Oliveira (2017), defende a formagao
Educacao Profissional e Tecnoldgica, pelo viés técnico-pedagdgico, fundamentadas
na exigéncia do mundo do trabalho, que evidencia o papel do Professor dentro da EPT
como complexa, principalmente diante das transformacgdes tecnoldgicas da sociedade
contemporanea.

Por sua vez, Orso (2011) apresenta uma concep¢ao fundamentada no
materialismo histérico, defendendo que a formagdo docente deve preparar
educadores conscientes. Assim o papel do professor na EPT é fundamentalmente
politico, e deve assumir a intencionalidade transformadora, sendo o educando capaz
de transformar a sociedade.

Nesse contexto, as concepgdes dialogam com o pensamento de Paulo Freire,
no sentido de uma pratica educativa critica, na qual ensinar nao significa apenas
transmitir conhecimento, mas criar possibilidades para constru¢cdo do saber. Nessa
perspectiva, compreende-se que 0s sujeitos estdo em constante processo de
aprendizagem, pois, para Freire, o ser humano € um sujeito inacabado, em um
permanente processo de formacdo. Esses desafios nos remetem a necessidade de
estarmos abertos as mudangas, compreendendo os sujeitos, como seres
condicionados e nao predeterminados.

Assim, esse pensamento se alinha aos desafios da integragao das tecnologias
digitais na (EPT) que demanda no contexto atual uma formac&o que ultrapasse o
dominio instrumental. Dessa forma torna-se necessario incorporar, na formacao e
pratica pedagdgicas, uma reflexao critica sobre o uso das tecnologias, para que esses
recursos nao sejam utilizados apenas como instrumentos de transmisséo de
conteudo, mas como meios que favoregam o didlogo, problematizagdo e construgao
coletiva do conhecimento.

A fim de complementar essas reflexdes Pierre Lévy (2011) menciona que o uso
pedagogico das tecnologias deve favorecer ambientes colaborativos de

aprendizagem, nos quais professores e estudantes participam ativamente da
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producao e circulagao do conhecimento. Assim, a formagao docente na EPT precisa
considerar essas transformacdes da cultura digital, preparando o professor para atuar

de forma critica e reflexiva nesse novo cenario educacional.

Quadro 2 — Comparacgao dos documentos normativos da educacgao brasileira quanto
a formacao docente.

Lei de Diretrizes

Diretrizes
Curriculares

Base

Plano Nacional
de Educacao

Documentos eEgzz:z;: Nacionais para a Nacional (PNE)
normativos Nacional — LDB Ed.uc?gao Cor_num
(Lei n° Profissional e Curricular
Tecnoldgica (DCN- (BNCC)
9.394/1996) EPT)
Formagao em s ~ Formacéao
. : Formacgéo vinculada | Formagao .
nivel superior, . o . valorizada como
Concepgio de | articulando teoria | 2° especificidades orientada ao estratégia
forma pﬁ% e pratica, com da EPT, integrando desenvolvimen centralg ara a
docen(ie bapse na ’ saber técnico, to de melhorig da
. cientifico e competéncias .
valorizagao do - o qualidade
P pedagogico. e habilidades )
magistério educacional.
. ~ Desenvolver Estabelecer
Garantir preparo Integrar formagéao PO
. % competéncias | metas para
oy para o exercicio geral e formagao ) SN
Objetivos da fissional . rticuland gerais e formacao inicial,
formagao protissionale tecnica, a neutando especificas continuada e
assegurar padrao | trabalho, ciéncia e : o
de qualidade tecnologia previstas na valorizacao
) ) Base. docente.
Garantir Implementar Cumprir metas
valorizacso curriculo por de formacéao
Desafios rofissicfnal e Superar a dualidade | competéncias | docente dentro
apontados (F:)ondi Ses entre formagéo geral | de forma dos prazos
P ade Sadas de e técnica. equitativa no estabelecidos
forn?a 50 territdrio
gao. nacional

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base na LDB (1996), DCN-EPT, BNCC (2017) e PNE

(2014).

A analise dos documentos normativos, apontam uma valorizacdo dos
Professores quanto a importadncia de uma formagao superior que proporcione ao
docente uma qualidade educacional. Quando relacionamos os documentos
normativos, evidencia consenso quanto a importancia da formagao superior e da
valorizagdo docente como condigio para a qualidade educacional.

No entanto, quando relacionada a integracdo das tecnologias digitais na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), observa-se que as diretrizes apresentam
énfases distintas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) traz base

legal da formagéo docente, no entanto ndo explicita de forma detalhada a necessidade
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de formagao docente para o uso pedagdgico das tecnologias, abre-se espago para
interpretacdes distintas e para a auséncia de politicas formativas mais consistentes.

Essa fragilidade dificulta a implementacéao efetiva da cultura digital no contexto
educacional, passa a depender, em grande medida, de iniciativas institucionais ou de
programas especificos de formagao continuada, o que pode gerar desigualdades
entre instituicdes e sistemas de ensino.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica (DCN-EPT), enfatiza o processo de articulagao entre trabalho, ciéncia e
tecnologia, que nesse ponto se aproxima das demandas da cultura digital.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta como importante o
desenvolvimento de competéncias que inclui a cultura digital, e o preparo do professor,
com dominio técnico e postura critica. O Plano Nacional de Educac&o (PNE) foca na
formacao inicial e continuada, com o objetivo de melhorar a qualidade educacional.

Assim, embora haja convergéncia entre os documentos normativos, em
necessidade de formacéo e a efetiva integracao das tecnologias digitais na EPT, leva
ao entendimento que a integracdo depende de politicas formativas que articulem
dimensao técnica, pedagdgica e critica. Assim a literatura aponta que além concretiza-
las do acesso as tecnologias, € necessario o preparo-tedrico- metodoldgico para
concretiza- las no processo de ensino e aprendizagem.

Mediante analise bibliografica, verifica-se que a integragdo das tecnologias
digitais nos curriculos da (EPT), apresenta desafios quanto a formagao docente e as
condi¢gbes institucionais, que dificultam sua implementacdo. Esse discurso é
fundamentado no debate tedrico como Moura (2015) e Oliveira (2017), que debatem
sobre a diferente perspectiva sobre a formacao docente, no campo da EPT.

A auséncia de formacéao especifica, que supere o uso meramente instrumental
das tecnologias, e que estejam alinhadas a dinamica da sociedade e evolugao das
tecnologias, assim como a emergéncia da Inteligéncia Atrtificial, superando o uso
meramente instrumental das tecnologias.

Nesse contexto, evidencia-se que os desafios relacionados a integracao das
tecnologias digitais ndo se limitam ao acesso ou a disponibilidade de recursos, mas

estdo diretamente vinculados a formacao docente.
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Observa-se que, na auséncia de uma preparacao consistente, o uso dessas tecnolo-
gias tende a permanecer em um nivel instrumental, pouco articulado a praticas peda-
gogicas criticas e contextualizadas, o que dificulta a superacdo de modelos tradicio-
nais de ensino.

Diante disso, verifica-se a necessidade de programas formativos que articulem
saberes técnicos, pedagogicos e a reflexdo critica. No entanto, o estudo também
aponta que a integracao das tecnologias digitais na Educacéo Profissional e Tecnolo-
gica nao se restringe a formacao docente, estando igualmente relacionada as politicas
publicas institucionais, que devem investir em infraestrutura e em condi¢cdes adequa-
das para o uso pedagdgico dessas tecnologias

O principal entrave encontra-se na forma como essas tecnologias sao
compreendidas e incorporadas no processo formativo. Por outro lado, quando
incorporadas de maneira critica e reflexiva, podem contribuir para praticas
pedagdgicas mais colaborativas, investigativas e contextualizadas, ampliando as

possibilidades de aprendizagem na Educacao Profissional e Tecnolodgica.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender em que medida a formagao
docente na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) prepara os professores para
integrar as tecnologias digitais de forma critica e pedagdgica, em um contexto
marcado pela cultura digital.

Assim, a analise bibliografica apontou que, embora os documentos oficiais e as
diretrizes educacionais, destaqguem a importancia da articulagao entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, ainda existem desafios relevantes quanto a efetivagéo
da integragdo das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas no cotidiano
educacional.

Além disso, apesar do avanco tecnologico e da ampliagdo das discussdes no
campo educacional sobre a cultura digital, ainda se evidenciam lacunas na formagéao
docente, para o uso critico dessas tecnologias.

Nesse processo de reflexdo, conclui-se que a integracao das tecnologias
digitais na (EPT), precisa estar articulada a praticas pedagdgicas criticas, reflexivas e

contextualizadas. Para isso torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas, o
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curriculo e os processos formativos, de modo que sejam concebidos a partir da
integracdo das tecnologias que contribuam para a constru¢édo de conhecimentos
significativos, colaborando para uma formagao integral dos estudantes.

Dessa forma, ressalta-se a importancia de ampliar, em estudos futuros, as
discussoes e investigagdes sobre a integracédo e uso pedagogico das tecnologias na
(EPT), especialmente no que se refere a formagao docente inicial e continuada. Tais
estudos podem contribuir para o fortalecimento do processo formativo, cumprindo o
papel social de formar sujeitos, alinhados as demandas do mundo do trabalho, mas
também capazes de entender e transformar a realidade, que estéo inseridos.

Nesse contexto, destaca-se ainda a relevancia de investigar o uso de
metodologias ativas mediadas por tecnologias, e os impactos da Inteligéncia Artificial

mediante o contexto educacional contemporaneo.
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