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Disciplina: Marcos Legais da Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva
Carga horaria: 30h
Modalidade: Semipresencial
Autora: Professora Doutora Katia de Abreu Fonseca
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Ementa

Os marcos legais da educacao inclusiva em momentos historicos diferenciados.
Diretrizes Nacionais da Educacao Inclusiva para a educacao basica. Perspectivas
histdricas e conceituais da educacado especial e inclusiva. Pressupostos sociais,
educacionais e politicos da educacao especial e inclusiva.

Apresentacao da Disciplina

Esta disciplina tem como objetivo principal oferecer aos cursistas uma visao
histdrica, contextualizada e critica dos dispositivos legais que fundamentam e
orientam a educacado especial na perspectiva inclusiva, assim, serao apresenta-
das as legislacdes, diretrizes, principios e convencdes que estruturam a oferta de
uma educacao equitativa e respeitosa as diversidades.

Objetivos da Disciplina

Ao final desta disciplina, os cursistas deverdo ser capazes de:

* Conhecer os fundamentos historicos, politicos e sociais da Educacao
Especial e Educacao Inclusiva;

« Compreender os marcos legais que estruturam a educacao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva;

« Compreender a transicado do modelo médico para o modelo social da
deficiéncia.

 Reconhecer o papel das diretrizes e politicas publicas para a efetivacao
da educacao inclusiva nas escolas.
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Apresentacao do curso

Ol3, cursista!

E com grande entusiasmo que damos as boas-vindas a vocé no curso “Gestdo da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva”. Esta formacao foi cuidadosamente
planejada para apoiar gestores e educadores no desafio de promover escolas
mais acessiveis, justas e acolhedoras, onde todos os estudantes tenham o direito
de aprender garantido.

Ao longo desta jornada, vocé terd a oportunidade de estudar marcos legais, re-
fletir sobre o papel da gestdo escolar, conhecer estratégias eficazes de acessibili-
dade, fortalecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e compartilhar
praticas que contribuem para uma educacao de qualidade para todos.

Este curso vai além da aquisicdo de conhecimentos tedricos. Ele se configura
como um espaco de troca, didlogo e construcdo coletiva. Cada oficina, cada en-
contro e cada experiéncia proporcionada ao longo do percurso serdao oportunida-
des para repensar o cotidiano escolar e planejar acdes que realmente promovam
a inclusdo e o sucesso de todos os estudantes.

Aproveite cada etapa deste processo formativo e assuma o papel de protagonista
na promoc¢ao da acessibilidade e da inclusdo dos estudantes publico-alvo da Edu-
cacado Especial em Rondbnia.

Esperamos que esta formacao seja significativa para sua trajetdria profissional e
pessoal, fortalecendo seu compromisso com uma gestdo democratica, inclusiva e
transformadora.

Bom estudo!

Com votos de sucesso, as organizadoras do Material Didatico do Curso

Marcia de Fatima Morais Barbosa
Neusa Teresinha Rocha dos Santos
Sandra Monteiro Gomes

Soénia Carla Gravena Candido da Silva
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UNIDADE 1
PERSPECTIVAS HISTORICAS E CONCEITUAIS
DA EDUCAGCAO ESPECIAL E INCLUSIVA

* Objetivos de aprendizagem:
* Analisar a trajetdria histérica da Educacdo Especial no Brasil.
» Refletir sobre os conceitos de Educacdo Especial e Educacao
Inclusiva.

e Conteudos programaticos:
* Marcos histéricos da Educacao Especial no Brasil.
* Conceito de Educacao Especial, Educacdo Inclusiva e Educacédo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva

Para iniciar...

[...] E quem garante que a historia
E uma carroca abandonada
Numa beira de estrada

Ou numa estacdo ingloria

A historia é um carro alegre
Cheio de um povo contente

Que atropela indiferente

Todo aquele que a negue [...]

Cancion Por La Unidad de Latino America

Traducao e adaptacao de Chico Buarque e Milton Nascimento
https:/www.letras.mus.br/chico-buarque/85942/
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Educacdo é um direito fundamental de todos os estudantes. Entretanto, a

Educacao nem sempre foi acessivel a todos. A histdéria nos conta que os

colégios jesuitas cuidavam da educacao dos filhos da elite colonial. Esta
organizacao escolar foi considerada como vanguarda, cristalizando-se no inicio
do século XVIII, na segunda metade deste século entra em declinio devido a mo-
dernidade de organizacdo do ensino.

A nova organizac¢do educacional vislumbrou a educagao laica, divisao por discipli-
nas e a introducao de novas areas do conhecimento, o que colaborou com novas
ideias e novos ideais, porém, ainda, com carater elitista.

O ensino primario no Brasil durante o periodo imperial passou por trés momentos
marcantes em sua constituicao.

« Em 1824, a Constituicao Imperial estabeleceu que “a instrucao primaria
€ gratuita a todos os cidadaos”.

« Em 1827, foi promulgada uma lei gue determinava a criacdo de escolas
de primeiras letras em todas as cidades e vilas do territdrio nacional.

« Em 1854, o sistema educacional foi reorganizado, com a divisdo do
ensino em dois niveis: elementar e superior. (Piletti; Piletti, 1987).

Apesar desses avancos legais, 0 ensino primario permaneceu pouco valorizado,
pois a prioridade do governo estava voltada para a formacao das elites, concen-
trando seus esforcos no ensino secundario e superior. A universalizacdo da edu-
cacdo demorou a se estabelecer.

Retomar a histdria da educacao é fundamental para evidenciar que, historicamen-
te, a exclusdo sempre esteve presente nesse campo. Enquanto a oferta educa-
cional era destinada prioritariamente as elites, a maioria da populacdo, composta
por pessoas pobres e com deficiéncia era sistematicamente afastada do acesso a
instrucao.

8 Gestdo de Educacgao Especial na Perspectiva Inclusiva



Nesse contexto, a Educacdo Inclusiva deve ser compreendida como uma conquis-
ta histdrica resultante de transformacdes sociais, politicas e culturais, que desa-
fiaram praticas excludentes e promoveram mudancas significativas nas politicas
educacionais.

A trajetodria da Educacdo Especial revela momentos historicamente situados que,
a luz dos valores atuais, podem ser considerados desumanos e inaceitdveis a épo-
ca. No entanto, € necessario compreender que, em cada periodo historico, as con-
cepcdes sociais e culturais predominantes influenciaram as praticas voltadas as
pessoas com deficiéncia, muitas vezes justificando medidas que hoje rejeitamos.

Com o avanc¢o da sociedade na busca por justica social e qualidade de vida, bem
como com o aprimoramento do conhecimento sobre a diversidade humana, foi
possivel reconfigurar os modos de compreender e atender as necessidades das
minorias. Assim, passamos de um paradigma de exclusao e invisibilidade para um
modelo que reconhece e valoriza as diferencas, promovendo a¢cdes pautadas na
equidade e no respeito a dignidade de todos, como fundamentos de uma educa-
cdo verdadeiramente inclusiva.

Para apresentacao dos diferentes paradigmas, nossa perspectiva estd pautada no
contexto brasileiro:

Adaptado de Rodrigues; Maranhe (2012)
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O quadro retrata a evolucdo da sociedade no reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia. “As mudancas de paradigmas em uma sociedade acon-
tecem de acordo com o momento vivido por aguele grupo social, jad que cada
populacao, sociedade e povo tem seu proprio momento cultural e histérico.” (Pe-
reira; Graf; Carvalho; L6bo; Marvila, p. 3-4, 2025)

Considerando que a escola é uma representacdo em microescala da sociedade,
cabe refletir sobre como os paradigmas histoéricos da inclusdo se manifestam nos
espacos escolares.

Entao...

* O que é Educacao Especial?
* O que é Educacao Inclusiva?
* O que é Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva?

Sao sindnimos? Tem diferencas?

Atualmente, a educacdo no Brasil ainda é tratada de forma fragmentada, sendo
qualificada e direcionada a determinados grupos dentro de um mesmo contexto
escolar.

Como heranca de uma histdéria marcada por exclusdo social e educacional, passa-
MOoS a precisar nomear a guem se destina cada tipo de educacao: fala-se em edu-
cacdo especial para estudantes com deficiéncia, educacao inclusiva para minorias,
entre outras classificacdes. Com isso, perde-se o sentido coletivo e universal da
educacdo, que deveria ser compreendida como um direito de todos, sem distin-
cdes baseadas em condicdes bioldgicas, econdmicas, sociais, raciais ou étnicas.

Busca-se uma educacao que reconheca as singularidades de cada estudante em
um ambiente coletivo. Para que isso seja possivel, € necessario compreender cada
aspecto a luz dos fundamentos tedricos, de modo a reorganizar praticas e estru-
turas com uma perspectiva universal.
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Assim... vamos refletir...

O que é Educacao Especial? Quais suas atribuicoes e contribui-
¢oes para a Educacao?

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino (Brasil, 1996). No entanto, dis-
tingue-se das modalidades do ensino comum, a saber, Educacdo Infantil, Ensi-
no Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, por sua natureza transversal,
podendo estar presente em todos 0s niveis e etapas da educacdo. Sua fungao é
apoiar para que a Inclusdo Escolar seja efetivada, respondendo as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia e contribuindo para a construcao de
uma escola comum verdadeiramente democratica.

A Educacao Especial se destina:

1. Ensino comum: acompanhamento do publico da Educacdo Especial, a sa-
ber, estudantes com deficiéncia (auditiva, fisica, intelectual, visual, trans-
torno do espectro do autismo e altas habilidades/superdotacdo) quan-
do estes participam de sua escolarizacdo em escolas de ensino comum.

Nessa perspectiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
€, em geral, oferecido em salas de recursos multifuncionais, sendo
conduzido por professores com formacao especifica nas areas das
deficiéncias ou em Educacédo Inclusiva. Conforme previsto na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclu-
siva (BRASIL, 2008), o AEE constitui-se como uma acdo pedagdgica
de cardter complementar e nao substitutivo ao ensino comum, tendo
por finalidade identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participa-
cdo dos estudantes.
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2. Escola especializada: acompanhamento dos estudantes com deficiéncia (au-
ditiva, fisica, intelectual, visual, transtorno do espectro do autismo e altas ha-
bilidades/superdotacdo) quando estes realizam sua escolarizacdo em escolas
especializadas.

Escolas organizadas por tipo de deficiéncia ou com oferta de escola-
rizacao a diferentes condicdes de deficiéncia em uma mesma institui-
cdo. Além do atendimento pedagdgico especializado, essas escolas
costumam oferecer servicos clinicos complementares, como aten-
dimentos médico, fonoaudioldgico, fisioterapéutico e terapia ocu-
pacional, entre outros. Embora representem uma alternativa de es-
colarizacao para estudantes com deficiéncias que demanda suporte
pervasivo, observa-se que algumas dessas instituicdes estdao em pro-
cesso de transicao, adotando o Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) e atuando em consonancia com os principios da inclusao
escolar. Ha também aquelas que mantém a oferta do ensino especia-
lizado e, simultaneamente, desenvolvem acdes de apoio a inclusao de
alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum, colaborando
com o processo educacional inclusivo.

E a Educac¢ao Inclusiva?

A Educacdo Inclusiva é a escola que, indiscriminadamente, aceita, acolhe, atua e
dissemina a heterogeneidade existente no contexto escolar. Assim, Fonseca (2011,
p. 23), corrobora com ideia de que a

Escola inclusiva é a escola da diversidade, aberta a todos, na qual as diferengas sao ressig-
nificadas, e os alunos sao vistos em sua singularidade; envolve todos os participantes da
unidade escolar, independentemente de fungoes, estabelecendo um trabalho conjunto entre
dire¢ao, coordenagao, professores da sala comum e da sala de recursos, que tém papel im-

portante na construgao e consolidagao de uma escola inclusiva.

E necessario promover uma inclusdo escolar que va além do acesso, configuran-
do-se em uma participacao efetiva e significativa de todos os estudantes no co-
tidiano da escola. Para isso, € fundamental buscar alternativas que assegurem o
reconhecimento social, educacional e a autonomia dos sujeitos.
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Tal transformacao exige a compreensao de que reformas educacionais sdo pro-
cessos continuos, construidos a partir de acdes comprometidas, conduzidas por
profissionais que acreditam na capacidade de aprendizagem de todos, sem exce-
cao.

Omote (2003, p.154) considera que,

A inclusao é, acima de tudo, um principio ideolégico em defesa da igualdade de direitos e do
acesso as oportunidades para todos os cidadaos, independentemente, das posses,
da opgao religiosa, politica ou ideoldgica, dos atributos anatomofisiolégicos ou somatop-
sicoldgicos, dos comportamentos, das condigbes psicossociais, socioeconémicas e da
afiliagao grupal. Trata-se de um imperativo moral inalienavel nas sociedades atuais.

Se afirmamos que a educacao € um direito de todos, e que a Educacao Inclusiva
€ a educacao de qualidade para todos, entdo, faz-se necessario questionar: esse
“todos” inclui, de fato, o publico da Educacao Especial?

Os alunos com deficiéncia sdo apenas um caso no seio da diversidade
da populacdo escolar, embora sejam aqueles que carecem de maior
atencdo e acompanhamento. (Rodrigues, 2003, p. 15).

Neste sentido nos referimos a Educacao Especial na perspectiva da Educa¢ao In-
clusiva, em que a escola deve organizar suas acdes, a saber, o processo do ensinar
e do aprender, por meio das interacdes, para oportunizar o acesso a escolarizacao
de estudantes do publico-alvo da educacao especial (deficiéncias, transtorno do
espectro autista e altas habilidades e superdotacdo) no ambiente coletivo educa-
cional.

O foco estd em considerar que a escola deve atender a todos os estudantes in-
dependentemente de suas condicdes sensoriais, intelectuais, fisicas ou sociais,
remetemo-nos a ideia de uma escola pautada em posturas inclusivas (Fonseca,
2011), na busca pelo acesso, participacdo e sucesso na escolarizacdo dos estudan-
tes.
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Ao longo desta unidade, pudemos compreender as distincdes entre Educacao
Especial, Educacdo Inclusiva e Educacado Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, reconhecendo que integram o sistema educacional e tém como finalida-
de garantir o direito a educacado a todas as pessoas, sem discriminacao. Tais con-
cepcdes se alinham aos principios de uma educacdo democratica, que, por sua
natureza, deve ser inclusiva, equitativa e comprometida com a valorizacdo das
diferencas. Assim, reafirmamos que uma escola verdadeiramente inclusiva ndo se
constroi apenas com acesso, mas com participacao, pertencimento e aprendiza-
gem significativa para todos.

PARA _ . .
SABER Linha do Tempo: Educacdo Inclusiva.

AlS Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=a4Ntfg9o8xlY
MAI
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UNIDADE 2

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA

PERSPECTIVA INCLUSIVA

* Objetivos de aprendizagem:

» |dentificar os principais marcos legais da Educacdo Especial e

Educacao Inclusiva;

« Compreender o papel das legislacdes na consolidacao da

educacao inclusiva.

* Analisar criticamente o impacto dessas normativas no cotidiano

escolar.

 Conteudos programaticos:

* Dispositivos legais da area da Educacao Especial, Educacao
Inclusiva e Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
compreendendo o periodo da Constituicao Federal (1988) a Lei

Brasileira de Inclusao (2015).

Para continuar...

[...] Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei la

La eu quase me arrebento
Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianga de pé no chao

Aqui ndo pode estudar|[...]

Cidadao - Zé Ramalho

https://www.letras.mus.br/ze-ramalho/75861/
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o Brasil, os marcos legais que sustentam a educacado especial na pers-

pectiva inclusiva expressam esse percurso de evolucdo, desempenhando

papel central na consolidacao do direito de todos e todas a uma educacao
de qualidade, sem discriminacdes.

Por que é importante conhecer os marcos legais?

Compreender a legislacdo que rege a educacao especial e inclusiva é essencial
para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia e promover uma sociedade
mais justa e igualitaria. O conhecimento dos dispositivos legais contribui para
assegurar a garantia de direitos, a implementacdo de politicas publicas, a sensibi-
lizacdo da sociedade, a formacao de educadores capacitados, o empoderamento
das familias e o aprimoramento continuo das praticas educacionais.

Para entendermos os avancos e desafios da legislacdo educacional inclusiva no
Brasil, € necessario fazermos uma retrospectiva histérica e normativa.

v %
III "'ll-
Constituicao _ Lei Brasileira
Federal *  de Inclusao
1588 2015

Elaborado pela autora (2025)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, marco fundamental da
cidadania, estabelece em seu artigo 208 que é dever do Estado garantir atendi-
mento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente,
na rede regular de ensino.
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Nos artigos 205 e 206, reafirma-se o direito de
todos a educacao, destacando o pleno desen-
volvimento da pessoa, o exercicio da cidadania,
a qualificacao para o trabalho e a igualdade de
condicdes para acesso e permanéncia na escola.

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui-

cao.htm

Em seguida, a Lei n?2 7.853/1989 dispde sobre a integracdo social das pessoas com
deficiéncia. No campo educacional, determina a inclusdo de escolas especiais, pu-
blicas ou privadas, no sistema educacional, além de tornar obrigatodria e gratuita a
oferta da educacado especial nos estabelecimentos publicos. https://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/I7853.htm

A exigéncia de “capacidade de integracao” ao ensino regular excluia
muitas criancas, sob a falsa suposicdo de que nao seriam aptas a con-
vivéncia e aprendizagem. A lei também garante o acesso a material
escolar, merenda e bolsas de estudo.

Ja o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n2 8.069/1990,
assegura o atendimento educacional especializado a criancas e adolescentes com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Também €& assegurado
trabalho protegido para adolescentes com deficiéncia e prioridade nas politicas
publicas voltadas a suas familias.

Art. 54, £ dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

§ 1% D acesso ao ensino obrigatorio e gratuito & direito publico
subjetivo.

§ 22 0 ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo poder publico
ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade
competente.

Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm
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Apesar de ndo tratarmos especificamente dos dispositivos legais e internacionais,
cabe apresentar a Declaracao de Salamanca (1994), movimento e documento im-
portante no cenario internacional, promovido pela UNESCO, em gue se destacam
principios, politicas e praticas voltadas as necessidades educativas especificas.

Passadas mais de trés décadas desde a assinatura da Declaracdo de Salamanca,
marco fundamental na consolidacdo dos direitos educacionais das minorias e no
reconhecimento das necessidades individuais de cada estudante, compreende-
-se gue a inclusdo escolar se constitui como um direito inalienavel e um principio
consolidado.

Reconhecida como um dos mais importantes documentos pela inclusdo social, ela
se alinha a Convencado sobre os Direitos da Crianca (1988) e a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (1990), promovendo a igualdade de oportunidades
para pessoas com deficiéncia. Ja ndo se justificam discursos que se posicionem a
favor ou contra a inclusao, pois este € um imperativo legal e ético. O que se impode,
portanto, é a urgéncia na implementacdo de acdes concretas que garantam sua
efetivacdo no cotidiano das instituicdes educacionais, uma vez que ainda persis-
tem lacunas significativas no sistema de ensino.

Declaracao de Salamanca

Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educac¢ao Espe-
cial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer
diretrizes basicas para a formulacao e reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com o movimento de inclusao social.

Fonte: http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n? 9.394/1996, no Ca-
pitulo V, reconhece as especificidades dos estudantes e determina a adocao de
curriculos, métodos, técnicas, recursos e organizacao pedagdgica especifica para
atender as suas necessidades.
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IGUALDADE EQUIDADE

Fonte: de/o-que-e-equidade Fonte: https://br.pinterest.com/
https://br.pinterest.com/ pin/33565959709952850/
pin/33565959709952850

Em 2013, a LDB foi alterada para ampliar o alcance das politicas inclusivas.
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Imagem meramente ilustrativa

Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm

Ao clicar no link que abrird a pagina do texto da lei, € possivel identificar artigos,
paragrafos unicos e trechos riscados. Isso indica que o texto original foi alterado,
sendo exibida em seguida a nova redacdo, acompanhada da indicacdo do numero
da lei responsavel pela alteracdo/atualizacéo.
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O Decreto n? 3.298/1999, que regulamenta a Lei n? 7.853/1989, defi-
ne a educacao especial como modalidade transversal a todos os ni-
veis de ensino, com carater complementar a educacdo regular.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm

A Lei n210.098/2000 estabelece normas para promover a acessibilidade das pes-
soas com deficiéncia. Classifica e orienta a eliminacdo de diferentes barreiras:
urbanisticas, arquitetdnicas, nos transportes, na comunicacdo e na informacao.
Define “barreira” como qualquer obstaculo fisico ou atitudinal que limite a partici-
pacao social da pessoa com deficiéncia. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I10098.htm

O Decreto n2 3.956/2001 promulga Convencéo Interamericana da Guatemala, que
visa eliminar todas as formas de discriminacdo contra pessoas com deficiéncia.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm

A Lei n210.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
oficial do Brasil, ao lado do portugués. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.

htm

—
fy-

Fonte: https://www.atividadesemlibras.com.br/fonte-libras-versao-2024

A Lei n? 5.624/2005 determina a inclusdo de Libras como disciplina obrigato-
ria nos cursos de formacdo de professores. hitps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm
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A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - 2008

Reafirma o compromisso expresso na Convencado sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (Brasil, 2008) de que a educacao escolar se faz na convivéncia
entre todas as pessoas, em salas de aulas comuns, reconhecendo e respeitando
nossas diferentes formas de comunicar, mover, perceber, relacionar-se, sentir, pen-
sar. Isso implica revisitar constantemente sistemas de ensino, politicas, conceitos
e praticas, a fim de transformar nossas escolas para serem mais e mais acessiveis
a todas as pessoas.

Identificar as barreiras que prejudicam a escolarizacdo e construir um plano de
enfrentamento sdo funcdes de toda a equipe escolar, contando sempre com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Isso pode ocorrer por meio de
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), atividades colaborativas e outras inicia-
tivas inclusivas, a fim de que o acesso ao curriculo seja plenamente garantido.

Vale a pena saber mais, pois € o documento que direciona as acdes
inclusivas nas escolas
Faca a leitura da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspec-

tiva da Educacao Inclusiva.
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

A Resolucdo n.4 CNE/CEB de 2009, Institui Diretrizes Operacionais para o Aten-
dimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao
Especial. https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

Em 2011, o Decreto n2 7.612 instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia: “Viver sem Limite”, https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/de-

creto/d7612.htm. Posteriormente revogado e substituido pelo Decreto n211.793/2023,
gue institui o “Novo Viver sem Limite”. O plano atual visa integrar politicas, pro-

gramas e acdes que promovam, de forma equitativa, os direitos das pessoas com
deficiéncia, https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2023/decreto/d11793.htm
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Decreto n. 7612/2011 - REVOGADO

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Viver sem Limite

Decreto N°11.793/2023 - VIGENTE

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Movo Viver sem Limite.

"ul'h'ur Bm Lirnitt. cam a ﬂnllldlda-dlpmnmn pnrmlll:rdl lntlg'm;:he da
articulacdo de politicas, programas e acdes, o exercicio pleno e equitative dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

A Lein212.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), reforcando seu direito a inclusdo edu-
cacional. Conhecida como Lei Berenice Piana, mae ativista que trabalhou para a
publicacdo da referida Lei. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/I12764.
htm

Arl. 3@ 580 direitos da pessoa com ranstiomo do espactro autista:
| - & vida digna, a integridada fisica @ moral, o livre desenvolvimenio
da personalbidade, a seguranca e o lazer;

Il = a protecao contra quabkquer forma de abuso e exploragac:

Il - o poosso o aches e servicos de sadde, com vistas \
a atencdo integral as suas necessidades de saude.(...) %

IV - 0 acesso;
a) a educacao e ao ensino profissionalizante; (...) &

O Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014 - 2024, na Meta 4, estabelece como
objetivo a universalizacdo da educacao basica e do atendimento educacional es-
pecializado para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Embora avance ao garan-
tir o direito a escolarizacdo na rede regular, o uso da palavra “preferencialmente”
ainda representa um obstaculo a inclusdo plena, pois permite a permanéncia de
estudantes apenas em escolas especiais.
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https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-

-n-13-005-2014

Por fim, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n213.146/2015, visa assegurar o exercicio
de direitos e liberdades fundamentais as pessoas com deficiéncia, promovendo

sua plena inclusdo social e cidadania em igualdade de condi¢des. https://www.planal-
to.gov.br/ccivil_03/_ato2015 2018/2015/1ei/113146.htm

Encerrar o estudo desta unidade sobre os marcos legais da educacao inclusiva
significa compreender que a legislacdo brasileira e os acordos internacionais nao
sdo apenas documentos formais, mas expressdes de uma luta histérica por direi-
tos, dignidade e reconhecimento das diferencas. Esses marcos ndo apenas garan-
tem o acesso a educacdo, mas orientam o compromisso de toda a comunidade
escolar em promover uma aprendizagem significativa, acessivel e respeitosa para
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cdes. Mais do que conhe-
cer leis, é preciso coloca-las em pratica, rompendo com as barreiras atitudinais,
estruturais e pedagodgicas ainda presentes no cotidiano escolar. A efetivacdo da
inclusdo comeca com a consciéncia dos direitos, mas se realiza, verdadeiramente,
na acao cotidiana de cada educador, gestor e profissional da educacao.

Compreender e analisar os principais marcos legais da Educacdo Especial e Inclu-
siva a luz da realidade educacional.
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Passadas mais de trés décadas
desde a assinatura da Declaragao
de Salamanca, marco fundamental
na consolidacao dos direitos
educacionais das minorias e no
reconhecimento das necessidades
individuais de cada estudante,
compreende-se que a inclusao
escolar se constitui como um
direito inalienavel e um principio
consolidado.



UNIDADE 3
PRESSUPOSTOS SOCIAIS, EDUCACIONAIS E
POLITICOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

* Objetivos de aprendizagem:
» Refletir sobre os pressupostos politicos e sociais que sustentam a
inclusdo escolar;
» Compreender as concepcdes de deficiéncia: médica e social.

+ Conteudos programaticos:
e Educacao como direito humano;
* A escola como espaco de justica social e equidade;
* Modelo médico da deficiéncia e Modelo social da deficiéncia.

Para finalizar...

[...] O que encanta é que tanta gente
Sinta, se é que sente, ou

Minta desesperadamente

Da mesma forma

Todos iguais
Todos iguais
Mas uns mais iguais que os outros

Todos iguais
Todos iguais

Tao desiguais
Tao desiguais

Todos iguais
Tao desiguais|...]

Ninguém = Ninguém - Engenheiros do Hawaii

https://www.letras.mus.br/engenheiros-do-hawaii/12894/
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educacao inclusiva, enquanto principio norteador das politicas educacio-

nais contemporaneas, estd fundamentada em pressupostos sociais, edu-

cacionais e politicos que defendem a valorizacdo da diversidade humana
como direito e como poténcia para a transformacdo da escola. Sua consolidacao
implica um posicionamento ético e politico da sociedade em relacdo aos sujeitos
historicamente excluidos do contexto escolar, especialmente pessoas com defici-
éncia, transtornos do espectro do autismo e altas habilidades/superdotacéo.

A educacao inclusiva, enguanto principio ético, politico e pedagdgico, nasce da
urgéncia de romper com praticas excludentes historicamente legitimadas e de
construir uma escola que reconheca e valorize a diversidade humana em todas as
suas dimensdes. Sua consolidacdo depende de uma mudanca paradigmatica no
modo como a deficiéncia é compreendida e enfrentada pelas instituicdes educa-
cionais e pela sociedade em geral.

Assim, para romper a logica historica da exclusdo, as politicas publicas de aten-
dimento as necessidades especificas, se apresentam como forma eficaz para a
superacdo de paradigmas ndo convencionais da atualidade.

Compreender os pressupostos da educacgao inclusiva exige revisitar os dois mo-
delos explicativos da deficiéncia: o modelo médico e o modelo social.

! Modelo médico da deficidncia |

=1 - ]
q Ma prissoa ! Maescola I

0 estudanie com
deficiémcla Al B3t

ldma de quo o
deficiéncin ¢ uma

Ciondic s mddmdual, Situa o problama Organizacho de oo o parciclpne do
pataladica, A COMpo B E5pACOSE BENSinG comam &

regultante de falhas : denve racabar

arghnicas, sujeito e pl‘l.:np-i’.‘la segragados, alandimanto & pane,

Aeurelagicns ou intarvencoes come classes pat nlfia aleangsd on

aenaoiala gue especializadas S PECIaS oU procdifkon

I""f"*i’"-"'.""I ey para sua iSRG D sunBiderad s
disgnosticadas, reabilitaco emapeciiicas, “rarmais” de

Troioed aem 0w, guEndo
posshval, corrigidas |

desemlvanyenilo
aprendizagem

l Culpabilize a pessoa por sua condigio |
L r [E i AAEDIEme: SCRANCA HO0E.
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Superar a ideia de que o “defeito” ou a “culpa” de ser acometido por uma condi-
cdo de deficiéncia é do sujeito, e, entender que a perspectiva do modelo social,
as barreiras sdo impostas em como a sociedade/escola se organiza, constitui um
passo fundamental para a construcao de uma cultura inclusiva no ambiente esco-
lar.

Em oposicdo, o modelo social da deficiéncia, consolidado a partir das mobiliza-
cOes de pessoas com deficiéncia e da luta por direitos civis, desloca o foco do
individuo para o contexto social.

Modelo social da deficléncia
|

I N pessoa | I MB escols |

| I
| | ]

)
Nao 6 o corpoda a escola ndo .
iﬂ?ﬁm peason que deve aode mals Reconhecimento e
como o resuliado Eer Cormigido, mas a selecionar, respaito dos
da interasho antre socindrde que dives clecaiitar ou slrmui_.erndadux.
as caracteristicas ser transformada il Gunﬂll;l?iﬁ
[para garantic antandida como
E:ﬁ:f,gfﬁfﬂ;f ipualdade de estudantes com potencial para o
paln meds am que oportunidades, Dage &m 3uag desenvolvimento e
vive soessibilidede o caractansticas ou aprendizagem
paricipacao plana diagnosticos
» * . : M = e -

II HF.I'Il'EﬂHITHFM dog £3patos Dara Promadern & acess mlidedea |

Elaborada pela autora

Nesse modelo, a deficiéncia é compreendida como o resultado da interacdo en-
tre as caracteristicas de uma pessoa e as barreiras impostas pelo meio em que
vive, sendo elas: fisicas, comunicacionais, atitudinais, pedagodgicas ou institucio-
nais. Assim, ndo € o corpo da pessoa que deve ser corrigido, mas a sociedade que
deve ser transformada para garantir igualdade de oportunidades, acessibilidade
e participacao plena.
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No modelo médico, o olhar é pontual e determinista: foco na deficiéncia. Na perspectiva
social (assim como a educativa) compreende-se o sujeito de forma integral, com limitagoes
que podem ser superadas, dependendo das condi¢bes propiciadas a ele: foco nas

potencialidades (Becker; Anselmo, 2019, p. 98)

E inegdvel a importancia do laudo que atesta a condicdo de deficiéncia para a
pessoa e sua familia, especialmente no que se refere ao acesso a direitos. No en-
tanto, esse “documento” ndo pode ser utilizado como fator determinante ou limi-
tador da participacdo da pessoa em sua vida escolar ou social. A maneira como
o estudante com deficiéncia acessa as oportunidades de desenvolvimento na es-
cola deve orientar a eliminacdo das barreiras na e da aprendizagem, com base
no principio da equidade. Isso significa identificar e disponibilizar os recursos e
apoios necessarios para que ele tenha as mesmas oportunidades de participacao
e aprendizagem que os demais estudantes.

Equidade é garantir que existe uma preocupacdo com justica/pro-
cessos justos, de modo que a educacao de todos os estudantes seja
considerada como de igual importancia. (Unesco, 2019, p. 13)

Assim, a educacao inclusiva rompe com modelos homogéneos de ensino e apren-
dizagem gque promovem a igualdade excludente que desconsidera as multiplas
formas de aprender e exclui agueles que ndo se encaixam no padrao, e, reforca
o modelo social, que parte da premissa de que todos os estudantes sdo capazes
de aprender, desde gue tenham acesso aos recursos, apoios e estratégias peda-
gogicas adequadas as suas necessidades (Stainback & Stainback, 1999; Mantoan,
2006). Esse principio implica a reorganizacdo do curriculo, da avaliacdo, dos tem-
pPOS e espacos escolares, bem como o compromisso com praticas pedagdgicas
mais flexiveis, participativas e acessiveis a todos.
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Igualdade

Oferecer as mesmas
condi¢cdes a todas as

pessoas, sem considerar
suas particularidades ou
diferencas individuais.

Equidade

Oferecer as condicdes de
acordo com as necessidades,
para que todos tenham as
mesmas oportunidades

de participacao e
desenvolvimento.

Elaborado pela autora

Portanto, refletir sobre os pressupostos sociais, educacionais e politicos da edu-
cacao inclusiva a partir do modelo social da deficiéncia € compreender que a
exclusao ndo é consequéncia natural da deficiéncia, mas de praticas e estruturas
gue ndo reconhecem a diversidade. E assumir que a inclusdo n&o se limita a pre-
senca fisica dos estudantes, mas implica transformacdes profundas nos modos de
ensinar, aprender e conviver. E, sobretudo, um projeto coletivo de justica social,
gue interpela cada educador e cada instituicdo a rever suas concepc¢des, atitudes
e praticas a luz do direito de todos a educacao de qualidade.

PARA

Inclusdo e Acessibilidade: #02 Modelo Médico e o Modelo Social.

SABER
MAIS

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RiOpZtlkU1k
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Disciplina: Gestdo Escolar, Diversidade e Direitos Humanos

Carga horaria: 30h

Modalidade: Semipresencial

Autora: Amabriane da Silva Oliveira Shimite
http://lattes.cnpq.br/0154242375024636

Ementa

Introducao a Gestao Escolar, Diversidade e Direitos Humanos. Direitos Humanos:
fundamentos e construcdo. Conceituando identidade, diferenca, diversidade,
igualdade, equidade e barreiras. Desenvolvimento Humano e Educacao Especial.
Cidadania, Justica Social e diversidade: politica da diferenca e lutas pelo reco-
nhecimento de direitos

Apresentacao da Disciplina

A presente disciplina tem como objetivo principal promover uma compreensao
critica sobre os fundamentos dos Direitos Humanos, a diversidade e o papel da
escola na garantia da equidade e da cidadania, para isso, serao discutidos con-
ceitos como identidade, diferenca, inclusdo e justica social, articulados as po-
liticas publicas e a gestdo escolar. Busca-se estimular reflexdes e praticas que
fortalecam o compromisso ético com a educacao inclusiva e a valorizacdo das
diferencas.

Objetivos da Disciplina

Ao final desta disciplina, os cursistas deverdo ser capazes de:

* Discutir sobre os fundamentos e construcdao dos Direitos Humanos.

* Apresentar os conceitos de identidade, diferenca, diversidade,
igualdade, equidade e barreiras

* Identificar e discutir sobre desenvolvimento humano e o
desenvolvimento atipico, a luz da literatura cientifica.

* Refletir criticamente sobre os fundamentos da Educacao Especial,
frente ao coletivo de pessoas com deficiéncia, Transtornos e Altas
habilidades/Superdotacao.

» Refletir criticamente sobre os conceitos de cidadania, justica social e
diversidade.
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UNIDADE 1
DIREITOS HUMANOS: FUNDAMENTOS E
CONSTRUCAO CONCEITUANDO IDENTIDADE,
DIFERENCA, DIVERSIDADE, IGUALDADE,
EQUIDADE E BARREIRAS

* Objetivos de aprendizagem:
* Discutir sobre os fundamentos e construcdo dos Direitos
Humanos.
 Apresentar os conceitos de identidade, diferenca, diversidade,
igualdade, equidade e barreiras

e Conteudos programaticos:

 Educacdo como direito humano;
* A escola como espaco de justica social e equidade.
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Introducao a Gestao Escolar, Diversidade e Direitos Humanos

complexidade das relacdes sociais se dd em meio a constituicdo da socie-

dade e de tudo gue a permeia, nos aspectos sociais, culturais, religiosos,

éticos, morais, raciais, entre outros. No entanto, a escola pode ser consi-
derada a simbiose de todos esses aspectos em uma versdao micro focal e repre-
sentativa do homem na sociedade, que por meio da educacao tem a chance de
desenvolver-se enquanto individuo e buscar a emancipacao social (Freire, 2007;
Saviani, 2013).

Para que essa trajetdria seja conquistada, o desafio de tornar a escola fomentado-
ra da emancipacao e libertacdo do homem, por meio da Educacédo, necessita da
compreensdao do papel da gestao escolar, sobretudo, dos desafios do cotidiano
do gestor frente a compreensao dos direitos humanos e da diversidade. Refletir
sobre os direitos humanos pode favorecer e destacar a importancia do papel da
escola na sociedade, em um entendimento para além da inclusdo, buscando a de-
fesa do desenvolvimento humano, social e politico, bem como da valorizacdo da
diversidade, pela garantia da dignidade humana (Comparato, 2005).

Quando compreendemos a necessidade de reconhecer e, principalmente, pro-
teger a dignidade humana, por meio da constituicdo de direitos, procuramos or-
ganizar a sociedade na busca pela justica social. Os direitos humanos tém por
funcdo reger o modo como os seres humanos vivem individualmente, em socie-
dade e entre si, cabendo ao Estado garantir que essas relacdes sejam legalizadas
e cumpridas e, caso ndo a sejam, possam ser amparadas por meio da legislacdo
(Martins, 2011).

Nessa disciplina buscamos dialogar com a gestdo escolar, com foco na diversi-
dade e nos direitos humanos. Essa acdo serd compreendida por meio da reflexdo
sobre a educacdo em uma perspectiva inclusiva, bem como pelo destaque das
principais barreiras atitudinais, informacionais, tecnoldgicas, estruturais e econ6-
micas, que ndo permitem a efetivacdo do desenvolvimento humano por meio da
educacao no Brasil, entendendo essa como um direito humano inalienavel.

Para conduzir essa trajetdria perpassaremos trés momentos, sendo esses: a
discussao sobre direitos humanos, com foco em seus fundamentos e construcdo
na contemporaneidade; O resgate dos conceitos de identidade, diferenca, diver-
sidade, igualdade, equidade e barreiras; por fim, a abordagem dos conceitos de
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cidadania, justica social e diversidade, vislumbrando a constituicdo da politica da
diferenca e do reconhecimento da luta por direitos.

Direitos Humanos: fundamentos e construcao

Dentre os fundamentos dos direitos humanos temos, principalmente, a garantia
da dignidade da pessoa humana. No entanto, como garantir a dignidade humana,
em uma sociedade colonialista, normalizadora, moderna, homogénea, autoritaria
embora dita democratica, desigual, discriminatdria e, sobretudo, preconceituosa?

Ao pensarmos sobre os principais aspectos gue constituem os direitos humanos,
destacamos a universalidade, a inalienabilidade, a indivisibilidade, a interdepen-
déncia, a inter-relacdo, a igualdade e a ndo discriminacdo como bases para a ga-
rantia de direitos, resultantes da luta de movimentos sociais e de um processo
histérico ainda em construcdo (ONU, 2006). A ideia de justica é datada desde a
antiguidade, pela busca em conquistar condicdes de sobrevivéncia, em um con-
texto de exploracdo humana indiscriminado, no qual a luta por direitos era e, ainda
é, sinbnimo da luta pela vida. Se pensarmos no nascimento dos direitos humanos
em uma trajetodria historica, foi pela necessidade do humano em buscar condi¢cdes
para viver, a forma como iniciamos a compreensao da construcdo da sociedade,
desde os primodrdios, tendo por suas bases as relacdes de poder e de exploracao
(Camparato, 2005).

Figura 1 - Principios dos direitos humanos

Lnremiesimlads o

inmies runbalsdarie

PRINCIPIOS DOS m

DIREITOS HUMANOS [

Rsnpnniat-bdads o
Par-alngdo de comis

Fonte: ONU, 2006.
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#PARATODOSVEREM: Na figura 1 sdo apresentados os principios dos direitos hu-
manos, baseado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos publicada pela
Organizacao das Nacdes Unidas. Os principios descritos sdo: universalidade e ina-
lienabilidade; indivisibilidade; interdependéncia e inter-relacdo; igualdade e nao-
-discriminacdo; participacao e inclusdo; responsabilidade e prestacdo de contas.

Dentre os seres vivos, o ser humano € aquele que nasce sozinho, mas somente se
desenvolve no coletivo. E necessdrio que haja a civilizacdo e, em consequéncia, a
organizacao dos homens pela formacdo da sociedade, para que nessa possa se
desenvolver. Mas, como as relacdes de poder e de exploracdo surgem no desen-
volvimento do homem? Ao passo que o ser humano foi constituindo a civilizacdo
e em meio a ela, conhecendo como o mundo era e, principalmente, identificando
o que o mundo poderia lhe oferecer, foi entendendo como poderia organizar o
conjunto de homens e nomea-los de diferentes formas, ocupando distintos terri-
térios e a tudo isso, foi agregando valor econdmico pela inter-relacdo. Contudo,
esse valor ndo foi entendido como condicdo direta para o desenvolvimento do
homem ou da sociedade que se construiu, mas de poder e meio para permitir a
exploracao entre homens e entre territérios (Blumenfeld, 2020).

E nesse ponto da trajetdria histdrica, que o homem compreende a necessidade
de justica, ou seja, da organizacdo dessa sociedade por meio de instrumentos
gue possam garantir a ele sobrevivéncia, pensando estritamente, de forma indivi-
dualizada. Em meio a teorias, declaracdes e convencdes, os direitos foram sendo
identificados e impulsionados pela necessidade de garantir a dignidade humana,
ou seja, a consciéncia de valor do ser humano (Comparato, 2005; Martins, 2011).

Com o passar do tempo, o entendimento de direito foi ampliado para além do
individuo, passando a contemplar e organizar o coletivo de homens. Nesse senti-
do, passou-se a atender demandas e a reconhecer direitos de grupos especificos,
como criancas, mulheres, pessoas com deficiéncia, povos originarios, entre ou-
tros. Essas demandas foram ampliadas em diferentes ambitos, sendo constituidos
um conjunto de tratados e declaracdes internacionais fundamentadores de legis-
lacdes nacionais.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos elaborada em 1948, pela Organiza-
cdo das Nacdes Unidas (ONU), € um documento fundador e orientador sobre os
direitos e liberdades basicos do ser humano que devem ser garantidos, vislum-
brando o seu desenvolvimento humano. Apesar de décadas terem se passado
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desde a sua elaboracao, a declaracao ¢ um documento crucial e atemporal, no
sentido da fundamentac¢ao da luta por direitos no mundo. Ainda que pesem criti-
cas sobre a necessidade de abordar aspectos da contemporaneidade, a constitui-
cdo de um documento norteador de direitos em ambito internacional foi impres-
cindivel, para que 0s mais diversos paises assumissem o compromisso, de garantir
condicdes dignas de vida em seus territorios.

Foi por intermédio da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que se criaram
tratados internacionais para garantir direitos especificos como: o Pacto Interna-
cional sobre Direitos Civis e Politicos e o Pacto Internacional sobre Direitos Eco-
ndmicos, Sociais e Culturais. Ainda nesse interim foi primordial para a constituicdo
da Convencao sobre os Direitos da Crianca, Convencao sobre a Tortura e outros
tratamentos cruéis, desumanos e degradantes, Convencao sobre a Eliminacdo de
todas as formas de Discriminacao Racial, Convencao sobre a Eliminacdo de todas
as formas de Discriminacdao contra a mulher e a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com deficiéncia.

Todos esses documentos foram resultantes de amplo didlogo entre representan-
tes de paises ao redor do mundo, na busca em criar um sistema de protecao e
promocado de direitos fundamentais de todas as pessoas, buscando a civilidade e
a constituicdo de sociedades fortalecidas no reconhecimento de sua cultura, poli-
tica, nacionalidade e sociedade. Surge assim, as legislacdes nacionais embasadas
nessas convencgoes.

A principal legislacdo no Brasil, na qual a incorporacao dos direitos humanos é re-
flexo da Convencao Universal dos Direitos Humanos, € a Constituicdo Federal de
1988. Nesse contexto, o pais deixava os anos de chumbo e de impressao do fim do
autoritarismo, por meio da promulgacao da Constituicao Cidada, reconhecida no
mundo como uma legislacdo inovadora e robusta. Impregnada de um amplo rol
de direitos e garantias fundamentais, entre elas a Educac¢cao, marcando a volta a
democracia pelo estabelecimento de leis que fizeram do Brasil, um pais cuja prin-
cipal legislacado tivesse como principio os direitos humanos, pautado na defesa da
dignidade humana, direitos civis, direitos politicos e direitos sociais (Brasil, 1988).
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Sao direitos civis o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a pro-
priedade. Sdo direitos politicos o direito a ndo tortura, a liberdade de expressao,
a religido, a associacao e ao processo legal. Em relacdo aos direitos sociais sao
considerados o direito a educacao, a saude, ao trabalho, a moradia, ao lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade, a infancia e aos de-
samparados.

No entanto, no Brasil hd um aspecto crucial no amparo a luta por direitos huma-
nos, quando se concede aos tratados e convencdes a equivaléncia de emenda
constitucional, o que os confere a forca da constituicdo. O Brasil € internacional-
mente reconhecido, como um pais com amplo e moderno arcabouco legislativo,
a exemplo disso, temos a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com deficiéncia, que foi o primeiro tratado internacional com ordenamento juridi-
co de emenda constitucional, ou seja, deve ser seguido por todas as leis e politi-
cas publicas por ter a forca da Constituicdo Federal.

Figura 2 - Percurso para a promulgacao da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pes-

soas com deficiéncia como emenda constitucional no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora.

#PARATODOSVEREM: Na figura dois sdo apresentadas etapas, que conduziram
a promulgacdo da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
deficiéncia como emenda constitucional. As etapas foram: Convencao Internacio-
nal do Direitos das Pessoas com deficiéncia em 2006. Promulgacdo da conven-
cdo, por meio do decreto legislativo numero 186, de 2008 e pelo decreto niumero
6.949 de 25 de agosto de 2009. A emenda constitucional foi apresentar como
inciso terceiro do artigo quinta da Constituicdo Federal brasileira. Assim, passou a
ter a forca da constituicdo federal, por meio de diretrizes e principios diretamente
aplicaveis e de observancia obrigatdria em todo o territério nacional.
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A Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia no am-
bito da trajetdria histdrica dos direitos humanos € um marco de mudancga de pa-
radigma, pois nela a sociedade e os Estados passam a abordar a deficiéncia so-
bre outro ponto de vista, que ndo mais da representacdo social da caridade, do
modelo médico e do assistencialismo no mundo. Ao entender a deficiéncia sob a
luz dos direitos humanos, a convencao buscou promover, proteger e assegurar as
pessoas com deficiéncia a dignidade humana.

No Brasil, além da importancia de ser incorporada a Constituicdo Federal, a con-
vencao proporcionou mudancas significativas nas politicas publicas do pais, cul-
minando na promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia
(LBI), considerada o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, lei n213.146/2015 (Brasil,
2015), que completa no ano de 2025, dez anos de existéncia. A LBl impactou a
legislacdo brasileira em diversos aspectos, dentre os quais: capacidade civil, aces-
sibilidade, educacao na perspectiva inclusiva, condi¢cdes para o trabalho, moradia,
lazer e saude as pessoas com deficiéncia.

Ao abordar a categoria deficiéncia em conjunto com a discussao sobre os direi-
tos humanos, relacionando-a ao movimento mundial de mudanc¢a de paradigma
em relacdo a deficiéncia, buscamos apresentar a urgéncia em garantir as pessoas
com deficiéncia, o status de pessoa. A trajetdria da Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva no contexto escolar, em conjunto com o progresso legislati-
vo conguistado em ambito internacional e nacional, por pessoas com deficiéncia
e os demais coletivos que lutam contra a discriminacdo desses na sociedade, ne-
cessita ser conhecido por gestores escolar (Januzzi, 2012). Em contrapartida, se
faz urgente reconhecer que a compreensao das diferencas pela sociedade ainda
carece de aprofundamento, assim como a inclusdo de pessoas com deficiéncia
precisa ser entendida para além da possibilidade da convivéncia escolar. E preciso
gue se cumpra a LBI e, sobretudo, se oportunize a pessoa com deficiéncia o seu
pleno desenvolvimento humano, pela consciéncia dos direitos humanos.
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Figura 3 - Principios fundamentais da Convenc¢ao Internacional sobre

os Direitos das Pessoas com deficiéncia
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Fonte: Brasil,2009.

#PARATODOSVEREM: A figura 3 apresenta os principios fundamentais da Con-
vencao Internacional sobre os direitos das Pessoas com deficiéncia, sendo esses:
respeito pela dignidade, autonomia e independéncia; ndo-discriminacao; plena e
efetiva participacdo e inclusdo na sociedade; respeito pela diferenca e aceitacao
das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana. Igualdade de
oportunidades; Acessibilidade; Igualdade entre homens e mulheres; Respeito pelo
desenvolvimento das capacidades das criancas com deficiéncia e respeito por
sua identidade.

Conceituando identidade, diferenca, diversidade, igualdade,
equidade e barreiras

Quando abordamos os direitos humanos e a diversidade na gestdo escolar, preci-
samos buscar a compreensao de algumas categorias primordiais para o trabalho
junto a alunos com deficiéncia na perspectiva da educacao inclusiva, seja na edu-
cacao infantil, ensino fundamental, ensino médio ou ensino superior. Nesse sen-
tido, vamos conceituar identidade, diferenca, diversidade, igualdade, equidade e
barreiras.
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De acordo com Silva, Hall e Woodward (2014) pode-se compreender o concei-
to de identidade como uma construcdo relacional marcada pela diferenca, pelos
simbolos, pelo social e pelo psiquico durante o percurso histérico. Por tratar de
uma construcao relacional, ndo se pode falar em uma Unica identidade, mas em
identidades, que conforme nos diz Coracini (2003), estd sempre em movimento
e constante mutacdo. O entendimento da pluralidade da identidade ocorre, justa-
mente, pelo percurso da historia, localizando-a em um ponto especifico no tem-
po, mas que sofre modificacdes. Por isso, a redescoberta do passado apresenta a
identidade como processo, na qual ela é construida em meio a conflitos, contesta-
¢des e uma possivel crise do individuo e da sociedade (Woodward, 2014).

Construcao relacional marcada pela dife-

IDENTIDADE > renga, pelos simbolos, pelo social e pelo

psiquico durante o percurso historico.

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de identidade como cons-
trucao relacional marcada pela diferenca, pelos simbolos, pelo social e pelo psi-
quico durante o percurso histérico.

Se a identidade pode ser entendida como uma construcdo relacional marcada
pela diferenca. Entdo, o que se entende por diferenca na perspectiva inclusiva?
Em Skliar (2006) podemos compreender a diferenca, pautando-a em dois as-
pectos, sendo esses: a questdo do outro e a obsessdo pelo outro. A diferenca
nesse contexto pode ser compreendida como determinacdo do que se pode vir
a ser, eximindo do individuo o direito de ser qualquer, por meio do privilégio de
ser diferente. E o que esse conceito de diferenca implica para a Educacao? Para a
Educacado, o conceito de diferenca esta atrelado aos conceitos de normalidade e
de alteridade.

Pautada em dois aspectos: a questao do
outro e a obsessao pelo outro. Nesse con-
texto, pode ser compreendida como deter-
minacdao do que se pode vir a ser, eximin-
do do individuo o direito de ser qualquer,
por meio do privilégio de ser diferente.

DIFERENCA >
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H#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de diferenca pautado em
dois aspectos: a questdo do outro e a obsessao pelo outro. Nesse contexto, pode
ser compreendida como determinacdo do que se pode vir a ser, eximindo do indi-

viduo o direito de ser qualquer, por meio do privilégio de ser diferente.

Podemos conceituar a normalidade segundo Skliar (2006), como escolha arbi-
traria de uma identidade, fazendo dela a Unica identidade possivel, a Unica iden-
tidade verdadeira. Nesse sentido, a normalidade determina o humano a um locus
de vida criado pela sociedade, do qual ndo se tem “permissdo” para escolha. Ja
o conceito de alteridade € compreendido como determinacdo nenhuma, no qual
considera-se o ser e ndo uma diferenca entre dois seres, ou seja, a alteridade é en-
tendida como o lugar para o outro ser, implicando na presenca de um outro com
identidade. E esse ponto é desafiador, pois ndo ha como construir a identidade
e a alteridade, sem o processo relacional. A interacdo entre humanos, mediada,
principalmente, pela linguagem, €& instrumento fundante para a constituicdo da
diversidade (Skiliar, 2006). Por isso, a escola tem papel fundamental no desenvol-

vimento humano, sobretudo, da pessoa com deficiéncia.

Ao refletirmos sobre a educacdo em uma perspectiva inclusiva, o entendimento
do conceito de diferenca deveria ser celebrado como uma riqueza, cuja fonte esta
na diversidade humana. No entanto, em uma sociedade na qual ha ideologias
conservadoras, liberais e progressistas determinando os locus de vida, o reconhe-
cimento das identidades, das diferengcas e da diversidade torna-se instrumento
para o estabelecimento de disputas identitaristas em d&mbito social, politico e eco-

ndbmico, a depender de projetos de nacao.

O conceito de diversidade pode ser compreendido como totalidade, sintese de
multiplas determinacdes, que constituem o todo (Martins, 2011). Faz-se imprescin-
divel compreender a diversidade a luz dos direitos humanos. Como abordado por
Martins (2011) ndo ha como tratar igualmente os desiguais, pois o reconhecimento
das diferencas implica em valorizar a dignidade humana, pelo reconhecimento
da diversidade que a constitui. A diversidade pode ser manifestada por meio da
cultura, dada as origens étnicas, tradicdes, costumes, linguas e crencas. Também
por considerar a condicdo socioecondmica, contemplando as diferentes condi-
coes financeiras e sociais de familias, o que impacta em acesso e oportunidades.
Ainda pela identidade de género e orientacdo sexual, bem como pela idade. Por
fim, destacamos as questdes relacionadas a aprendizagem, deficiéncia e transtor-

no do desenvolvimento, que também sdo manifestacdes da diversidade humana.
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Compreendida como totalidade, sintese

DIVERSIDADE > de multiplas determinacées, que consti-

tuem o todo (Martins, 2011).

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de diversidade, compreen-
dendo-a como totalidade. Sintese de multiplas determinacdes, que constituem o
todo, segundo Martins (2011).

Ao compreender a diversidade como totalidade, por meio do reconhecimento das
diferencas, faz-se necessario compreender o conceito de igualdade e de equida-
de. Ao pensarmos no conceito de igualdade em uma perspectiva inclusiva, pode-
mos entendé-lo a luz da garantia de acesso a Educacado a pessoa com deficiéncia,
como direito constitucional. No entanto, nessa acao consideramos a pessoa e des-
consideramos a condicao social de deficiéncia, visto que qualquer cidadao bra-
sileiro tem direito de acessar a educacao, reconhecidamente um direito humano.

Condicao de todos os individuos de serem

IGUALDADE > tratados sem distingdo, tendo acesso as

mesmas oportunidades e direitos.

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de igualdade, como con-
dicdo de todos os individuos de serem tratados sem distin¢cdo, tendo acesso as
mesmas oportunidades e direitos.

Contudo, todos os brasileiros acessam a educacdo da mesma forma? Se pensar-
mos estritamente no sentido de cumprimento da lei, sim! Basta a matricula ser
efetivada na rede regular de ensino. No entanto, ao considerarmos a condicao
social de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao, a pessoa € “excluida” do contexto de ensino, quando esse nao re-
conhece a diversidade humana. Quando as diferencas ndo sao valorizadas como
rigueza para o desenvolvimento individual e coletivo, pensando na escola como
um microfoco da sociedade, hd a igualdade de acesso, mas ndo ha equidade.
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O conceito de equidade se faz importante, pois € necessario compreendé-lo como
principio da justica social, garantindo, por exemplo, as pessoas com deficiéncia
o reconhecimento de suas necessidades de aprendizagem e, sobretudo, de de-
senvolvimento. E necessario identificar, reconhecer e transpor as desigualdades
existentes, para oportunizar condi¢des de desenvolvimento humano e ndo de im-
pedimento desse mesmo caminho. Para tanto, ha que se identificar e transpor
barreiras. De acordo com Piccolo (2023, p.12) “o empenho ao enfrentamento das
barreiras ¢ denominado direitos humanos, pela garantia de direitos essenciais a
uma vida social digna.”

Principio da justica social. Necessidade de

EQU | DADE > atender as pessoas considerando sua indi-

vidualidade.

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de equidade com principio
da justica social. Necessidade de atender as pessoas considerando sua individu-
alidade.

No caso da Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, se materializam em
barreiras as condicdes de impedimento para o pleno desenvolvimento humano.
Podemos conceituar barreiras, por meio da LBI (Brasil, 2015), compreendendo
essa como entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunica-
cd0, ao acesso a informacdo, a compreensao, a circulacao com seguranga, entre
outros.
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As barreiras sao classificadas em urbanisticas, arquitetdnicas, nos transportes, nas
comunicacodes, na informacado, nas tecnologias e, principalmente, nas questdes
atitudinais.

Condicdes de impedimento para o pleno
desenvolvimento humano. Entrave, obs-
taculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacao social da
pessoa, bem como o gozo a fruicao e o

BARRE' RAS > exercicio de seus direitos a acessibilidade,
a liberdade de movimento e de expressao,
a comunicacao, ao acesso a informacao, a
compreensao, a circulacao com seguranca
entre outros (Brasil, 2015).

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de barreiras, segundo a
LBI, na qual defini essa como: condicdes de impedimento para o pleno desenvol-
vimento humano. Entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a co-
municacao, ao acesso a informacdo, a compreensao, a circulacdo com seguranca,
entre outros.

Artigo “Marcas da histdria social no discurso de um
sujeito: uma contribuicao para a discussao a respei-
INDICACAO to da constituicdo social da pessoa com deficién-
BE TSJ%RIAL cia”, da autora Mbnica de Carvalho Magalhaes Kassar,
publicado na revista Cadernos CEDES, ano XX, n® 50,
2000.
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Quando compreendemos a necessidade
de reconhecer e, principalmente,
proteger a dignidade humana, por meio
da constituicao de direitos, procuramos
organizar a sociedade na busca pela
justica social. Os direitos humanos tém
por funcdo reger o modo como os
seres humanos vivem individualmente,
em sociedade e entre si, cabendo ao
Estado garantir que essas relacdes sejam
legalizadas e cumpridas e, caso ndo a
sejam, possam ser amparadas por meio
da legislacdo (Martins, 2011).



UNIDADE 2
DESENVOLVIMENTO HUMANO
E EDUCACAO ESPECIAL

* Objetivos de aprendizagem:
» lIdentificar e discutir sobre desenvolvimento humano e o
desenvolvimento atipico, a luz da literatura cientifica.
» Refletir criticamente sobre os fundamentos da Educacao Especial,
frente ao coletivo de pessoas com deficiéncia, transtorno do
espectro autista, altas habilidades e superdotacdo.

 Conteudos programaticos:
*» Abordagem dialogada dos conceitos e principios do
desenvolvimento humano e do desenvolvimento atipico.
* Breve resgate dos fundamentos da Educacao Especial, com foco
na Lei Brasileira de Incluséo, Lei n213.146/2015 - Estatuto da Pessoa
com deficiéncia - LBI.
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Desenvolvimento Humano e Educac¢ao Especial

compreensdo de desenvolvimento humano, que buscamos reiteradamen-

te nessa disciplina, estd fundamentada nos estudos de Duarte (2013),

principalmente, porque entende-se este como processo alavancado pela
cultura e pela interacdo social. Em Duarte (2013) o desenvolvimento humano é
concebido com um processo dialético continuo e complexo, que se estende por
toda a vida do individuo e meio, transformando-os reciprocamente. Nele estdo
inseridos aspectos bioldgicos, psicoldgicos e sociais, que sao inter-relacionais e
interdependentes. Assim como, a busca da apropriacdo de instrumentos e signos
culturais, pela interacao social. De acordo com Duarte (2013), o desenvolvimento
humano é fomentador da agéncia humana, ou seja, o individuo ndo € passivo nes-
se processo. Ele é, sobretudo, ativo na construcdo do seu desenvolvimento, por
meio da interacado individuo e meio.

DESENVO LV'MENTO Processo alavancado pela cultura e
HUMANO > pela interacdo social (Duarte, 2013)

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de desenvolvimento hu-
mano, segundo Duarte (2013), como processo alavancado pela cultura e pela in-
teracao social.

Como discutido na Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva inclu-
siva (Brasil, 2008), a Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva deve cons-
tituir a proposta pedagodgica da escola, sendo articulada com o ensino comum.
Tal constatacdo estd amparada na defesa dos direitos humanos, no sentido de
modificar as praticas pedagdgicas e de gestdo escolar.

Com o advento dos estudos sobre as neurodivergéncias, entre elas, a mais discu-
tida, o autismo, muito tem se falado sobre o desenvolvimento atipico na area da
salde e educacao, com a finalidade de indicar um desvio ao “padrao” de cresci-
mento, desenvolvimento e habilidades que difere, significativamente, do que se
espera para as fases do desenvolvimento de uma crianca (Minetto et al.,, 2012;
Santos; Martinez, 2016; Araujo; Silva; Zanon, 2023). Ndo pretendemos abordar
o desenvolvimento infantil e os tedricos das vertentes que o fundamentam na
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literatura cientifica, mas queremos destacar a necessidade recorrente no ambito
escolar e de instituicdes especializadas, de fomentar intervencdes no desenvolvi-
mento da crianca fundamentada em protocolos médico, para que essa atenda a
um “padrao” de desenvolvimento, denominado pelas areas da salde como poten-
cial (Coll; Marchesi; Palacios, 2004).

Em busca de reconhecer o direito ao desenvolvimento humano de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacado, especialmente, a educacado, na Convencao Internacional sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia pode-se encontrar a definicdo dessa categoria, como
impedimento de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena na sociedade com
as demais pessoas (ONU, 2006; Coll; Marchesi; Palacios, 2004). Ja na Politica Na-
cional da Educacao Especial na perspectiva inclusiva (Brasil, 2008, p.15) pode-se
encontrar a definicdo para alunos com transtornos globais do desenvolvimento,
“aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas
e na comunicacao, com um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereo-
tipado e repetitivo”. No mesmo documento, também pode-se encontrar a defini-
cdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo, como “aqueles que apresen-
tam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de interesse” (Brasil, 2008, p.15).

Assim compartilhamos o entendimento sobre a deficiéncia, como restricdo da
participacdo de um corpo com impedimentos nos diferentes contextos sociais, in-
clusive no cenario da Educacao. Diniz (2007) e Diniz, Barbosa e Santos (2009), ao
expor essa compreensao da deficiéncia, enfatizam que essa condicdo ndo pode
ser resumida a lesdo e doencas, necessitando ser entendida como uma relacdo
de desigualdade imposta pela sociedade as pessoas com deficiéncia - acrescen-
tamos nesse ponto as pessoas com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacdo -, por intermédio de barreiras urbanisticas,
arguitetdnicas, comunicacionais, tecnoldgicas e, sobretudo, atitudinais, de forma
unilateral.
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Nesse sentido, a relacao atitudinal, inferimos o exposto por Piccolo (2023, p.14),
guando o autor enfatiza que,

[...]a deficiéncia [também destacamos os transtornos globais do desenvolvimento, e, até
mesmo, as altas habilidades/superdotagao] é uma condigcdo inerentemente negativa que
precisa de melhoria, cura ou eliminagao, suposto que formata boa parte das discriminagoes
sofridas por este coletivo (Piccolo, 2023, p.14) (destaque nosso).

No entanto, com o advento da Convencao Internacional sobre os direitos das pes-
soas com deficiéncia foram promovidas discussdes para a elaboracdo de legisla-
cdes e politicas publicas no Brasil, vislumbrando garantir as pessoas com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacado
o desenvolvimento humano, por meio da educacdo. Podemos citar alguns exem-
plos, como: a Lei n?2 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo - LDB
(Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva
(Brasil, 2008) e, mais recentemente, a Lei n?13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - LBI (Brasil, 2015),
nas quais garantiu-se o direito de acesso a Educacdo a alunos considerado publi-
co-alvo da Educacdo Especial, nos diferentes niveis de ensino no pais, agregando
O acesso a0 ensino superior.

Quadro 1 - Publico da Educacao Especial, segundo a Politica Nacional de

Educacao Especial na perspectiva inclusiva

CATEGORIA DEFINICAO

Impedimento de natureza fisica, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacdo com

Deficiéncia diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena na sociedade com as
demais pessoas.

Alteracdes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas € na comunicacdo, com
um repertoério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo.

Transtornos globais do desenvolvimento

Aqueles que apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de interesse.

Altas habilidades/ Superdotacido

Fonte: Brasil, 2008
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Como bem destacam Gesser e Moraes (2023), esse arcabouco legislativo moder-
no, robusto e atual respalda legalmente a luta pela garantia do direito humano
a educacado, tendo como base para a sua construcdo a Convencao Internacional
sobre os Direitos Humanos e a Convencao Internacional sobre os Direitos das pes-
soas com deficiéncia (ONU, 2006; Brasil 2009). Por outro lado, ao avalizar as pes-
soas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo justica social, por meio da garantia de direitos para o seu desen-
volvimento humano, também promoveu o advento da judicializacdo, fortaleceu o
binarismo inclusdo/exclusdo e fomentou condutas sociais capacitistas.

Em relacdo a judicializacdo, Barros e Dainez (2023, p. 93-94) discutiram sobre
esse fendbmeno, enfatizando que a “inscricdo de um direito no arcabouco juridico
de um pais, ndo é condicao suficiente para a sua efetivacao.” Ainda, pontuaram
gue as formas de sociabilidade implicadas em determinado sistema econémico
afetam a ordem politica e juridica, como na sociedade brasileira, pautada pela
desigualdade social de direitos, na qual apresenta garantias e afirmacdes, mas
também, negacdes, seletividade e limitacdo nos “padrdes de direitos humanos”.
Nesse sentido, de acordo com Barros e Dainez (2023, p.94), entendemos que,

[...] a judicializagdo pode ser caracterizada pelo aumento das demandas judiciais, para a
materializagao dos direitos previstos constitucionalmente, devido a ineficacia das relagoes

sociais e/ou ao funcionamento das instituigoes politicas (Barros; Dainez, 2023, p.94).

Nesse contexto, ocorre o fortalecimento do binarismo inclusdo/exclusdo e a dis-
cussado sobre a perspectiva inclusiva na educacéao fica enfraquecida (Veiga-Neto;
Lopes, 2011). Quando a palavra inclusdao € empregada no sentido de designar o
envolvimento e a participacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na escola, onde essa palavra
torna-se acao, ocorre a reducao da perspectiva inclusiva em ambito escolar, e
conseguentemente, na sociedade, pelo entendimento que estando essas pessoas
na escola regular, cumpre-se com a “inclusao”.

Esse tipo de entendimento, além de equivocado, é perigoso, pois fundamenta o
discurso da necessidade em manter as escolas especializadas e as organizacdes
nao-governamentais no atendimento, prestacdo de servicos e escolarizacdo do
publico da Educacao Especial, e por conseguinte, se regride socialmente ao para-
digma da segregacao e da integracao, além de favorecer a privatizacdo e tercei-
rizacdo dos servicos de atendimento educacional especializado. Por outro lado,
fortalece os sistemas de exclusdao por compreendé-los somente como oposi¢cao
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a inclusdo e ndo como representacado social, politica e econdmica da sociedade
qgue, corroborando com a afirmacao de Campbell (2001, p.44), considera a de-
ficiéncia como “um estado diminuido do ser humano” [assim como considera,
as pessoas com transtornos e com altas habilidade/superdotacdo, um problema
para a escola]. Nesse sentido, a luta por direitos a luz da perspectiva inclusiva é
transformada histdrica e socialmente no binarismo inclusdo/exclusdo, por meio de
discursos superficiais, normalizadores e moralistas no ambito da gestdo escolar,
na politica e na sociedade.

Em meio aos equivocos, os estudos sobre a deficiéncia vao sendo adensados
e assim, consegue-se nomear a dificuldade em compreender que pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
pedotacdo querem viver e desenvolver-se com dignidade. Nomeia-se assim a luta
anticapacitista. Mas, o que é o capacitismo?

Mello (2016, p. 3266) define capacitismo como: “[...] atitudes preconceituosas que
hierarquizam sujeitos em funcdo da adequacdo de seus corpos a um ideal de ca-
pacidade funcional, no qual discriminam-se pessoas com deficiéncia”. O capaci-
tismo foi a forma como Mello (2016) encontrou em seus estudos, para qualificar
o modo como a efemeridade da defesa da inclusdo de pessoas com deficiéncia
e também, do publico da Educacao Especial, estavam sendo empregados na so-
ciedade contemporanea, buscando visibilizar essa forma de opressao, bem como
conceder maior amplificacdo social e politica a discriminacdo de pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
perdotacdo. Além disso, tanto Mello (2016) gquanto Pagni (2017;2024) buscam
enfatizar a necessidade de lutar contra o controle biopolitico de corpos, com base
na premissa da determinacdo do que as pessoas podem ou sdo capazes de ser
e fazer. Nesse sentido, nasce a luta anticapacitista em busca da emancipacao de
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades/superdotacao.
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Atitudes preconceituosas que hierarquizam
sujeitos em funcao da adequacdo de seus

CAPACITISMO > corpos a um ideal de capacidade funcional,
no qual discriminam-se pessoas com defici-
éncia (Mello, 2016, p. 3266)

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de capacitismo, como ati-
tudes preconceituosas que hierarqguizam sujeitos em funcdo da adequacdo de
seus corpos a um ideal de capacidade funcional, no qual discriminam-se pessoas
com deficiéncia (Mello, 2016, p.3266).

Artigo “Desenho Universal e avaliacdao psicolégica
- na perspectiva dos direitos humanos”, dos autores
INDICACAO L . .
DE MATERIAL Cassandra Melo de Oliveira, Adriano Henrique Nuer-
DE APOIO nberg e Carlos Henrique Sancineto da Silva Nunes,
publicado na revista Avaliacdo Psicoldgica, v. 42, n.3,
p. 421-428, 2013.
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No entanto, com o advento da
Convencao Internacional sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia foram
promovidas discussdes para a elaboracao
de legislacdes e politicas publicas no
Brasil, vislumbrando garantir as pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo o desenvolvimento
humano, por meio da educacao.



UNIDADE 3
CIDADANIA, JUSTICA SOCIAL E DIVERSIDADE:
POLITICA DA DIFERENCA E LUTAS PELO
RECONHECIMENTO DE DIREITOS

* Objetivos de aprendizagem:
* Refletir criticamente sobre os conceitos de cidadania, justica
social e diversidade.

« Conteudos programaticos:
* Abordagem politica dos conceitos de cidadania, justica social e
diversidade.
* Apresentacdo e discussdo sobre a constituicdo de uma Politica da
diferenca e a luta por direitos humanos como proposito da gestao
escolar.
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Cidadania, Justica Social e diversidade: politica da diferenca e
lutas pelo reconhecimento de direitos

0 pensarmos sobre a necessidade de constituir a consciéncia humana so-

bre a dignidade, em consequéncia, a defesa dos direitos humanos, temos

na educacdo a mais evidente possibilidade dessa acdo. Ha que se destacar
a dificuldade em estabelecer um caminho, para que efetivamente se consiga ob-
ter esse objetivo. SGo muitas as dificuldades de recursos humanos e econdmicos,
bem como de apoio politico-institucional para conseguir atuar com qualificacdo
na formacdo humana dentro da escola e ainda cumprir o curriculo e as diretrizes
exigidas pelas secretarias (municipais e estaduais) e pelo proprio Ministério da
Educacado. No entanto, a escola, bem como a gestdo escolar, ndo pode se eximir
dessa vocacao.

O primeiro passo para compreender esse caminho € entendendo a importancia da
cidadania. Podemos compreendé-la como o conjunto de direitos e deveres, que
um individuo possui enquanto membro de um Estado ou comunidade politica.
Esses direitos sdo o vinculo juridico nos ambitos social, econdmico e politico, que
compde um processo continuo e uma construcdo coletiva pautada nos direitos
humanos (Silva, 2015). Nesse sentido, ha a necessidade de desenvolver a consci-
éncia sobre os deveres do cidadao, para o pleno exercicio da cidadania.

Conjunto de direitos e deveres, que um in-

CIDADANIA > dividuo possui enquanto membro de um

Estado ou comunidade politica.

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de cidadania, como con-
junto de direitos e deveres, que um individuo possui enquanto membro de um
Estado ou comunidade politica.

De acordo com Costa e lanni (2018), a nocao constituida socialmente, por meio
das experiéncias sociais e individuais pode ser compreendida como cidadania, ou
seja, uma identidade social politica. Nos vinculos de pertencimento, na participa-
cdo politica e coletiva, bem como pela consciéncia de ser portador de direitos e
deveres, a cidadania se constitui. Nesse contexto, a escola possui papel importan-
te por ser um microfoco da sociedade, e por conseguinte, tem como incumbéncia
fomentar a consciéncia cidada.
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Por meio da constituicdo da consciéncia cidada necessitamos, também, da com-
preensao da justica social. De acordo com Piccolo (2023, p.11) denomina-se injus-
tica o reconhecimento de um conjunto de negacdes as gquais atravancam siste-
maticamente o direito de diversas pessoas participarem paritariamente da vida
ordindria e ocuparem a totalidade das geografias sociais. E por justica social, o
que podemos entender?

Podemos afirmar que a justica social, em um primeiro plano, trata-se de um ideal
de construcdo de um mundo com direitos humanos, ou seja, com consciéncia da
dignidade humana e igualdade (Minussi; Ramos, 2021). Ndo se trata de dizer, que
por compreendé-la como um ideal, ndo seja possivel se construir uma sociedade
onde todas as pessoas tenham acesso a oportunidades e recursos necessarios
para o seu pleno desenvolvimento. Assim como, ndo podemos negar gue as op-
cbdes politicas, ideoldgicas, econdmicas, hegemonicas e conservadores existentes
na contemporaneidade, inviabilizam e tornam a luta por justica social desafiadora.
Nesse sentido, a justica social passa a ser um propdsito da/para a gestdo escolar.
Um compromisso com a defesa dos direitos humanos, com o desenvolvimento
humano e pela diversidade, que é constituido paulatinamente (Guedes; Silva; Sou-
za, 2013).

JUST'CA Ideal de construcao de um mundo com di-
reitos humanos, ou seja, com consciéncia

SOClAL > da dignidade e igualdade.

#PARATODOSVEREM: a imagem apresenta o conceito de justica social, como ide-
al de constru¢cao de um mundo com direitos humanos, ou seja, com consciéncia
da dignidade e igualdade.

Retomando a reflexdo sobre a diversidade, a importancia das identidades, das
diferencas e da diversidade como instrumentos para fomentar o desenvolvimento
humano, faz com que as disputas por projetos de nacdo sejam enfraquecidas pela
emancipacado do homem por intermédio da educacado. A diversidade provoca as
bases do autoritarismo, que escolhe diminuir a defesa dos direitos humanos como
forma de contra-atacar, justamente pela poténcia que a sua luta promove na so-
ciedade. Em meio ao reconhecimento da cultura, origens étnicas, tradicdes, cos-
tumes, linguas e crencas a diversidade se constitui. Nesse contexto esta a pessoa
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com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagao, que segundo Piccolo (2023), tem seus direitos sistematicamente
negligenciados ou dificultados, o que prejudica potencialmente as possibilidades
de desenvolvimento desses sujeitos. Nas palavras de Piccolo (2023, p.12-13),

[m]esmo com um ordenamento das diferengas culturais/ humanas como componentes da
humanidade, no caso da diferenca da deficiéncia, ainda tem sido vista, no mais das vezes,
como infortunio, tragédia, incapacidade, uma condigao a ser corrigida mais pela medicina
do que pelas conquistas de direitos (Piccolo, 2023, p.12-13).

E justamente nesse ponto, que a auséncia da cidadania, da justica social e do re-
conhecimento da diversidade humana impactam na luta pelos direitos das pesso-
as com deficiéncia, por exemplo, e na constituicdo da politica da diferenca.

Em Gesser e Moraes (2023) foi abordado o quanto as pessoas com deficiéncia e
suas familias necessitam lutar incessantemente. Gesser e Moraes (2023) apresen-
tam o conceito de fadiga de acesso, definido por Annika Konrad, no qual nomeia-
-se “o padrao diario da constante necessidade de ajudar os outros a participar
do acesso, uma exigéncia tdo penosa, que faz o acesso simplesmente ndo valer
o esforco” (Konrad, 2021, p.180). Nesse sentido, tanto Konrad (2021) quanto Ges-
ser e Moraes (2023) destacam gque a fadiga de acesso provoca um esgotamento
fisico e mental nas pessoas com deficiéncia, para que consigam desenvolver-se
e quando o conseguem, habitam o campo da superacdo. No entanto, o acesso
é fruto de fadiga, que muitas vezes depende diretamente da capacidade de co-
municacdo de cada pessoa e/ou familia, na busca em “ver além” das barreiras
impostas pelas relacdes de poder e pela institucionalidade no cumprimento de
seus direitos. Por tais condi¢cdes, o acesso e a luta pelo desenvolvimento humano
galgada pelas pessoas com deficiéncia, acaba por tornar-se uma pratica ardua e
didria, que pode levar essas pessoas a desistirem desse caminho e, por consequ-
éncia, da educacao.

A gestdo escolar tem papel preponderante nesse caminho de fomento a emanci-
pacdo social e libertacdo da pessoa e suas diferencas, sendo a educacdo o meio
para transpor a fadiga de acesso. Mas como pode-se contribuir com esse propo-
sito? Ha que se construir uma politica da diferenca, pautada na defesa dos direi-
tos humanos e na busca por condicdes de desenvolvimento humano no ambito
escolar. Faz-se necessario compreender o quanto a deficiéncia, por exemplo, é
tida como algo que deve ser escondido, pelo medo de sofrer com o capacitismo,
devido a acdo normalizadora dos agentes do capacitismo. Por isso, cabe a gestao
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escolar entender a condi¢cao de deficiéncia como uma categoria politico-relacio-
nal, na qual é necessario romper com a compreensao da deficiéncia como lesdo,
tragédia ou opressdo representados na histdria e na politica. E preciso entender
a condicdo de deficiéncia como uma experiéncia de poténcia e buscar formas de
fomentar o desenvolvimento humano, no plano politico pedagdgico, no planeja-
mento escolar, nas acdes de ensino-aprendizado e, sobretudo, na cultura escolar,
tendo como norte os direitos humanos (Mello, 2019).

Quando passamos a defender a educacdo na perspectiva inclusiva, precisamos
romper com a histoéria unica do desvio e com a defesa binaria da inclusdo. A de-
fesa da diferenca deve ter como entendimento a categoria politica e de respon-
sabilidade coletiva. Ainda que defendamos o desenho universal para a aprendi-
zagem, se faz necessario para o gestor escolar buscar mais do que isso. E preciso
fomentar a interseccionalidade, para um acesso verdadeiramente justo. A retdrica
da inclusdo enguanto binarismo é uma faldcia, na qual se encobre as possibilida-
des alternativas para acdao e mudanca na escola e na sociedade. Nesse sentido, a
coletividade sé é possivel em um contexto de abundancia em cidadania, luta por
justica social e respeito a diversidade.

A escola precisa buscar defender e fortalecer o direito de existir, de ser qualquer,
para gue a coexisténcia seja o imperativo do desenvolvimento humano, principal-
mente, para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. A luta anticapacitista é primordial, por ser uma
luta ética e politica de coalisdo, pautada pela defesa da dignidade humana. Nesse
sentido, o dramaturgo Ariano Suassuna colabora para compreensao da luta pela
justica social, entendendo essa como propdsito de vida.

Ndo sou nem otimista, nem pessimista. Os otimistas sdo ingénuos, e os
pessimistas amargos. Sou um realista esperancoso. Sou um homem da
esperanca. Sei que é para um futuro muito longinquo. Sonho com o dia
em gue o sol de Deus vai espalhar justica pelo mundo todo.

Ariano Suassuna

Gestdo de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva 61



#PARATODOSVEREM: aimagem apresenta um trecho do texto de Ariano Suassu-
na, dramaturgo brasileiro, no qual diz: ndo sou nem otimista, nem pessimista. Os
otimistas sdo ingénuos e os pessimistas, amargos. Sou um realista esperancoso.
Sou um homem da esperanca. Sei que é para um futuro muito longinquo. Sonho
com o dia em gue o sol de Deus vai espalhar justica pelo mundo todo.

. Artigo “Tempos de desmonte do estado de Direitos
INDICACAO Humanos. Tempos de desmonte do direito a Educa-
DE MATERIAL - . . ~
DE APOIO ¢ao0”, de Miguel Arroyo, publicado na Educacdo em

Revista, v.41, e52415, 2025.
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Disciplina: Gestdo Escolar e Acessibilidade

Carga horaria: 30h

Modalidade: Semipresencial

Autora: Glacielma de Fatima da Silva
http://lattes.cnpq.br/3335237750528315

Ementa

Gestao Escolar Democratica e Cotidiano Escolar Inclusivo. Construcdo de um
Projeto Politico Pedagdgico Inclusivo. Inclusdo e Acessibilidade.
Tipos de Acessibilidade.

Apresentacao da Disciplina

Esta disciplina propde o estudo da gestdo escolar democratica como base para
praticas educacionais inclusivas, voltadas a equidade e a participacado coletiva.
Aborda a construcdao de Projetos Politico-Pedagdgicos que integrem a acessi-
bilidade como principio estruturante, articulando politicas publicas, legislacdo e
praticas institucionais. Discute-se o papel do gestor na promoc¢ao de ambientes
escolares acessiveis, com atencao aos diferentes tipos de acessibilidade — fisica,
arguiteténica, comunicacional, pedagdgica, digital e atitudinal — e a superacao
de barreiras que limitam o pleno desenvolvimento dos estudantes. A disciplina
tem o objetivo de capacitar gestores capazes de liderar processos de transfor-
macao institucional, garantindo o direito a educacado de qualidade para todos,
com foco na inclusao, na justica social e na inovacao pedagodgica.

Objetivos da Disciplina

Ao final desta disciplina, os cursistas deverdo ser capazes de:

* Compreender os fundamentos da gestao escolar democratica e

sua aplicacao na construcao de ambientes educacionais inclusivos,
participativos e comprometidos com a equidade.

* Planejar e implementar Projetos Politico-Pedagdgicos inclusivos,
incorporando principios legais, éticos e pedagdgicos que assegurem o
direito a aprendizagem de todos os estudantes.

* |dentificar e aplicar os diferentes tipos de acessibilidade no cotidiano
escolar, promovendo praticas de gestao que superem barreiras e
garantam a participacao plena de toda a comunidade escolar. Refletir
criticamente sobre os conceitos de cidadania, justica social e diversidade.
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UNIDADE 1
GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E
COTIDIANO ESCOLAR INCLUSIVO

* Objetivos de aprendizagem:
« Compreender os principios da gestdao democratica. Identificar
praticas inclusivas no cotidiano escolar.
* Realizar um estudo de caso real de escola inclusiva assistindo
documentario realizado com o Projeto Ancora.

e Conteudos programaticos:

 Relacdo entre Gestdo Escolar Democratica e construcdo de um
Cotidiano Escolar Inclusivo.
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Gestao Escolar Democratica e Cotidiano Escolar Inclusivo

o discutirmos o conceito de gestdo escolar democratica devemos consi-

derar que esse € um tema relativamente recente no cenario educacional

brasileiro, pois, durante boa parte do século XX, prevaleceu uma abor-
dagem burocratica e centralizadora, voltada a reproducdo de normas e a busca
pela eficiéncia administrativa. Esse modelo, caracterizado pela hierarquia, pela
concentracdo de decisdes e pela verticalizacdo da estrutura organizacional, des-
considerava as especificidades locais, os saberes construidos pela comunidade
e ndo permitia a participacao efetiva dos sujeitos escolares na gestdo de suas
instituicbées. Com o processo de redemocratizacdo iniciado na década de 1980,
intensificou-se o debate sobre a necessidade de transformacdo das instituicdes
publicas, incluindo as escolares.

A Constituicdo Federal de 1988 determinou, em seu artigo 206, inciso VI, que
0 ensino seria ministrado com base na “gestdo democratica do ensino publico”
(BRASIL, 1988). Além disso, no mesmo artigo, inciso |, assegurou-se a “igualdade
de condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola”, reforcando o compromis-
so com uma educacao inclusiva, equitativa e participativa. Em consonancia com
essa base constitucional, a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdo Nacional - LDBEN (Lei n? 9.394/1996) reafirmou, no artigo 32, inciso VI, que
0 ensino seria ministrado com base na “gestdo democratica do ensino publico”
(BRASIL, 1996).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI-Lei n? 13.146/2015),
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, buscou consolidar
o direito a educacao inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino. Con-
forme o artigo 27 da referida legislacdo, “a educacdo constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurado mediante a inclusdo em instituicdes de ensino, com
apoio especializado, quando necessario” (Brasil, 2015).

Esses dispositivos legais foram estabelecidos com o propdsito de superar pra-
ticas autoritarias e promover a construcdo de espacos educativos pautados no
didlogo, na equidade e no protagonismo coletivo, favorecendo ambientes esco-
lares inclusivos que respeitassem as singularidades dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Assim, a gestdo escolar passou a ser concebida ndo apenas
como instancia organizativa (ligada a administracdo/direcdo escolar), mas como
um instrumento politico e pedagdgico de transformacao social.
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Da Gestao Tradicional a Gestao Democratica

Tradicionalmente, a gestdo escolar foi caracterizada pela centralizacdo de deci-
sdes nas figuras da direcdo, com pouca ou nenhuma participacdo da comunidade
escolar. A énfase estava na produtividade, no controle disciplinar e na padroni-
zacdo dos resultados. Essa logica de trabalho (adaptada da gestdo industrial)
refletia um ideal tecnicista que invisibilizava sujeitos e reproduzia desigualdades.

A partir dos anos de 1990, com a consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), comecou-se a reivindicar um novo paradigma
de gestdo, fundado nos principios da participacdo, transparéncia, autonomia e
equidade. Assim surgiu a concepcao de gestdo democratica, com a proposicao de
gue a escola fosse dirigida com a contribuicdo ativa de todos os seus integrantes:
Estudantes, professores, familias, funcionarios e comunidade em geral.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei n? 13.005/2014) reforca, por meio da
meta 19, a necessidade de assegurar a participacdo da comunidade escolar na
gestdo escolar, contribuindo para a construcdo de Projetos Politico Pedagdgicos
(PPP) contextualizados, inclusivos e coerentes com as demandas locais.

Inclusao Escolar como Pratica Politica e Cotidiana

No Brasil, as politicas de inclusdo avancaram significativamente nas ultimas déca-
das, culminando na aprovacao da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) em 2015 (BRA-
SIL, 2015). A legislacao reconhece a inclusdo como direito inalienavel das pessoas
com deficiéncia, e determina que o sistema educacional deve promover acessi-
bilidade universal, formacdo adequada dos profissionais, recursos e servicos de
apoio especializados e adaptacdes curriculares.

A inclusdo escolar, deste modo, ndo pode se limitar a presenca fisica dos alu-
nos com deficiéncia em sala de aula. E necessario garantir sua participacao ativa,
aprendizagem significativa e vivéncia de experiéncias sociais em igualdade de
condicdes. Isso requer acdes estruturais (adaptacao arquitetdnica e tecnoldgica),
comunicacionais (uso de recursos como Libras, braille e inguagem acessivel), pe-
dagdgicas (flexibilizacdo de conteudos, metodologias e avaliacdo) e, acima de
tudo, atitudinais (posturas inclusivas e acolhedoras por parte dos educadores e
da equipe gestora).
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Tezani (2024), em sua dissertacdo “Os caminhos para a construcdo da escola
inclusiva: a relacdo entre a gestdo escolar e o processo de inclusdo”, analisou a
gestdao nao como mero instrumento administrativo, mas como uma instancia pe-
dagdgica mediadora entre as politicas publicas e a realidade escolar, responsavel
por interpretar, contextualizar e implementar as diretrizes legais e pedagdgicas
de forma concreta. Essa mediacdo passa pelo didlogo com os profissionais da
escola, o reconhecimento das especificidades locais e a construcdo coletiva dos
projetos educativos.

Tezani (2004) defende que a gestdo democratica é condi¢cao para que a inclusdo
efetiva ocorra, pois, uma gestdo autoritaria, centralizadora e/ou tecnicista tende a
reproduzir praticas excludentes.

A autora defende que a gestdo precisa propiciar espacos de escuta, didlogo e
participacao, especialmente na elaboracdo e revisdo do Projeto Politico Peda-
gdgico (PPP) e nas decisbes que afetam o cotidiano escolar. Neste sentido, o
gestor escolar deve assumir um papel de lideranca pedagdgica e ndo apenas de
administrador, promovendo a formacdo continuada, acompanhando as praticas
de ensino, estimulando metodologias inclusivas e cuidando das relacdes humanas
na escola.

Por fim, Tezani(2004) argumenta que o processo de inclusdo depende da capaci-
dade da gestdo escolar em transformar a cultura institucional, ou seja, promover
mudancas nas atitudes, valores, crencas e rotinas da escola. Segundo a autora,
inclusdo ndo é uma pratica isolada, mas parte de um compromisso coletivo que
deve ser sustentado pela acdo gestora consistente, comprometida e ética.

Conclusao

A discussao sobre a gestdo escolar democratica evidencia sua centralidade como
pratica transformadora no campo educacional brasileiro. Na tentativa de superar
o modelo técnico-administrativo-industrial herdado do século XX, a gestao de-
mocratica passou a ser reconhecida como principio legal e ético com potencia-
lidade de promover participacao, equidade e valorizacdo dos sujeitos escolares.
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A Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN consolidaram esse ideal, articulando-o
as politicas de inclusdo que culminaram com a promulgacao e consolidacdo da
LBI.

Ao longo das ultimas décadas, emergiu uma concepcao de gestdo que integra
dimensobes politicas, pedagdgicas e humanas. Tezani (2004) trouxe-nos a propo-
sicdo gue a gestdo escolar democratica exige escuta ativa, construcdo coletiva
do PPP, mediacao entre direitos e praticas e promo¢cdo de uma cultura inclusiva.

Neste contexto, a gestdo escolar comprometida com um projeto de inclusao efeti-
va, ndo se limita a administracdo e adaptacdes técnicas, mas representa um com-
promisso institucional com a justica educacional e o respeito a diversidade.

LIBANEO, José Carlos. O sistema de organizacdo e ges-
tdo da escola. Caderno de formacao: introducao a edu-
cacao. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010. Disponivel
em:https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/32/3/LDB-Ges-

INDICACAO tao.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.
DE MATERIAL

DE APOIO

Video sobre gestdo democratica e inclusdo: CANAL FU-
TURA. Destino: Educacao - Escolas Inovadoras(Projeto
Ancora). YouTube, 28 ago. 2016. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=kE6MInwML8Y. Acesso em: 14 jul.
2025.
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Dicas de acessibilidade para videos sem traducao em LIBRAS:

1. VLibras: E uma ferramenta gratuita desenvolvida pelo governo brasileiro que
traduz textos, audios e videos para LIBRAS. Vocé pode usar no computador ou
celular. Saiba mais sobre o VLibras aqui.

2. Como ativar LIBRAS em videos

» Se estiver usando o VLibras, vocé pode:

» Copiar o texto do video.

» Colar no app VLibras.

e Assistir a traducdo em LIBRAS com um avatar animado.

Veja um tutorial completo de como adicionar um intérprete virtual usando o VLi-
bras e ferramentas como Adobe After Effects neste video explicativo.
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UNIDADE 2
PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO INCLUSIVO

* Objetivos de aprendizagem:
* Conhecer e compreender os elementos estruturantes de um
Projeto Politico Pedagdgico inclusivo.
» Compreender o papel dos gestores na construcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico Inclusivo.

 Conteudos programaticos:
* Estudo dos fundamentos e elementos estruturantes de um Projeto
Politico-Pedagdgico inclusivo.
* Analise do papel estratégico do gestor na promocado da inclusao e
da acessibilidade na escola.
* Planejamento de acdes democraticas que garantam participacao,
equidade e superacao de barreiras educacionais.
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Construcao de um Projeto Politico Pedagodgico Inclusivo

busca por uma educacado publica de qualidade passa, necessariamente,
pela consolidacdo de praticas escolares que valorizem a participacdo co-
letiva, a diversidade e a justica social. Nesse contexto, a gestdo escolar
democratica e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) sdo pilares fundamentais para
transformar as escolas em espacos de inclusado, pertencimento e formacao cidada.

A gestdo democratica ndo se limita a descentralizacdo de tarefas administrativas.
Ela se fundamenta em principios constitucionais e legais que asseguram a corres-
ponsabilidade entre os sujeitos escolares. A Constituicdo Federal de 1988 estabe-
lece, em seu artigo 206, inciso VI, que o ensino deve ser ministrado com base na
“gestdo democratica do ensino publico” (BRASIL, 1988). Esse principio é reiterado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDBEN), que afirma em seu
artigo 32, inciso VI, que o ensino serd organizado com base na “gestdo democra-
tica do ensino publico” (Brasil, 1996).

Fundamentos legais e tedricos da gestao democratica

O principio da gestdo democratica expressa uma concepc¢ao de escola como or-
ganizacao social voltada para o desenvolvimento humano. Como aponta Libaneo
(2010), a gestao escolar deve articular dimensdes politicas e pedagodgicas, va-
lorizando o protagonismo dos sujeitos e o didlogo entre os saberes escolares e
comunitarios.

No gue se refere aos principios da Inclusdo escolar, esta concepcdo de escola
como instituicao voltada para o desenvolvimento humano é reforcada pela Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n? 13.146/2015), que estabelece em seu artigo 27, que
“a educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado mediante a
inclusdo em instituicdes de ensino, com apoio especializado, quando necessario”
(BRASIL, 2015). Portanto, a gestdo escolar democratica é também uma condicdo
para que a escola se torne, de fato, um espaco inclusivo.

Neste sentido, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) assume um papel de grande
relevancia na organizacao escolar, pois, este é o instrumento que deve organizar
a acao educativa da escola com base em seus valores, objetivos, concepcdes pe-
dagdgicas e praticas de ensino.
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Mais do que um documento normativo, o PPP deve ser um documento que apre-
sente a identidade da instituicdo, sendo construido de forma participativa e criti-
ca, refletindo também a funcdo social da escola.

Libaneo (2010) apresenta o entendimento que o PPP ndo pode ser elaborado de
forma burocratica ou verticalizada, mas por meio de processos dialdgicos e de-
mocraticos.

Mantoan (2006) reforca que o PPP deve incorporar valores inclusivos e prati-
cas pedagodgicas que respeitem a singularidade de cada estudante. Essa mudan-
ca exige uma reestruturacao institucional que esteja refletida no PPP, com acdes
concretas de acolhimento, acessibilidade, formacdo docente e reorganizacao cur-
ricular.

A obra de Tezani (2004) contribui para a discussdo sobre a construcdo de PPPs
inclusivos, ao enfatizar a importancia da relacdo entre gestdo escolar democratica
e praticas pedagdgicas que promovem equidade. Por meio de pesquisa etnogra-
fica em duas escolas publicas, a autora analisa como diferentes posturas gestoras
impactam diretamente a efetivacdo da inclusao.

Dentre suas contribuicdes, destacam-se:

* A concepcdo do PPP como instrumento ético e politico, que deve
expressar o compromisso da escola com os direitos educacionais dos
estudantes.

* A defesa da construcdo coletiva do PPP, com participacao efetiva de
todos os sujeitos escolares.

* A valorizacao da gestao como mediadora entre politicas publicas e
praticas escolares, possibilitando que o PPP reflita os desafios reais do
cotidiano educacional.

Segundo Tezani (2004), mais do gue mudancas pedagdgicas, a inclusao escolar
requer uma transformacao profunda na cultura organizacional das escolas. Trata-
-se de revisar valores, atitudes e concepcdes que orientam as relacdes entre os
sujeitos escolares. Essa transformacao precisa ser refletida no PPP e sustentada
pela gestdo escolar, que deve promover espacos de formacao, escuta, didlogo e
participacao.
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A cultura inclusiva ndo se constroi apenas com dispositivos legais ou adaptacdes
técnicas, ela depende do comprometimento coletivo com os principios da inclu-
sdo educacional e social, compreendendo a diversidade como fator de enriqueci-
mento e ndo de atraso ou diminuicdo de potencialidades.

Consideracoes finais

A gestdo escolar democratica e a construcao coletiva de Projetos Politicos Peda-
gdgicos inclusivos sdo caminhos indispensaveis para consolidar uma educacao
publica de qualidade, equitativa e transformadora.

Baseado em marcos legais como a Constituicdo Federal (1988), a LDBEN (1996),
o Plano Nacional de Educacao (2014) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), em
conjunto com as contribuicdes tedricas de autores dedicados ao tema (Libaneo,
2010; Mantoan, 2006; Tezani, 2004), fornecem a base para a criacdo de escolas
gue reconhecem e valorizam a diversidade como principio fundamental da edu-
cacao.

Em resumo, o PPP nesse contexto deixa de ser uma exigéncia burocratica e se
torna uma expressdao do compromisso com a construcdo de projeto coletivo de
formacao humana e justica social. A gestdo democratica, um fio condutor desse
processo, promovendo praticas inclusivas, decisdes compartilhadas e estabeleci-
mento de espacos formativos e de escuta dentro dos muros da escola.

NOS DA EDUCACAO- Illma Passos Alencastro Veiga.
Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao
possivel(parte 2). YouTube, 12 nov. 2012. Disponivel em:
https://youtu.be/i21g2PUY0ew. Acesso em: 17 jul. 2025.

INDICAGAO
DE MATERIAL
DE APOIO NOS DA EDUCACAO- Illma Passos Alencastro Veiga.

Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao
possivel(parte 3). YouTube, 12 nov. 2012. Disponivel em:

N6s da Educacio - Ilma Passos Alencastro Veiga (parte 3 de 3). Acesso
em: 17 jul. 2025.
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Dicas de acessibilidade para videos sem traducao em LIBRAS:

1. VLibras: E uma ferramenta gratuita desenvolvida pelo governo brasileiro que
traduz textos, audios e videos para LIBRAS. Vocé pode usar no computador ou
celular. Saiba mais sobre o VLibras aqui.

2. Como ativar LIBRAS em videos

» Se estiver usando o VLibras, vocé pode:

» Copiar o texto do video.

» Colar no app VLibras.

e Assistir a traducdo em LIBRAS com um avatar animado.

Veja um tutorial completo de como adicionar um intérprete virtual usando o VLi-
bras e ferramentas como Adobe After Effects neste video explicativo.
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A gestdao democratica ndo se limita a des-
centralizacdo de tarefas administrativas.
Ela se fundamenta em principios constitu-
cionais e legais que asseguram a corres-
ponsabilidade entre os sujeitos escolares.
A Constituicdo Federal de 1988 estabelece,
em seu artigo 206, inciso VI, gue o ensino
deve ser ministrado com base na “gestao
democratica do ensino publico” (BRASIL,
1988). Esse principio é reiterado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacio-
nal (LDBEN), que afirma em seu artigo 3¢,
inciso VIIl, que o ensino sera organizado
com base na “gestao democratica do en-
sino publico” (Brasil, 1996).



UNIDADE 3
INCLUSAO E ACESSIBILIDADE.
TIPOS DE ACESSIBILIDADE

* Objetivos de aprendizagem:
* Reconhecer os diferentes tipos de acessibilidade (fisica,
comunicacional, pedagdgica, atitudinal);
* Refletir sobre todos os tipos de barreiras que atrapalham a
inclusdao no ambiente escolar.

« Conteudos programaticos:

» Estudo dos diferentes tipos de acessibilidade no contexto escolar:

fisica, comunicacional, pedagdgica e atitudinal.

* Anadlise das barreiras que dificultam a inclusdo, como obstaculos
fisicos, curriculares e atitudes discriminatorias.

* Reflexdo sobre estratégias de gestdo para superacdo dessas
barreiras e promo¢ao de ambientes educacionais inclusivos.
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Inclusdao, Acessibilidade e Tipos de Acessibilidade

0 pensarmos na importancia da inclusdo escolar, ndo podemos deixar de

refletir sobre um conceito que esta diretamente ligado a esse processo: A

acessibilidade. Afinal, o que significa a acessibilidade? E por que isso é tao
importante para garantir que todos os estudantes tenham oportunidades reais de
participacao e aprendizagem?

Essa reflexdao nos leva a compreender que acessibilidade ndo se resume apenas a
presenca de rampas ou elevadores, envolve um conjunto de condicdes que per-
mitem que todas as pessoas, especialmente aguelas com deficiéncia, possam
acessar, compreender e participar dos espacos e atividades de forma segura, au-
tbnoma e digna. Segundo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
acessibilidade é definida como:

Possibilidade e condigao de alcance, percepgao e entendimento para utilizagao, com segu-
ranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edifcagoes, transpor-
tes, informagao e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como outros
servigos e instalagoes abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto
na zona urbana como na rural, por pessoa com defciéncia ou mobilidade reduzida (ABNT,
2015, p. 2)).

Essa definicdo amplia o conceito para além da dimenséo fisica, incluindo aspectos
comunicacionais, sensoriais e atitudinais. Manzini (2005) contribui para esse de-
bate ao diferenciar os termos “acesso” e “acessibilidade”:

Uma primeira leitura da palavra acessibilidade faz lembrar de outra: acesso. Mas acesso a
que? Acesso a um maior salario? Acesso a um cargo mais elevado? Uma segunda leitura,
mais atenta, faz refletir que acesso significa sair de uma determinada situagao ou local
para uma outra situagao ou local diferente do anterior, quer dizer, acesso significa chegar a
um lugar ou a uma situacgao diferente da anterior. O termo acesso tem sido muito utilizado
atualmente. Na drea da educacao, fala-se sobre o acesso ao curriculo; na de satide, pode-se
observar a questao do acesso a medicamentos; em termos de participagao social, pode-se
visualizar o assunto acesso ao trabalho. Esses conceitos estao, de certa forma, relaciona-
dos, mas suas esséncias sao diferentes. Uma das interpretagoes que distingue acesso de
acessibilidade é que o primeiro termo parece refletir um desejo de mudanga e a busca a
algum objetivo. Acesso parece significar o processo para atingir algo. O termo acesso sig-
nifica a necessidade de luta para alcangar um objetivo. Parece estar também relacionado
a questao da atitude em relagao a exclusao. Ja o termo acessibilidade parece refletir algo
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mais concreto, palpavel. O conceito de acessibilidade se sedimenta em situagoes que po-
dem ser vivenciadas nas condi¢bes concretas da vida cotidiana, ou seja, a acessibilidade
parece ser algo que pode ser observado, implementado, medido, legislado e avaliado. Dessa
forma, pode-se criar condigoes de acessibilidade para que as pessoas possam ter acesso a
determinadas situagoes ou lugares (p.32, grifo nosso).

Prosseguindo com a analise de Manzini (2005) compreendemos que ter acesso
significa alcancar um objetivo, ou poder passar a frequentar um espaco ou ter di-
reito ao recebimento de um servico, ja a acessibilidade diz respeito as condi¢cdes
gue tornam esse acesso possivel e efetivo. Ou seja, ndo basta que o estudante
com deficiéncia esteja matriculado e frequente a escola, é necessario que tenha
condicdes reais de aprender, interagir e se desenvolver.

Para nds professores, isso significa que a acessibilidade precisa estar presente em
nosso planejamento pedagdgico, na escolha dos materiais didaticos, na forma
como organizamos a sala de aula e, principalmente, na nossa postura diante da
diversidade. Promover acessibilidade é garantir que todos os estudantes tenham
oportunidades reais de acessar o conhecimento educacional, respeitando suas
singularidades e potencialidades.

Acessibilidade X Barreiras

Em seu artigo “Barreiras atitudinais: A exclusdo que limita a acessibilidade de
pessoas com deficiéncia”, Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022) apresentam o
conceito de barreiras excludentes:

Pode-se considerar como barreiras excludentes todas aquelas que dificultam ou limitam
0 acesso seguro e com autonomia da pessoa, seja com deficiéncia ou nao, a qualquer am-
biente, seja publico ou privativo. Estas barreiras podem ser naturais ou causadas. Usa-se
o termo “causada” para justificar as edificagoes construidas por maos humanas ou criadas
por suas atitudes (Rodrigues; Bernardino. Moreira, 2022, p. 10).

Manzini (2005) destaca que as barreiras a inclusdo podem ser arquitetd-

nicas, pedagdgicas e/ou atitudinais, e que elas estdo presentes tanto em institui-
cdes de ensino superior quanto em escolas de educacao basica.
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Barreiras Atitudinais: Conhecer e superar

Iniciaremos com a compreensdo do conceito de barreiras atitudinais, uma vez

qgue, conforme o estudo de Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022), elas influen-

ciam e fortalecem todas as demais barreiras.

Certamente que as barreiras atitudinais oferecem as maiores resisténcias para a consoli-
dacao do paradigma da Inclusao. Definem-se as barreiras atitudinais, fazendo uma breve
analise no texto do estatuto da pessoa com deficiéncia (2015), em seu artigo terceiro, item
4, que apresenta o seguinte conceito: “e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos
que impeg¢am ou prejudiquem a participagao social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condigoes e oportunidades com as demais pessoas”. O enfrentamento para a supera-
¢ao dos prejuizos gerados pela presenga das barreiras atitudinais, remete a uma discussao
sobre a acessibilidade atitudinal. Brasil (2015) diz que acessibilidade atitudinal se refere a
percepgao do outro, sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e descriminagoes. Todos os
demais tipos de acessibilidade estao relacionados a essa, pois é a atitude da pessoa que im-
pulsiona a remocgao de barreiras. Neste sentido, Rodrigues (2018, p. 30) assegura que sem a
acessibilidade atitudinal nenhuma outra forma de acessibilidade acontece e sem acessibili-
dade nao se faz inclusao (Rodrigues; Bernardino. Moreira, 2022, p. 11, grifo nosso).

As barreiras atitudinais podem ser definidas como atitudes ou comportamentos

gue impedem ou dificultam a participacado social de pessoas com deficiéncia em

igualdade de condicdes (Brasil, 2015).

No estudo de Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022), os autores destacam que

essas barreiras sdo freqguentemente mascaradas por discursos de protecdo ou

cuidado, mas que, na pratica, perpetuam a exclusdo e sdo tdo prejudiciais quanto

a discriminacdo explicita. Exemplificam esta situacdo, ao comentar o gue chamam

de primeiro impacto da exclusdo escolar:
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Assim, o primeiro impacto da exclusao escolar, recebido pela familia da criangca com defi-
ciéncia, ocorre no momento de entrada na escola, principalmente se ha na cidade associa-
¢oes ou instituicoes de ensino que oferegcam o atendimento especial. Neste caso, algumas
instituigoes, ao serem procuradas pelos familiares, sob a alegagao de que nao estao prepa-
radas para atender aquele aluno, acabam sugerindo matriculd-lo na escola especial. E obvio
que essa é uma forma eufémica da escola dizer que nao quer conviver com aquela crianga
com deficiéncia, nem proporcionar essa convivéncia aos outros alunos, isso quando nao o
faz explicitamente, apesar da legislagao atual indicar que a Educagao Especial esta asse-
gurada na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008). Indiscu-
tivelmente, a maior barreira excludente a ser enfrentada por uma pessoa com deficiéncia é
conviver em um meio que o exclua, direta ou indiretamente (Rodrigues; Bernardino; Moreira,
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2022, p. 10).

Infelizmente, ainda sdo frequentes os casos em que escolas e universidades ten-
tam recusar a matricula de estudantes do Publico-Alvo da Educacdo Especial,
apesar de essa pratica ser terminantemente proibida pela legislacdo nacional. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n¢ 9.394/1996), a Lei Brasi-
leira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015) e a Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
asseguram o direito a educacao inclusiva em igualdade de condi¢cdes, reforcando
o dever institucional de acolher e garantir a permanéncia dos estudantes com de-
ficiéncia na rede regular de ensino.

O enfrentamento as barreiras atitudinais exige a promocao da acessibilidade ati-
tudinal, definida como a percepcao do outro sem preconceitos, estigmas e discri-
minag¢des. Para Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022), sem acessibilidade atitu-
dinal, nenhuma outra forma de acessibilidade acontece, e sem acessibilidade, ndo
ha inclusao.

Essa acessibilidade comeca na formacao ética e humanizada dos profissionais da
educacao, passa pela construcdo de espacos de escuta e termina na pratica peda-
gdgica que reconhece e valoriza as singularidades dos estudantes. Pedrino (2025,
p. 91), nos esclarece que a acessibilidade atitudinal comeca pela linguagem que
utilizamos cotidianamente:

A acessibilidade atitudinal manifesta-se nas interagoes didrias, nas relagoes profissionais
e sociais. Um exemplo claro é a mudancga de linguagem: ao invés de “deficiente”, utiliza-se
“pessoa com deficiéncia”, colocando o individuo em primeiro lugar e respeitando sua iden-
tidade. Outra pratica importante é dirigir-se diretamente a pessoa com deficiéncia, e nao a
seu acompanhante. Na escola, é necessario nao usar o termo “alunos da inclusao”, como se
fossem uma categoria a parte da escola.

A mudanca, com maior atencdo e respeito na maneira como nos referimos aos
estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial, pode representar um primeiro
passo no caminho da inclusdo escolar efetiva.

Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022) consideram que as barreiras atitudinais

podem se manifestar de forma indireta, quando pessoas com deficiéncia sao tra-
tadas com indiferenca, descaso ou superprotecao, ou de forma direta com:
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[..] a negagao de direitos, o bullying, intimidagao, proibigoes em eventos sociais, limites e
regras diferenciadas, enfim, toda forma de preconceito e discriminagao que afastam as pes-
soas com deficiéncia do convivio com as diferengas peculiares a todos os seres humanos
((Rodrigues; Bernardino; Moreira, 2022, p. 10).

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n213.146/2015),
acessibilidade atitudinal refere-se a eliminacdo de barreiras comportamentais,
como preconceitos, estigmas, omissdes ou indiferencas que dificultam ou impe-
dem a participacdo plena de estudantes com deficiéncia. Ela ndo depende de
investimentos financeiros complexos, mas exige empatia, formacado critica e com-
promisso com a equidade.

Barreiras Arquitetodnicas:

Segundo Manzini (2005) representam barreiras arquitetdnicas:

* Auséncia de adaptacdes em banheiros, bebedouros, telefones e
mobiliarios.

* Falta de organizacao do espaco para permitir a circulacao de pessoas
com deficiéncia fisica, ou deficiéncia visual (especialmente as salas de
aula).

* Falta de rampas, elevadores e sinalizacdes adequadas, entre outras.

Algumas imagens que exemplificam tipos de barreiras arquitetdnicas:

Figura 1 - Escada sem rampa de acesso.

Disponivel em: https://www.stannah.com/pt-pt/recursos/barreiras-arquitetonicas.
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Figura 2 - Bueiro sem grade.

Disponivel em: https://www.pessoacomdeficiencia.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/04/Inclus%-
C3%A30-e-Acessibilidade.pdf

Figura 3 - Vaga para pessoa com deficiéncia interditada e sem pintura.

Disponivel em: https://www.pessoacomdeficiencia.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/04/Inclus%-
C3%A30-e-Acessibilidade.pdf
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Para Pedrino (2025), a acessibilidade arquitetdnica constitui um aspecto essen-
cial para garantir a plena participacdo social de pessoas com deficiéncia, sendo
compreendida como o conjunto de medidas que visam a remocao de obstaculos
fisicos presentes em residéncias, edificacdes, espacos publicos e equipamentos
urbanos. Ela se traduz na adaptacao criteriosa do ambiente construido, contem-
plando elementos como rampas de acesso, elevadores, portas com dimensdes
ampliadas e sanitarios adaptados, entre outros recursos.

Além dessas adequacdes estruturais, € necessario considerar aspectos funcionais,
como a altura acessivel de interruptores e bebedouros, a oferta de iluminacao efi-
ciente e o uso de sinalizacado diversificada (visual, tatil e sonora), especialmente
pensada para orientar pessoas com deficiéncia visual em locais publicos e de uso
coletivo.

Barreiras Pedagdgicas/metodolégicas

Barreiras pedagdgicas impedem que os estudantes (com e sem deficiéncia) te-
nham acesso ao conhecimento cultural e cientifico historicamente acumulado,
desta forma, estas barreiras atrapalham que estes estudantes desenvolvam suas
potencialidades.

A superacao das barreiras pedagdgicas exige que a acessibilidade seja compreen-
dida como parte do planejamento pedagdgico e institucional. Isso inclui:

* Formacdao continuada para educadores sobre inclusdo e direitos
humanos.

* Adocdao dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA).

* Flexibilidade na forma de ensinar, comunicar e avaliar.

* Promocdo de uma cultura escolar que reconheca e valorize a
diversidade.

Essas praticas ndo apenas favorecem os estudantes com deficiéncia, mas am-
pliam a qualidade da educacdo para todos, ao permitir que diferentes modos de
aprender e se expressar sejam reconhecidos e respeitados.

Professores que nao utilizam estratégias inclusivas, mantém rigidez na comuni-

cacdo e avaliacdo, ou ignoram a singularidade dos estudantes e contribuem para
reproduzir, ainda que de forma nao intencional, a exclusdo no cotidiano escolar.
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Essa conduta nao representa apenas uma falha pedagdgica, mas uma violacao
ética que contradiz os principios da educacao inclusiva estabelecidos pela Politi-
ca Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008).

Outros tipos de acessibilidade

Além das acessibilidades atitudinal, arquitetdnica e pedagdgica/metodoldgica,
Pedrino (2025), baseando-se no “Documento Orientador das Comissdes de Ava-
liacdo in Loco para Instituicdes de Educacao Superior com Enfogue em Acessibi-
lidade” do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep, 2016), acrescenta a Acessibilidade programatica, Acessibilidade instrumen-
tal, Acessibilidade nos transportes, Acessibilidade na comunicacao e Acessibilida-
de digital.

Baseando- nos em Pedrino (2025), apresentamos a tabela a seguir:

Eliminacdo de barreiras presentes nas politicas publicas e
Acessibilidade programatica combate a qualquer forma de preconceito e discriminacdo
presentes na legislacao.

A acessibilidade instrumental diz respeito ao acesso a
instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo (escolar),
de trabalho (profissional), de lazer e recreacdo (comunitaria,
Acessibilidade instrumental turistica, esportiva), que facilitardo a participacdo, maior
independéncia e autonomia das pessoas com deficiéncia.
Os recursos de tecnologia assistiva desempenham um papel
fundamental na acessibilidade instrumental(p. 93).

A acessibilidade nos transportes garante que as pessoas

com deficiéncia possam se locomover com seguranca e
autonomia, utilizando diferentes meios de transporte, como
6nibus, metrés e taxis. Envolve ndo somente a adaptacdo dos
veiculos e a oferta de servicos de transporte adaptado, mas
a acessibilidade também nos pontos de paradas, incluindo

as calcadas, os terminais, as estacdes e todos os outros
equipamentos que compdem as redes de transporte(p. 95).

Acessibilidade nos transportes
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A acessibilidade na comunicacdo visa garantir que as pessoas
com deficiéncia possam se comunicar de forma eficaz e
auténoma. Elimina barreiras na comunicacao interpessoal
(face a face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro,
carta, apostila etc., incluindo textos em braile, uso do
computador portatil) e virtual (acessibilidade digital) (p. 95).

Acessibilidade na comunicagao

A acessibilidade digital garante que as pessoas com
deficiéncia possam acessar a informacao disponivel nos
meios digitais. Envolve o acesso a equipamentos e programas
adequados, além da apresentacdo da informacdo em formatos
Acessibilidade digital alternativos, a adaptacdo dos sites e aplicativos para que
sejam acessiveis a todos, utilizando padrbes de acessibilidade,
como contrastes de cores adequados, fontes legiveis e ajuste
do tamanho da fonte, além do uso para diferentes dispositivos
(computador, smartphone, tablet) (p. 95).

Adaptado de Pedrino (2025).

O papel da gestao escolar na promocao da acessibilidade para
a inclusao educacional

A construcdo de praticas educativas verdadeiramente inclusivas exige da gestao
escolar uma atuacao ativa, reflexiva e comprometida com a promocao da equida-
de. Conforme destacam Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022, p. 10), “a maior
barreira excludente a ser enfrentada por uma pessoa com deficiéncia & conviver
em um meio gue o exclua, direta ou indiretamente”. Essas barreiras, especialmen-
te as atitudinais, sdo expressas em comportamentos que, embora frequentemente
disfarcados sob discursos de cuidado e protecado, acabam por limitar o acesso, a
permanéncia e a participacao plena de estudantes com deficiéncia nas institui-
cdes de ensino. A acessibilidade atitudinal, portanto, emerge como elemento cen-
tral para a efetivacdo da inclusao, exigindo dos profissionais da escola posturas
éticas, empaticas e humanizadas.

Nesse cenario, o papel da gestdo escolar se torna estratégico, ndo apenas no
cumprimento da legislacdo vigente, mas na consolidacdo de uma cultura institu-
cional pautada no respeito a diversidade humana. A Lei n210.098/2000 estabele-
ce normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pes-
soas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, exigindo adaptacdes fisicas e
comunicacionais que garantam o uso seguro e autbnomo dos ambientes publicos
e privados. Ja a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI (Lei
n? 13.146/2015) reconhece a acessibilidade como direito fundamental, incluindo
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as barreiras atitudinais como comportamentos que “impecam ou prejudiguem
a participacao social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, 2015, Art. 32, inciso |V, alinea “e”).

Complementando esse arcabouco legal, destaca-se o Programa Escola Acessivel,
politica publica vinculada ao Ministério da Educacdo. A iniciativa tem por objeti-
vo consolidar um sistema educacional inclusivo por meio do repasse de recursos
financeiros diretamente as escolas publicas de ensino regular, para que realizem
adequacdes arquitetdnicas e adquiram tecnologias assistivas, mobilidrio acessivel
e materiais pedagdgicos inclusivos. As unidades escolares contempladas devem
elaborar um Plano de Atendimento no sistema PDDE Interativo, fundamentado
nas reais demandas da comunidade escolar, e prestar contas da execucdao das
acdes previstas (Brasil, 2025).

A atuacdo da gestdo escolar, ao integrar de forma estratégica o Programa Escola
Acessivel, fortalece sua capacidade institucional para enfrentar ndo apenas bar-
reiras fisicas e comunicacionais, mas também aquelas de natureza pedagdgica e
atitudinal.

A formacdo continuada de professores e funcionarios, orientada por principios da
educacao inclusiva, € uma das acdes que pode ser fomentada com os recursos
do programa. Além disso, é imprescindivel que os gestores escolares promovam
a revisao da linguagem institucional e cotidiana, evitando, por exemplo, o uso de
termos como “alunos da inclusdo” ou atitudes que colocam a pessoa com defici-
éncia como sujeito passivo do processo educacional. Conforme Pedrino (2025, p.
91), “a acessibilidade atitudinal comeca pela linguagem que utilizamos cotidiana-
mente”, e se manifesta nas interacdes profissionais e sociais, no modo como se
percebe e se respeita a identidade do outro.

A inclusdo ndo se concretiza apenas por meio da construcdo de rampas ou aqui-
sicao de equipamentos. Ela exige relagdes construidas com sensibilidade, escuta
e reconhecimento. Assim sendo, o gestor escolar precisa atuar como lideranca
transformadora capaz de inspirar praticas pedagdgicas inclusivas e garantir que
a escola seja, de fato, um espaco de pertencimento para todos. Como reforcam
Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022, p. 11), “sem a acessibilidade atitudinal ne-
nhuma outra forma de acessibilidade acontece e sem acessibilidade nao se faz
inclusdao”.
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Consideracoes Finais

Para concluir este topico, é fundamental reafirmar que a inclusdo educacional é
um direito e uma responsabilidade coletiva, exigindo da gestdo escolar ndo ape-
nas competéncia técnica, mas sensibilidade humana e compromisso ético.

A superacdo das barreiras atitudinais, como nos alertam Rodrigues, Bernardino
e Moreira (2022), ndo se da apenas por meio de reformas fisicas ou compras de
equipamentos — ela comeca no olhar, na escuta e na maneira como nos referimos
e nos relacionamos com cada estudante.

Nesse sentido, a atuacdo gestora é decisiva: cabe a gestdo cultivar uma cultu-
ra institucional que valorize a diversidade como principio pedagdgico, assegu-
rar gue os recursos do Programa Escola Acessivel sejam aplicados com justica
e planejamento, e promover formacdes que ampliem a consciéncia inclusiva de
todos os profissionais da escola. Com o amparo legal constituido pelas Leis n®
10.098/2000 e n2 13.146/2015, além do suporte financeiro e estratégico do Pro-
grama Escola Acessivel (BRASIL, 2025), é possivel consolidar acdes que transfor-

mem o ambiente escolar em espaco de pertencimento para todos.

Por fim, incluir ndo é apenas integrar — é reconhecer, respeitar e garantir. E nesse
compromisso que se desenha o papel da gestdo escolar: liderar com escuta ativa,
agir com equidade e assegurar que cada estudante encontre na escola ndo um
obstaculo, mas um caminho possivel e digno para sua trajetdria educacional.
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JORNAL DA RECORD. Meu Lugar na Universidade: alu-

INDICAGAO nos com deficiéncia tém dificuldade de acessibilidade
DE MATERIAL

DE APOIO na UFPE. YouTube, 15 out. 2019. Disponivel em: htips://

youtu.be/fmRgd90e-hk. Acesso em: 18 jul. 2025.

Dicas de acessibilidade para videos sem traducao em LIBRAS:

1. VLibras: E uma ferramenta gratuita desenvolvida pelo governo brasileiro que
traduz textos, audios e videos para LIBRAS. Vocé pode usar no computador ou
celular. Saiba mais sobre o VLibras aqui.

2. Como ativar LIBRAS em videos

» Se estiver usando o VLibras, vocé pode:

» Copiar o texto do video.

e Colar no app VLibras.

e Assistir a traducdo em LIBRAS com um avatar animado.

Veja um tutorial completo de como adicionar um intérprete virtual usando o VLi-
bras e ferramentas como Adobe After Effects neste video explicativo.
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Pode-se considerar como barreiras
excludentes todas aquelas que
dificultam ou limitam o acesso seguro
e com autonomia da pessoa, seja
com deficiéncia ou nao, a qualquer
ambiente, seja publico ou privativo.
Estas barreiras podem ser naturais

ou causadas. Usa-se o termo
“causada” para justificar as edificacdes
construidas por maos humanas ou
criadas por suas atitudes (Rodrigues;
Bernardino. Moreira, 2022, p. 10).
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Disciplina: PDDE SRM Financiamento, Adesdo
e gestdao de Recursos
Carga horaria: 30h
Modalidade: Semipresencial
Autora: Profa. Doutora Eliane Isabel Fabri
http://lattes.cnpq.br/6177244136495917

Ementa

Fundamentos legais sobre o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), fontes
e mecanismos de financiamento da educacdo no pais. Forma de organizacdo e
angariacao de recursos via PDDE SRM.

Apresentacao da Disciplina

Esta disciplina apresenta os fundamentos legais, histdoricos e operacionais do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), abordando suas modalidades, fi-
nalidades e mecanismos de gestdo. Entre seus objetivos estd compreender a
origem, os fundamentos legais e os objetivos do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE). Assim, serao estudadas as formas de financiamento, aplicagcao e
prestacdo de contas, com énfase no controle social e na transparéncia.

Objetivos da Disciplina

Ao final desta disciplina, os cursistas deverdo ser capazes de:

» Compreender a origem, os fundamentos legais e os objetivos do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

* Distinguir o PDDE Basico das Ac¢des Integradas (Qualidade e
Equidade);

* |dentificar os principais programas e linhas de acdao do PDDE
Equidade e do PDDE Qualidade;

* Refletir sobre os desafios da gestao dos recursos do PDDE em
diferentes contextos escolares;

* Reconhecer a importancia da autonomia e da participacao da
comunidade escolar na gestao dos recursos;

* Analisar criticamente os critérios de repasse, execucao e prestacdao de
contas dos recursos do PDDE.
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UNIDADE 1
GESTAO DO PDDE: AUTONOMIA, EQUIDADE E
QUALIDADE NA EDUCACAO BASICA

¢ Histdrico e fundamentos legais do PDDE
e Criacdo do PDDE e evolucao desde 1995
» Medida Provisdria n.21784/1998
* Resolucdes FNDE (n.2 10/2013 e n.217/2024)

 PDDE Basico
* Finalidade e aplicacdo dos recursos
* Gestdo autbnoma e participacao da comunidade
* Prestacdo de contas e controle social

e PDDE Acoes Integradas
* Diferenca entre PDDE Qualidade e PDDE Equidade
* Programas vinculados ao PDDE Qualidade (ex: Educacao
Conectada, Escola e Comunidade)
* Programas vinculados ao PDDE Equidade (ex: PDDE SRM,
Diversidades, Escolas Rurais

e Gestao estratégica dos recursos
* Diagndstico e planejamento participativo
e Critérios de repasse e limites legais
* Transparéncia e uso dos recursos com foco na aprendizagem

» Desafios em diferentes contextos escolares
e Escolas urbanas, rurais, indigenas e em situacao de
vulnerabilidade
* Logistica, autonomia, formacado e apoio institucional
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Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) consiste na destinacdo de

verba, em ambito federal, as escolas publicas estaduais, municipais, dis-

tritais de Educacdo Basica e escolas de educacdo especial reconhecidas
como entidades sem fins lucrativos voltadas a assisténcia social ou que ofere-
cam atendimento direto e gratuito a comunidade.

Dessa forma, o Governo Federal envia, anualmente, uma ajuda financeira extra as
escolas publicas que fazem parte do programa. Esses recursos tém como objeti-
VO apoiar as escolas em suas principais necessidades, tais como:

* Garantir que a escola funcione bem no dia a dia;

* Melhorar os espacos fisicos e os materiais pedagdgicos usados nas
aulas;

* Fortalecer a autonomia da escola para decidir como usar 0S recursos;
* Estimular a participacao da comunidade escolar no acompanhamento
e fiscalizacdo dos gastos, promovendo o exercicio da cidadania.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) foi criado pelo governo federal

em 1995 com o nome de Programa de Manutencao e Desenvolvimento do En-

sino Fundamental (PMDE). Seu objetivo era ajudar as escolas a se organizarem
e funcionarem com mais autonomia. A Medida Provisdria n?2 1784, de 14 de de-
zembro de 1998, autorizou o Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional
(FNDE) a coloca-lo em pratica.

De acordo com a Resolucdo/CD/FNDE n2 10, de 18 de abril de 2013, que trata
dos critérios de repasse e execucao do PDDE, o artigo 22 do capitulo | define:

Art. 2° O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) consiste na destinagao anual, pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), de recursos financeiros, em cara-
ter suplementar, a escolas publicas, e privadas de educagao especial, que possuam alunos
matriculados na educagao basica, e a polos presenciais do sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB) que ofertem programas de formagao inicial ou continuada a profissionais
da educagao basica, com o propdsito de contribuir para o provimento das necessidades
prioritarias dos estabelecimentos educacionais beneficidrios que concorram para a garan-
tia de seu funcionamento e para a promogao de melhorias em sua infra-estrutura fisica e
pedagdgica, bem como incentivar a autogestao escolar e o exercicio da cidadania com a

participacao da comunidade no controle social.
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O PDDE surgiu como parte de um novo jeito de o governo cuidar da educacao,
com o objetivo de tornar as escolas e os érgaos publicos mais eficientes. Ele foi
o primeiro programa no Brasil a transferir fundos diretamente do governo fede-
ral para escolas publicas, dando-lhes mais autonomia para usar os recursos de
acordo com suas necessidades.

Marinheiro e Ferreira Ruiz (2017, p. 275), afirmam que “[...] 0 que o0 programa
trouxe de novo foi a ampliacdo da autonomia da escola para administrar direta-
mente os recursos destinados a manutencado de sua infraestrutura fisica e peda-
gdgica”.

O PDDE é estruturado em duas partes principais: o PDDE Basico e as Acdes
Integradas (Qualidade e Equidade).

PDDE Basico tem como objetivo auxiliar as escolas em suas operacdes diarias,
como a compra de materiais de limpeza, peguenos reparos, reformas e aquisicao
de equipamentos pedagdgicos. A escola, em conjunto com a comunidade, orga-
niza-se para decidir como usar o dinheiro com transparéncia e cidadania.

Em resumo, o PDDE Basico € um recurso adicional que o governo envia para aju-
dar no funcionamento didrio da escola, aprimorar o ambiente de aprendizagem
e fortalecer a participacao da comunidade nas decisdes escolares.

Acdes Integradas repassam dinheiro para escolas ou instituicdes de ensino com
o propodsito de melhorar a educacao. Para que esses recursos cheguem as esco-
las e sejam utilizados corretamente, sdo usadas duas contas bancarias especifi-
cas:

1. Conta PDDE Equidade
2. Conta PDDE Qualidade
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Essas contas funcionam como “caminhos” para a transferéncia dos recursos, e a

maneira como o dinheiro é enviado e utilizado segue as regras do PDDE Basico.

Jao

O PDDE Qualidade abrange as seguintes acdes:

Programa de Inovacdao Educacao Conectada;
PDDE Emergencial;

Programa Brasil na Escola;

Programa lItinerarios Formativos;

Programa Primeira Infancia na Escola;
Programa Cantinho da Leitura;

Programa Escola das Adolescéncias;
Programa Ensino Médio Mais;

Programa Escola e Comunidade.

PDDE Equidade compreende:

Programa Sala de Recursos Multifuncionais;

Programa Agua e Esgotamento Sanitario nas Escolas Rurais;
Programa PDDE Escolas Rurais: Campo, Indigenas e Quilombolas,
Programa PDDE Diversidades (Educacao Especial, Educacao Bilingue

de Surdos, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao do Campo,

Educacao Escolar Indigena, Educacao Escolar Quilombola, Educacao

para as Relacdes Etnico-Raciais, Escolas Sustentdveis, Educacado para as
Juventudes, e Educacao em Direitos Humanos).

Em relacdo aos investimentos dos PDDE, os valores atuais sdo:
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PDDE Basico: R$ 1,6 bilhdes
PDDE Equidade: R$ 369 milhdes.
PDDE qualidade: R$ 450 milhdes.
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Sistematiza a organizacao do PDDE

PDDE

=) PDDE |_| ACOES
~©@ BASICO INTEGRADAS

& QUALIDADE | [ i1t EQUIDADE ]

d

PDDE
SRM

Mapa mental PDDE
Fonte: Produzido por |IA
PDDE Equidade

O PDDE Equidade é uma iniciativa realizada em conjunto com o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e tem como objetivo promover um en-
Sino mais justo e igualitario, especialmente em regides e comunidades com maio-
res dificuldades sociais e educacionais.

Entre 2023 e 2024, o programa destinou R$ 668 milhdes para apoiar 28.871 es-
colas em todo o pais. O foco do programa é melhorar a infraestrutura das escolas
e a qualidade da educacdo oferecida. Ele se conecta com acdes voltadas para a
inclusdo e a valorizacao da diversidade, atendendo escolas indigenas, quilom-
bolas, rurais, escolas que trabalham com pessoas com deficiéncia, comunidades
bilingues de surdos e instituicdes de educacado para jovens e adultos, entre outras.
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De acordo com a Resolucdo n? 17, de 15 de agosto de 2024, capitulo, artigo 2%

O PDDE Equidade consiste na destinagao anual, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgao - FNDE, de recursos financeiros, em carater suplementar, nos moldes operacio-
nais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, as escolas publicas
de Educacao Basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal, com o propdsito
de aprimorar as condigoes de oferta e a infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas para
garantir o direito a educacao a todos os estudantes, promovendo a equidade e a superagao
das desigualdades educacionais, reconhecendo as diversidades e assegurando a inclusao
no ambiente escolar (Brasil, 2024)

O PDDE Equidade é composto pelos seguintes Programas:
|. Programa Sala de Recursos Multifuncionais - PDDE SRM.

Il. Programa Agua, Esgotamento Sanitario e Infraestrutura nas Escolas em
areas rurais.

I1l. Programa Diversidades - PDDE Diversidades.

De modo geral, os Programas | e Il, Programa Sala de Recursos Multifuncionais -
PDDE SRM e Programa Agua, Esgotamento Sanitdrio e Infraestrutura nas Escolas
em areas rurais, sao voltados para o financiamento e apoio no ambito da infra-
estrutura. J& o Programa Diversidades amplia o apoio e inducdo nas tematicas:
Educacao Especial; Educacao Bilingue de Surdos, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao do Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacao Escolar Quilombola,
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, Escolas Sustentaveis, Educacdo para
as Juventudes e Educacdao em Direitos Humanos.

O PDDE Agua, Esgotamento Sanitario e Infraestrutura nas Escolas em &reas ru-
rais, tem como objetivo melhorar a infraestrutura fisica das escolas localizadas
em areas rurais, indigenas e quilombolas. Este Programa busca garantir o forneci-
mento de dgua potavel nas escolas e assegurar que tenham sistemas adequados
de esgoto e saneamento, realizando melhorias nas estruturas fisicas das unidades
escolares dessas comunidades.

103 Gestéo de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva



O PDDE Diversidades € mais amplo e tem o foco de garantir uma educacao de
qgualidade, respeitando as diversidades e os contextos especificos de cada comu-
nidade ou grupo atendido. Ele oferece apoio a diferentes areas e modalidades
educacionais, como:

1. Educacao Especial: Inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento ou altas habilidades nas escolas regulares.

2. Educacao Bilingue de Surdos: Apoio para garantir o aprendizado de estudan-
tes surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em escolas bilingues

ou classes especificas para surdos.

3. Educacao de Jovens e Adultos (EJA): Apoio a oferta de ensino para pessoas
gue ndo concluiram seus estudos na idade apropriada.

4. Educag¢ao do Campo: Foco na qualidade da educacdo em escolas situadas em
areas rurais, ribeirinhas e de floresta.

5. Educacao Escolar Indigena: Apoio a educacdo que respeite as culturas, lin-
guas e territérios dos povos indigenas.

6. Educacao Escolar Quilombola: Fortalecimento da educacdo nas comunidades
remanescentes de quilombos, com respeito as suas realidades.

7. Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais: Promocao de praticas que ajudem
a reduzir desigualdades raciais na educacao e valorizem a diversidade.

8. Escolas Sustentaveis: Apoio a acdes que promovam a sustentabilidade am-
biental e social dentro das escolas.

9. Educacgao para as Juventudes: Incentivo a participacdo dos jovens nas deci-
sdes escolares, como parte da gestdao democratica.

10. Educacao em Direitos Humanos: Implementacdo de acdes que promovam 0s
direitos humanos nas escolas, conforme diretrizes nacionais.
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Ainda de acordo com a Resolucdo n2 17, de 15 de agosto de 2024, o valor repassa-
do para cada programa dentro do PDDE Equidade segue algumas regras:

1. Memodrias de calculo: sdo os registros de como o valor foi calculado. Ou seja,
guanto cada escola deve receber e por qué.

2. Listas de prioriza¢ao: todo ano, o Ministério da Educacdo - MEC divulga uma
lista com os locais ou programas que sao prioridade para receber esses recur-
SOS.

3. Disponibilidade de recursos: o valor s6 serd repassado se o governo tiver di-
nheiro disponivel naquele ano.

4. Limites legais: mesmo se houver dinheiro, os repasses s6 podem acontecer
dentro dos limites definidos pelas leis do orcamento publico.

Desta forma, o valor que cada programa do PDDE Equidade vai receber é definido

com base em calculos e prioridades feitos pelo MEC, mas soé sera pago se houver
dinheiro disponivel e se estiver dentro do que a lei permite.

BRASIL. Resolucdo/CD/FNDE n2 10, de 18 de abril de

2013.
PARA BRASIL. Resolucdo/CD/FNDE n2 17, de 15 de agosto de
SABER 2024.
MAIS MEC/FNDE. Guia de execucdo do PDDE Basico e Acdes

Integradas (versdes atualizadas).
Plataforma PDDE Interativo: htips://pddeinterativo.mec.gov.br
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ESTUDO DE CASO: Desafios da gestdo do PDDE em diferentes realidades esco-
lares

Principais desafios enfrentados na execucao do PDDE nos diferentes tipos de
escola.

TIPO DE ESCOLA PRINCIPAIS DESAFIOS

Alto niumero de alunos e demandas diversas, burocracia na
Escola urbana grande gestao, dificuldade em atender todos os setores da escola
com recursos limitados.

Logistica para aquisicao e transporte de materiais, internet
instavel, falta de fornecedores locais e isolamento das equipes
gestoras.Os recursos de tecnologia assistiva desempenham
um papel fundamental na acessibilidade instrumental(p. 93).

Escola rural de dificil acesso

Respeito a cultura local, comunicacao intercultural e a
Escola indigena dificuldade na adaptacdo das normas do PDDE as realidades
da comunidade.

Caréncia extrema da comunidade, evasao escolar, uso dos
recursos para suprir multiplas caréncias basicas (alimentacao,
higiene, estrutura).

Escola com alta
vulnerabilidade social

Elaborado pela autora

Como a equipe gestora pode organizar a aplicagao dos recursos?

* Planejamento coletivo: Reunides com a equipe pedagdgica,
administrativa e o Conselho Escolar.

« Diagndstico participativo: Levantamento das prioridades com base na
realidade local e escuta da comunidade.

« Divisao de tarefas: Direcdo lidera a gestdo; secretaria organiza
orcamentos e compras; coordenacao pedagodgica alinha as acdes aos
objetivos educacionais.

« Acompanhamento continuo: Controle por meio de planilhas, relatorios
e cronogramas de execugao.
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Quais sao as possiveis dificuldades com prestacao de contas do PDDE?

* Escola Urbana grande: Alto volume de notas e documentos, risco de
perda de prazos e erros por excesso de demandas.

» Escola Rural: Dificuldade de acesso a internet para envio dos dados,
demora na emissao de notas fiscais por fornecedores.

» Escola Indigena: Falta de formacado técnica especifica dos gestores
locais e limitacdes de compreensao do sistema oficial.

* Escola com alta vulnerabilidade: Equipe sobrecarregada, falta de
capacitacao continua e pouco apoio técnico da rede.

Como a comunidade escolar pode participar na execu¢ao do PDDE?

» Conselho Escolar: Participa ativamente do planejamento, aplicacdo e
monitoramento dos recursos.

* Reunides de pais e responsaveis: Espaco para escuta, prestacdo de
contas e sugestdes.

* Voluntariado: Apoio na execucao de projetos, manutencao, oficinas,
etc.

* Transparéncia: Divulgacdo das acdes no mural da escola, redes sociais,
assembleias abertas.

» Cultura local: No caso das escolas indigenas, a comunidade participa
ativamente da definicdo das prioridades, respeitando seus saberes e
praticas tradicionais.
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UNIDADE 2
PDDE E A IMPLANTACAO DAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM):
HISTORIA, CONCEITOS E PRATICAS DA
EDUCACAO INCLUSIVA

 Objetivos de aprendizagem:
Ao final da unidade espera-se que os cursistas sejam capazes de:

» Compreender a evolucdo histérica da Educacdao Especial e os
fundamentos da inclusdo escolar no Brasil.
* I|dentificar os marcos legais e politicos que sustentam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
 Reconhecer a funcao e a estrutura das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no contexto da educacao inclusiva.
* Relacionar o PDDE SRM a garantia de acessibilidade, equidade e
permanéncia dos alunos publico-alvo da Educacao Especial.
» Refletir sobre o papel do gestor escolar na implementacao e
fortalecimento da politica de inclusdo com apoio do PDDE.

¢ Conteudos programaticos:
* Breve historia da Educacao Especial no Brasil
* O gue é o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
* As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e sua funcao
pedagdgica
* O PDDE SRM como politica publica de financiamento da inclusao

* O papel do gestor escolar na implementacdo do AEE com apoio
do PDDE
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ntes de adentrarmos aos elementos que constituem o PDDE Sala de Re-
cursos Multifuncional - PDDE SRM, é essencial esclarecermos alguns mo-
mentos histéricos e conceitos importantes.

A trajetdria escolar € uma etapa natural para as criancas logo apds a convivéncia
na familia. No passado, as criancas com deficiéncia, muitas vezes, ndo tinham essa
oportunidade; eram excluidas das escolas regulares ou permaneciam em casa,
pois acreditava-se que ndo podiam aprender.

A segregacdao era comum, entretanto, com o tempo, passou a haver uma tenta-
tiva de integracado, onde elas eram colocadas em grupos, ainda apenas sob uma
perspectiva de cuidado. Com os movimentos pelos direitos humanos, essa visdo
comecou a mudar, e passou a reconhecer que criancas com deficiéncia podem
aprender. Assim, elas passaram a ser incluidas nas escolas regulares.

Baseado em Almeida et al. (2022), destacamos alguns movimentos histéricos até
a criacao das Salas de Recursos Multifuncionais - SRM:

e 1854 - Criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin

Constant - IBC).

e 1857 - Criacao do Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional
de Educacao de Surdos - INES).

* 1926 - Fundacao do Instituto Pestalozzi, voltado ao atendimento de
pessoas com deficiéncia mental.

* 1945 - Primeiro atendimento educacional para pessoas com
superdotacdo, na Sociedade Pestalozzi.

* 1954 - Fundacdo da primeira APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais.

* 1971 - Lei 5.692 define a caracterizacao dos alunos da Educacao
Especial (Art. 99).

* 1973 - Criacao do CENESP - Centro Nacional de Educacao Especial
(MECQC), que implanta escolas e classes especiais.

* 1988 - Constituicao Federal garante o direito a educacao para todos,
sem discriminacao.

* 1990 - Brasil participa da Conferéncia Mundial sobre Educacao
(Jomtien, Tailandia).

* 1994 - Brasil adere a Declaracao de Salamanca, promovendo politicas
de educacao inclusiva.

109 Gestéo de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva



Ainda de acordo com a Resolucdo n® 4, de 2 de outubro de 2009, Art. 52

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao, nao sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigdbes comunitarias, confessionais ou filantropi-
cas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagao ou drgao equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser uma oferta obrigatodria
organizada pelos sistemas de ensino como parte do compromisso com a inclu-
sdo. Esse atendimento deve ocorrer em horario diferente daquele em que o aluno
frequenta a sala de aula comum, ou seja, no contraturno, preferencialmente na
propria escola.

E importante destacar que o AEE ndo substitui o ensino regular. Ele tem o papel
de complementar ou ampliar a formacao do estudante da Educacdo Especial,
promovendo seu desenvolvimento integral e favorecendo sua participacdo efetiva
no ambiente escolar.

Desse modo, cabe aos sistemas de ensino garantir as condicdes de acesso aos
espacos fisicos, aos recursos pedagdgicos e aos meios de comunicacado necessa-
rios para que a aprendizagem aconteca e para que a diversidade dos alunos seja
valorizada (Dutra et al., 2008).

E nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) se concretiza. Nesses espacos, sao desenvolvidas estratégias
pedagdgicas especificas para atender as necessidades dos alunos publico-alvo
da Educacao Especial. Essas acdes visam apoiar o processo de aprendizagem,
permitindo que os estudantes acompanhem o curriculo comum e participem de
forma plena e significativa da vida escolar (Alves, et al., 2006).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
(Brasil, 2021), as Salas de Recursos Multifuncionais sado um servico de apoio peda-
gdgico especializado oferecido dentro da propria escola. Esse servico tem carater
educacional e é conduzido por um professor com formacao especifica na area.
Seu objetivo é complementar o trabalho pedagdgico realizado nas salas de aula
regulares, atendendo as necessidades dos alunos publico-alvo da Educacao Espe-
cial. No caso dos estudantes com altas habilidades/superdotacédo, o atendimento
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atua de forma suplementar, ampliando suas possibilidades de aprendizagem; ja
para os demais, funciona como um suporte complementar ao ensino comum.

O atendimento realizado na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM pode ocorrer
de forma individual ou em peguenos grupos, reunindo estudantes que possuam
necessidades educacionais semelhantes (Almeida et al., 2025). Essa organizacdo
busca garantir um acompanhamento mais direcionado e eficaz, de acordo com as
especificidades de cada estudante.

Com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino na implementacdo do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), o Ministério da Educacao (MEC) elabo-
rou um Documento Orientador do Programa de Implantacdo de Salas de Recur-
sos Multifuncionais (Alves et al., 2006). Esse documento visa orientar as redes
de ensino sobre as acdes necessarias para organizar e ofertar o AEE nas escolas
publicas.

Segundo as diretrizes desse programa, o AEE deve ser responsabilidade dos sis-
temas de ensino e parte integrante do processo de inclusdo escolar, oferecendo
suporte pedagodgico especializado aos alunos com necessidades educacionais es-
pecificas.

Com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclu-
siva, o MEC passou a oferecer apoio técnico e financeiro para a implantacdo das
SRM, com base nas informacdes do Censo Escolar. Assim, as escolas publicas que
informam a matricula de alunos com deficiéncia vém sendo gradualmente con-
templadas com a instalacdo dessas salas, fortalecendo a incluséo e o atendimento
educacional especializado.

O funcionamento das Salas de Recursos Multifuncional - SRM precisa ser garanti-

do nos espacos escolares para que o AEE seja oferecido aos estudantes de forma
a promover e contribuir com uma Educacdo inclusiva.
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BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva. MEC/SEESP, 2008.

PARA BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial
SABER na Educacdo Basica. MEC, 2021.
MAIS

ALVES, D. O.; GOTTI, M. O.; GRIBOSKI, C. M. Sala de Re-
cursos Multifuncionais: espaco para Atendimento Edu-
cacional Especializado. Brasilia, MEC/SEESP, 2006.

Andlise reflexiva do caso:
Barreiras identificadas:
Formacao continuada insuficiente:
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* Apesar da presenca de um professor com formacao inicial em AEE,
ele relata que precisa de formac¢ao continua e especifica para lidar com a
diversidade das deficiéncias atendidas.

* A equipe docente da escola ainda tem dificuldades em compreender o
papel da SRM, muitas vezes delegando integralmente a responsabilidade
ao professor do AEE.

Infraestrutura limitada:

* O espaco fisico da SRM ¢é pequeno para atender todos os alunos com

conforto.
* Ha falta de manutencao dos equipamentos e demora na reposicao de

materiais via PDDE-SRM.
Falta de articulacao entre os professores da sala comum e o AEE:

* Muitas vezes, os planos de ensino da sala regular ndo sao
compartilhados com o professor da SRM, dificultando a adaptacao
curricular e o acompanhamento pedagodgico dos alunos PAEE.

Hordrios incompativeis e auséncia de transporte:

* Alunos gue estudam em meio periodo nem sempre tém como
permanecer ou retornar a escola no contraturno para o AEE.

* A auséncia de transporte escolar adaptado compromete o0 acesso ao
atendimento especializado.

Potencialidades observadas
Apoio pedagdgico efetivo:

* Alunos gue frequentam a SRM apresentam avancos significativos na
autonomia, na socializacao e na aprendizagem, quando ha articulacdo

entre os servicos.
* O professor da SRM desenvolve estratégias diferenciadas, com uso de

jogos, softwares e materiais adaptados, que ampliam as possibilidades de
aprendizagem.
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Inclusao e pertencimento:

* A SRM contribui para a permanéncia dos alunos na escola e fortalece a
ideia de inclusdo como pratica cotidiana, ndo apenas discurso.

* Familias dos alunos PAEE relatam que seus filhos passaram a ser mais
valorizados apds o inicio do atendimento na SRM.

Instrumentaliza¢ao da escola para lidar com a diversidade:

* A existéncia da SRM tem incentivado a escola a discutir e revisar suas
praticas pedagodgicas, ampliando o olhar sobre acessibilidade, avaliacdo
inclusiva e curriculo flexivel.

Conclusao

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo um avanco fundamental nas politicas
de inclusdo escolar, mas sua efetividade depende de acdes integradas: forma-
cdo continuada, gestdo ativa dos recursos, articulacdo entre os professores, apoio
técnico das Secretarias de Educacao e envolvimento da comunidade escolar.

No caso da Escola Vida Nova, € evidente que a SRM tem potencial transformador,

mas barreiras estruturais e organizacionais ainda limitam seu pleno funcionamen-
to, cenadrio que reflete a realidade de muitas escolas brasileiras.
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UNIDADE 3
GESTAO E IMPLEMENTACAO DO PDDE SALA
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL (PDDE SRM)

* Objetivos de aprendizagem:
Ao final desta unidade, os participantes serdo capazes de:

» Compreender o propdsito e a importancia do PDDE SRM no
contexto da Educacao Especial.
* |dentificar os critérios de elegibilidade e priorizagcao estabelecidos
para adesdo ao programa.
» Elaborar corretamente o Plano de Atendimento com base nos
Planos de Atendimento Educacional Especializado (PAEE).
» Selecionar materiais pedagdgicos e recursos de tecnologia
assistiva adequados as necessidades dos estudantes da Educacao
Especial.

 Conteudos programaticos:
* |Introducdo ao PDDE SEM;
* Critérios de Elegibilidade e Priorizacao;
 PDDE Interativo;
* Plano de Atendimento.
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PDDE Sala de Recursos Multifuncional - PDDE SEM - tem como objeti-
VO repassar recursos financeiros diretamente para as escolas municipais,
estaduais e distrito federal, para a compra de materiais pedagdgicos,

recursos de tecnologia assistiva e equipamentos multifuncionais para realizar e
qualificar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) destinados aos estu-
dantes publico-alvo da Educacao Especial matriculados nas classes comuns do
ensino regular publico.

Os critérios de Elegibilidade ao Programa, elencados na Resolucao n® 17/2024
sao os seguintes:

| - Tenham declarado no Censo Escolar do ano anterior ao do repasse de
recursos estar ativa e com matricula;

Il - Funcionem em prédio proprio;

Il - Possuam Unidade Executora Propria - UEX;

IV - Tenham matriculas de estudantes do publico da Educacao Especial ou
da Educacao Bilingues de Surdos;

V - Declaram, no processo de adesado, que a escola indicada possui um
espaco fisico adequado para a manutencao e utilizacdo dos materiais pe-
dagodgicos e equipamentos. Prioritariamente, as Salas de Recursos Multifun-
cionais, com a presenca de, no minimo, um profissional com formacao inicial
ou continuada em Educacdo Especial, para organizar e realizar o atendi-
mento educacional especializado na referida unidade escolar; ou profissio-
nal com formacao inicial ou continuada em educacao bilingue libras-lingua
portuguesa para organizar e realizar o atendimento educacional bilingue na
referida unidade escolar.

Além dos Critérios de Elegibilidade, o PDDE SRM, possui os seguintes Critérios
de Priorizagao:
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| - Ndo tenham sido beneficiadas anteriormente;

Il - Tenham maior numero de matriculas de estudantes publico da Educacéao
Especial;

Il - Tenham maior nimero de matriculas que se enquadrem nos critérios

de interseccionalidade entre as diferentes etapas e modalidades de ensino,
conforme indicador elaborado pela Secadi/MEC.
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Tais critérios consideram o indice de Equidade, considerando:

|. Maior presenca de estudantes publico da Educacao Especial.

II. Maior presenca de estudantes pertencentes a grupos de raca/cor histo-
ricamente excluidos.

[1l. Maior vulnerabilidade socioeconémica.

Desta maneira, o desafio do PDDE SRM é traduzir a equidade na pratica.

A adesdo ao PDDE SRM, ocorre por meio de um sistema chamado: PDDE INTE-
RATIVO, plataforma desenvolvida pelo Ministério da Educacdo em colaboracao
com as Secretarias de Educacao, para apoiar a gestdo das escolas publicas re-
gistradas no Censo Escolar.

A ferramenta oferece recursos gue auxiliam no planejamento e na gestdo esco-
lar, permitindo que as equipes identifiguem os principais desafios da escola e
definam estratégias para enfrenta-los. Portanto, € uma ferramenta de gestdo e
planejamento educacional.

Dito em outras palavras, o PDDE INTERATIVO é um sistema feito especialmente
para ajudar aqueles que ocupam cargos de lideranca e gestdo escolar, como se-
cretarios, diretores e coordenadores escolares, na elaboragdo e implementagao
do PDDE Interativo.

Através desse sistema, as escolas podem se cadastrar nos Programas do gover-
no, fazer um diagnodstico de suas necessidades, montar um plano de acdo, acom-
panhar e registrar como os recursos serao utilizados.

Podem participar do PDDE Interativo as escolas publicas inscritas no Censo Es-
colar. No processo de adesao das escolas ao PDDE SRM, é necessario elaborar o
Plano de Atendimento, que consiste na selecdo e no registro dos materiais pe-
dagdgicos, recursos de tecnologia assistiva e equipamentos multifuncionais que
serao adquiridos.

A escolha dos materiais deve ter como base os Planos de Atendimento Educa-

cional Especializado (PAEE), elaborados para cada estudante atendido da Edu-
cacao Especial.
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Dito de outro modo, o Plano de Atendimento descreve os itens considerados
necessarios para o Atendimento Educacional Especializado e de qualidade nas
Salas de Recurso Multifuncionais.

Resolucdo n? 17/2024 (norma que regulamenta o PDDE
PARA SRM)
SABER

MAIS Manual do PDDE Interativo (disponivel na plataforma

do MEC)

ESTUDO DE CASO: EXEMPLO DE UM PLANO DE ATENDIMENTO
- PDDE SRM

) A seguir, apresentamos um exemplo de Pla-
‘ no de Atendimento para adesdo ao PDDE
SRM. Ele é baseado na |légica exigida pelo
programa, com foco no Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e articula-
do com os Planos de Atendimento Educa-
cional Especializado (PAEE) de estudantes

al
4

23]

,-z._lil

com deficiéncia.

Escola: XXXXXXUF/Municipio: XXXXXX

CNPJ da Unidade Executora (UEx): XXXXXXX
Nome do Responsavel pelo Preenchimento: XXXXX
Ano de Referéncia: 2025
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1. Caracteriza¢ao da Sala de Recursos Multifuncional

Espaco Fisico: Sala exclusiva, com iluminacdo natural, ventilacdo adequada, mesa
de apoio, armario para organizacao dos materiais e cadeiras adaptadas.

Profissional Responsdvel: Professora XXXXX - formacao inicial em Pedagogia
com especializacdo em Educacao Especial.

Turnos de Atendimento: Matutino e vespertino.

Numero de Estudantes Atendidos: 12 estudantes com deficiéncia (intelectual, vi-
sual, TEA e surdez).

2. Objetivo Geral do Plano de Atendimento

Proporcionar condicdes adequadas para o Atendimento Educacional Especializa-
do aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial, por meio da aquisicdo de
materiais pedagdgicos acessiveis, recursos de tecnologia assistiva e equipamen-
tos multifuncionais que favorecam a autonomia, a aprendizagem e a participacao
desses educandos no ensino regular.

3. Itens a serem adquiridos

Justificativa (com base no

QUANTIDADE
PAEE dos estudantes)

Necessario para estudantes com
deficiéncia visual e TEA, para uso de

Notebook com leitor de tela 2 unidades . , -
softwares acessiveis e comunicacdo
alternativa.

Para impressao de atividades
. . . adaptadas, uso de imagens
Impressora multifuncional 1 unidade o gens
ampliadas e recursos visuais de
apoio.
Atender as necessidades de
Material pedagdgico concreto estudantes com deficiéncia
(album seriado, dominé Diversos kits intelectual, promovendo
sildbico, jogos de associa¢ao) aprendizagem por meio de

estratégias ludicas e tateis.

Auxilio no processo de
Lousa magnética com letras e . alfabetizacdo e organizacao
. L. 2 unidades .
numeros moveis de ideias de estudantes com
dificuldades cognitivas.
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QUANTIDADE

Justificativa (com base no

Kit de comunicac¢ao alternativa
(pranchas de comunicag¢ao e 3 kits
figuras em ARASAAC)

Cadeira adaptada

. 1 unidade
com apoio lateral

Scanner portatil para

digitalizagcao de textos 1 unidade

4. Observag¢oes Adicionais

PAEE dos estudantes)

Voltado a estudantes ndao verbais
ou com TEA, para ampliar as
possibilidades de expressdo e
compreensao.

Estudante com paralisia cerebral
necessita de maior suporte postural
para participar das atividades.

Necessario para transcricdo de
materiais impressos em formatos
acessiveis.

* Todos os itens foram definidos com base nos Planos de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) individuais.
* Os recursos serao compartilhados conforme as necessidades

especificas de cada estudante, respeitando suas singularidades.

* A utilizacdo serd monitorada por meio de registros da professora do

AEE, com apoio da equipe pedagodgica.

1. Responsdvel pela Elaboragao do Plano

Nome: XXXXX
Cargo:
Assinatura:

Data: 20/07/2025
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Disciplina: Atendimento Educacional Especializado: construcao

coletiva e participativa

Carga horaria: 30h

Modalidade: Semipresencial

Autores: Profa. Dra. Fernanda Oscar Dourado Valentim
https://lattes.cnpq.br/5711222660873068
Profa. Ma. Ana Paula de Oliveira Augusto
http://lattes.cnpq.br/2272570319862501

Ementa

Gestdo Escolar Inclusiva. Compreendendo o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O profissional que atua no AEE. Recursos e
Tecnologias Assistivas para o Atendimento Educacional Especializado. Elabora-
¢do do Plano de AEE: Importancia e organizacao.

Introducao

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € uma modalidade de ensino
prevista na legislacdo brasileira que visa garantir o direito a educacao de pesso-
as publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), ou seja, pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao.

Este atendimento tem como finalidade eliminar barreiras para a plena participa-
cdo dos estudantes no curriculo escolar, assegurando o acesso, a permanéncia, a
participacao e a aprendizagem desses estudantes no ensino comum.

Com a promulgacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, em 2008 e, a posterior regulamentacdo por meio do Decreto
ne 7.611/2011, o AEE passou a ser considerado um direito fundamental dentro do
escopo da educacado inclusiva.

Nesse contexto, o AEE assume papel estratégico ao oferecer suporte pedagdgico
especializado, de forma complementar ou suplementar ao ensino regular.

Nesta esteira, este curso tem como objetivo discutir os fundamentos teodricos e
legais do AEE, as praticas pedagdgicas relacionadas, além dos desafios enfrenta-
dos por profissionais da educacao neste ambito, com vistas a consolidacao de um
modelo educacional verdadeiramente inclusivo. Analisar criticamente os critérios
de repasse, execucao e prestacao de contas dos recursos do PDDE.
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UNIDADE 1
ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE): FUNDAMENTOS
TEORICOS E LEGAIS DO AEE

* Objetivos de aprendizagem:
* Conhecer a legislacdo especifica sobre o AEE e como tais
documentos orientam sua organizacao e funcdes do professor
especializado para atender as especificidades do publico-alvo da
Educacdo especial.

e Conteudo programatico:
» Texto desenvolvido para a disciplina: Atendimento Educacional
Especializado (AEE): Fundamentos tedricos e legais do AEE.
* Reportagem: UFRJ desenvolve tecnologias para pessoas com
deficiéncia. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/
noticias/2025/maio/ufrj-desenvolve-tecnologias-para-pessoas-com-
deficiencia.
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esde a Constituicdo Federal (1988) ha previsdo legal de atendimento es-

pecializado para pessoa com deficiéncia, no entanto, foi a partir da Lei n2

9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
se estabeleceu a obrigatoriedade do atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, mencionando que a Edu-
cagao Especial, enquanto modalidade de ensino deve ser transversal, atendendo
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente, na rede regular de en-
sino (Brasil, 1996).

A partir dos anos 2000 intensificaram-se as acdes relacionadas ao publico deno-
minado, neste momento, como alunos com necessidades educacionais especiais.
O fortalecimento da proposta de inclusao destes alunos no ensino comum trouxe
a discussdo e ao debate a necessidade de transformacdes na escola que pudes-
sem atender suas especificidades, além da proposicdo de mudancas também na
Educacdo Especial, enquanto modalidade de ensino de apoio/suporte aos alunos
com deficiéncia, com foco na sala de aula comum (Valentim, 2022).

Em 2001, a Resolucdo CNE/CEB n2 2, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Edu-
cacdo Especial na Educacao Basica. Tal resolucdo estabelece que os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos, entdo denominados, educandos com necessidades edu-
cacionais especiais, assegurando-lhes as condicdes necessarias para uma educa-
cdo de qualidade (Brasil, 2001).

A partir desse momento, o foco das matriculas dos alunos com deficiéncia passa
ser em classes comuns. A previsao da coexisténcia de classes especiais e institui-
cdes especializadas, substitutivas ao ensino comum, dar-se-a apenas em casos
especificos, de maior grau de comprometimento, e se possivel, de forma transito-
ria, como previsto nos termos da Resolucao.

Em analise aos dados do Censo Escolar entre os anos de 1998 a 2007, houve signi-
ficativa alteracdo do |6cus das matriculas da Educacao Especial para a classe co-
mum. O percentual sobe de 13% para 54%. De acordo com Prieto (2010) “[...] pela
primeira vez em nossa historia educacional, invertemos as curvas que retratam o
atendimento desses alunos, com o fim do predominio de matriculas em escolas
exclusivas e classes especiais.” (Prieto, 2010, p. 67).

125 Gestéo de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva



Por meio da Portaria Normativa n? 13, de 2007, surge o Programa de implantacéao
de salas de recursos multifuncionais, instituido pelo MEC/Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI), a partir da qual tive-
mos a disseminacao e implantacdo das salas de recursos multifuncionais (SRM)
por todo pais. Tais salas eram, e sdo, organizadas em tipo 1 e tipo 2, ambas aten-
diam todos os tipos de deficiéncia, porém, a do tipo 2, continha, além dos recur-
sos basicos, materiais e aparelhos direcionados aos alunos com deficiéncia visual.

Em 2008, tivemos a “Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva” que surge, neste cendrio, como importante marco que define
a perspectiva do atendimento educacional especializado (AEE) como politica a
ser implantada em nivel nacional.

0 atendimento educacional especializado tem como fungao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena partici-
pacao dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades desen-
volvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, nao sendo substitutivas a escolarizagao. Esse atendimento comple-
menta e/ou suplementa a formagao dos estudantes com vistas a autonomia e independén-
cia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p.10).

E até hoje esta é a politica que direciona as acdes de atendimento do publico-alvo
da Educacao Especial (PAEE), na perspectiva da educacao inclusiva.

Apds, tivemos a Resolucdo CNE/CEB n® 4/2009, que vem especificar e dar dire-
trizes as acdes do AEE, caracterizado por um conjunto de atividades e recursos
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado de forma com-
plementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular. Os servicos
de AEE devem ser ofertados, preferencialmente, nas Salas de Recursos Multifun-
cionais, por professores com formacao especifica na area da Educacao Especial.
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Tal Resolucao também define em seu Artigo 13 as acdes a serem desempenhadas
pelo professor do AEE, que sdo bastante ampliadas:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos peda-
gdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessida-
des especificas dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especiali-
zado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pe-
dagdgicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pe-
dagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regu-
lar, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habili-
dades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIl - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula co-
mum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedago-
gicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participa-
cdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, p.3).

Ha criticas no campo tedrico de discussdes da area da Educacdo Especial em
relacdo ao que se espera e a todas estas tarefas que sdo destinadas ao professor
do AEE, por considerar que a carga de responsabilidades e de atuacao deste pro-
fissional € muito elevada, considerando que sua atuacdo muitas vezes se restringe
a uma ou duas horas de atendimento ao aluno ou ao trabalho colaborativo junto
do professor da sala comum, tornando-se quase impossivel cumprir a totalidade
de tais atribuicdes.
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Em 2015 é aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que prevé direitos funda-
mentais e garante sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalida-
des de ensino, além de AEE, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade
(Brasil, 2015).

No que diz respeito a politica de educacdo em tempo integral também ha orien-
tacdes acerca da oferta do AEE neste modelo, ja que neste conceito de educacao
ndo ha turno e contraturno e sim, turno uUnico, portanto, a orientacdo do Oficio
n2. 1379 de 2024 é gue o AEE seja planejado de maneira colaborativa, entre o
professor regente, o professor de AEE, a gestdo escolar, com a participacdo das
familias e dos estudantes. Inclusive, para decidir, quando necessario, as formas de
conciliar o tempo integral com atividades complementares especificas que ndo
fazem parte do curriculo comum, tais como aulas de braille, Libras, orientacdo
em mobilidade e comunicacdo alternativa, entre outras direcionamentos que sao
especificos da Educacdo Especial. Ainda menciona que, ndo had impedimento do
estudante matriculado na modalidade Educacao Especial esteja vinculado a jor-
nada de tempo integral e isto ndo prejudica o coOmputo de dupla matricula para
recebimento do financiamento do Fundeb. (Brasil, 2024)

E importante mencionar também que a respeito desta relacdo educacdo em
tempo integral e Educacdo especial, os sistemas de ensino ndo devem impedir
a matricula de tempo integral devido a necessidade de comparecimento a ser-
vicos médicos terapéuticos, considerando que os afastamentos decorrentes de
necessidade de salde e terapias sdo legitimos dentro da trajetdria de cada estu-
dante, que devem ter seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral
efetivados mediante a reorganizacdo em tempos educativos na escola distintos
daqgueles nos quais o estudante necessitou de afastamento por motivos clinicos
(Gomes-Silva; Mendes, 2025).

Na Educacédo infantil, mais atualmente, também temos a Lei n2. 14.878/2024, que
institui a Politica Nacional de Atendimento Educacional Especializado a Criancas
de Zero a Trés Anos, que da foco ao atendimento das necessidades tanto de sau-
de, assisténcia social e educacao na perspectiva inclusiva, focando no desenvolvi-
mento de competéncias humanas e sociais.

Mediante tal cenario se fortalece a preocupacdo com a formacdo de professores
para atuar no AEE e na multiplicidade de demandas e espacos que o0 mesmo pre-
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cisa atender, seja na educacao basica ou no ensino superior. Assim como a for-
macado dos demais atores da escola tais como gestdo e equipe pedagdgica como
um todo para que juntos possam “falar a mesma lingua” no que diz respeito ao
atendimento das necessidades especificas de aprendizagem de um publico tao
diverso.

A perspectiva inclusiva implica na superacdao de um modelo excludente, no qual
a deficiéncia era vista como limitacao intrinseca ao sujeito. Hoje, sob a 6tica do
modelo social da deficiéncia, compreende-se que as barreiras fisicas, atitudinais
e pedagodgicas sao os verdadeiros obstaculos a aprendizagem e a participacao.

Além disso, fica claro que as varias legislacdes citadas, dentre outras reforcam a
obrigacao do Estado em assegurar sistemas educacionais inclusivos em todos os

niveis, como condicdo para o exercicio pleno da cidadania.

- Acesse o site do MEC - https://www.gov.br/mec/pt-br/

PARA
SABER cne/educacao-especial e consulte as normativas e do-
MAIS cumentacdes completas sobre a Educacao Especial.

oY S -

= Mirmishério da Educacao O i oo e 4 O

A Exba s Encoriss

Educacao Especial
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UNIDADE 2
A PRATICA DO AEE NA ESCOLA

* Objetivos de aprendizagem:
Ao final da unidade espera-se que 0s cursistas sejam capazes de:
» Conhecer as praticas de ensino colaborativo entre Educacdo
Especial e sala comum, os principios do Desenho universal para a
aprendizagem (DUA) e as tecnologias assistivas.

 Conteudos programaticos:
* Texto desenvolvido para a disciplina: A Pratica do AEE na Escola.
* Texto complementar.
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AEE é realizado por meio de estratégias didaticas e recursos especificos
gue favorecem o acesso ao curriculo escolar. Dentre as principais pra-
ticas, destacam-se o uso de tecnologias assistivas, ensino colaborativo,
metodologias diferenciadas, que consideram as singularidades de cada estudante
além da formacdo dos professores da escola para a implementacdo de praticas
educativas inclusivas por meio do desenho universal para a aprendizagem (DUA).

A atuacado do professor de AEE deve ser planejada em parceria com o professor
do ensino comum, promovendo a corresponsabilidade no processo de ensino e
aprendizagem. Como aponta Valentim (2022), a fragmentacdo entre o AEE e o
ensino comum ainda é um dos principais desafios enfrentados no contexto inclu-
sivo ja que had uma indefinicdo do papel de cada professor na acao e dificuldades
no desenvolvimento do ensino colaborativo.

O AEE pode ocorrer no contraturno escolar nas SRM, em espaco préprio, com
objetivos especificos como o desenvolvimento da comunicacao, do raciocinio, da
autonomia e da participacdo social. E fundamental, porém, que as acdes do AEE
nao se confundam com o reforco escolar, mas estejam voltadas para o desenvolvi-
mento integral do estudante e ao que é especifico do AEE. Quando desenvolvido
dentro do mesmo espaco da sala de aula comum, sendo este AEE colaborativo,
faz-se necessario um planejamento conjunto entre os professores envolvidos, tan-
to o professor comum quanto o especializado, para que as necessidades especifi-
cas do aluno possam ser atendidas.

A proposta de desenho universal para aprendizagem (DUA) ajuda os educadores
e gestdo escolar a alcancar o objetivo de tornar o curriculo acessivel, atendendo
as necessidades de todos os estudantes desde o primeiro momento que estes
acessam a educacao (Heredero, 2020).

Os curriculos inflexiveis comprometem a aprendizagem dos alunos PAEE, pois
ndo se consideram a variabilidade, a diversidade real entre os estudantes. Esses
curriculos fracassam quando tentam proporcionar a todos os alunos oportunida-
des justas e equitativas para aprender, ja que excluem aqueles com distintas capa-
cidades, conhecimentos prévios e motivacionais que nao correspondem ao crité-
rio ilusério de uma média construida ilusoriamente pela escola (Heredero, 2020).

Para colocar em pratica este conceito precisamos considerar quatro componen-
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tes inter-relacionados que compdem o curriculo do DUA: objetivos, métodos, ma-
teriais e avaliacdo. De acordo com Heredero (2020) sintaticamente:

* Os objetivos devem definir expectativas mais atingiveis ao PAEE,
reconhecendo a diferenca e diversidade existente na escola.

 Os meétodos e os materiais também devem ser flexiveis e variados
pata atender os alunos. Os materiais do DUA oferecem o conteudo de
multiplas formas, bem como integram os apoios necessarios.

* A avaliacdo deve considerar as suas multiplas possibilidades de
captar as informacdes acerca do desempenho do estudante e para além
desta coleta de dados é preciso utiliza-la para redirecionar os objetivos,
conteudos, métodos e materiais do ensino que possam atender as
especificidades de todos os alunos, inclusive daqueles PAEE.

E como o AEE pode atuar na construcdo deste cenario do DUA na escola comum?
Serd por meio da atuacao colaborativa.

O ensino colaborativo se caracteriza como uma estratégia didatica inclusiva em
gue o professor da sala comum e o professor do AEE planejam procedimentos
de ensino para possibilitar o acesso ao curriculo, de forma equitativa, aos alunos
com deficiéncia, em classes comuns. Nesse modelo, os profissionais envolvidos,
possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma colaborativa e
coordenada em cenarios inclusivos. O trabalho colaborativo exige compromisso,
apoio mutuo, respeito, flexibilidade e uma partilha dos saberes e o beneficiadrio
maior serd sempre o aluno (Capellini, 2008).

No entanto, pesquisas indicam as dificuldades de se estabelecer esta parceria. Em
geral as acdes de cada professor sdo isoladas, ndao hd momentos de didlogo, além
de ocorrer também disputa no campo dos saberes profissionais, o que pode pro-
mover um distanciamento entre os professores da Educacado Especial e do ensino
comum.

Desenvolver o ensino colaborativo requer mudancas muitas vezes na estrutura e
organizacao da escola, dai a importancia da gestdo escolar no sentido de abrir
as possibilidades no contexto para que o mesmo aconteca. Apoiar e incentivar os
professores para a reestruturacao da escola, sala de aula e metodologias permi-
tindo que o professor do AEE e o professor da sala comum possam trabalhar jun-
tos, no mesmo espaco-sala. Outro requisito fundamental é que as redes também
devem permitir espacos para o planejamento, ja que a acdo colaborativa depende
de um planejamento que também possa ser colaborativo.
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A articulacao entre os saberes da Educacao Especial e ensino comum irdo permi-
tir a aplicabilidade do DUA. Enguanto o professor regente traz o curriculo e o pla-
nejamento dentro de uma proposta de inclusdo escolar, o professor especializado
contribui com os recursos adequados e as possibilidades necessarias em sua area
para promover a aprendizagem (Marin e Braun, 2013; Valentim, 2022).

E como tais praticas colaborativas podem ser desenvolvidas, atendendo a pers-
pectiva do DUA?

D DUA se assenia em frés pnocipws base;

Fornecer Fomecer Fornecer
varios meios varios meios Varios meios
de de acllo e de de

representacao exprossio (o envolvimento

(o "gue” "como” da {o "porqué” da
aprenderr) aprendizagem) aprendizagem)

* A gestdo escolar e equipes técnico-pedagodgicas das secretarias nao
podem se concentrar apenas no campo técnico-burocratico é necessario
garantir, na carga horaria, dos professores espacos de estudo, reflexao

e analise de seus contextos para identificar e planejar acdes para
desenvolvimento das propostas inclusivas. Garantir que alguns momentos
de horas-atividade, e de estudo sejam direcionados para tais acdes.

* Desenvolver um trabalho em parceria com a familia para que esta
também compreenda o papel da escola frente as necessidades e
especificidades de seu filho e que possa, em casa, dar continuidade as
propostas desenvolvidas.

* Promover capacitacao constante dos profissionais do AEE e da sala
comum sobre o ensino colaborativo, sobre a definicdo dos papéis de
cada profissional neste modelo além de construirem formas de atuarem
juntos colocando em pratica a perspectiva inclusiva.

A atuacdo no AEE exige do professor uma formacao especifica que o capacite
a planejar, mediar e avaliar praticas pedagdgicas que atendam as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia. De acordo com a Resolucdo CNE/
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CP n22/2015, a formacao inicial de professores deve contemplar conteldos sobre
inclusdo, acessibilidade, diversidade e praticas pedagdgicas especificas para o
AEE.

Apesar dos avancos legais, muitos profissionais atuam no AEE sem a devida for-
macao especializada. Professores alocados em SRM sem formacdo em Educacao
Especial comprometem a eficacia das praticas inclusivas e sua atuacao frente ao
atendimento do aluno PAEE.

A formacao continuada também é essencial para suprir lacunas e promover o
aprimoramento pedagdgico, principalmente acerca das inovacdes e de novas
possibilidades de atuacdo, diferentes de praticas tradicionais recorrentes, focadas
na deficiéncia enquanto fator bioldgico apenas e num sujeito desvinculado de seu
contexto historico e sociocultural.

O papel do professor do AEE vai além do atendimento individualizado conforme
ja@ mencionamos. Ele deve atuar como articulador entre diferentes setores da es-
cola, promovendo o didlogo com a equipe pedagdgica, familia e profissionais de
apoio. A atuacao colaborativa € um dos pilares para a eficacia do AEE, sobretudo
em contextos escolares desafiadores.

0 professor do AEE pode ser um multiplicador de conhecimentos acerca do que esta rela-
cionado a Educacgao Especial, na escola. Cabem, as redes de ensino, promoverem em seus
momentos, destinados a formacao, a participagao do professor do AEE como um multipli-
cador de conhecimentos. Desta forma, tal professor contribuiria para que papel, fungao e
objetivos do AEE estivessem mais claros para todos, fortalecendo o trabalho colaborativo

frente a inclusao escolar (Valentim, 2022, p. 82).

Acerca dos recursos especificos da Educacao especial o professor do AEE contri-
buird para disseminar o uso e aplicabilidade dos mesmos para além da SRM, mas
também na sala comum, por meio de formacao de seus colegas professores que
nao atuam na Educacao Especial.

Os recursos de tecnologia assistiva, tais como softwares leitores de tela, pranchas
de comunicacdo alternativa, digitais ou impressas; materiais tateis, soroban, apli-
cativos de Libras dentre tantos outros tem se mostrado eficaz na promocdo da
autonomia dos alunos com deficiéncia visual, intelectual, auditiva e multipla, TEA
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e altas habilidades. Desde que haja formacdo continuada dos professores para
utilizacao, investimento em infraestrutura e articulagcdo entre os profissionais da
escola.

O professor do AEE deve ser capacita-
do para selecionar, adaptar e avaliar os
recursos tecnoldgicos mais adequados
as necessidades especificas de cada es-
tudante. Além disso, é fundamental que
esses recursos sejam usados de forma in-
tegrada ao curriculo escolar, e ndo como
solucdes paralelas.

Fonte: Freepik

O uso das tecnologias pode auxiliar no processo de personalizacdo do ensino na
sala de aula, ou seja, trabalhar de diferentes formas ao mesmo tempo, atendendo
as especificidades dos alunos PAEE e também dos alunos sem deficiéncia, ja que
estes podem apresentar dificuldades em algum momento de seu processo de es-
colarizacao.

Diretrizes para o Desenho Universal paraa Aprendizagem
PARA (DUA), do autor: Eladio Sebastian-Heredero. Disponivel
ZAA?:R no link: https:/www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB3wT-

ZwyBN4LplLgv5C/?lang=pt
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UNIDADE 3
AVALIACAO PEDAGOGICA NO AEE
E ESTUDO DE CASO

* Objetivos de aprendizagem:
Ao final desta unidade, os participantes serdo capazes de:

» Refletir sobre o processo avaliativo no AEE, com destaque para
suas especificidades em atender o PAEE.

« Compreender o papel da gestdo escolar para construcdo de
um ambiente avaliativo dindmico e que proporcione conhecer as
possibilidades de aprendizagem desses alunos.

 Conteudos programaticos:

* Texto desenvolvido para a disciplina: Avaliacao pedagdgica no
AEE e estudo de caso.
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avaliacdo da aprendizagem no AEE deve respeitar as especificidades do

estudante e considerar as multiplas dimensdes do processo educativo,

indo além dos critérios tradicionais de desempenho. Requer metodologias
flexiveis, continuas e formativas, que reconhecam avancos individuais e adaptem
os instrumentos as necessidades sensoriais, cognitivas e comunicacionais de cada
sujeito.

A Resolucdo CNE/CEB n2 4/2009 orienta que a avaliacdo dos estudantes publico-
-alvo da Educacao Especial deve considerar os objetivos definidos no seu Plano
de Atendimento Educacional Especializado, elaborado com base em uma analise
pedagdgica individualizada. Isso significa que os critérios de sucesso precisam
ser personalizados, refletindo as potencialidades e os desafios de cada estudante.

Em estudo de Valentim (2022) com professores do AEE, os mesmos indicaram
utilizar de alguns formatos para avaliar no AEE sugerindo uma indefinicdo neste
processo, assim como a nao existéncia de indicadores consistentes para identifi-
car as possibilidades de aprendizagem dos alunos atendidos. Alguns professores
mencionaram que faziam relatorios descritivos semestrais, outros se utilizavam
dos dados do prontudrio e queixa do professor da sala comum para avaliar o
aluno; outros disseram realizar a avaliacao no mesmo formato da sala comum e,
ainda houve relatos da utilizacdo de instrumentos da area psicoldgica ou psico-
pedagdgica.

A falta de instrumentos ou indicadores adequa-
dos a realidade do AEE demonstra fragilidade no
=) : = processo de avaliar neste contexto, indicando a
‘"':;‘_ :_;-.nt = . urgéncia em se estabelecer referenciais e instru-

L) %}‘# mentos adequados que avaliem as possibilidades
8

de aprendizagem destes alunos e que possam

apoiar o processo inclusivo dos mesmos.

Fonte: Freepik

Faz-se necessario também a superacao da visao médica que insiste em perma-
necer no contexto do AEE. E essencial substituir o foco do laudo clinico por uma
avaliacdao que seja pedagdgica, afinal, estamos no contexto espaco-escola, fala-
mos do lugar de professores e alunos e nao de médicos e pacientes (Valentim,
2022).
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A condicao bioldgica dos estudantes ndo deve ser o fator determinante para o
percurso pedagdgico a ser seguido. E preciso identificar todas as relacdes en-
volvidas neste processo complexo e dinamico entre a deficiéncia e o desenvolvi-
mento social para que os aspectos de comprometimento, da condicdo bioldgica,
possam ser superados e novas e outras possibilidades se abram (Oliveira, 2018).

Uma possibilidade de avaliacdo no
AEE é a definicdo de areas prioritarias,
como memoaria, linguagem, atencao,
raciocinio légico, comunicacao, entre
outras, e, a partir destas areas, o pro-
fessor do AEE possa construir indica-
dores que serdo observados ao longo
do ano, bimestralmente ou semestral-
mente. Por exemplo: na area da LIN-
GUAGEM o que o professor pode ob-
servar e registrar em sua avaliacdo:

Fonte: Freepik

e Como o aluno se comunica? Quais caracteristicas de linguagem o
mesmo apresenta?

 Ha presenca de elementos pré-linguisticos, tais como expressdes
faciais, gestos, imitacao de sons do ambiente?

e Chora ou grita em momentos de tentativas de comunicac¢ao, ou se
utiliza de tais meios para inicia-la, estabelecé-la?

 Tem intencdo comunicativa? Utiliza o corpo para se comunicar?
 Apresenta linguagem oral? Se possui, sua pronuncia € inteligivel?
Quando pronuncia algumas palavras elas possuem relacao com o
contexto? Inicia didlogo ou 0 mantém?

 Relaciona nomes ao seu significado correspondente?

» Desenha ou faz tentativas?

 E alinguagem escrita: qual seu nivel de dominio do codigo escrito?
Ao ser instruido para escrever algo apresenta intencdo de escrita?

Gestdo de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva 138



Faz rabiscos, desenha letras ou nimeros? Quais formatos tais tracos
apresentam? Se aproximam do codigo alfabético é possivel observar
proximidade ou ndo, sdo rabiscos aleatdrios?

A partir de tais questdes norteadoras o professor ird registrar se o aluno desen-
volve a habilidade sozinho/com independéncia; se ele precisa de ajuda ou ainda,
se tal conhecimento nao foi desenvolvido.

E tais indicadores poderao nortear o planejamento no AEE ja que, identificando o
nivel em que o aluno se encontra, nas areas especificas, o professor podera tracar
um plano gue melhor se aproxime da realidade do mesmo, considerando metas
possiveis de serem alcancadas.

Tanto na sala comum, como no AEE é preciso desenvolver uma avaliacdo da
aprendizagem dinamica que considere os diversos instrumentos, assim como os
diversos momentos de avaliacdo. Isto significa um ciclo avaliativo, processo pelo
qual a avaliacdo ndo é estatica, ela é vista como um movimento e que direciona as
acdes do planejamento para o futuro.

Pensar a avaliagao num ciclo permite-nos abarcar as multiplas relagoes existentes na prati-
ca pedagogica e o aluno em todas as suas possibilidades de aprendizagem, em que, mesmo
apresentando dificuldade num aspecto, pode se sobressair em outro. Assim, nunca deve ser
avaliado negativamente (Oliveira; Valentim; Silva, 2013, p. 35).

A gestdo escolar neste contexto precisa apoiar acdes avaliativas mais abrangentes
guando se pensa no PAEE, as avaliacdes focadas apenas em meétricas ou rankings
nao permitem conhecer as reais possibilidades de aprendizagem desses alunos.
Compreender a avaliacdo em seus aspectos amplos e dinamicos corrobora para
identificacdo de caminhos na acao pedagdgica inclusiva.

Avaliacdao pedagodgica de alunos com deficiéncia intelec-

EQEQR tual no atendimento educacional especializado. Revista
MAIS TEIAS, 2023. Disponivel no link: https:/www.e-publica-

coes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/67307
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e Estudo de Caso no AEE: direcionando o olhar para a pratica

Os estudos de caso sao ferramentas importantes para entender como o AEE tem
sido implementado na pratica e quais 0s seus impactos reais na aprendizagem e
inclusdo dos alunos.

Pesquisas identificaram gue estudantes atendidos pelo AEE apresentaram avan-
cos significativos na comunicacdo e na autonomia, sobretudo quando o trabalho
era realizado em parceria com os professores regentes. Por outro lado, estudos
revelaram que, apesar da presenca de salas de recursos e professores capacita-
dos, a infraestrutura deficiente e a falta de materiais adequados limitavam o al-
cance do AEE.

Esses achados indicam que a presenca fisica do servico, embora importante, ndo
é suficiente; é necessario haver condi¢cdes estruturais e pedagdgicas para garantir
sua efetividade.

Além disso, a literatura aponta que o AEE tem contribuido para a permanén-
cia escolar dos alunos PAEE. Segundo andlises de dados do Censo Escolar, em
2018, 85,9% dos alunos da Educacao Especial estavam em classes comuns. Esse
percentual aumentou constantemente, atingindo 91,3% em 2023. Esse aumento
demonstra um esforco claro para integrar alunos com deficiéncia em classes regu-
lares, promovendo uma educacdao mais inclusiva, um reflexo direto da ampliacao
das politicas de inclusdo e do fortalecimento do AEE (Santos; Santos; Silva, 2024).

Para visualizarmos, mesmo que hipoteticamente, o desenvolvimento de um plano
de AEE, e que para sua implantacdo possa atuar, tanto o professor do AEE, quan-
to a gestdo escolar faremos uma experiéncia de analise do caso abaixo. Tal caso
foi criado com base em informacdes ficticias e foi descrito para fins didaticos.
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Modelo Simplificado de Plano de AEE e avaliacao pedagdgica com atuacao
conjunta da gestao escolar (coordenagcao pedagdgica e diregao escolar)

1. Dados do estudante

e Nome: Joao da Silva Santos

e Ildade: 9 anos

e Ano escolar: 3° ano do Ensino Fundamental
e Diagnodstico: Deficiéncia intelectual

e Escola: EMEF “Paulo Freire”

2. Caracteristicas do estudante

141

» Dificuldade de comunicacao verbal, porém, tem intencdo comunicativa,
profere algumas palavras, mas, a maioria delas é de dificil a compreensao.
* Boa receptividade a rotinas estruturadas

» Habilidades relacionadas aos conteudos do 32 ano muito
comprometidas, inicio do processo de alfabetizacdo, escreve somente
primeiro nome sem ajuda, escreve algumas palavras curtas e de silabas
simples do contexto trabalhado com ajuda de alfabeto mdvel, reconhece
numeros atée 15.

* Apresenta crises esporadicas de comportamento em ambientes com
excesso de estimulos.
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3. Objetivos do AEE com base nas areas prioritarias:

z OBJETIVOS

AREAS (tracados pelo professor de AEE)
MEMORIA

ATENCAO

LINGUAGEM

RACIOCINIO LOGICO

OBJETIVOS/ACOES
(tracados pela coordenagao/direcdo escolar)

4. Estratégias e recursos utilizados

5. Avaliacdao e acompanhamento
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Conclusao

O Atendimento Educacional Especializado representa um avanco significativo na
promocado de uma educacdo inclusiva e equitativa no Brasil. Suas bases legais e
conceituais estdo alinhadas aos principios do direito a educacdo e a valorizacao
da diversidade humana. Seu papel transcende o apoio pedagdgico; ele representa
a concretizacao de direitos e a valorizacdo da diversidade no ambiente escolar.

Ao oferecer suporte pedagdgico complementar ou suplementar, principalmente
de forma colaborativa o AEE contribui para o acesso, a permanéncia e o sucesso
escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, ou seja, PAEE.

Entretanto, a efetivacdo do AEE como pratica transformadora ainda enfrenta di-
versos desafios, como a insuficiéncia na formacado docente, falta de recursos ma-
teriais, desarticulacdo entre os profissionais especializados e do ensino comum,
além de barreiras institucionais persistentes. E preciso ainda superar uma visdo
meramente assistencialista do AEE e fortalecé-lo como parte estruturante do pro-
jeto pedagdgico da escola, além de muitas escolas ainda manterem praticas base-
adas na concepcao do modelo médico da deficiéncia, que dificultam a implemen-
tacdo de uma educacao inclusiva plena.

Estudos apontam também que escolas localizadas em regides periféricas e rurais
enfrentam maiores dificuldades para ofertar o AEE com qualidade, devido a falta
de internet, mobilidrio adaptado e adequado e transporte escolar acessivel.

A formacado de professores é condicdo essencial para se estabelecer um cenario
propositivo no AEE, seja no campo da avaliacdo, seja na pratica educativa, ou em
acoes colaborativas entre ensino especializado e sala de aula comum, no contexto
inclusivo.

Investir em politicas publicas de formacdo continuada, ampliacdo do acesso as

tecnologias assistivas e construcdo de uma cultura escolar inclusiva sdo caminhos
essenciais para consolidar o AEE como ferramenta de democratizacdo do ensino.
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Em termos de perspectiva, é fundamental que o AEE seja concebido como par-
te integrante do projeto pedagdgico da escola, e ndo como uma acao paralela.
A consolidacao de praticas inclusivas demanda politicas intersetoriais, formacao
permanente, financiamento publico e participacao ativa das familias e comunida-
des escolares.

A escola inclusiva so se efetivara plenamente quando reconhecer gue ensinar a
todos exige ensinar de maneiras diferentes, romper com o ensino tradicional — e
o AEE é um dos principais meios para que isso aconteca, desenvolvendo sua acao
de forma colaborativa.
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Disciplina: Projeto Politico Pedagdgico, participacao

e aprendizagem

Carga horaria: 30h

Modalidade: Semipresencial

Autores: Luciana Aparecida de Araujo
https://lattes.cnpg.br/0428362057689068

Ementa e apresentacao da disciplina

Gestdo Escolar Inclusiva. Compreendendo o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O profissional que atua no AEE. Recursos e
Tecnologias Assistivas para o Atendimento Educacional Especializado. Elabora-
cdo do Plano de AEE: Importancia e organizacao.

Ol3, cursistas!

Sejam bem-vindos a disciplina “Projeto Politico Pedagdgico, participacao e
aprendizagem”, disciplina com carga horaria de 30 horas, sendo 08 horas pre-
senciais e 24 horas em EAD. A disciplina € composta por trés unidades, a saber:

1. Planejamento Educacional e Escolar - Construcado, implementacéao e
avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico;

2. O PPP como elemento norteador das acdes politico-pedagdgicas na
escola inclusiva;

3. O Projeto Politico-Pedagdgico no contexto da gestdo participativa da
escola.

No decorrer da disciplina, espero que vocés possam compreender o papel do
planejamento educacional e escolar como processos continuos e participativos,
necessarios a organizacao educacional e ao trabalho pedagdgico nas escolas
publicas, bem como compreender o conceito de Projeto Politico-Pedagodgico,
sua metodologia e relevancia enquanto elemento norteador das acdes politico-
-pedagdgicas na escola inclusiva.
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Ao final da 12. e 22. Unidades, com base na leitura do material de apoio, vocés
deverdo refletir e responder as atividades propostas, relacionando-as com a pra-
tica pedagdgica escolar, considerando a realidade que estdo inseridos. Reflitam
sobre elas e facam postagens no férum de discussodes.

Ao final da 32. Unidade, vocés terdo uma avaliacdo gue consistird na resposta a
alguns questionarios relacionados ao conteudo da disciplina, com base no Proje-
to Politico-Pedagdgico de sua unidade escolar.

Espero que vocés aproveitem a disciplina e ao final tenham elementos para am-
pliar o debate e propor acdes acerca dos assuntos que envolvem a inclusdo no

ambito do Projeto Politico Pedagdgico.

Bom trabalho!
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UNIDADE 1
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E ESCOLAR
- CONSTRUCAO, IMPLEMENTACAO E
AVALIACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

OIl3a cursistas, sejam bem-vindos a 1. Unidade da disciplina. Neste primeiro mo-
mento vocés receberdo subsidios tedricos para compreender o papel do plane-
jamento educacional e escolar como necessarios a organiza¢cao educacional e ao
trabalho pedagdgico, bem como o conceito de Projeto Politico-Pedagdgico, sua
construcao, implementacao e avaliacao.

Bom trabalho!

* Objetivos de aprendizagem:
Compreender:
« Compreender o papel do planejamento educacional e escolar
como processos continuos e participativos, necessarios a
organizacao educacional e ao trabalho pedagdgico nas escolas;
 Conhecer o conceito de Projeto Politico-Pedagdgico, sua
construcao, implementacao e avaliacdo.

e Conteudo programatico:
A importancia do planejamento;
* O Projeto Politico-Pedagdgico - do conceito a elaboracao
* A relevancia do Projeto Politico-Pedagdgico: elaboracdo e
aplicacao;
* Metodologia de Trabalho para elaboracdo do Projeto.
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A importancia do planejamento

planejamento pode ser considerado como uma lente orientadora, um

guia que pode ser utilizado por uma pessoa, seja por questdes pessoais

ou profissionais. Segundo o dicionario Aurélio (2010), a palavra planejar
significa elaborar um plano, uma planta, projetar algo.

Portanto, sempre planejamos em nossa vida cotidiana, planejamos uma viagem, a
compra de uma casa, de um carro, a participacao em um curso de interesse, uma
graduacao ou pos-graduacdo. Nesse sentido, estabelecemos metas e tracamos
objetivos para alcanca-los.

Da mesma forma, o planejamento torna-se uma atividade importante e necessaria
tanto para a pratica pedagdgica do professor, quanto para o funcionamento esco-
lar. Segundo Vasconcellos (1999), o ato de planejar traz a nossa mente um plano
de acdo, que vai requer estratégias para alcancar os objetivos.

O planejamento enquanto construgao-transformagao de representagoes é uma mediagcao
tedrica metodoldgica para agao, que em fungao de tal mediagao passa a ser consciente e
intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e
para isto é necessadrio estabelecer as condigoes objetivas e subjetivas prevendo o desenvol-

vimento da ag¢ao no tempo (Vasconcelos, 2000, p.79 apud Gama; Figueiredo, p. 3).

Além de continuo e participativo em qualqguer instancia da educacao e niveis de
ensino, para Vasconcellos (1999), na educacao escolar, os planejamentos podem
ser realizados em diferentes niveis, a saber:

* Planejamento do Sistema de Educacdo: Trata-se do planejamento
de maior abrangéncia, feito em nivel nacional, estadual ou municipal,
refletindo grandes politicas educacionais, como por exemplo: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Paulista e as propostas
curriculares dos municipios.

* Planejamento da Escola: Trata-se do plano integral da instituicdo
escolar. E o que chamamos de Projeto Politico-Pedagdgico ou Projeto
Educativo, envolvendo tanto as questdes de ordem pedagdgica, bem
como comunitaria e administrativa da instituicao escolar.

* Planejamento curricular: € o planejamento das experiéncias de
aprendizagem ofertadas pela escola, considerando os diversos
componentes curriculares.
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* Projeto de Ensino-Aprendizagem: € o planejamento que se aproxima
da sala de aula e da pratica pedagdgica do professor. E o plano didatico,
gue pode ser subdividido em projeto de curso e plano de aula.

* Projeto de Trabalho: trata-se do planejamento da acdo educativa,

de carater interdisciplinar, desenvolvido em determinado periodo. Sdo
projetos de aprendizagem.

* Planejamento setorial: SGo os planos de cursos, departamentais e de
areas presentes no interior das instituicdes escolares, como direcao,
coordenacao, supervisao, etc.

Em todos esses planejamentos, hd que se considerar como atividade fim a acado
pedagdgica que resultard na aprendizagem gque se espera alcancar.

Assim como Vasconcellos (2009, p. 67), acreditamos que planejar “[...] ndo & an-
terior a acdo, mas vai se formando no bojo da prdpria acdo do homem sobre o
mundo tendo em vista a busca dos meios para a sua sobrevivéncia”.

E na acdo que os sujeitos tém oportunidades de participacado, de discussdo de
ideias e propostas e almejar uma educacdo para todos. Mais do que contribuir
para a organizacao escolar, o Projeto Politico-Pedagdgico propicia uma qualidade
para todo processo vivido (Veiga, 1995).

Todavia, € por meio do Projeto Politico-Pedagdgico que a intencionalidade poli-
tica e pedagdgica € assumida. Ele é “o instrumento, a mediacdo que propiciard a
mudanca” (Vasconcellos, 2002, p. 27) na forma de organizar e construir a pratica
pedagdgica e serd nele que falaremos daqui em diante.

O Projeto Politico-Pedagodgico - do conceito a elaboracao

O Projeto Politico-Pedagdgico tornou-se necessidade emergente no processo de
organizacdo das instituicdes escolares a partir da LDB (Lei n. 9.394/1996), que
traz em seu artigo 12, inciso |, que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996). Portanto, as escolas devem
assumir como prioridade a intencionalidade educativa.

No artigo 13 da mesma lei, esta escrito que cabera aos docentes a participacao na
elaboracdo da proposta pedagdgica da escola, que subsidiara o plano de trabalho
do professor. Portanto, a construcao do Projeto Politico-Pedagodgico é tarefa de
todos que fazem parte da comunidade escolar.
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A discussao, a elaboragao, a execugao e a avaliagao dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas, as reunioes de conselhos, os grupos de estudo, as aulas sao algumas praticas a se-
rem priorizadas na formagao de professores, criando um novo estilo de gestao e uma nova
cultura de construgao coletiva do cotidiano na escola e da instituicao formadora (Veiga,
2004, p. 90).

Para esta autora, o projeto politico-pedagdgico da escola € um instrumento nu-
clear que envolve toda a comunidade escolar no intuito de definir sua politica
educativa, envolver a escola em todos os seus aspectos e considerar sua funcao
social (Veiga, 2004).

Também é necessadrio que se tenha clareza acerca da concepcdo de educacado
e sua relacdo com a sociedade, com a escola e a concep¢cao de homem que se
pretende formar, as questdes de cidadania, trabalho e consciéncia critica (Veiga,
2009).

A escola deve explicitar os seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, seus obje-
tivos, conteudos, metodologias de aprendizagem, suas formas de organizacao,
execucao e avaliacao institucional, sempre considerando possiveis ajustes decor-
rentes das discussdes e avaliacdes para melhoria do projeto pedagdgico (Veiga,
2009).

Segundo Carvalho (2008), o trabalho coletivo é fundamental para a conquista
da autonomia da escola. Para Silva Jr,, (1999, p. 231) essa autonomia pressupde a
elaboracdo de seu projeto pedagdgico e que este, para ser auténtico e se tornar
viavel, pressupde o trabalho coletivo como seu modo de organizacao.

Para que a escola seja espago e tempo de inovagao e investigagao e se torne auténoma é
fundamental a opgao por um referencial teérico-metodoldgico que permita a construgao de
sua identidade e exerca seu direito a diferencga, a singularidade, a transparéncia, a solidarie-
dade e a participagao (Veiga, 2009, p. 165).

O tempo, no processo de construcao do Projeto Politico-Pedagdgico é visto por
Veiga (2009) a partir de duas dimensdes: o cronoldgico e o pedagdgico.

Cronoldégico - é o tempo marcado pelo relégio, em que a realidade é
representada.

Pedagdgico - tempo de experiéncia vivida, de sala de aula, em que
0 processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer.
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Quando planejamos uma aula, estamos preocupados com o tempo cronoldgico,
refletimos sobre o que estamos realizando e projetamos algo que ainda ird ocor-
rer. Quando estamos em sala de aula, colocando em pratica o que planejamos,
estamos imersos no tempo pedagodgico.

O Projeto Politico-Pedagdgico, ou Projeto Educativo, nos dizeres de Vasconcellos
(1999, p. 169), “é o plano global da instituicdao”. Trata-se de uma sistematizacao
gue envolve um planejamento participativo, aperfeicoado ao longo da caminhada
de uma instituicdo, que tem clareza da acao educativa que se deseja alcancar.

De forma participativa, procura resgatar o humano, o cientifico e o libertador do
planejamento. “E um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mu-
danca da realidade. E um elemento de organizacdo e integracdo da atividade pra-
tica dainstituicdo nesse processo de transformacao”, envolvendo uma construcao
coletiva de conhecimentos (Vasconcellos, 1999, p. 169).

O Projeto Politico-Pedagodgico possui trés grandes etapas, articuladas entre si:

Quadro 1 - Partes Constituintes do Projeto Politico-Pedagdgico

Marco Referencial Diagndstico Programacao

O que nos falta para ser o O que faremos concretamente para

O que queremos alcancar gue desejamos? suprir tal falta

E a busca de um posicio-
namento:

E a busca das necessida-
des, a partir da analise
da realidade e/ou do juizo
sobre a realidade da insti-
tuicdo (comparacao com
aquilo que desejamos que
seja).

* Politico: visdo do ideal
de sociedade e de ho-
mem:;

E a proposta de acdo. O que é neces-
sario e possivel para diminuir a distan-
cia entre o que vem sendo a institui-

» Pedagdgico: definicao ¢cao e 0 que deveria set.
sobre a acdo educativa e
sobre as caracteristicas
gue deve ter a instituicado

gue planeja.

Fonte: Vasconcellos (1999, p. 170).
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O Marco referencial corresponde a dimensao da finalidade, o Diagndstico, a reali-
dade e a Programacao como a Mediacado (Vasconcellos, 1999).

A relevancia do Projeto Politico-Pedagdgico: elaboragao e aplicagcao

Segundo Vasconcellos (1999, p. 172), o Projeto Politico-Pedagdgico, pensado a
partir de uma perspectiva de planejamento participativo, contribui com o rigor
e com a participacao. O projeto é “o Methodos que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, sistematizada,
organica, cientifica, e, o que é essencial, participativa”, € também uma forma de
organizar a reflexdo e a acdo, como estratégia global de posicionamento diante
da realidade” (Vasconcellos, 2009, p.75).

Para Abdian e Oliveira (2012), essa opcdo, ndo pode apenas determinar a realida-
de, mas transforma-la a partir da pratica, da reflexdo e transformacao da pratica.

No processo de planejamento participativo todos tém oportunidades de se ex-
pressar, oportunizando novas esperancas e o desejo de novas praticas. Também,
qguando elaborado com ética, torna-se um caminho para a transformacdo, pois
expressa o compromisso de um grupo e revela a construcao de uma autonomia
gue é aos poucos conquistada.

Vasconcellos (1999) apresenta alguns passos para o processo de elaboracdo e
aplicacao do Projeto Politico-Pedagodgico:

Surgimento da Necessidade do Projeto e a Decisdo Inicial de fazé-lo - O Projeto
deve partir de um desejo, uma necessidade, pode surgir entre os professores, na
equipe de coordenacao, com a propria direcdo, nos pais, alunos, etc. Uma vez
amadurecida a necessidade do projeto, cabe a decisdo de quem fard o Projeto
Educativo, considerando a importancia de passar pelo coletivo.

Trabalho de sensibilizacdo e Preparacdo antes de elaborar a proposta - essa etapa
de sensibilizacdo servird para motivar e mobilizar as pessoas para a proposta de
trabalho, de modo que as tarefas sejam assumidas pela comunidade, num clima
de respeito e liberdade.
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Decisdo coletiva - Alcancada a sensibilizacdo, cabe a decisdo coletiva de realiza-
cdo do projeto, considerando a sua abrangéncia (sistema, plano global, planos se-
toriais, servicos; a participacdo dos sujeitos da comunidade escolar (professores,
alunos, pais, comunidade local, coordenacado); as formas de participacao (direta
e representacdo); e a complexidade da elaboracao (objetivos, programa, politica,
estratégia, acdes e tempo de execucdo).

“A comunidade educativa vai aprender a fazer o Projeto Politico-Pe-
dagdgico fazendo” (Vasconcellos, 1999, p. 176).

Quando comecgar?

“O Projeto deve ser iniciado quando houver por parte da instituicdo
o desejo, a vontade politica, de aumentar o nivel de participacao

da comunidade educativa, o real compromisso com uma educacao
democrética (decisdo politica da direcdo/mantenedora e da comuni-
dade - momento em que decide assumir uma nova pratica)” (Vans-
concellos, 1999, p. 176).

Metodologia de Trabalho para elaboracao do Projeto

Para Vasconcellos (1999), o Principio metodoldgico é a pergunta, que deve ser
elaborada pelo préoprio grupo. As perguntas devem provocar o desequilibrio no
sujeito, gerando um desafio que o leve a reflexdo e producdo. Deve dirigir e pro-
vocar a atencdo da pessoa para aspectos da realidade. Portanto é importante
pensar em guais perguntas devem orientar a elaboracdo do Projeto? se apontam
para o essencial, se provocam os sujeitos? Etc.

Quanto as perguntas de contradicoes, estas ndo devem ser desprezadas, mas dis-
cutidas e trabalhadas no grupo.

As questdes de aproximacdes sucessivas a construcdo do Projeto podem ocorrer

aos poucos, de forma progressiva, avancando a medida que o grupo vai elaboran-
do, realizando e avaliando o projeto.
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Em relacao as questdes relacionadas ao tempo de elaboracdo do Projeto Politico-
-Pedagdgico, ndo é salutar fazer a proposta de modo aligeirado, mas também ndo
pode ficar anos e anos no processo de elaboragao.

Vasconcellos (1999, p. 178) apresenta uma periodicidade de revisdo e
atualizacdo das etapas do Projeto:

* Marco Referencial: (3 a 4 anos)
* Diagndstico: anual
* Programacao: anual

Conclusao - de preferéncia até o final do ano.

Para concluir...

Quando bem elaborado, um projeto colocara o desafio de formacdo de seus su-
jeitos. Assim, uma boa programacao, com ac¢des, reunides pedagdgicas, grupos
de estudos, cursos, entre outras possibilidades, facilita a clareza dos objetivos a
serem alcancados e de suas situacdes especificas.

Como elaborar e revisar o Projeto Politico-Pedagdgico
https://www.youtube.com/watch?v=TCAXdq20Kcw#:~:text=Como%20

PARA elaborar%200u%20revisar%200,(PPP)%20de%20uma%20escola

SABER
MAIS

O Projeto Politico-Pedagdgico e a BNCC
https://www.youtube.com/watch?v=8Vh27FulR
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UNIDADE 2
O PPP COMO ELEMENTO NORTEADOR DAS
ACOES POLITICO-PEDAGOGICAS NA ESCOLA
INCLUSIVA

OI3 cursistas, sejam bem-vindos a 22. Unidade da disciplina.

Trabalhamos na unidade anterior o planejamento escolar, suas diferentes modali-
dades, os aspectos legais e conceituais de um Projeto Politico-Pedagdgico, iden-
tificando os eixos pelos quais este documento deve ser construido.

* Objetivos de aprendizagem:
Ao final da unidade espera-se que os cursistas sejam capazes de:
* Conhecer, ainda que brevemente o contexto histérico em que a
Educacao inclusiva vem se configurando;
e Compreender o Projeto Politico-pedagdgico como elemento
norteador das acdes politico-pedagdgicas na escola inclusiva.

 Conteudos programaticos:
 Contexto historico: consideracodes iniciais
* Projeto Politico-Pedagodgico e o processo de inclusao

0 simples acesso a escola é condi¢ao necessaria,
mas nao suficiente para tirar das sombras do esqueci-
mento social milhdes de pessoas cuja existéncia so é
reconhecida nos quadros estatisticos. E que o des-
locamento do processo de exclusao educacional nao
se da mais principalmente na questao do acesso a
escola, mas sim dentro dela, por meio das institui¢coes
de educagao formal

(Jinkings, 2005).
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Contexto historico: consideracoes iniciais

o ambito do contexto histérico, as politicas publicas tém se configurado

como uma importante contribuicdo para o avanco da Educacao Inclusiva.

Entre elas, podemos considerar o artigo 205 da Constituicdo Federal de
1998, salientando que “A educacao, direito de todos, e dever do estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para exercicios da cidadania em
sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1998, art. 205).

Ademais, estabelece que um dos principios do ensino serd a “igualdade de con-
dicdes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1998) e destaca no artigo
208, inciso |ll o dever do Estado com a educacao das pessoas com deficiéncia,
garantindo o “Atendimento Educacional Especializado” (AEE), na rede regular de
ensino.

Nesse sentido, passa-se a garantir o ingresso e a permanéncia nas escolas e sa-
las comuns da educacao “[...] as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotacdo”, além do acesso aos bens
culturais da humanidade, com vistas a reconhecer sua cidadania e condi¢cdo hu-
mana (Drago, 2011, p. 436).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394/96,
em seu capitulo V, artigo 58 reafirma o que foi estabelecido pela Constituicao
Federal de 1998 quando diz que a educacao especial € uma modalidade da edu-
cacdo e gque faz parte de todos os niveis de ensino (da educacao infantil ao ensino
superior e outras modalidades) garantindo o Atendimento Educacional Especiali-
zado e atendimento nas escolas regulares. (Brasil, 1996).

Afirma Drago (2011, p. 436) que a LDB representa um avanco para o processo da
educacao de pessoas com deficiéncia.

Com ela, os municipios brasileiros receberam a responsabilidade da universalizagao do
ensino para os cidadaos de 0 a 14 anos de idade, isto €, a oferta de educacgao infantil é
fundamental para todas as criangas e jovens que neles residem. Também passou a ser res-
ponsabilidade do municipio desenvolver os passos necessarios para implementar a educa-
¢do inclusiva e o atendimento educacional especializado no ambito da educacao infantil e
fundamental.
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Cabe destacar, que em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educacao Espe-
cial que permitiu aos alunos portadores de deficiéncia acesso as classes regulares
de ensino.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) vem garantir o direito a educacao regular para estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
perdotacado, requerendo a adaptacdo da escola as necessidades do aluno e na
oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Brasil, 2008).

Desse modo, o “Atendimento Educacional Especializado passa a ser entendido
como uma proposta pedagdgica que assegura recursos e servicos educacionais
especiais, em conjunto com a educacdo comum, em beneficio de todos os alunos”
(Drago, 2011).

A LDB 9394/96 também abre possibilidade para que as escolas e o sistema de
ensino implementem acdes cotidianas, com propostas pedagdgicas, planos de
trabalho e projetos politicos pedagdgicos que favorecam o trabalho docente e
atenda as necessidades de pessoas com deficiéncia, com base em acdes praticas
e principios democraticos (Drago, 2011).

A Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009, dispde que os alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devem ser
matriculadas nas salas regulares e se necessario, também no (AEE), de modo a
complementar e favorecer a formacdo desse aluno por meio de “[...] servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua ple-
na participacado na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil,
2009).

Nesta Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009 a elaboracdo do plano de Atendimento
Educacional Especializado deve prever a articulacdo entre o professor da sala
regular, de ensino comum, o professor especializado e a participacdo da familia
(Brasil, 2009).
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999), as adaptacdes
curriculares devem tornar o curriculo apropriado as necessidades dos alunos, tor-
nando-o dinamico, alterdvel e passivel de ampliacdo. Os recursos materiais ou de
comunicacdo devem permitir a acessibilidade, mobiliario especifico, adaptacdo
de materiais (como por exemplo, o Braile) e a comunicacao alternativa, tdo neces-
sarios a escola que se deseja inclusiva.

Assim, com o0 avan¢o da inclusao social e educacional, se faz necessario o com-
promisso em atender as especificidades da diversidade de alunos que constituem
o publico-alvo da Educacéao Especial: alunos com deficiéncias; transtornos globais
do desenvolvimento (TGDs) e altas habilidades/superdotacdo. Para Oliveira e Lei-
te (2007), o atendimento dessa diversidade deve ser assegurado pelo principio
da igualdade, considerando que todos sao diferentes.

As escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas autdbnomas, criticas, espacos onde criancas
e jovens aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, en-
sinam-se os alunos a valorizar a diferenca pela convivéncia com seus
pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas
salas de aula, pelo clima sdécio afetivo [...] (Mantoan, 2003, p. 63-64).

Projeto Politico-Pedagdgico e o processo de inclusao

O reconhecimento da diversidade, a busca pela equidade e a construcdo de uma
escola inclusiva, fundamentada nos principios democraticos de respeito as dife-
rencas e a participacdo da comunidade escolar devem estar assegurados no Pro-
jeto Politico Pedagdgico das instituicdes (Oliveira, 2014).

Ao se ressignificar a comunidade educacional macro e micro, os espagos, os tem-
pos, os profissionais da escola, a sala de aula e sua organizacdo, a gestao da
educacdo, os principios avaliativos, o acesso e a permanéncia do aluno, a acao
docente, as propostas curriculares, dentre outros fatores que precisam ser pre-
sentificados no documento da escola, no caso o PPP, pode-se vislumbrar possi-
bilidades de implementacao de principios inclusivos que contribuirdo para que o
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilida-
des/ superdotacdo se aproprie dos conhecimentos de acordo com suas potencia-
lidades e particularidades (Drago.2011).
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Segundo Drago (2011) tanto o Projeto Politico-Pedagdgico quanto a inclusdo de
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento (TGDs) ou altas
habilidades/superdotacdo nas salas comuns provocam reflexdes e duvidas nas
formas de propostas pedagdgicas inclusivas e nas politicas de acesso e perma-
néncia desses alunos nas salas comuns. Dai a importancia de se pensar o Projeto
Politico-Pedagdgico que considere o sujeito como um ser histdrico, social e cultu-
ral, conforme proposto por Vigotski (1991). Um sujeito que produz conhecimento,
gue transforma e é transformado, por meio das trocas e interacdes com outros
sujeitos.

O projeto politico-pedagdgico da escola, diante da proposta de uma
educacdo para todos e gue se propde a incluir pessoas com defici-
éncia transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilida-
des/superdotacdo, como salienta Beyer (2006), ao mesmo tempo
em que planeja e executa acdes e praticas inovadoras para o apren-
dizado de todos, ndo pode visar somente uma reorganizacao formal
ou mesmo se embasar em concepg¢des estanques de homem, mundo
e sociedade, desvinculadas da heterogeneidade, mas imprimir uma
nova visao a todo o contexto. Assim, ressaltamos que “o projeto pe-
dagdgico é, portanto, um produto especifico que reflete a realidade
da escola situada em um contexto mais amplo que a influéncia e que
pode ser por ela influenciado. Em suma, € um instrumento clarifica-
dor da acao educativa da escola em sua totalidade” (Veiga, 2003, p.
11-12). Logo, seus principios e fundamentos precisam ser coerentes
com uma proposta de educacdo gue garanta os direitos de todos e
para todos.

Ademais, €& necessario ser contemplado em um projeto politico-pedagd-
gico que realmente tenha as marcas da instituicdo: o principio de “iden-
tidade, sensibilidade, estética, construcdo de lacos de solidariedade, ati-
tudes cooperativas e trabalhos coletivos, transformacdo das praticas
pedagdgicas”, que tornam as salas de aula mais significativas e acolhedoras.
Também é importante a criacdo de redes de apoio, vinculos com Ongs, secreta-
rias, redes filantréopicas, ajustes nos projetos de avaliacdo e de ensino, indepen-
déncia, autonomia, acao e reflexdao (Drago et al 2010 apud Drago, 2011, p. 441).
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[...] a busca de construcdo da identidade, da organizacdo e da ges-
tdo do trabalho de cada instituicao educativa. O projeto reconhece e
legitima a instituicdo educativa como histdrica e socialmente situa-
da, constituida por sujeitos culturais, que se propdem a desenvolver
uma ac¢ao educativa a partir de uma unidade de propdsitos. Assim,
sao compartilhados desejos, crencas, valores, concepcdes, que de-
finem os principios da acdo pedagdgica e vao delineando, em um
processo de avaliacdo continua e marcado pela provisoriedade, suas
metas, seus objetivos, suas formas de organizacao e suas acodes (Fa-
ria; Dias, 2007, p. 20 apud Drago, 2011, p. 442).

Nesse sentido, mediante Projeto Politico-Pedagdgico, as escolas e os sistemas de
ensino que imprimem as marcas de uma escola inclusiva, devem promover acdes
gue despertem a conscientizacdo e gue mobilizem a comunidade escolar na par-
ticipacdo de uma proposta pedagdgica de qualidade, e que realmente atenda as
necessidades de seu publico independente de suas caracteristicas fisicas, intelec-
tuais, de género, cor, raca. Precisa ainda, considerar:

“[...] a histdria, o contexto, a estrutura, a filosofia e as intencdes da
instituicdo, as formas de organizacao e gestao do trabalho, incluin-
do aqui o curriculo e a acao do grupo, constituidos com a finalidade
de formar cidadaos [...], com base em principios éticos, estéticos e
politicos, em uma sociedade democratica em constante mudanca”
(Faria; Dias, 2007 apud Drago, 2011, p. 442).
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Para concluir...

Vimos nesta unidade que € importante que o Projeto Politico-Pedagdgico con-
temple as politicas inclusivas vigentes, de modo a pensar todos os espacos edu-
cativos, proporcionando acdes que favorecam o trabalho docente e que favoreca
0 processo de inclusdao dos alunos do PAEE, mediante acdes participativas e de-
mocraticas. Trata-se de um processo.

Embora tenhamos avancado neste campo da educacdo inclusiva, ainda sdo ne-
cessarias politicas publicas que garantam a formacdo de profissionais da educa-
cdo, que respeitem suas regionalidades e especificidades educacionais de tal for-
ma que as normas asseguradas por lei facam parte da rotina escolar das escolas.

PARA A Educacao Especial e Projeto Politico-Pedagodgico
SABER https://www.youtube.com/watch?v=GG5inhWopXQ
MAIS
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Nesse sentido, passa-se a garantir
O iNgresso e a permanéncia nas es-
colas e salas comuns da educacao
“[...] as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvi-
mento ou altas habilidades/ super-
dotacao”, além do acesso aos bens
culturais da humanidade, com vis-
tas a reconhecer sua cidadania e
condicdo humana (Drago, 201, p.
436).



UNIDADE 3
O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NO
CONTEXTO DA GESTAO PARTICIPATIVA DA
ESCOLA

Ol3a cursistas, sejam bem-vindos a 32. Unidade da disciplina “Projeto Politico-Pe-
dagdgico, participacao e aprendizagem”. Na unidade anterior, vimos algumas dis-
cussdes importantes a respeito do Projeto Politico-Pedagdgico como elemento
norteador das acdes pedagdgicas na escola inclusiva. Nesta 32.Unidade discu-
tiremos o papel da gestdo participativa frente ao gerenciamento da escola que
propde em seu cotidiano praticas inclusivas, assegurando a execucao e a revisao
das metas propostas no Projeto Politico-Pedagdgico.

Excelente trabalho a todos!

* Objetivos de aprendizagem:
Ao final desta unidade, os participantes serdo capazes de:
* No funcionamento de uma escola democratica e participativa;
* Seu papel no gerenciamento da escola para a constituicdo de
praticas inclusivas;
e para assegurar a execucao e revisao dos objetivos e metas
estabelecidas no Projeto Politico-Pedagdgico.

 Conteudos programaticos:
* Gestao democratica;
* As diferentes acdes no contexto da instituicao escolar: um
trabalho colaborativo.

“O trabalho com a coletividade constitui uma das
tarefas mais importantes e dificeis do ato pedagdgico,
compartilhando com o processo de estruturagao do
novo homem, da formacao do espirito coletivo tanto
na escola como em toda a sociedade” (Pistrak, 2005,
p. 268 apud Oliveira, 2014, p. 1).
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Gestao democratica

Conforme previsto no artigo 206, inciso | da Constituicao Federal (Brasil, 1988),
a gestdao democratica compreende as dimensdes pedagdgica, administrativa e
financeira. Segundo o artigo 15 da LDB, Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), “os sistemas
de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo basica que os
integram progressivos graus de autonomia pedagdgica, administrativa e de ges-
tdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico”.

Segundo Veiga (2009) a gestdo democratica traz uma ruptura na pratica adminis-
trativa da escola frente as questdes de exclusdo, reprovacdo e ndo permanéncia
dos alunos na sala de aula, o que implica na construcdo de um Projeto Politico-Pe-
dagodgico que atenda os interesses e necessidades da comunidade escolar. Desse
modo, os problemas emergentes da pratica pedagdgica de professores passam a
ser objeto de preocupacado da gestdo democratica.

A gestdo democratica implica necessariamente o repensar da estru-
tura de poder da escola, tudo em vista de sua socializacdo. A so-
cializacdao do poder propicia a pratica da participacado coletiva, que
atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploracao;
da solidariedade, que supera a opressao; da autonomia, que anula a
dependéncia de 6rgaos intermediarios que elaboraram politicas edu-
cacionais das quais a escola € mera executora (Veiga, 2009, p. 166).

Para Alarcdo (2003), o modelo de gestdo de uma escola reflete o modelo cultural
gue configura o trabalho do diretor.

As praticas de ensino, gestdo e convivéncia sdo construidas dentro de um contex-
to politico e sociocultural. Portanto, se quisermos uma escola democratica, serd
necessario um gestor democratico, se quisermos um professor critico, serd neces-
sario um coordenador reflexivo - processo de uma construcdo tanto individual
guanto coletiva (Carvalho, 2008).

O Projeto Politico-Pedagdgico requer a participacao de todos na sua construcao,
execucao e avaliacdo. Essa participacao € uma forma de representacdo politica,
gue envolve a construcao de algo de interesse de todos que objetivam uma edu-
cacdo de qualidade.
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A educacao de qualidade parte de dois principios importantes: a
igualdade e a inclusao.

Portanto, a qualidade social e a politica da educacao é uma “[...] tarefa conjun-
ta dos gestores do sistema publico de ensino, da organizacdo, dos profissionais
da educacao, dos pesquisadores e especialistas, da comunidade escolar,” enfim,
de toda a sociedade envolvida no processo educacional (Veiga, 2009, p. 168).

As diferentes acoes no contexto da instituicao escolar: um tra-
balho colaborativo

Segundo Salatino, Leone e Sapede (apud Oliveira, 2012), a busca por uma escola
inclusiva deve ser uma responsabilidade de todos, todavia, o diretor € o grande
responsavel por mobilizar toda a sua equipe, sem deixar de valorizar o papel de
cada um no processo e na busca pela qualidade da educacéo. E ele o administra-
dor central da escola. Portanto, cabe a ele a responsabilidade de impor as marcas
de uma gestdao compartilhada, sem deixar de tomar para si as decisdes que lhe
cabem, incluindo a identificacdao de ajustes na organizacao e estrutura da escola
na empreitada de torna-la inclusiva. Assim, além de burocratico, o diretor também
assume papel politico e pedagodgico.

A gestdao assume papel importante para o funcionamento de uma escola demo-
cratica que busca por uma cultura inclusiva. Ela compartilhara responsabilidades
e compromissos coletivos que envolvem a definicao de papéis da gestao e demais
responsaveis pela educacao, com o intuito de que a escola como um todo assu-
ma os alunos como responsabilidade sua, sustentados por uma equipe de apoio
(Oliveira, 2014).

O papel do diretor frente ao gerenciamento da escola para consti-
tuicao de praticas inclusivas € imprescindivel. Cabe a ele “conduzir
as discussdes da escola, compreender a complexidade das acdes,
oferecer condicdes favoraveis de trabalho aos professores, conhecer
os estudantes, dialogar com suas familias, realizar articulacdes poli-
ticas com o sistema de ensino, com os servicos da comunidade para
atender as necessidades de sua escola e, além disso, como tarefa

de maior importancia, assegurar a execucao e revisao constante das
metas estabelecidas no Projeto Politico-Pedagodgico (Oliveira, 2014,
p. 4).
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A gestdo participativa na escola pode estabelecer uma rede de apoio por meio de
parcerias externas, Unidades Basicas de Saude e entre a prdpria equipe escolar.
Entre esses apoiadores estd a figura do coordenador pedagodgico, responsavel
por articular as questdes pedagdgicas, trazendo recursos e condi¢cdes que favo-
recam a pratica pedagodgica dos professores, com vistas a garantir a melhoria da
qualidade de ensino (SE, 2007).

De acordo com a Resolucdo SE n. 88/2007 (SE, 2007), sdo atribuicdes do coor-
denador pedagdgico:

| Acompanhar e avaliar o ensino e o processo de aprendizagem, bem
como os resultados do desempenho dos alunos;

Il Atuar no sentido de tornar as acdes de coordenacao pedagodgica
espaco coletivo de construcdo permanente da pratica docente;

[l assumir o trabalho de formacdo continuada, a partir do diagndsti-
co dos saberes dos professores para garantir situacdes de estudo e
de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, estimulando os professores
a investirem em seu desenvolvimento profissional,;

IV assegurar a participacao ativa de todos os professores do seg-
mento/nivel objeto da coordenacdo, garantindo a realizacdo de um

trabalho produtivo e integrador;

V organizar e selecionar materiais adequados as diferentes situacdes
de ensino e de aprendizagem;

VI conhecer os recentes referenciais tedricos relativos ao processo
de ensino e aprendizagem, para orientar os professores;

VIl divulgar praticas inovadoras, incentivando o uso dos recursos
tecnoldgicos disponiveis.

169 Gestéo de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva



Os professores também assumem papel importante para o gerenciamento de
uma classe inclusiva, ja que cabe a eles a reestruturacdo de suas propostas peda-
gdgicas, no sentido de atender as necessidades educacionais de cada um e todos
merecem a mesma atencao.

Cabe ao professor transformar o curriculo em conhecimento, ou seja,
traduzir os componentes curriculares para todos os estudantes, sem
excecodes. Exercitar seu poder criativo com base no conhecimento
gue possui sobre os conteuddos curriculares, uma vez que o curriculo
€ o nucelo da aprendizagem (Oliveira, 2014, p. 6).

O professor especializado, também exercera apoio e suporte a aprendizagem dos
estudantes. Ele desempenha papel relevante na parceria com a escola, com o pro-
fessor e com a familia, pois além do trabalho direto com o estudante, trara orien-
tacdes especificas para o seu desenvolvimento em todos os aspectos.

De acordo com a legislacao do estado de Sao Paulo (2012, p. 28), cabe ao profes-
sor especializado:

[...] trabalhar de forma colaborativa com os professores do ensino
comum, oferecendo-lhe suporte e orientando-os no desenvolvimen-
to das estratégias metodoldgicas que contemplem as necessidades
especificas desses alunos tendo em vista o suporte a sua inclusao
educacional.

Os estudantes também exercem papel importante nas acdes coletivas da escola.
A proposta da educacao estadual de Sado Paulo traz o estudante como protago-
nista dos colegiados da escola e suas relacdes com os demais membros da comu-
nidade escolar (Sao Paulo, 2009).

Para Abdian e Oliveira (2012), a gestdao democratica também como principio nor-
teador do Projeto Politico-Pedagdgico tem que valorizar o magistério, com boas
formacdes, melhor remuneracao e plano de carreira, de modo que esses profis-
sionais possam ter mais tempo de dedicacao ao seu trabalho, a construcao da
identidade e organizacao escolar.
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E esse o movimento da escola sustentado pela ideia de uma gestdo democratica
e participativa que se mobiliza coletivamente para a constituicdo dos espacos
inclusivos.

Nao sera fungao apenas de uma cupula ou de funcionarios especializados em administrar,
mas integrara todas as atividades que tém lugar na escola e que visam seu fim especifico.
Para efeitos praticos, estas se distribuem em atividades-meio e atividades-fim, mas serao
fungao de todos os envolvidos no processo escolar. Esta concepgao elimina a costumeira
dicotomia entre administrativo e pedagdgico, na medida em que o administrativo so existe
em fungao do pedagdgico e este nao se realiza sem aquele (Moura et al, 1996, p. 231 apud

Abdian; Oliveira, 2012, p. 15).

E esse movimento que deve constar no Projeto Politico-Pedagdgico.

m

[..J um instrumento que nos permite sintetizar as ideias em debate,
pontuar o didlogo, estabelecer as diretrizes, apontar os caminhos
e porque nao dizer? Registrar os sonhos e as utopias coletivas. No
dizer de Makarenko: “[ “é] preciso encher a vida dos estudantes de
encanamentos, de perspectivas brilhantes... e, muito mais, arrega-
car as mangas e realizar cada um desses sonhos até que acordas-
sem homens e mulheres honrados, corajosos, exuberantes de vida
(LUEDEMANN, 2002, p. 193). Entao, teremos cumprido o nosso pa-
pel coletivo de educadores: criar sonhos, criar vidas, estimular pen-
samentos, encorajar a batalha, acreditar em nossas criancas € Nnosso
jovens, independentemente de suas condicdes primeiras, sejam elas
de raca, género, religido, regiao ou de esfera bio-psicossocial; antes
de tudo: acreditar!

Gestdo de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva



Para finalizar...

A gestdo pedagdgica deve ser concebida ndo apenas como principio, mas como
objetivo a ser atingido no cotidiano da escola. Sua reorganizacao é tarefa coleti-
va e implica fazer rupturas com os modelos tradicionais de gestdo e avancar na
continuidade das acdes, nas tomadas de decisdes, rumo ao processo de democra-
tizacao. Isso requer ousadia e o compromisso de todos com a educacdo, na cons-
trucdo, execucdo e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico, na compreensao
do sentido e do significado da formacdo humana, da natureza do didlogo como
processo educativo e do trabalho interdisciplinar, como eixos estruturantes na
construcdo da autonomia da gestdo e da escola como lécus de formacao.

Projeto Politico Pedagdgico e Gestao Democratica

PARA .
SABER na Educacao
MAIS https://www.youtube.com/watch?v=H8EqhICy4ls
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Disciplina: Gestdo Escolar Inclusiva: da Teoria a Pratica

Carga horaria: 30h

Modalidade: Semipresencial

Autora: Silvia Regina Thomaz da Silva
https://lattes.cnpg.br/1058444366442922

Ementa e apresentacao da disciplina

Oficina de vivéncia pratica do curso. Marcos legais da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, Gestdo Escolar, Diversidade e Direitos Huma-
nos, Gestdo Escolar e acessibilidade, Atendimento Educacional Especializado:
construcao coletiva e participativa, PDDE SRM - Financiamento, Adesao e ges-
tdo de Recursos, Projeto Politico Pedagdgico, participacdo e aprendizagem.

Ol3, cursistas!

Com base nas ementas, no material didatico e na proposta de desenvolvimento
dos mdédulos do curso Gestdo da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
aliado ao uso da |A (ChatGPT), realizamos encontros presenciais nos polos de
Ji-Parand, Cacoal e Vilhena, em Ronddnia. A oficina teve como objetivo vivenciar
os conteudos tedricos das disciplinas por meio de:

* Dindmicas de grupo;

* Estudos de caso;

* Momentos de reflexdo e relatos de experiéncia;

* Apreciacado de videos e jogos interativos;

* Construcdo de mapa de acessibilidade com proposta de uso de
recursos financeiros

Objetivo
Propiciar uma vivéncia pratica sobre como os marcos legais, a gestdo escolar, a

diversidade e o financiamento publico se articulam para garantir a inclusdo e a
aprendizagem de todos os estudantes.
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ESTRUTURA GERAL DA OFICINA

Estimativa Atividade

Objetivo

1 Acolhida e sensibili-

zacao

2 Marcos Legais e
Direitos Humanos na
Pratica

3 Gestdo Escolar e
Acessibilidade

de tempo

Dinamica: O que é inclu-
sao para mim?

Cada participante recebe
uma peca de quebra-
-cabeca em branco e

1h escreve uma palavra ou
simbolo que represente
inclusdo. As pecas sdo
montadas em um painel
com o tema “A escola
gue queremos”. Debrie-
fing: inclusdo como cons-
trucado coletiva.

Jogo dos Direitos

Monte 5 estacdes com
situacdes reais de sala de
aula (ex: aluno sem intér-
prete, escola sem rampa,
1h aluno com deficiéncia ex-
cluido da atividade). Em
grupos, os participantes
devem relacionar qual
legislacdo ou principio
é violado (LBI, CF, LDB,
PNEE, etc.). Compartilhar
solucdes praticas.

Dinamica Mapa da Aces-
sibilidade

Dividir os grupos e en-
tregar o mapa ficticio de
uma escola (ou a planta
real da escola local).
Pedir qgue marquem os
pontos de acessibilidade
fisica, pedagodgica, co-
municacional e atitudinal.
Depois, criem um plano
de acdo simples para
melhorar acessos.

1h30
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Criar vinculo e mobilizar
reflexdes iniciais.

Relacionar teoria legal com
praticas escolares.

Exercitar gestdo e plane-
jamento de recursos com
foco na inclusao.
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Estimativa

de tempo

Atividade Objetivo

4 PDDE e Financia-
mento (SRM, Adeséo e
Recursos)

5 Atendimento Educa-
cional Especializado e
PPP

6 Encerramento e Ava-
liacdo Vivencial

178

Th

2h

30m

Simulacao de Gestao de
Recursos

Cada grupo recebe um
valor ficticio do PDDE

e uma lista de necessi-
dades para montar uma
SRM e propor melhorias  pjreitos Humanos na Pratica
de acessibilidade para

a escola. Devem mon-
tar um plano de uso do
recurso, justificando as
escolhas e respeitando
as normas do programa.
Depois, apresentam o
plano a plenaria.

Oficina de Cocriagao:
A Escola Inclusiva que
queremos

Em grupos, os partici-
pantes criam um mini
Projeto Politico Peda-
gogico de uma escola
inclusiva, considerando:

Relacionar teoria dos mo-
1- Miss3o e valores dulos a pratica da gestao e

2 - Organizacdo do AEE  do AEE.
3 - Estratégias de gestao
participativa

4 - Inclusdo curricular e
acessibilidade

Cada grupo apresenta
seu PPP criativo (pode
usar cartolina, colagens,
desenhos, slogans).

Roda de conversa: O
que levo comigo?

Cada participante com-

partilha uma palavra que Encerramento de forma
representa seu aprendi_ reflexiva e afetiva.
zado. Entregar um cartdo

simbdlico com a frase: A

inclusdo comeca onde

termina o meu conforto.

Elaborado por IA ChatGPT (2025)
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ANEXO |
Recursos tecnoldgicos e de papelaria
necessarios:

O1 Projetor

02 Microfones

20 Cartolinas coloridas

10 canetdes azuis

10 post-its

03 fitas adesivas

03 fitas dupla face

20 impressdes das cartas marcos legais

20 impressdes das situacdes-problema

20 Impressdes dos mapas

20 impressdes da tabela para o PPP

10 folhas de papel cartdo para a dinamica do quebra-cabeca (azul, amarelo, ver-
melho e verde)

100 folhas de sulfite A4

30 folhas de papel sulfitao

07 tesouras

07 colas

Frase impressa para o painel do quebra cabeca: O que é a inclusjo para mim?
(tamanho Tm)

Copias das frases: (tamanho 50 cm cada)

“A escola gue queremos”.

“A acessibilidade é a ponte para o direito de aprender.”
“A inclusdao comeca onde termina o meu conforto.”
“Toda diferenca € oportunidade de aprendizado.”
“Gestao inclusiva transforma a vida de todos.”
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ANEXO Il
Molde para a dinamica: O que é inclusao
escolar para mim

Como usar em oficina:

» Cada participante recebe uma peca de quebra-cabeca em branco
* Escrever uma palavra que represente a inclusao
» Distribua as cinco cartas de legislacao em uma pilha.

Os participantes devem:

* Montar um painel com as pecas, encaixando uma na outra;
» Deverao fazer uma construcao coletiva
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ANEXO Il
Cartas para o Jogo de direitos: com casos e
respostas com base na legislacao

O5 cartas com as situacdes-problema:

Carta 1

Sem intérprete de Libras

Um aluno surdo esta matricula-
do na escola regular, mas ndo ha
intérprete de Libras disponivel
durante as aulas, prejudicando
seu aprendizado.

Carta 3

Barreiras comunicacionais

Um aluno com deficiéncia auditi-
va e visual ndo recebe materiais
adaptados nem apoio para co-
municacao, ficando excluido das
atividades

Carta 5

Auséncia de materiais adaptados

Carta 2

Escola sem rampa

Um aluno cadeirante ndao conse-
gue acessar a sala de aula prin-
cipal porgue a escola ndo possui
rampas ou elevadores.

Carta 4

Exclusao curricular

A escola ndo adapta o conteudo
de algumas disciplinas, e o aluno
com deficiéncia ndo participa das
atividades, sendo excluido do
aprendizado.

O aluno com deficiéncia motora ndo consegue utilizar os materiais

escolares comuns (lapis, caderno, livros digitais sem recursos de

acessibilidade).
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ANEXO IlI
Cartas para o Jogo de direitos: com casos e
respostas com base na legislacao

O5 cartas com as situacdes-problema:

Gestdo de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva




Como usar em oficina:

* Distribua uma carta de situacao-problema para cada grupo.
» Distribua as cinco cartas de legislacao em uma pilha.

Os grupos devem:

* Relacionar cada situacao a legislacao correta.
* Propor solucdes praticas para aplicar na escola.
* Cada grupo apresenta sua solucao em 5 minutos.
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ANEXO IV
Mapa da Acessibilidade

LEGENDA

' Acessivel

(:) Parcialmente acessivel
. MN3o acessivel

S

SALA DE
AULA 2

CAMTIMNA

PROBLEMA SOLUCAD
LOCALSARER IDENTIEICADG PROPOSTA RESPOMSAVEL

Entrada principal

Recepcio ]

Sala de aula

Sala de aula 2

Bilmioteca

Laboratdrio

Cantina

Elaborado por IA ChatGpt (2025)

Os grupos devem:
» Verificar os locais que ndo ha acessibilidade e propor solu¢cdes praticas

para aplicar na escola.
» Cada grupo anotara no mapa suas solucdées em 10 minutos
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ANEXO V
Planilha de Simulacao do PDDE

Valor: R$ 15.000,00 por grupo
Orientacgao: planejar recursos de forma inclusiva e justificar escolhas.

Prioridade Justificativa Valor

01

02

03

04

05

06
Elaborado por IA ChatGPT (2025)
Como usar em oficina:
* Distribua uma planilha para cada grupo
* O valor ficticio é de 25 mil reais.
Os grupos devem:

« Montar uma lista de necessidades e propor melhorias na acessibilidade

para escola
« Devem montar um plano de uso, justificando as escolhas e apresentar

apos 20 min.
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ANEXO VI
FOTOS DO DESENVOLVIMENTO DA OFICINA
NOS POLOS

Foto 1-2: Dinamica: O que ¢ inclusdo para vocé?

Fonte: Acervo da coordenag¢do do curso (2025)
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Foto 3-4: Dindmica do uso do PDDE

Fonte: Acervo da coordenac¢do do curso (2025)
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Foto 5: Foto da turma de cursistas de Ji-Parana-RO

Fonte: Acervo da coordenac¢do do curso (2025)
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Foto 6: Foto da turma de cursistas de Vilhena-RO

Fonte: Acervo da coordenacg¢ao do curso (2025)
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Foto 7: Foto da turma de cursistas de Cacoal-RO

w = ﬂ

Fonte: Acervo da coordenac¢do do curso (2025)
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