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ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Na data 14/07/2025 realizou-se a sessao publica de defesa do Trabalho de Conclusao de Curso intitulada
Escola Infantil em Vilhena/RO: anteprojeto elaborado a partir de reflexbes sobre o espaco-ambiente na pedagogia
Reggio Emilia apresentada pelo aluno Gabriel Damascena Barros (2020105070017-0) do Curso Bacharelado em
Arquitetura e Urbanismo (Vilhena). Os trabalhos foram iniciados as 14:00 pelo Professor Louise Maria Martins Cerqueira
presidente da banca examinadora, constituida pelos seguintes membros:

+ Louise Maria Martins Cerqueira (Orientadora)
* Rodrigo Buss Back (Examinador Interno)
+ Filipe de Sousa Shockness (Examinador Externo)

A banca examinadora, tendo terminado a apresentagdo do contetdo do Trabalho de Conclusao de Curso,
passou a arguigao do candidato. Em seguida, os examinadores reuniram-se para avaliagcao e deram o parecer final sobre o
trabalho apresentado pelo aluno, tendo sido atribuido o seguinte resultado:

[X] APROVADO Nota: 100

Proclamados os resultados pelo presidente da banca examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para
constar, eu Louise Maria Martins Cerqueira lavrei a presente ata que assino juntamente com os demais membros da
banca examinadora.
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RESuUMOD .

Este estudo teve como objetivo compreender como a arquitetura escolar pode influenciar no processo de aprendizagem das
criangas, por meio de uma analise tedrica e projetual voltada a primeira infancia. Para tanto, foram utilizados trés principais métodos:
uma revisao bibliografica sobre a influéncia dos espacos fisicos no desenvolvimento infantil e a abordagem pedagdgica de Reggio
Emilia; uma observacéao in loco de uma escola infantil em Vilhena/RO; e um segundo estudo de caso, construido com base nos
principios da proposta educativa de Reggio Emilia. A partir dessas analises, foi desenvolvido um anteprojeto arquitetébnico para uma
escola infantil em Vilhena, considerando as diretrizes nacionais e as reflexdes sobre o ambiente como agente ativo na aprendizagem. O
projeto valoriza a autonomia da crianca, a visibilidade entre os espacos, a fluidez das circulagdes, a integragcdo com a natureza e o
conforto ambiental. Constatou-se que, embora a legislagao brasileira apresente diretrizes compativeis com os principios da abordagem,
sua aplicacao pratica ainda enfrenta desafios. O trabalho, portanto, contribui para a reflexdo sobre o papel da arquitetura na educacao
infantil, propondo solugdes projetuais que dialogam com os valores da infancia, da escuta e da participacao ativa no espaco.

Palavras—chave: Ambiente Educacional, Educacéo infantil, Pedagogia da Escuta, Arquitetura Escolar.
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O ambiente fisico escolar € o espago onde o processo de ensino e aprendizagem se
desenvolve, sendo considerado como uma manifestacdo cultural da comunidade, indo além de
sua simples materialidade (KOWALTOWSKI, 2011).

Especialmente na primeira infancia, onde o ambiente fisico tem o potencial de influenciar
diretamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, os edificios escolares
desempenham um papel crucial no desenvolvimento das criangas. Em um ambiente educacional,
o design espacial nao apenas facilita a aprendizagem, mas também promove a interagao social, a
autonomia e o bem-estar das criancas. As pedagogias mudam, e os ambientes escolares devem
se adaptar para criar ambientes que atendam as demandas da educacéo infantil contemporanea.
Particularmente no Brasil, a pedagogia da primeira infancia tenta adotar as mudangas,
entendendo assim, a relevancia de um ambiente escolar que seja estimulante e acolhedor ao
mesmo tempo.

A relagédo entre o ambiente fisico e o processo de aprendizagem ainda € um tema pouco
explorado em muitas discussbes pedagogicas, apesar de sua importancia. Como destaca
Kowaltowski (2011), pelo menos 20% da populagao passa grande parte do dia dentro de prédios
escolares. Com esse volume de pessoas, 0 impacto dos elementos arquitetdbnicos sobre os niveis
de aprendizagem dos alunos e a produtividade dos professores deveria ser melhor debatido,
embora seja por vezes negligenciado. Este aspecto torna-se ainda mais relevante quando
consideramos a aplicagdo de metodologias pedagdgicas que valorizam a interagdo com o
espaco, como a abordagem Reggio Emilia, que se desenvolveu na ltalia e tem ganhado
reconhecimento internacional.

O problema central desta pesquisa esta em entender de que forma o design arquitetdnico dos
espacos educacionais pode ser aplicado para facilitar a interacdo e o desenvolvimento na
pedagogia da primeira infancia. A abordagem Reggio Emilia, por exemplo, conhecida tambéem
como pedagogia da escuta, promove o desenvolvimento autdnomo das criangas, integrando-as a
sociedade como seres atuantes (MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019). Uma de suas
caracteristicas marcantes é a forte conexado entre escola, criangas e comunidade, uma relacdo
que comegou com a construcdo de escolas pela propria comunidade, com a participacéo ativa
dos pais em decisbes importantes € no acompanhamento do desenvolvimento dos filhos
(MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de reconsiderar os espagos educacionais
como ambientes que apoiam o desenvolvimento das criancas, e ndo apenas como locais de
instrucdo. Esta pesquisa aborda tanto a visdo académica, quanto a pratica arquitetonica,
examinando a aplicacdo da abordagem de Reggio Emilia ao projeto de ambientes escolares e 0
impacto do espaco fisico no desenvolvimento das criangas.

E possivel obter informagdes valiosas sobre a criacdo de ambientes escolares que ndo sejam
apenas propicios a aprendizagem, mas também promovam o conforto e a autonomia das criangas
como professores e pais.

Na sequéncia, o trabalho ira abordar como a relacdo entre espaco e aprendizagem pode
impactar o ambiente fisico na evolugao das criangas, bem como abordara a pedagogia de Reggio
Emilia, introduzindo seus métodos e aplicagcdes no design escolar. Por fim, o estudo apresenta
uma analise da arquitetura de uma creche situada na cidade de Vilhena, em Rondbnia, seguido
de um estudo de caso para analise comparativa, que aplica os conceitos da abordagem de
Reggio Emilia. Este estudo tem como objetivo compreender como a arquitetura relacionada a
aprendizagem afeta a vida das criancas por meio de uma analise teorica da arquitetura da
primeira infancia.



2 REFERENCIAL TEORicO

Na fundamentacgao tedrica, os assuntos serao apresentados de acordo com as pesquisas
realizadas, com o proposito contextualizar e embasar o presente estudo. Para tanto, foi discutido
como a arquitetura pode desempenhar na colaboragdo do ensino e aprendizagem, tanto em
beneficio do espaco fisico quanto nas relagdes sociais da crianga, € entdo a discussao foi
direcionada para a visao pedagogica de Reggio Emilia, precursionada por Loris Malaguzzi,
trazendo como conceito, a crianga como agente ativo do espaco. Por fim, foi abordado principios
brasileiros no que diz respeito a pedagogia infantil, podendo visualizar a qualidade documental
brasileira.

2.1 ESPACO E APRENDIZAGEM: A RELACAO

A arquitetura escolar ndo se limita apenas a fornecer um espaco fisico onde as atividades
acontecem. Ela desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criangas. Segundo
Azevedo, "esse espaco, repleto de vivéncias sociais e cognitivas, revela uma dinamica de
relagdes que ultrapassa a mera nogao de espago dimensional, passando a ter uma significagao
de 'lugar’, reconhecido e vivenciado por seus usuarios" (AZEVEDO, 2002, p. 1).

Os comportamentos se revelam dentro de um ambiente escolar, influenciado pelo design
arquitetonico. Alguns elementos como luz, cores e a organizacao do espaco fisico desempenham
um papel importante para que um ambiente seja acolhedor, humanizado e que esteja
preocupado com o bem-estar e o desenvolvimento dos alunos. (KOWALTOWSKI, 2011).
Azevedo ressalta que "a inteligéncia da crianga pode ser dramaticamente afetada por essa 'troca’
com o ambiente, especialmente nos primeiros anos da infancia e essa confrontacdo espacial
devera contribuir com seu processo de aprendizagem, respondendo as suas necessidades de
desenvolvimento — fisico-motor, sécio-emocional e intelectual" (AZEVEDO, 2002, p. 19). Com
isso, podemos entender que inserir a crianga em determinados espagos pode ter uma influéncia
significativa e direta nela, gerando transformacdes no seu desenvolvimento cognitivo.

Vygotsky também enfatiza a importancia do ambiente no processo de aprendizagem,
afirmando que "qualquer situagao de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem
sempre uma histéria prévia" (VYGOTSKY, 1989, p. 56). O desenvolvimento e o aprendizado
estao interligados desde cedo, e o ambiente escolar deve refletir essa continuidade. Entéo, é
fundamental que esses espacos sejam projetados com zelo e um olhar sensivel, favorecendo a
continuidade do que se iniciou em casa.

O ambiente escolar ndo facilita apenas o aprendizado, mas também desempenha um papel
crucial na socializagao das criangas. Kowaltowski afirma que:

"A idade escolar é a fase inicial de um processo de socializagdo do individuo,
portanto, o ambiente deve favorecer o agrupamento e contribuir para o processo
de aprendizado. Dessa forma, o0 mével escolar adequado permite tanto o trabalho
individual como em grupo, atendendo as exigéncias pedagdgicas, cada dia mais
dinamicas." (KOWALTOWSKI, 2011, p. 53).

De acordo com Azevedo, "a valorizagao dos espagos de recreacgao e vivéncia vai incrementar
a socializagao da crianga, a partir do desenvolvimento de jogos, brincadeiras e atividades
coletivas, além de propiciar uma leitura de mundo com base no conhecimento do meio-ambiente
imediato" (AZEVEDO, 2002, p. 109). Em situagdes que a crianga se depara com a timidez, s&o os
momentos de recreagao que proporcionam o contato coletivo, entao os espacgos destinados a
essas atividades tém esse aspecto essencial para que ela exerga sua vida social.

A abordagem pedagodgica de Reggio Emilia que sera mencionada a seguir destaca o papel
central do ambiente no processo educativo. Para Ceppi e Zini, "a identidade de um lugar, como
uma escola para criangas pequenas, deve se formar nao através de codigos formais, mas através
da qualidade e da intensidade das relagdes estabelecidas e das experiéncias geradas em tal
lugar" (CEPPI; ZINI, 2013, p. 20).

A organizagao do ambiente escolar, especialmente a sala de aula, também deve incentivar as
relagbes sociais. Azevedo sugere que "a organizagao da sala de aula ou sala de atividades —
ambiente onde as criangas permanecem a maior parte do tempo — devera incentivar as relagdes
sociais, compartilhando conhecimentos e descobertas. Isso ira refletir no dimensionamento e no
arranjo espacial do mobiliario e do ambiente" (AZEVEDO, 2002, p. 111)

A disposicao dos moveis e a configuragdo das salas de aula, quando planejadas de forma
intencional, tém a capacidade de promover a interacdao social e o aprendizado colaborativo. A
organizagao do espago nao apenas facilita o ensino, mas também apoia o desenvolvimento das
relagbes sociais entre as criangas. Em seu livro, Kowaltowski caracteriza o mobiliario como “um
elemento de apoio ao processo de ensino, e os confortos fisico, e psicoldégico do aluno
influenciam de forma direta no aprendizado” (KOWALTOWSKI, 2011, p. 53).

Ao projetar espagos escolares, € fundamental criar um equilibrio entre areas de interagao
social e espacgos de descanso individual. Essa combinagao garante que as criangas tenham um
ambiente que suporte tanto o aprendizado quanto o desenvolvimento emocional, promovendo um
ambiente escolar saudavel e estimulante e agradavel (AZEVEDO, 2002).



2.2 O AMBIENTE DA PEDAGOGIA REGGIO EMILIA

A abordagem de Reggio Emilia, desenvolvida apos a Segunda Guerra Mundial na cidade de
Reggio Emilia, Italia, sob a lideranga de Loris Malaguzzi, foi uma resposta diante de um contexto
dificil que a sociedade vivia. Como figura central desse movimento, Malaguzzi direciona o olhar
para o futuro, observando a necessidade de uma educacio inovadora que pudesse preparar as
criangas para serem cidadaos ativos e visiveis.

Como afirmam Edwards, Forman e Gandini (2015), esta visdo sobre educacao € caracterizada
pelo envolvimento ativo de todos os membros da comunidade escolar, incluindo criangas,
professores, pais, coordenadores educacionais € a propria comunidade.

Um dos conceitos centrais na abordagem de Reggio Emilia é a ideia de que o ambiente fisico
atua como o "terceiro educador™. O espaco escolar ndo € considerado apenas uma caixa, mas
um objeto ativo capaz de influenciar diretamente o desenvolvimento das criancas. O ambiente
pedagoégico € muito mais do que um espaco fisico, sendo necessario que o planejamento seja
realizado com criatividade e técnica para tornar esse lugar atrativo. E preciso inspirar as criancas
a explorar e aprender, o que faz deste ambiente um educador ideal para se criar novas e
importantes experiéncias (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2015).

A crianga vive uma evolugao diaria, e para acompanhar esse processo, 0 espago deve se
comportar de forma flexivel, buscando atender as necessidades que estdo em constante
mudanc¢a. Segundo Edwards, Forman e Gandini, "o ambiente tem de ser flexivel: ele precisa
passar por modificagdes frequentes de parte das criancas e dos professores para se manter
atualizado e responsivo as suas necessidades de serem protagonistas na construgdo do préprio
conhecimento" (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2015, p. 340).

Através da flexibilidade, o espago escolar tem a oportunidade de ser continuamente adaptado
para que as criangas assumam um papel de protagonismo de construgao e reconstrugao do seu
espaco e conhecimento. O professor precisa ter a liberdade de se adaptar em tempo real as
escolhas dos alunos, adaptando as aulas propostas a partir das ideias levantadas em sala de
aula pelas proprias criangas. Segundo Malaguzzi, a escola precisa se renovar de maneira
frequente, entendendo o0 espago como um organismo vivo.

Pensamos em uma escola para criangas pequenas como um organismo vivo
integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre muitos
adultos e criancas. Pensamos na escola como uma espécie de construcdo em
continuo ajuste. Certamente precisamos ajustar nosso sistema de tempos em
tempos, enquanto o organismo percorre seu curso de vida, exatamente como
aqueles navios-pirata eram obrigados a consertar suas velas e, ao mesmo tempo,
manter seu curso no mar. (MALAGUZZI, s/d, apud EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999, p.72).

' Terceiro educador: O ambiente € visto como um educador para a crianca, podendo ser capaz de ensinar, seja com
objetos, materiais ou a propria estrutura, assim somando com o professor (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2015).

Além disso, o0 ambiente precisa ser planejado e pensado para incentivar e facilitar interagdes,
trocas de experiéncias e encontros entre criangas, professores, profissionais e pais. Esse
planejamento contribui para o desenvolvimento social e emocional das criangas, além de gerar
aprendizado. (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2015)

Rinaldi descreve os professores como aqueles que "constroem e constituem os
entrelacamentos e as conexdes, a teia de relagbes, para transforma-las em experiéncias
significativas de interagcdo e comunicagao" (RINALDI, 2006, p. 41, tradugédo nossa). Esse papel
ativo dos educadores € fundamental para garantir que o espacgo seja, de fato, utilizado de forma
eficaz como uma ferramenta de apoio ao aprendizado e o desenvolvimento das criangas.

A documentacido € um simbolo do mundo infantil para a abordagem de Reggio Emilia. De
acordo com Malaguzzi, "as paredes das nossas pré-escolas falam e documentam. As paredes
sdo usadas como espacos para exibicdes temporarias e permanentes sobre o que as criangas e
os professores criaram" (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2015, p. 339). Essas exposi¢goes nao
decoram apenas o lugar, elas servem como uma forma de documentar o processo educacional,
tornando visivel a evolugao das atividades das criangas, mostrando que a crianga € cheia de
capacidade, pensamentos e criatividade.

“Valorizamos o espacgo devido ao seu poder de organizar e promover relagdes
prazerosas entre pessoas de diferentes idades, criar um ambiente belo, realizar
mudancas, promover escolhas e atividades e pelo seu potencial de incitar todos
os tipos de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma
sensacao de bem-estar e de seguranca das criangas. Também pensamos como
foi dito que o espaco tem de ser um tipo de aquario que reflete as ideias, os
valores, as atitudes e as culturas das pessoas que vivem dentro dele (Malaguzzi
(1984) apud EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 2015, p.341)".

E muito importante o didlogo continuo entre pedagogia e arquitetura, afirmando que "o edificio
escolar € um projeto pedagoégico e, como tal, deve ser o resultado de um dialogo cuidadoso e
aprofundado entre as linguagens pedagdgica e arquitetdnica" (RINALDI, 2006, p. 63, traducao
nossa). O projeto de uma escola em Reggio Emilia vai além da arquitetura tradicional, ela quebra
visbes e conceitos antigos sobre a aprendizagem infantil. Esse dialogo é essencial para criar
espacgos que realmente atendam as necessidades educativas e de desenvolvimento das criangas.



2.3 AMBIENTES DE EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL:

ASPECTOS LEGAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Os ambientes escolares destinados a Educacao Infantil no Brasil sdo regidos por uma série de
normas e diretrizes que visam proporcionar o desenvolvimento pleno das criangas. Esses
regulamentos sao essenciais para orientar tanto o planejamento pedagdgico, quanto o projeto
arquitetdbnico das instituicbes de ensino, assegurando que o ambiente seja propicio ao
aprendizado e a convivéncia.

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), define que a educagao infantil, como a primeira etapa da educacao
basica, tem a finalidade de promover o desenvolvimento integral das criangas de até cinco anos
de idade. Esse desenvolvimento deve ser estimulado em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando as acdes da familia e da comunidade (Brasil, 1996). Esse
principio legal destaca a importancia de um ambiente escolar que atenda a todos esses aspectos
do desenvolvimento infantil, exigindo que os projetos arquitetdnicos sejam planejados de maneira
a oferecer mais do que apenas um espaco educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), estabelecidas pelo
Brasil em 2010, ressaltam que as propostas pedagogicas das instituicdbes de Educagéo Infantil
devem assegurar condi¢des que garantam “a educacdo em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel ao processo educativo™ (Brasil, 2010, p. 19). Aléem disso, as
diretrizes enfatizam a importancia de promover a acessibilidade, respeitar a diversidade cultural e
garantir a participacao ativa das familias e da comunidade no processo educacional.

Os Indicadores da Qualidade na Educacgao Infantil destacam que “os ambientes fisicos da
instituicdo de educacgao infantil devem refletir uma concepg¢ao de educagao e cuidado respeitosa
das necessidades de desenvolvimento das criancas, em todos os seus aspectos: fisico, afetivo,
cognitivo, criativo” (Brasil, 2009, p. 48). Essa perspectiva é refor¢gada pelos Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacdo Infantil, que incentivam a necessidade de "incentivar a
brincadeira; dar-lhes tempo para desenvolver temas de trabalho a partir de propostas prévias;
oferecer diferentes tipos de materiais em fungao dos objetivos que se tem em mente; organizar o
tempo e o espaco de modo flexivel" (Brasil, 2006, p. 16). Além disso, sugerem que atividades ao
ar livre, com contato com a natureza, sao essenciais, especialmente “se considerarmos que as
criancas ficam em espacos internos as construcdes na maior parte do tempo em que se
encontram nas instituicdes de Educacéo Infantil” (Brasil, 2006, p. 17).

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil (Brasil, 2006)
reforcam a importancia de projetar, reformar e adaptar as edificagdes escolares com
caracteristicas que favorecam a relacdo dos ambientes internos e externos. Também é
recomendada a utilizagao de esquadrias com aberturas amplas para que facilite a entrada de luz
e ventilagdo naturais proporcionando espagos que colaborem com a criatividade, a descoberta e
a interacao das criangas com o ambiente e entre si.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (Brasil, 2012) reforcam a
necessidade de integrar a Educagcdo Ambiental em todas as etapas do processo educacional,
respeitando a diversidade sociocultural dos estudantes e os biomas em que as instituicbes estao
inseridas. Essa abordagem sugere que os projetos de ambientes escolares considerem a
sustentabilidade e a interagdo das criangas com a natureza como elementos centrais para o
desenvolvimento integral.

Quadro 01 - Sintese da Pesquisa Documental

ASPECTO DESCRIGAO BASE LEGAL/NORMATIVA

Educagao infantil como primeira etapa da educacgao
basica, com foco no desenvolvimento fisico,
psicolégico, intelectual e social.

Desenvolvimento integral LDB (Lei n.° 9.394/1996)

Propostas pedagdgicas devem prever condigdes
adequadas para a organizagao de espagos e
materiais que assegurem o desenvolvimento integral
das criangas.

Organizagao dos Espacgos DCNEI (Brasil, 2010)

Ambientes fisicos devem refletir uma concepg¢éao de
educagao que respeite as necessidades de
desenvolvimento das criangas.

Qualidade do Ambiente
Escolar

Indicadores da Qualidade na
Educacéo Infantil (Brasil, 2009)

Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educagao
Infantil (Brasil, 2006)

Incentivo a brincadeira, flexibilidade no uso de tempo

Brincadeira e Flexibilidade L . .
e espaco, e a realizacao de atividades ao ar livre.

Projetos escolares devem priorizar a integragéo de
ambientes internos e externos, acessibilidade e
conforto ambiental.

Parametros Basicos de
Infraestrutura (Brasil, 2006)

Infraestrutura e
Acessibilidade

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental
(Brasil, 2012)

Integragédo da Educacdo Ambiental de forma
interdisciplinar e continua, respeitando a diversidade
sociocultural e os biomas locais.

Educagdo Ambiental

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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3 METODOLOGIA

Para a realizacao dos objetivos deste trabalho, foi realizada uma pesquisa basica qualitativa e
de carater exploratorio. Foram feitas revisdes bibliograficas para poder investigar sobre a
influéncia dos espacos fisicos na aprendizagem infantil. Em seguida, estudou-se sobre a
abordagem de Reggio Emilia, buscando entender seus principios pedagogicos e como se aplicam
dentro do ambiente escolar.

Posteriormente, foram feitas pesquisas documentais sobre aspectos legais e pedagoégicos
brasileiro e dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao de Vilhena (SEMED), para
contextualizar a realidade educacional local, de forma a mensurar a quantidade de criangas que
estdo nas escolas publicas de ensino infantil, mapear quantas escolas a cidade abriga e como
estao distribuidas no espago urbano de Vilhena.

Quadro 02 - Esquema dos métodos utilizados

NATUREZA

Basica

ABORDAGEM

&3 Qualitativa

CARATER

Exploratério

Dois estudos de caso ampararam as analises, sendo o primeiro situado em Vilhena, e um
segundo em outro contexto regional para melhor refletir sobre a aplicacdo projetual dos principios
de Reggio Emilia. Nessa pesquisa, foram observados aspectos espaciais e estéticos, buscando
compreender o que tem se aplicado no contexto local. Esses registros foram feitos por meio de
notas de campo e registros fotograficos.

Por fim, foi elaborado um quadro analitico que sintetiza as principais analises espaciais
observadas a partir de dados coletados na escola infantii em Vilhena. Este quadro também
integra uma segunda escola que segue os principios da abordagem de Reggio Emilia, buscando
identificar elementos que favorecem ou limitam o desenvolvimento infantil e a autonomia.

METODOS

OBJETIVOS

Pesquisou-se aspectos legais
e pedagogicos brasileiros e
dados locais de Vilhena

Estudou-se a influéncia do
espago-ambiente escolar no
desenvolvimento infantil.

Foi realizada uma analise sobre os
espacos fisicos e a abordagem
pedagogica de Reggio Emilia.

Observacao in loco em uma escola de
Vilhena e analise de uma escola que
adota a abordagem Reggio Emilia.

Fonte: Do Autor (Barros, 2025)
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4 RESULTADOS E DiSCuSSOES

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados e discussdes, comecando pelos aspectos
legais e pedagogicos que orientam os ambientes de educacao infantil no Brasil, com foco nas
diretrizes projetuais e educacionais. Em seguida, apresenta-se o mapeamento das creches e
escolas de Vilhena, abordando a distribuicdo geografica e o numero de matriculas na rede
publica. Para complementar, apresento dois estudos de caso: O primeiro, na Escola Municipal de
Ensino Infantil Maria Celuir Duarte, onde realizou-se uma visita in loco, com o objetivo de analisar
aspectos espaciais e estéticos. O segundo, na Creche e Escola de Educacgéao Infantil Almerinda
Pereira Chaves, que trabalha a partir da abordagem de Reggio Emilia. As espacialidades
previstas nesta pedagogia serao apresentadas a partir desse segundo estudo de caso.

4.1 DADOS HISTORICOS E GEOGRAFICOS DA
CIDADE DE VILHENA

Vilhena, localizada no estado de Rondénia, € um municipio de destaque no estado e na
regiao Norte do Brasil. Com uma area territorial de 11.699,150km?, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Vilhena possui uma estimativa de populagao de
108.528 pessoas para 0 ano de 2024.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED, 2024), atualmente a cidade
possui 16 escolas de educacao infantil, sendo no total 191 turmas, 1.903 alunos no periodo
matutino, 1.938 no periodo vespertino e 41 em periodo integral, totalizando 3.870 alunos
matriculados na rede municipal. Porém, 3 dessas escolas ndo estao situadas no espaco urbano
de Vilhena.

RONDONIA

BRASIL VILHENA

4.2. MAPEAMENTO DAS CRECHES E ESCOLAS
INFANTIS EM VILHENA

O mapeamento das creches e escolas municipais de educacao infantil em Vilhena oferece
uma visao clara da distribuigdo geografica dessas instituicdes, permitindo a identificagdo de
regides com maior ou menor cobertura educacional. Esse levantamento é fundamental para
entender como o crescimento urbano, especialmente em sentido a regido norte da cidade, esta
criando areas distantes das unidades escolares existentes, ampliando a necessidade de novas
unidades e precisando atender a crescente demanda territorial, garantindo que todos os alunos
desses bairros mais periféricos tenham acesso a um ambiente escolar mais préximo de sua casa.

A analise desses dados € essencial para o planejamento e desenvolvimento de politicas
publicas que visem a inclusédo e o facil acesso a educacao infantil, seja através da criagdo de
novas unidades ou da expansdo da rede escolar, garantindo que todas as regides de Vilhena
atendam a demanda existente, prezando e se conscientizando da necessidade de ambientes com
qualidade espacial e estética e pedagodgica.

FIGURA 1. MAPEAMENTO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO INFANTIL EM VILHENA,

RES. MOYSES i i ]
DE FREITAS ||| "4 RES. CIDADE
| ~~VERDE

NOVO TEMPOD

RES. UNIAD

PARQUE CIDADE
JARDIM It
ALTO DOS
BAIRRD PARECIS

CRISTO REI

& 9 COHAR
B ) e L
ALTO iL!G&E

RES. ORLEANS

T
“~JARDIM DAS
I ARCOS FREIREJ~L_ OLIVEIRA EMBRATEL
| . I -"""-..__‘__
BODANESE T

0

Zico

IPANEMA 9‘*0 JosE

CENTRO

PARQUE
sho PAULD

CENTRO
TANCREDO
NEVES

PIONEIROD
VILA OPERARI

nnnnnnnnnn

FONTE: MAPS STYLE, ADAPTADO PELO AUTOR (BARROS, 2024).

9 Escolas municipais de ensino infantil 9 EMEI Maria Celuir Duarte
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4.3 ESTUDO DE CASO: ANALISE DA ESCOLA MUNICIPAL

DE ENSINO INFANTIL MARIA CELUIR DUARTE

Localizada no bairro Embratel, na regidao leste de Vilhena, a EMEI Maria Celuir Duarte foi
iniciada através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e finalizada pela
Prefeitura Municipal em 2024. Assim como outras escolas do programa, como a EMEI Felipe
Rocha de Lima, a arquitetura segue um modelo padronizado, sem grandes adaptacdes as
necessidades locais especificas. (SEMED, 2024)

Atualmente, a escola ocupa uma area construida de 320m? em um terreno de 7.913,50m?, e
atende 255 criangas distribuidas em 12 turmas. Dentre essas, ha uma sala destinada a creche
(alunos de 3 anos), trés turmas de Pré | (alunos de 4 anos) e duas de Pré Il (alunos de 5 anos). A
escola também conta com uma sala de atendimento educacional especializado (AEE), voltada
para alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades. No
periodo matutino, sdao atendidas 123 criangas e, no vespertino, 132, totalizando 255 alunos
matriculados. (SEMED, 2024)

Em seguida, veremos as caracteristicas espaciais e estéticas que foram observadas através
de uma visita in loco na Escola Maria Celuir Duarte, buscando detectar aspectos facilitadores e/ou
limitantes do ambiente escolar.

FIGURA 2. PLANTA BAIXA DA ESCOLA MARIA CELUIR DUARTE.
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Fonte: Do Autor (BARROS, 2024), com base no documento da SEMED.

Patio: A Escola Maria Celuir Duarte possui um patio localizado no centro da escola, estando a
vista de todos os setores, desde o corredor principal de acesso ao interior da escola, como salas
administrativas, cozinha e salas de aula. O patio, além de servir como ponto de encontro para as
criancas, possui a funcado de um refeitério improvisado, para as criangcas poderem fazer suas
refeicoes.

FIGURA 3. PATIO E LOCAL PARA REFEICOES DA ESCOLA MARIA CELUIR DUARTE

. _—

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Salas de aula: Com base na metragem de aproximadamente quase 50m?, foi possivel observar
que ambientes da sala possuem dimensdes amplas, possibilitando diferentes composicoes
organizacionais das mesas, sendo adaptado conforme a necessidade dos professores. A sala da
creche, como mostra na figura 3, traz mobiliarios infantis e mesas coloridas, que colabora com a
percepcao e autonomia na organizacao da propria crianca, possibilitando que elas tomem suas
proprias decisdes, como por exemplo, a de escolher a mesa a partir de uma cor. Na escola, até o
presente momento, as producdes das criangcas acontecem apenas na sala de aula, local onde
também ficam todas as exposicdes de trabalhos desenvolvidos. Seria interessante que esses
conteudos pudessem estar mais espalhados por toda extensdo da escola, em todos os ambientes
possiveis, fazendo com que a comunidade, os pais e principalmente as criangas possam ver uma
valorizac&o e incentivo maior ainda para continuar desenvolvendo suas habilidades.
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Na figura 5, é possivel observar, atraveés da imagem, a obstru¢ao das janelas. Imagina-se que,
por conta de uma implantagao inadequada, possivelmente a entrada direta da luz solar estava
afetando os alunos e a professora, causando desconforto, fazendo com que fosse necessario
uma intervencdo improvisada. Outro fato analisado através da imagem € a altura da janela,
desproporcional a escala das criangas, o que as impossibilita de poder visualizar cenarios
externos e podendo até passar uma sensacao de enclausuramento.

FIGURA 4. SALA DA CRECHE PARA CRIANCA

COM IDADE DE 3 ANOS FIGURA 5. SALA DO PRE | PARA CRIANCAS

COM IDADE DE 4 ANOS

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024). Fome_ s (BAR 24)

FIGURA 6. SALA DO PRE Il PARA CRIANGAS
COM IDADE DE 5 ANOS

FIGURA 7. SALA DE ATENDIMENTO PARA
EDUCAGAO ESPECIAL (AEE)

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Banheiros: No banheiro da escola, como mostra na figura em sequéncia, sao disponibilizados
trés vasos e trés pias. Ao olhar as pecas, foi notado que possuem acessibilidade em partes,
disponibilizado apenas um vaso e uma pia adaptado para a crianga, limitando o uso do banheiro
para no maximo duas criangas por vez, o que faz com que em caso de um fluxo maior de
criangas, como por exemplo no horario de recreio, elas precisem do auxilio das professoras para
fazerem suas necessidades, impedindo que a crianga exerca sua autonomia. Apesar da sala de
aula ser um ambiente mais visto como local de aprendizagem, até mesmo um espago como o
banheiro € possivel de ser um ambiente educador.

FIGURA 8. BANHEIRO INFANTIL MASCULINO COM ACESSIBILIDADE PARCIAL

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024). Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Area externa: Por conta da enorme extensao do terreno, as criangas tém uma 6tima amplitude
de espacgo para poder brincar e correr. Ao mesmo tempo, entende-se que essa grande extensao
acaba necessitando de vigilancia redobrada e controle de onde as criangcas estdo indo.
Infelizmente, esse espaco conta apenas com um espago gramado, faltando diversidade dos tipos
de paisagismos, em que poderia somar com cores € sombreamento no local. A escola ainda nao
conta com um espaco ludico, como um playground, para que as criangas possam exercer e criar
suas proprias experiéncias e brincadeiras com os espac¢os. Os unicos brinquedos para area
externa visto no local foram cavalinhos de balanco.

FIGURA 9. ESPACO EXTERNO PARA BRINCADEIRAS

'!l li'&\ N
i B

Fonte Do Autor (BARROS, 2024)
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A escola possui algumas limitagdes, faltando espagos como: Biblioteca; Brinquedoteca; Atelié;
Espacos adequados a recepgao dos pais ou para algum tipo de reuniao, fazendo com que precise
ser adaptado para alguma outra sala.

Por fim, apesar de todas as limitagdes de espaco e possivelmente orcamentaria, é possivel ver a
qualidade e o cuidado que a equipe pedagodgica tem com as criangas, atraveés da organizacao dos
mobiliarios, dos espagos, do cuidado com a limpeza e principalmente do cuidado com a crianga.

FIGURA 10. AREA EXTERNA E BRINQUEDOS

o

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

4.4 ESTUDO DE CASO: CRECHE E ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL ALMERINDA PEREIRA
CHAVES

A Creche e Escola Infantil Almerinda Pereira Chaves (CEEIAPC), localizada na cidade de
Jundiai, interior do estado de Sao Paulo, trabalha com os principios pedagogicos de Reggio
Emilia, ajustando-os as condigdes sociais, econdémicas e arquitetbnicas locais. A escola é
reconhecida por seu compromisso continuo com essa filosofia, realizando freinamentos e
mantendo contato com o Centro Internacional Loris Malaguzzi, na Italia. No entanto, adaptagdes
foram necessarias para ajustar essa abordagem as diretrizes curriculares brasileiras e a realidade
da cidade de Jundiai. (MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

A escola atende uma populacdo em condicdo de extrema fragilidade econdémica, o que
influencia o papel social da instituicao. A participacao dos pais € incentivada, estabelecendo uma
forte conex&o entre a escola e a comunidade. (MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

O edificio da CEEIAPC é um galpdo amplo com uma area de 550m?, com enorme terreno,
adaptado de uma construgao de 1981, originalmente destinada a creches sob a gestdo da
Assisténcia Social. Isso implica algumas limitagbes em termos de layout e comunicagdo dos
espacos, que nao seguem exatamente o modelo de Reggio Emilia. (MACEDO, XAVIER E
IMBRONITO, 2019).

FIGURA 11. PLANTA ESQUEMATICA DA CEEIAPC.
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Fonte: Desenhado por Macedo, Xavier e Imbronito a partir de levantamento feito no local (2018).

4.4.1 ELEMENTOS ARQUITETONICOS E
OCUPAGAO DOS ESPACOS:

Corredor Central: Ao contrario das escolas italianas de Reggio Emilia, que privilegiam uma
"piazza" central, a CEEIAPC tem um corredor longitudinal que liga os espacos. No entanto, houve
um esforgo para transformar o corredor em um espaco informativo e de integragéo, utilizando as
paredes para expor 0s trabalhos das criangas e criar um ambiente de conexao com os pais
(MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

15



FIGURA 12. CORREDOR COM DIVERSAS INFORMAGOES SOBRE AS ATIVIDADES EM ANDAMENTO NA FIGURA 14. ELEMENTOS DISPOSTOS COMO “BANCAS DE MERCADO” PARA USO DAS CRIANCAS NO
ESCOLA. A SINALIZAGAO DOS AMBIENTES DA ESCOLA E FEITA COM DESENHOS DAS CRIANGAS. ATELIER. A OFERTA E DISPOSIGAO DOS OBJETOS DE MODO ATRAENTE E PARTE DA ORIENTAGAO DA
' - i ABORDAGEM.

Fonte: Macedo, Xavier e Imbronito (2018).
Fonte: Macedo, Xavier e Imbronito (2018).

Atelié e Mini-Ateliés: Esse elemento central da abordagem Reggio Emilia, esta presente na Espaco Externo: A escola possui uma ampla area externa que compensa a auséncia de espagos
CEEIAPC, mas localizado em um galpao externo, separado das salas de aula. As escolas publicos no entorno. O terreno permite que as criangas desenvolvam atividades ao ar livre, como
italianas, por outro lado, incorporam pequenos ateliés dentro de cada sala, o que ndo ocorre aqui plantio na horta, algo que € menos comum nas escolas italianas, devido as condi¢des climaticas
(MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019). (MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

FIGURA 13. ATELIE DO CEEIAPC EM GALPAO ANEXO. FIGURA 15. LATERAL DA CEEIAPC COM HORTA CULTIVADA PELAS CRIANGAS

Fonte. Macedo. Xawer e Imbronito (2018). Fonte: Macedo Xawer e Imbronito (2018).
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lluminagao e Cores: A iluminacao natural € um ponto forte do edificio, com grandes janelas
que permitem a entrada de luz. A escola tambéem utiliza luz artificial de maneira ludica,
especialmente em areas como a biblioteca. As cores neutras predominam nas paredes, com
cores mais vibrantes aparecendo em moveis e objetos (MACEDO, XAVIER E IMBRONITO,
2019).

"Paredes que Falam" e "Lugar de Lugares": A exposicdo dos projetos das criangas nas
paredes, conhecida como "paredes que falam", e a criagdo de microambientes dentro das salas
de aula, chamados de "lugares de lugares", sao caracteristicas bem implementadas. Isso reforca
a autonomia das criangas, que podem se mover livremente entre diferentes atividades e
ambientes (MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

FIGURA 16. MICROAMBIENTES

Fonte: Macedo, Xavier e Imbronito (2018).

A principal dificuldade enfrentada pela CEEIAPC em relacdo a implementagao total da
abordagem Reggio Emilia esta nas limitagdes fisicas do predio pre-existente. A falta de uma
piazza central e de mini-ateliés integrados sao exemplos de como o espacgo arquiteténico impacta
a aplicagdo completa da filosofia. No entanto, a ocupacdo dos espagos € 0 compromisso da
equipe pedagodgica em adaptar a filosofia as condi¢cdes locais compensam essas limitagdes
(MACEDO, XAVIER E IMBRONITO, 2019).

4.5 QUADRO ANALITICO DAS ESCOLAS
ABORDADAS

Com base no que foi discutido até o presente momento do trabalho, produziu-se um quadro
analitico, sintetizando as principais analises espaciais a partir das condi¢gdes e dos principais
aspectos presentes nas duas escolas, julgando a partir das percepcdes sobre: Funcionalidade;
Flexibilidade; Paisagismo; Estética; Acessibilidade; Ergonomia.

Vale salientar que as percepgdes se limitam por nao ter todos os cenarios tanto da educagao
em Vilhena, quanto no segundo estudo de caso que foi feito através de pesquisa.

QUADRO 03 - SINTESE DA PESQUISA DOCUMENTAL

Espagos Inclui Avaliagdo

Escola

Recurso Otimo Bom Insuficiente Inexistente

Salas amplas, possibilitando diferentes configuracées espaciais. Porém,
poderia ser esteticamente mais agradavel.

Salade aula F

As salas possuem bons espagos e permitem que as criangas tenham espagos
coletivos e individuais. Mas poderia ser esteticamente melhor.

Utilizam a propria sala como mini atelié.

O atelié possui as chamadas "banca de feira” onde as criancas tém a
liberdade de escolher qual material desejam usar.

Essa tipologia de sala é importante para situagdes em que a crianga especial
precisa de uma atencéo a mais. Porem pode ser melhor trabalhado o espago.

Sala AEE

Nao contempla esse espago.

O banheiro possui apenas um vaso e uma pia adaptada para crianga, o que
em momentos de maior fluxo, exige a ajuda das professoras.

Banheiros

Sem informagdes para poder avaliar as condigées.

Possui um espago amplo, bem visivel e com formato diferente.

Possui um espago fechado, porém compensa com o uso de exposigao dos
trabalhos das criangas.

O refeitorio & improvisado no patio externo.

Refeitdrio

Sem informagdes para poder avaliar as condigées.

Esse recurso € pouco explorado nas salas de aula, vendo que em algumas

ikaminagao janelas, por questoes projetuais, as janelas estdo permanentemente fechadas.

natural

E um ponto forte do edificio, com grandes janelas que permitem a entrada de
luz.

Tem um amplo espago no terreno, mas que pode ser melhor utilizado e
trabalhado com paisagismo e playground.

Espagoexterno|

A falta de espagos publicos proximos € compensado com o terreno,
possibilitando

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

EMEI| Maria Celuir Duarte . CEEIAPC
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Através do quadro é possivel enxergar as qualidades e potencialidades presentes na escola
no contexto local de Vilhena. Com mais consciéncia do que tem limitado a qualidade do ambiente
fisico e de sua capacidade em colaborar com o desenvolvimento cognitivo e social e emocional
da crianga, é possivel progredir na melhora constante da educacao infantil.

O ambiente educacional precisa ser continuamente atualizado para acompanhar as
necessidades das criancas. E fundamental valorizar mais os espacos de recreacdo, inserindo as
criangas em ambientes externos que oferegcam mais recursos e qualidade.

Esses espacos devem ir além de paredes pintadas com personagens, cadeiras ou mobiliarios
infantis; precisam contemplar a autonomia da crianga, permitindo que ela seja ativa na construgao
e uso do espaco.

O planejamento e a criatividade no projeto sdo essenciais para extrair o maximo do ambiente
em termos de conforto, seguranca, relagdes e descobertas. Embora a legislagao brasileira sobre
ambientes educacionais apresente diretrizes alinhadas a esses principios, diversos fatores, como
por exemplo, o corte de verbas publicas e o crescimento urbano desordenado, tém dificultado a
implementagao da qualidade exigida pela lei.

E possivel propor e trabalhar estratégias projetuais que tenham baixo custo, e cumpram sua
fungao de forma plena, como por exemplo, o uso da exposi¢cado dos trabalhos das criangas como
meio de comunicagao, estética e avaliagdo da qualidade do trabalho. Solugdes como o uso da
luz, cor e organizagao espacial, oportunizam a melhoria do ambiente sem que exijam grandes
gastos.

Além disso, € necessario que os profissionais de arquitetura entendam cada vez mais a
importancia de projetar com a intencdo de que cada detalhe possa gerar um impacto significativo
no desenvolvimento infantil, contribuindo para a formacao integral da criancga.

A aplicagado pratica dessas diretrizes oferecem obstaculos e dificuldades, mas também
oferecem oportunidades para criacdo de novas solugbes e inovagdes no design escolar,
buscando melhorias e se mantendo atualizadas, como € a crianca, que sempre esta em processo
de evolucao.
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G CONSIDERAGOES PARCIAIiS

A pesquisa desenvolvida teve como foco investigar a influéncia do ambiente arquitetdnico no
desenvolvimento da aprendizagem infantil, com base na abordagem pedagégica de Reggio
Emilia. Ao longo do trabalho, foram analisados dois estudos de caso. Também foram abordados
os aspectos legais e pedagodgicos que orientam a educacao infantil no Brasil, com destaque para
a relagao entre o espaco escolar e o processo de aprendizagem.

Foi possivel identificar como os ambientes escolares podem impactar o desenvolvimento das
criangas, tanto positiva quanto negativamente. A pesquisa destacou as fragilidades presentes nos
espacos educativos observados, sobretudo na cidade de Vilhena-RO, onde ha uma necessidade
de oferecer mais ferramentas, recursos e espagos com mais qualidade. O estudo contribuiu para
entender a importancia do ambiente fisico na educacao infantii e o papel que ele pode
desempenhar na promogao da autonomia e do desenvolvimento cognitivo e social das criangas.

Com isso, foi possivel constatar que o problema central da pesquisa sobre a relagdo entre o
espaco arquitetdbnico e a aprendizagem infantil é significativo e demanda maior atencdo. O
espaco escolar, quando mal planejado ou inadequado, pode limitar as interagcbes sociais e o
desenvolvimento autdnomo das criancas, como observado na EMEI Maria Celuir Duarte, onde
faltam recursos espaciais e criativos que favorecam a exploracao e o protagonismo infantil,
elementos essenciais dentro do conceito de Reggio Emilia.

Nesse sentido, observou-se que a falta de flexibilidade nos espagos escolares analisados limita
a implementacao de metodologias pedagoégicas mais inovadoras. A auséncia de ambientes
criativos, como ateliés e areas de convivéncia adequadas, impacta diretamente no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, é preciso buscar uma melhor aplicagao de projetos que sigam
as diretrizes propostas pela legislagdo educacional brasileira, que, em muitos aspectos, €
compativel com os principios de Reggio Emilia.

Assim, conclui-se que este estudo contribui para o entendimento de que o ambiente escolar
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infanti e que, com condi¢des
apropriadas, pode-se criar espagos que realmente favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno das criangas. O trabalho reforgca a importancia de um dialogo continuo
entre a pedagogia e a arquitetura, apontando a necessidade de projetos que alinhem os aspectos
educacionais com as exigéncias fisicas e espaciais das escolas.

Diante de tais consideragées, recomenda-se para trabalhos futuros um maior aprofundamento
sobre o uso de tecnologias educacionais como ferramentas complementares no processo de
aprendizagem infantil.
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PARTE 02

ANALISE DE
CONDICIONANTES




ESTuDOS PRELIMINARES

O mapeamento das creches e escolas municipais de educacao infantii em Vilhena permite uma analise detalhada da
distribuicao geografica dessas instituicdes, possibilitando a identificacdo de regides com maior ou menor cobertura educacional.
Esse levantamento, apresentado na Figura 1, é fundamental para compreender o impacto do crescimento urbano, especialmente
na regido norte da cidade, em bairros como o Cidade Verde, Bardo do Melgaco e Alto dos Parecis, onde ha uma expansao
significativa da malha urbana, necessitando assim de infraestrutura educacional.

Com o avango da ocupagao nessa area, verifica-se a auséncia de escolas infantis, o que obriga muitas familias a percorrerem
longas distancias para que seus filhos alcancem as unidades escolares de outros bairros. Dessa forma, torna-se essencial a
implantagc@o de uma nova escola infantil para atender a crescente demanda educacional e garantir acesso a um ambiente escolar
proximo as residéncias dessa populagao.

Diante desse cenario, o terreno selecionado para o projeto foi escolhido entre os lotes ja destinados para uso publico,
atendendo as diretrizes de planejamento urbano do municipio. Considerando que a escola atendera o publico infantil, foram
adotados parametros especificos para garantir seguranca e acessibilidade no acesso ao terreno, priorizando vias locais de baixo
fluxo de veiculos e um entorno predominantemente residencial, o que reduz riscos relacionados ao transito intenso e favorece um

ambiente mais seguro para a comunidade escolar.

PuBLico- ALVO

O projeto destina-se a educacgao infantil, atendendo criangas
da Pré-escola, com idade de 4 a 5 anos e 11 meses. Cada faixa
etaria apresenta necessidades especificas de desenvolvimento,
aprendizado e interagdao com o espaco, exigindo um ambiente
arquitetdnico que proporcione seguranga, estimulo a autonomia,
conforto, acolhimento e interacbes sociais tanto entre alunos,
professores e com a comunidade.




2.1 anALiZAs‘Kn

Com base nesses critérios, o terreno escolhido para a
implantagao do projeto esta localizado no bairro Cidade Verde
IV, quadra 59, lote 01, delimitado pelas vias Euler Pires de
Oliveira (R.103-28), Rua 103-08 e Avenida Cuiaba (R.103-30).
Sua localizagao estratégica contribui para a descentralizagao
dos equipamentos educacionais da cidade e até mesmo a
diminuicdo de uma possivel alta demanda nas escolas ja

existentes, promovendo melhor acesso a educacado infantil na
cidade de Vilhena.

codigo de obras.

Quadro 04: Lei de uso e ocupagéo do solo de Vilhena - RO

A lei vigente em questdo foi o Dec. n°50.019/20, com
atividades exclusivas a edificios publicos, pragas e areas verdes.

12
Cidade Verde IV
B "‘j{,p.f\k\
rj “j Equipamento piblico
L
""‘L‘L J)( 59
% /J Exclusivo 4 edificios piblicos, pragas e dreag verdes.
! Recuo frontal 3.00m
BRASIL RONDONIA VILHENA
Flgura 17: Localizagao terreno Afastamento minimo Recuo lateral e fundo 1,50m
N

A Eequina 2.50m

Desfiladeiro Taxa de ocupagao minima 18%

Legislagdo Dec. n’50.019/20
Fonte: Prefeitura Municipal de Vilhena (2024)
JARDIM ST. 23
PRIMAVERA
BODANESE ALTO ALEGRE EMARATE Z 'S S
i a % 2.3 VISTAS Do ENTORNO
o
% ) Figura 19: Loc‘alizagéo das faces c%terreno
: (o) R T S T g 7
2 e T

Fonte: Adaptado de Google
Earth (2025)

2.2 LEGiSLAS‘Ku DE ncuPAS'Ku E uSo Do SoLo

Foi levado em consideracao na elaboragao do projeto, a
analise das leis municipais, como a ocupagao e uso do solo e o

Figura 20: Imagem A - Avenida Cuiaba

oogle Ear

Figura 21: Imagem B - Rua 103-08

Fonte: Google Earth (2022)

Figura 22: Imagem C Rua Euler Pires de Oliveira (R.103-28)

: Google Earth (2024)
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2.4 CONDICIONANTES LOCAIS

A implantacdo do projeto respeita a topografia natural do
terreno, que apresenta leve declive, tendo um desnivel
aprocimado de 3 metros. A escola foi posicionada em um nivel
mais elevado em relagao a rua principal, situada na fachada sul,
valorizando o percurso de chegada e permitindo a criagao de
uma entrada com escada e rampa de acesso. Essa solucao
favorece a acessibilidade, marca a transicdo entre o espaco
publico e o ambiente escolar, e contribui para a drenagem e
conforto térmico dos ambientes internos.

No mapa é possivel observar que o terreno esta rodeado por
area de mata florestal e também de areas residenciais, sendo
em sua totalidade casas de 1 pavimento. Observando o mapa
nota-se a grande quantidade de lotes vazios, porém, sabendo
que a regiao norte da cidade de Vilhena tem crescido de forma
exponencial, faz-se necessario a implantacdo de uma escola na
regiao, evitando que as familias locais precisem fazer grandes
deslocamentos para poder acessar a escola.

A escola esta rodeada por 3 ruas, sendo 2 vias locais € uma
via arterial. A localizacao dos acessos de pais, alunos e
funcionarios, ficaram voltados para as vias locais, favorecendo o
fluxo a escola com seguranca. A fachada principal esta voltada
para a rua ao sul de frente com uma bela area vegetal |,
enquanto o acesso dos funcionarios ficou posicionado na
fachada norte, fazendo separacao dos acessos.

LN

LN\

ENHNE

LEGENDA:
Curvas de nivel
Terreno

Areas verdes

LEGENDA:
Residencial e Pav. térreo
Lotes vazios

Terreno

Areas verdes

LEGENDA:
Via Arterial
Via Local
Terreno

Areas verdes

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024). Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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2.5 QUADRO DE iNCIDENCIA SOLAR

O estudo de incidéncia solar € fundamental para construir a implantagédo da edificagao. E
necessario observar os ambientes de pequena, média e longa permanéncia, podendo usufruir da
iluminacao natural, mas também de onde vem os ventos predominantes. Para esse projeto, foi
priorizado a melhor localizagao para ambientes como por exemplo, as salas de aula e atelié, que
sao ambientes de socializagao, producao e até mesmo repouso.

Para esse estudo foi utilizado o software SOL-Ar, utilizando a localizacdo da cidade de Vilhena-
RO, situada na latitude -12.70°.

Para melhor compreensao, foi elaborado o quadro 05, compilando as informagdes sobre os
horarios e periodos em que o sol incide nas fachadas do terreno. Na figura 26 indica a localizagao
do terreno, as fachadas, a dire¢céo do sol e os ventos predominantes.

Figura 26: Localizagao das faces do terreno

AR . R

Fonte: Adaptado de G
(2025)

Quadro 05: Quadro de incidéncia solar anual nas faces do terreno

FACHADA | EQUNOCIODE | SOUCODE | EQUNGCIODE | 2\DEDEZEMBRO
OUTONO INVERNO PRIMAVERA
NORTE 0° 06h00 as 18h00 06h20 as 17h30 06h00 as 18h00 SISsD
suL180° 06h00 as 06h30 ssiD
LESTE 90° 06h00 as 12h00 06h30 as 11h50 06h00 as 12h00 05h40 as 11h50
OESTE 270° 12h10 as 18h00 12h20 as 17h40 12h10 ds 18h00 12h10 as 18h30

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

SISD: Sem incidéncia solar

Figura 27: Carta solar -12.70°
Norte

Latitude : -12.7 N

21 Mai

200wt

22 Nov
22Dez

180

Fonte: Adaptado de SOL-AR
(2025)

Figura 29: Carta solar -12.70°
Leste

Latitude : -12.7 N

= 16 Abr
21 Mar

23Fev

20 Out

22 Nov
22Dez

Fonte: Adaptado de SOL-AR
(2025)

Figura 28: Caéta solar -12.70°
u

Latitude : -12.7 N

Latitude :

-12.7

180

Fonte: Adaptado de SOL-AR
(2025)

Figura 30: Carta solar -12.70°
Oeste

28 Ago frtt—+1+

23Set

20 0ut

22 Nov
22Dez

Fonte: Adaptado de SOL-AR 24
(2025)



2.6 CONDICioNANTES CLiMATIiCAS

A chuva acompanha a direcdo dos ventos, tornando fundamental o uso de
elementos arquitetébnicos de protecdo, como beirais, marquises, brises e
revestimentos adequados, para minimizar a penetracéo da agua e evitar danos
as fachadas.

A analise do grafico conforme na figura 31 mostra que os meses de novembro
a marcgo registram indices de precipitacdo superiores a 200 mm mensais,
correspondendo ao periodo chuvoso da regiao. No entanto, a maior parte dessas
chuvas ocorre durante as férias escolares, reduzindo o impacto direto sobre as
atividades pedagogicas.

Diante dessas condigbes climaticas, o projeto busca integrar estratégias
passivas de ventilacao, aproveitando as aberturas para favorecer a circulagao de
ar e garantir o conforto térmico natural nos ambientes internos.

Figura 31: Grafico de chuva

500
400
300
200
100 I
: B
Jan Fev Mar Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov Dez

Meses

@ Prec. de chuva mensal (mm)

Fonte: Projetee (2025)

A rosa dos ventos apresenta estatisticas sobre a direcdo, velocidade e
frequéncia dos ventos ao longo do tempo, fornecendo informagdes
essenciais para o planejamento arquitetbnico. Esses dados permitem
prever as condi¢des de ventilagao natural no local, auxiliando na definicao
de estratégias para conforto térmico e protecao contra intempéries.

No grafico a seguir (firgura 32) aponta que os ventos predominantes
sopram das diregbes Norte e Leste. Os ventos do Leste sdao os mais
frequentes, com velocidades normalmente até 2 m/s, enquanto os ventos
do Norte apresentam maior intensidade, variando entre 2 e 4 m/s.

Figura 32: Grafico rosa dos ventos (Dia)

Fonte: Projetee (2025)

® 10+ m/s
® 8-10m/s
® 68m/s
® 46m/s
@® 24m/s
® 0-2m/s
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2.7 PROGRAMA DE NECESSIDADES E

PRE DIMENSIONAMENTO

Quadro 06: Fluxograma e programa de necessidades

O programa de necessidades foi elaborado a partir de estudos e da reflexdo da
abordagem de Reggio Emilia, contemplando ambientes que promovem autonomia,

interacdo, criacao e aprendizado, estimulando a criangca a ser participativamente ativa

nos ambientes. A escola comporta a quantidade de 192 criangas.

SETOR ESPACO QTD OBSERVAGOES AREA (m?)

ESTACIONAMENTO 22 10 vagas + 02 PCD + 10 vagas de moto + bicicletario 350,00
RECEPCAO 1 Acolhimento e controle de entrada 100,00

SECRETARIA 1 Atendimento ao publico e servicos administrativos 46,00

ACOLHIMENTO E COORDENAGAO PEDAGOGICA 1 Gestao escolar e reunides 19,50
ADMINISTRATIVO DIRETORIA 1 Gestéo escolar 20,00
ENFERMARIA 1 Acesso rapido e com apoio basico 20,00

BANHEIROS PARA VISITANTES 2 Masculino e feminino 19,75

BANHEIRO PCD 1 Banheiro PCD 2,75

SALA DE ATIVIDADES 8 Aprendizado, socializagéo e atividades IUdicas e repouso. 50,75

ATELIE 4 Expressao artistica e criatividade. Espaco integrado a sala de aula. 35,90

BANHEIROS ANEXO AS SALAS 4 2 salas por conjunto de banheiro infantil. Perminte autonomia da crianga e ndo necessita que a professora nao saia da sala ou do atelié. 18,20

PEDAGOGICO HORTA EDUCATIVA 4 Educacao ambiental e cultivo de alimentos 10,60
BIBLIOTECA 1 Leitura, contagéo de historias e pesquisa 167,00
BRINQUEDOTECA 1 Brincar, explorar e criar. 177,00
AUDITORIO 1 Eventos e apresentagoes. 118,45
PATIO INTERNO 1 Acesso aos ambientes, interagéo social, exposicao de frabalhos 400,00
RECREATIVO PATIO EXTERNO E PLAYGROUND 1 Brincadeiras ao ar livre, interagao social 943,00
BANHEIRO INFANTIL EXTERNO 1 Banheiro e higienizagao de maos (Infantil) 46,00

SALA DOS PROFESSORES 1 Planejamento de aulas 23,00

SALA DE DESCANSO E COPA 1 Descanso e alimentac&o rapida dos docentes e funcionarios 19,70

APOIO AOS FUNCIONARIOS VESTIARIO FEMININO 1 Vestiario feminino, 32,70
BANHEIRO PCD 1 Banheiro PCD e para o uso masculino + Chuveiro 06,05

ALMOXARIFADO 1 Armazenamento de materiais pedagégicos e administrativos 27,95
REFEITORIO INFANTIL 1 Alimentaggo e socializagao 258,50

'COZINHA INDUSTRIAL/DESPENSA/HIGIENIZACAC 1 Preparo de refeigdes para as criangas/Armazenamento de alimentos e suprimentos/Lavagem e desinfecgao de utensilios e materiais 81,50

TOTAL DE AREA CONSTRUIDA

ESTIMATIVA TOTAL DO PROJETO

3665,00

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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2.8 FLUXOGRAMA

fluxos internos.

Figura 33: Fluxograma

VESTIARIO DOS
FUNCIONARIOS

SALA DOS

PROFESSORES | |

ACESSO
e - -
COPA - ALMOXARIFADO

BANHEIRO EXTERNO

INFANTIL

!
)

\\‘
\

N - { COZINHA |} { REFEITORIO '
- PATIO EXTERNO

" DESPENSA

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

(VARAN DA/H 0RTA>

BANHEIROS -~ ATELIE

BRINQUEDOTECA

_h\..f.

SALAS DE ATIVIDADES

PATIO INTERNO

~
\

QUDITO RICD GIBLIOTECD

O fluxograma do projeto organiza os ambientes escolares em setores funcionais com acessos controlados, priorizando
seguranga, visibilidade e fluidez. A recepcdo e a area administrativa estao localizadas na entrada, seguidas por uma
barreira fisica que conduz a area pedagodgica. Os ambientes de aprendizagem se articulam em torno de um patio interno,
enquanto os setores de apoio e servigos ficam isolados na parte posterior, garantindo funcionalidade e autonomia dos

ENFERMARIA 'COORDENACAO ‘ DIRETORIA ’

{ RECEPGAO

ACESSO PAIS E
ALUNOS

SECRETARIA

~ ESTACIONAMENTO

VISITANTES

e | BANHEIROS
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O conceito do projeto tem como premissa o espago como ferramenta
pedagogica. Cada ambiente foi pensado, posicionado, dimensionado e
conectado com intencionalidade, buscando oferecer visibilidade,
autonomia para a crianga, fluidez nas circulagdes e uma relacao afetiva
e ativa entre a crianca e o espaco escolar.

Embora o projeto ndo se proponha a reproduzir fielmente o modelo
pedagogico de Reggio Emilia, ele dialoga com os principios dessa
abordagem, especialmente ao reconhecer o ambiente como parte do
processo criativo, ludico e educativo. A arquitetura tem a capacidade de
agir como um instrumento de desenvolvimento, seja ele ludico, cognitivo ou
social.

A forma, a setorizacdo e a presenca de ambientes integrados refletem
uma proposta que respeita a crianga como sujeito ativo e participativo. As
decisbes projetuais como a implantacao, o posicionamento das aberturas, o
desenho das circulacbes, as cores e texturas, foram tomadas com o
objetivo de tornar o espaco confortavel, convidativo e estimulante,
despertando o desejo da crianca de estar, explorar e pertencer ao
ambiente.

Assim, o conceito do projeto pode ser definido como a criacdo de um
ambiente educacional que interpreta a infancia como objeto central e
propdée uma arquitetura que apoia, inspira e participa do processo de
aprender.

mobiliarios acessiveis

A organizagao espacial do projeto responde diretamente ao terreno de geometria triangular, com curvas e angulos
agudos. Para garantir eficiéncia funcional e execugcao racional, o veértice mais fechado foi ocupado com o
estacionamento, area técnica, servigo e funcionarios, liberando o centro do terreno para a implantagcao da escola em
formato em “U”.

A forma em U estrutura o patio interno como nucleo do projeto, promovendo visibilidade entre os espacos,
articulacado dos fluxos e encontros entre criancas. Os ambientes pedagogicos como salas, biblioteca, brinquedoteca,
auditério e refeitério, se voltam para esse patio, evitando fragmentacées e promovendo um senso de unidade e
pertencimento.

As salas de atividades foram dispostas voltadas para o norte, aproveitando iluminagao natural indireta e ventilagao
cruzada. Cada par de salas compartilha um atelié central e um banheiro acessivel, que permite a crianga circular
livremente com seguranca, sem perder a supervisao da professora. Essa configuracio reforca a autonomia infantil, um
dos pilares do projeto. As salas também se abrem para varandas e um pequeno quintal ao ar livre.

O patio externo com vegetacao e playground, estimula a convivéncia com o ambiente externo, diferentes texturas e
contato direto com a natureza. A escolha dos materiais busca variar com texturas e cores mais acolhedoras: o uso de
ripado na fachada, superficies de madeira, cobogés, jardins, formas suaves e cores pontuais contribui para uma
ambientacgao confortavel e viva.

A paleta de cores parte de tons neutros (cor areia e cinza claro), com presenca de cores suaves como azul serenity,
verde menta e lavanda, e cores vibrantes pontuais como amarelo mostarda, verde oliva e vermelho queimado, criando
um ambiente visualmente equilibrado, ludico e acolhedor.

Dessa forma, o partido do projeto traduz o conceito em decisdes espaciais e formais que integram os ambientes,
valorizam a autonomia das criancas e garantem funcionalidade, conforto e conexao com o entorno, respeitando a
I6gica do terreno e a proposta pedagdgica adotada.

paisagismo
concreto e madeira

cores vibrantes e neutras
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3.1 FicHA TECNicCA 0 NOME

Projeto: Escola Infantil — Espacgo Elo Educacional O nome Espaco Elo Educacional representa a esséncia do projeto:
Setor: Cidade Verde IV uma escola onde o espago fisico atua como um elo entre a crianga, o
Quadra: 59 educador e o processo de aprendizagem. "Elo" simboliza a conex&o
Lote: 01 entre os ambientes, as relagdes humanas e a construcao coletiva do
Enderego: Quadra 59, Lote 01 — Bairro Cidade Verde 1V, Vilhena/RO conhecimento. Mais do que um edificio escolar, o projeto propdée um

Delimitado pelas vias Euler Pires de Oliveira (R.103-28), Rua 103-08 espaco que acolhe, orienta e inspira, sendo parte ativa da experiéncia
e Avenida Cuiaba (R.103-30) educativa e do desenvolvimento infantil.
Area do terreno: 8.016,57 m?
Area a construir: 3.665,00 m?
Capacidade: 192 criangas (8 salas x 24 criangas por sala)
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FIGURA 34: PLANTA DE IMPLANTAGAO E COBERTURA
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3.3 PERSPECTiVA DE snonins‘p(n

Figura 36: PERSPECTIVA DE SETORIZAGAO

VISTA SETORIZAGAO

@ ACOLHIMENTO E ADMINISTRATIVO @ RECREATIVO
Q APOIO AOS FUNCIONARIOS . ALIMENTACAO/HIGIENE

PEDAGOGICO @ SERVICO E APOIO Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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Figura 37: PLANTA DE LAYOUT A

3.4 PLANTA DE LAYOUT

N°  Ambiente

00 Portaria

01 Recepcao

02 Diretoria

03  Sanitarios (Feminino e Masculino)
04 Lavabo PCD

05  Coordenagao

06 Diretoria

07  Enfermaria

08  Auditério
09 Brinquedoteca
10  Refeitorio

11 Cozinha
12  Doca e Pre-higienizagao
13  Deposito

14  Banheiro PCD

15  Sala dos professores

16  Vestiario feminino

17  Copa funcionarios

18  Almoxarifado

19  Sala de Atividades

20  Banheiro unissex infantil
21 Atelié

22  Guarita

23  Patio interno

24  Patio externo

25 Biblioteca

26  Lavanderie e DML

27  Quintal e horta

28  Banheiro unissex infantil

29  Estacionamento funcionarios

30 Estacionamento visitantes

PLANTA BAIXA LAYOUT
ESC:1 : 450

ESCALA GRAFICA

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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Filgura 38: PLANTA DE LAYOUT Figura 39: PLANTA DE LAYOUT SALA
SERVIGO/COZINHA/ REFEITORIO E ATIVIDADE/ATELIE/BANHEIRO
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< PLANTA BAIXA LAYOUT SALA DE AULA
ESC:1: 150
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um sanitario PCD com chuveiro.

Figura 41: PLANTA DE LAYOUT
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Figura 38: CORTE A
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CORTE A1 | CORTE A2

Figura 38: CORTE A
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Figura 43: CORTE D
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GRADIL

PAINEL ISOTERMICO
RIPADO VERDE OLIVA

Figura 46: FACHADA NORTE
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Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Figura 47: FACHADA SUL
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3.7 PERSPECTIVAS 3D
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PATio INTERNO

O patio interno € o elemento central do projeto, articulando visual e fisicamente os
principais ambientes pedagégicos. Localizado no coracdo da escola, ele promove
integracdao, convivéncia e visibilidade entre salas de atividades, biblioteca, auditorio,
brinquedoteca e refeitorio. Seu piso conta com desenhos ludicos que estimulam o
movimento e a imaginag¢do das criancas, funcionando como espag¢o de permanéncia,
transicdo e aprendizagem. E um ambiente seguro, acessivel e fundamental para a
experiéncia escolar da crianca.

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).



\ H “ ESPACO ELO EDUCACIONAL
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Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

A fachada sul marca o acesso principal da escola, voltado para pais e visitantes. Por receber menor
FA c H A DA U L insolagao direta, proporciona conforto térmico na entrada. O recuo da edificacdo em relagao a rua
permite a criacdo de um percurso seguro e acolhedor até a recepcao, reforcado por rampa e
escada. Nesta fachada, a transparéncia do refeitorio se destaca, integrando visualmente o interior

ao patio externo.
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. Figura 52: FACHADA NORTE
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Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

FACHADA SuL FACHADA NORTE

A fachada norte abriga as salas de atividades, aproveitando ao maximo a iluminag¢do natural
indireta ao longo do dia. Essa orientacao favorece o conforto térmico e a ventilacao cruzada,

essenciais para o bem-estar das criangas. As aberturas foram posicionadas estrategicamente
para garantir visibilidade, seguranca e conexdo entre os espacos internos e externos.
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Figura 55: AREA EXTERNA _

Figura 56: AREA EXTERNA
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Fonte: Do Autor (BARROS, 2024). -  Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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Figura 57: CORREDORES

garantindo facil circulacdo e visibilidade continua entre 0S espacos. EE
um percurso que também conduz ao patio interno e permite que os |
educadores acompanhem os deslocamentos das crlangas com
seguranca. O ambiente ¢é iluminado naturalmente e inte
visualmente os diferentes setores pedagogicos




Figura 59: SALA DE AULA

¥

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Figura 60: ATELIE

ol

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

As salas de atividades foram projetadas com foco na autonomia, no conforto e na interacao
entre crianca e espaco. Cada sala acomoda até 24 criancas e esta conectada a um atelié
compartilhado com a sala vizinha, permitindo o uso coletivo e o estimulo a criagdo por meio
de materiais diversos. Essa integracdao amplia as possibilidades pedagoégicas e promove
experiéncias mais ricas e livres. A configuracao fisica garante visibilidade entre os espacos,
ventilacdo cruzada e acesso direto a varandas e ao patio externo, reforcando a fluidez dos
fluxos e a conexdo com a natureza.
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Figura 61: QUINTAL E HORTA
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Sabendo da importancia e beneficio de areas verdes e contatos com elementos naturais, foi
separado uma varanda coberta e um quintal para casa sala, permitindo que mesmo
durante as atividades em sala as criancas nao precisem ficar limitadas dentro da sala. Além
desses dois espacos, tamém foi colocado uma horta para cada duas salas, fazendo com que
a crianga possa trabalhar na horta e acompanhar todo o processo de desenvolvimento dos

plantios.
Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

Figura 62: BANHEIRO /f’

Entre cada par de salas de atividades ha um modulo de banheiro infantil compartilhado,
garantindo autonomia para as criangas e praticidade para os educadores. Essa configuracao
permite que as professoras mantenham a supervisao sem deixar a sala, promovendo
seguranca, independéncia e conforto para os alunos.

Fonte: Do Autor (BARROS, 2024). 47



Figura 63: BRINQUEDOTECA
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Poale B ina BARR e bl Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).

A brinquedoteca foi posicionada em area central da escola, proxima ao
patio interno e ao refeitério, favorecendo a circulacdo e o facil acesso
das criancas. Seu ambiente é amplo, iluminado naturalmente e
integrado visualmente com o0s espacos externos, promovendo
seguranca e estimulo ao brincar livre.



O auditério foi projetado como espaco multiuso, destinado a apresentagdes, encontros
escolares, rodas de conversa e atividades coletivas. Localizado préximo a biblioteca e ao
patio interno, integra o setor pedagodgico e permite o uso tanto por criancas quanto por
professores e visitantes. O ambiente possui propor¢ées adequadas a escala infantil.

Figura 64: CORREDOR DE ACESSO AO PATIO INTERNO

49

. Fonte: Do Autor (BARROS, 2024).
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Este trabalho teve como objetivo refletir sobre a influéncia do espaco-ambiente na
Educacédo Infantil a partir das ideias da abordagem Reggio Emilia, propondo um
anteprojeto de escola que valoriza a crianga como protagonista do processo educativo. A
proposta nédo teve a intengcao de replicar diretamente os principios da abordagem, mas
de considerar, no campo da arquitetura, os potenciais educativos do espaco, inspirados
por suas reflexdes.

A fundamentacao tedrica permitiu compreender que o ambiente escolar pode funcionar
como um “terceiro educador’, reforcando relagdes, autonomia, expressdo e
experimentacido. A partir disso, a arquitetura escolar passa a ser entendida ndo apenas
como suporte fisico, mas como parte ativa do processo de aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento integral da crianca.

Durante o processo de projeto, buscou-se traduzir essas ideias em decisdes concretas:
a implantacdo respeitou o formato triangular do terreno e sua topografia natural; a
setorizagdo funcional garantiu organizagcdo e seguranga; os ambientes pedagdgicos
foram dispostos ao redor de um patio interno, promovendo visibilidade, convivéncia e
integragao. A luz natural, a ventilagao cruzada e os elementos naturais foram explorados
como estratégias de conforto e estimulo sensorial.

O projeto propds solugbes como o compartilhamento de ateliés e banheiros entre
duplas de salas, favorecendo a autonomia infantil e o acompanhamento dos educadores.
Os espagos de apoio foram localizados em area de acesso restrito, garantindo
funcionalidade sem interferir na rotina pedagdgica. O refeitério, com vista para o patio
externo arborizado, simboliza o cuidado em integrar arquitetura, natureza e cotidiano.
Apesar dos limites de um trabalho académico, o desenvolvimento deste TCC reforca a
importancia da escuta interdisciplinar entre pedagogia e arquitetura. Projetar para a
infancia exige sensibilidade, responsabilidade e consciéncia sobre o impacto do espacgo
no desenvolvimento humano.

Conclui-se, portanto, que é possivel e necessario pensar na escola nao apenas como
edificio, mas como ambiente que educa, acolhe e inspira. O projeto apresentado
pretende ser uma contribuicdo nesse sentido, propondo um espago que respeita o tempo
da infancia e compreende a arquitetura como parte do processo de aprender.

Ao longo deste processo, o maior desafio foi traduzir conceitos pedagdgicos subjetivos
em decisbes arquitetdbnicas objetivas e funcionais. Pensar e projetar a partir da
perspectiva visual da crianga exige atengao redobrada a escala, ao percurso e a
experiéncia sensorial dos ambientes.
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