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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a formagdo dos alunos do curso de
Pedagogia EAD e a percepcdo que esses tém de sua formacdo com base na
categoria mundo do trabalho. O objetivo geral é investigar qual a percepcao dos
graduandos do curso de Pedagogia-EAD do Instituto Federal de Rondénia,
Campus Porto Velho/Zona Norte acerca de sua formagdo. Tendo como
referencial autores que atuam sob uma perspectiva da Pedagogia Contra
Hegemonica, pautada na perspectiva da Pedagogia Histérico Critica (PH) de
Dermerval Saviani, parte-se do entendimento que a formacédo no contexto da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) deve ter como fundamento as bases
conceituais da EPT, na perspectiva contra hegemonica que defende a formacao
ominilateral e politécnica, visando a formacédo integral do sujeito, abrangendo
todas as dimensdes da vida humana - ciéncia, trabalho e cultura. Assim, a
investigagado aconteceu no IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte, a partir da
identificacdo que os alunos do curso possuem das categorias que sédo bases
conceituais da Educacéao Profissional e Tecnoldgica. No sentido apresentado, a
pesquisa apresenta-se como de abordagem qualitativa; quanto aos meios, foi
realizado um levantamento bibliografico, pesquisa documental e a aplicacdo de
um questionario; para analisar os dados levantados, sera utilizado o método da
Andlise de Conteudo de Bardin, e como resultados da analise chegamos a duas
categorias. Na primeira categoria, intitulada “Formagao para o mercado de
trabalho”, tratamos como parte dos alunos percebem a sua formagao sob uma
perspectiva do preparo da mao de obra, na segunda, intitulada “Formacéao
Omnilateral” destacamos como alguns participantes compreendem que sua
formacé&o tem como objetivo substancial a formacao do sujeito em todas as suas
dimensdes. Percebemos que ainda ha uma contradicdo na percepcao dos
alunos acerca de sua formacao, fruto também da divisdo social do trabalho.
Concluimos que mesmo a formacéo acontecendo dentro de um Instituto Federal,
ainda € necessario buscar meios de esclarecer desde o inicio da formacéao
desses alunos quais as bases que fundamentam a EPT. A pesquisa buscou
contribuir com uma reflexdo critica, levando a um entendimento de uma
formacdo a partir dos conceitos basilares da EPT, na perspectiva de uma
formacédo integral do sujeito, e a partir da construcdo desse conhecimento,
elaborar um Caderno de Apoio que possa ser uma ferramenta de contribuicdo
sobre a discussao a respeito da tematica.

Palavras-chave: Bases Conceituais da EPT. Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Formacao Docente. Formacao Omnilateral.



ABSTRACT

This study focuses on the education of distance learning Pedagogy students and
their perceptions of their education based on the world of work. The overall
objective is to investigate the perceptions of undergraduates in the Distance
Learning Pedagogy program at the Instituto Federal de Rondonia, Porto
Velho/North Zone Campus, regarding their education. Using authors who work
from a Counter-Hegemonic Pedagogy perspective as a reference, the study
begins with the understanding that education in the context of Vocational
Education should be grounded in the conceptual foundations of EPT, aiming for
the comprehensive development of the individual in all its dimensions. Thus, the
investigation took place at the IFRO — Porto Velho North Zone Campus, based
on the students' identification of the categories that constitute the conceptual
foundations of Vocational and Technological Education. In this sense, the
research presents a qualitative approach; the means involved a bibliographic
survey, documentary research, and the administration of a questionnaire.
Bardin's Content Analysis method was used to analyze the data collected, and
the analysis resulted in two categories. In the first category, titled "Training for the
Job Market,"” we address how some students perceive their training as primarily
focused on preparing them for the job market. In the second, titled "Omnilateral
Training," we highlight how some participants understand that their training has
as its primary objective the development of the individual in all its dimensions.
We note that there is still a division in students' perceptions of their training, also
a result of the social division of labor. We conclude that even if training takes
place within a Federal Institute, it is still necessary to find ways to clarify, from the
outset, the foundations that underpin EPT. At the end of the research, we intend
to contribute to a critical reflection, leading to an understanding of training based
on the fundamental concepts of EOT, from the perspective of comprehensive
individual development. Based on this knowledge, we will develop a Support
Booklet that can serve as a tool for contributing to the discussion on this topic.

Keywords: Conceptual Foundations of EPT. EPT. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Mesmo com o sancionamento a Lei n° 11.192 em 29 de dezembro de
2008, o que levou a criacao dos 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia no Brasil, a falta de concepc¢des tedricas consistentes e de politicas
publicas amplas que fundamentam a formacdo do docente que atua e atuara
na Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT) no pais ainda é um problema
gue persiste ao longo de toda a histéria dessa modalidade educacional. Para
apresentar dados mais especificos podemos apontar duas pesquisas
realizadas a respeito do mapeamento de producbes bibliograficas com a
tematica formacao docente para a Educacao Profissional.

A primeira pesquisa foi realizada por Urbanetz (2012) que levantou
dados referente ao periodo dos anos 2000 a 2009 e constatou “apenas quatro
trabalhos de pesquisa stricto sensu a respeito da formacao de professores para
a educacao profissional, ao passo que sobre a formacdo de professores em
geral, tem-se 4.695 trabalhos, entre dissertagbes e teses.” (Urbanetz, 2012, p.
868). O segundo trabalho realizado por Trindade e Barin (2024) reforca que,
por mais que o debate a respeito de uma formacéo para o docente da educacao
profissional tenha crescido, ainda existe uma lacuna a respeito de producdes
académicas relacionadas a essa formacéo, trazendo dados coletados entre os
anos de 2013-2023 na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes.
Segundo as autoras, “do total de trabalhos obtidos (106) na busca realizada
pelos descritores citados, [...] apenas 47 trabalhos foram analisados, conforme
as categorias elencadas” (Taren; Barin, 2024, p.5).

Apesar da criacdo dos IFETs terem sido determinadas em 2008, a
perspectiva do trabalho docente dessa modalidade ndo é recente. Um desses
problemas é a questdo da formagcdo numa perspectiva dicotbmica, sempre
marcada pelo trabalho manual x trabalho intelectual, em que a Educacéo
Profissional € marcada pelas condicdes precarias referentes a formacéao de
seus docentes desde 0s primeiros cursos nas Escolas de Aprendizes Atrtifices.
Diante da criacdo dessa escola, também surgiu a demanda de “professores
especializados nos oficios a serem ensinados, o que levou a regulamentacao

dessas instituicdes. O Decreto n°® 9.070, de 25 de outubro de 1911 definiu,
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entdo, a necessidade de “comprovada competéncia” para professores dos
cursos primarios e de desenho. A possivel dificuldade em encontrar pessoal
para o ensino ja vislumbrava naquela legislagdo, permitindo a contratacdo de
profissionais estrangeiros diante da “conveniéncia” do servi¢o” (Sabino; Rocha,
2019, p. 73).

Nesse cenario, faz-se necesséaria a reflexdo sobre elementos que
norteiam a formacdo dos docentes que estdo e estardo em exercicio nessa
modalidade educacional. No ambito da Legislacdo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional (LDB) de 1996 esclarece quais os niveis de cursos a
EPT abrange, contudo, “silencia-se sobre a formagédo necessaria ao professor
dessa educacdo. Ao tempo em que a LDB impde a licenciatura para
professores da educacéo basica (onde consta o ensino médio e a educacao de
jovens e adultos)” (Sabino; Rocha, 2019, p. 75).

Trindade e Barin (2024) apresentam estudos relacionando algumas das
necessidades a respeito da formacao de docentes para educacao profissional
e tecnoldgica, dentre elas, os autores apontam a importancia de cursos de
formacdo que apresentem de forma mais proxima os conceitos de trabalho,
educacéao e educacao profissional “para que assim diminua a fragmentacgéo do
curriculo”. Outra necessidade apontada esta relacionada a uma “invisibilidade
dos professores da EPT como profissionais da educacgao”, os autores apontam
gue esse problema ocorre pelo fato de que parte desses docentes que atuam
na educacéo profissional ndo possuem uma formacéo pedagodgica, pois sao
profissionais da area relacionada as respectivas disciplinas como, por exemplo,
engenheiros, farmacéuticos e quimicos. E por ultimo, mas ndo de menor
relevancia, os autores aludem a necessidade de “politicas publicas que
incentivem as formacdes pedagdgicas dos docentes da EPT, principalmente
agueles que provém de cursos de bacharelado ou de tecndlogos.” (Trindade;
Barin, 2024, p. 3)

Diante das necessidades relacionadas, € possivel constatarmos que
existam lacunas no que tange a formacao do profissional docente da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), apresentando também um distanciamento de
conceitos basilares da EPT na formacao desses profissionais. Em seu Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Instituto Federal de Rondénia (IFRO)

esclarece seu compromisso na luta para superar tais lacunas:
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Enquanto uma classe detém os meios de producédo, a outra
vende sua for¢a de trabalho para sobreviver; tais disparidades
sdo historicas. Enquanto espacgo privilegiado de formacao, o
IFRO tem o dever de contribuir para a superacdo dessas
disparidades, ao promover uma educacado emancipadora para
a classe trabalhadora. Isso ocorre quando os conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade séo
disponibilizados como instrumentos para transformar a
realidade individual e social. (PDI-IFRO, 2023-2027, p. 57)

Comprometido com a busca de superar as disparidades apresentadas,
o IFRO, também em seu PDI (2023-2027), descreve as concepc¢des fundantes
da educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica que orientam a constru¢édo do
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI). Sao elas: concepc¢éo de ser humano e
sociedade, concepcdo de escola e conteudos escolares, concepcédo de
formacdo omnilateral, concepcdo de educacédo politécnica, concepcdo de
educacdo, concepcao de aprendizagem e concepcgao de ensino. A descricao
de todas essas concepcdes sao pautadas em uma Pedagogia Contra
Hegemodnica, conhecida como Pedagogia Histérico Critica (PHC) que segundo
Saviani (2008), consiste em pedagogias que buscam orientar a educacéo,
tendo em vista os interesses “dos dominados [...], do movimento operario”.
(Saviani, 2008, p. 2), enquanto que as Pedagogias Hegemdnicas visam
organizar a educacdo de acordo com os interesses da classe dominantes,
‘numa sociedade como a nossa, de base capitalista, as pedagogias
hegemdnicas correspondem aos interesses da burguesia.” (Saviani, 2008, p. 2)

Quanto a nossa pesquisa, iremos conduzir nossa discussao

fundamentada na Pedagogia Histoérico Critica, onde Saviani (2008) salienta que

A natureza humana nado é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza  biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. (SAVIANI, 2011, p. 6)

Nessa conjuntura, em que o ser humano se constitui a partir de sua
relacdo com o trabalho, a Pedagogia Histérico-Critica busca identificar os
mecanismos das pedagogias hegeménicas e atuar em oposi¢do a eles. O
elemento que desejamos destacar aqui € o conceito de formagcdo omnilateral,

gue propde o desenvolvimento integral do sujeito. Ao tratar desse conceito, é



22

indispensavel compreender o trabalho em seu principio ontolégico, pois, como
afirma Saviani (2007), “trabalho e educagédo sao atividades especificamente
humanas [...] rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa”.
Foi por meio do trabalho e da educagéo — atividades que se confundiam
nas comunidades primitivas — que o ser humano aprendeu a produzir sua
propria existéncia. “Lidando com a natureza e relacionando-se com 0s outros,
os homens educavam-se e educavam as novas geracdes.” E a partir dessa
premissa que Saviani (2007) explica por que os fundamentos da relacao
trabalho-educacéo séo caracterizados como histérico-ontol4gicos.

Fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e
desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos préprios homens.
Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa acado, o resultado

desse processo, € o proprio ser dos homens. (SAVIANI, 2007, p. 155)

Dessa forma, o autor evidencia que trabalho e educacao séo categorias
gue caminham juntas desde as comunidades primitivas, contribuindo para a
formacao integral do ser humano. E nessa direcdo que orientaremos nossa
discusséao, adotando a perspectiva de uma formacéo que busca a totalidade do
individuo e que procura superar a dualidade instaurada desde 0 momento em
gue a divisdo do trabalho deu origem a diviséo de classes.

Ao resgatar a compreensao ontologica do trabalho, percebemos sua
relacéo intrinseca com a educacéo, uma vez que ambas constituem atividades
especificamente humanas, diferenciando-nos dos demais seres vivos: apenas
o ser humano trabalha e apenas o ser humano educa.

Sob essa oOtica — em que trabalho e educacao devem ocorrer de forma
integral e indissociavel — é que os Institutos Federais enfrentam seus maiores
desafios. A nosso ver, tais dificuldades decorrem sobretudo do confronto com
0 modelo econdmico vigente, marcado por uma histérica dependéncia externa
e caracterizado, entre outros aspectos, pela priorizacédo do fortalecimento dos
mercados em detrimento das demandas sociais e da formacao critica.

Diante do contexto histérico da educacéo brasileira, tal como apresentado
pelos autores que serdo discutidos ao longo desta pesquisa, torna-se necessaria

uma reflexdo sobre a formacgéo de professores para a EPT. Isso porque ainda
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prevalece a auséncia de concepcdes tedricas consistentes e de politicas
publicas abrangentes que sustentem adequadamente essa formacédo no Brasil
(Machado, 2015, p. 3).

Desde a criacdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras,
observa-se a iniciativa de desenvolver tais concepcdes e politicas. Entretanto,
essas propostas tém sido historicamente marcadas por dificuldades que
impedem sua efetiva implementacdo. Apesar dos esforgos realizados pelos
préprios Institutos Federais para se contrapor as propostas hegemodnicas do
modelo econbmico vigente, “a apropriagdo da categoria trabalho para as
demandas do mercado, sob o prisma da empregabilidade” continua orientando
a formagé&o de professores para a Educacao Profissional. Esse direcionamento,
por sua vez, dificulta até mesmo a compreensao de conceitos basilares da EPT
durante a formacéao desses futuros docentes.

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que os cursos de licenciatura
ofertados pelos Institutos Federais, responsaveis pela formacédo de futuros
professores, precisam apresentar de maneira consistente as categorias que
fundamentam a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, uma vez que muitos
desses docentes atuardo posteriormente nas salas de aula dos préprios IFs.

Diante disso, torna-se evidente a necessidade de investigar qual € a
percepcdo dos alunos do curso de Pedagogia na modalidade Ensino a
Distancia (EAD) do IFRO — Campus Porto Velho/Zona Norte — acerca de sua
formacdo. Entendemos ser fundamental verificar se, ao longo desse processo
formativo, esta sendo promovido um ensino que possibilite ao sujeito
desenvolver uma formacéao integral, omnilateral.

Assim, o foco desta pesquisa recai sobre os estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia — EAD do Campus Porto Velho/Zona Norte,
buscando contribuir para a compreensao, por parte desses futuros profissionais
da educacéo, do conceito de Mundo do Trabalho, que orienta a formacao
integral do ser humano. A viabilidade desta investigacdo se concretiza pela
possibilidade de desenvolver o tema por meio de revisao bibliografica e da
aplicacdo de um questionario.

A partir desse contexto, emerge a problematica que orientara a
discussao: Qual é a percepcédo dos alunos do curso de Pedagogia — EAD do

IFRO, Campus Porto Velho/Zona Norte, acerca de sua formacao? Embora o
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modelo formativo vigente seja estruturado sob a légica de um cenario
econdmico marcado pela exploragéo, acreditamos que existe a possibilidade
de construir trajetérias alternativas, capazes de promover uma formacao que
desenvolva amplamente a capacidade critica dos estudantes.

Nossa proposta é que essa pesquisa entregue, enquanto Produto
Educacional, um Caderno de Apoio, que buscard trabalhar os conceitos da EPT
a partir das reflexdes realizadas com os alunos do curso de Pedagogia-EAD,
bem como contribuir com o debate e reflexdo sobre uma formacgao de docentes
para EPT pensada de forma a romper com uma visdo da formacéo unilateral

do sujeito.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE HISTORICO DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

Para discutir a formacdo de professores para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), torna-se necessario percorrer brevemente o
historico da organizagdo do sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, é
importante recordar que os processos de estruturacao dos sistemas de ensino
no Brasil ocorreram em tempos e ritmos distintos, sobretudo porque estavam
diretamente relacionados as caracteristicas e as condi¢des especificas de cada
regido. O mesmo se observa quanto a formacgéo de professores para a EPT.

A discussdo sobre a necessidade de formacdo docente ndo é
recente; ela remonta ao século XVII. No entanto, somente apos a Revolucao
Francesa passou a ser concebida sob uma perspectiva institucional. Esse
debate surgiu inicialmente em torno do problema da instrug&o popular, contexto
no qual emergiu o processo de criagdo das escolas normais, instituicoes
responsaveis pela preparacao de professores (Saviani, 2005, p. 12).

A formalizacdo dessa formacéo tornou-se necessaria porque, até
entdo, diversas pessoas atuavam no ensino — fosse em casas, colégios ou
academias — exercendo o oficio de professor de modo empirico. Esses
primeiros movimentos ocorreram na Franca, onde foi proposta, em uma
convencdao instalada em Paris, a criacdo da primeira instituicdo denominada
Escola Normal, proposta em 1794 e efetivamente instalada em 1795. “Além de
Franca e Italia, os demais paises como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos
também foram instalando, ao longo do século XIX, suas escolas normais”
(Saviani, 2005, p. 12).

No Brasil, o debate sobre a formacéo e preparacao de professores
também surgiu a partir da preocupacdo com a instru¢éo popular, especialmente
apos a Independéncia. Nesse contexto, foi promulgada a primeira lei que
regulamentava o ensino primario, a qual adotava o método do ensino mutuo:
um aluno ja instruido ensinaria um grupo de dez estudantes, sob supervisdo de
um inspetor responsavel por orientar e fiscalizar o processo. Como ressalta
Saviani (2015):

A primeira lei geral brasileira relativa ao ensino primério,
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conhecida como a lei das escolas de primeiras letras aprovada
em 15 de outubro de 1827, estabelecia que a instru¢ao seguiria
0 método de ensino muatuo [...] com a descentralizacdo
processada pelo Ato Adicional a Constituicao Imperial de 1823,
aprovado em 1834, o ensino elementar ficou sob
responsabilidade das provincias que, em consequéncia,
também deveriam cuidar do preparo dos respectivos
professores. (Saviani, 2005, p. 12)

E neste momento que o Estado se apresenta como instancia de controle
de instrucdo publica e define as condicdes em que aconteceriam 0S
recrutamentos, a formagdo e a contratacdo de docentes, iniciando assim o
processo de profissionalizacao.

Desta forma o Brasil, seguindo a tendéncia que acontecia mundialmente,
também teve como direcionamento para pensar o preparo de seus professores,
a instalacdo de escolas normais. Saviani (2005) explica como se iniciou esse
processo:

Assim € que, j& em 1835 a Provincia do Rio de Janeiro toma
iniciativa de instalar em Niterdi, sua capital, a primeira escola
normal do Brasil. Tratava- se de uma escola bastante simples,
regida por um diretor que era também o professor, com um
curriculo que praticamente se resumia ao contetdo da propria
escola elementar, sem prever sequer os rudimentos relativos a
formacéo didatico pedagdgica. (Saviani, 2005, p. 12)

O conteudo ministrado na escola elementar restringia-se ao ensino das
guatro operacdes aritméticas, dos numeros decimais e das proporcdes; a
nocdes de geometria tedrica e pratica; a elementos de geografia; a principios
da moral crista e da religido oficial; e a gramatica nacional. Nesse mesmo
direcionamento se organizavam os contetdos das escolas normais, nas
quais “se adquiria um preparo apenas pratico, sem nenhuma preocupagao
tedrica” (Saviani, 2005, p. 13).

Além dessas limitacdes relacionadas ao tipo de conteudo ofertado nas
escolas normais, havia também problemas estruturais significativos. A
remuneracao dos mestres e mestras do ensino primario, por exemplo, era
geralmente baixa e desigual, variando conforme as condi¢cdes de cada
provincia, o tamanho da localidade e o nivel de ensino — primario ou
preparatério. Outras dificuldades incluiam a falta de formacao adequada,
bem como a precariedade dos espacos e materiais disponiveis. Esse
conjunto de fatores contribuiu para que o método do ensino matuo néo
alcancasse a eficacia esperada.

As escolas normais tiveram uma trajetoria marcada por incertezas,
alcancando um processo de consolidacao apenas no periodo republicano.
Contudo, mesmo com a Proclamacao da Republica, ndo houve mudancas
substantivas capazes de elevar a qualidade do campo educativo. Ainda
assim, foi nessa transi¢édo do Império para o regime republicano que se
aprofundaram algumas preocupacdes ja manifestadas no final do periodo
imperial. “E nesse quadro que podemos detectar o primeiro movimento
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decisivo da formacgao docente no Brasil, cujo epicentro pode ser localizado
na reforma da escola normal do Estado de S&o Paulo” (Saviani, 2005, p. 13).

2.2 ANECESSIDADE DE UMA REFORMA NA ESCOLA NOVA

Com o estabelecimento da Republica do Brasil, o que antes eram
provincias vieram a se transformar em estados federados. Foi nesse periodo
gue as escolas normais de Sao Paulo passam por mudancas, onde o Estado
de S&o Paulo promoveu uma vasta reforma, como esclarece Saviani (2005):

E nesse contexto que o Estado de S&o Paulo promoveu uma
ampla reforma da instrucdo publica que comecou com o
Decreto n. 27 de 12 de marco de 1890, cujo terceiro
considerando estipulava: sem professores bem-preparados,
praticamente instruidos nos modernos processos pedagdgicos
e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida
atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz.” (Sao Paulo,
1890 apud Saviani, 2005, p.13)

Para que essa mudanca se concretizasse, era imprescindivel que os
professores fossem formados em escolas normais estruturadas de modo a
prepara-los adequadamente. Os responsaveis pela reformulacdo da escola
publica concluiram, contudo, que a Escola Normal existente ndo atendia aos
requisitos necessarios para a formacgéao efetiva desses docentes. Saviani (2005)
destaca: “A Escola Normal do Estado de S&o Paulo nao satisfaz as exigéncias
do tirocinio magisterial a que se destina, por insuficiéncia do seu programa de
estudo e pela caréncia de preparo pratico dos seus alunos” (Sao Paulo, 1890
apud Saviani, 2005, p. 13).

No que diz respeito a reforma do programa de estudos da escola normal,
essa transformacédo pode ser compreendida a partir de dois eixos. O primeiro
consistiu no enriquecimento dos conteddos curriculares previamente
estabelecidos; o segundo referiu-se ao fortalecimento dos exercicios praticos de
ensino. Sobre o primeiro aspecto, Saviani (2005) descreve como essas

inovacgOes foram implementadas a partir da referida reforma:

Novas cadeiras foram criadas. As matematicas juntou-se o
estudo da é&lgebra e escrituragdo mercantil; as ciéncias fisico-
guimicas adicionaram-se as ciéncias biolégicas; o estudo da
lingua materna foi ampliado; e a parte artistica profundamente
modificada no estudo do desenho, foi alargada com a cadeira
de musica (solfejo e canto escolar); a educacao fisica foi criada
com aulas de calistenia, ginastica e exercicios militares;
finalmente, a geografia foi separada da cadeira de histéria,
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para maior latitude do ensino; e as ciéncias sociais
contempladas com o acréscimo da cadeira de economia
politica e educacao civica, na qual se dao nocdes de direito e
de administracdo. (Reis Filho, 1995, p.52 apud Saviani, 2005,
p. 14)

No que diz respeito aos exercicios praticos, foi criada a Escola-Modelo,
uma inovagdo que funcionava como 6rgdo anexo a Escola Normal. Essa
instituicdo destinava-se a pratica de ensino dos alunos do terceiro ano e foi
estruturada em trés niveis: 1° grau, 2° grau e 3° grau. O primeiro atendia
criancas de sete a dez anos; o segundo, estudantes de dez a quatorze; e 0
terceiro grau acolhia adolescentes de quatorze a dezessete anos.

Apesar desse avanco, o papel desempenhado pela Escola-Modelo
permanecia restrito a um preparo predominantemente pratico, ainda desprovido

de uma formacéo tedrica mais ampla e sistematizada.

2.3 PARTIR DE 1930

Impulsionado pelo movimento renovador, iniciou-se um processo de
reorganizacao do campo educacional, que incluia uma ampla discussao sobre a
profissionalizacdo da atividade docente. Essa profissionaliza¢éo, por sua vez,
exigia uma formacao especifica para os professores. Tentativas de criacao de
escolas voltadas a formacédo de docentes do ensino primario foram realizadas
ainda no final do século XIX, mas sem continuidade, alcancando estabilidade
apenas no século XX (Saviani, 2005, p. 16). Esse movimento renovador ndo
apenas evidenciou as criticas dirigidas ao modelo das escolas normais, como
também apresentou propostas para sanar, corrigir ou superar 0s problemas

identificados.

Caetano de Campos foi o principal responsavel por conduzir esse
movimento. Ele foi designado para reorganizar o ensino publico paulista e, para
efetivar essa reforma, contratou duas professoras com formagcdo norte-
americana — um modelo que priorizava o treino e 0 dominio de técnicas por
meio de exercicios, sem maior preocupacdo com fundamentacdes tedricas. Por
essa razao, “ainda que Caetano de Campos pensasse a Escola-Modelo como
um espaco de experimentacdo pedagodgica, ele contou com pessoas

tecnicamente treinadas num procedimento pedagdgico, o das ‘licdes das coisas™
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(Saviani, 2005, p. 16).

As reformas de 1932, dirigidas por Anisio Teixeira, e de 1933, conduzida
por Fernando Azevedo, ambas inspiradas pelo movimento renovador,
propuseram a criacdo de escolas-laboratérios que pudessem fundamentar a
formacgéo de novos professores “na experimentagdo pedagdgica concebida em

bases cientificas” (Saviani, 2005, p. 16).

Nesse periodo, as universidades passaram a oferecer formacao superior
para profissionais do ensino secundario e normal; para os técnicos em educacéao,
foram instituidos os cursos de Pedagogia. Outro aspecto marcante dessa fase é
a crescente feminizacao da docéncia, especialmente no ensino primario e pré-

primario.

2.4 O SURGIMENTO DA HABILITACAO ESPECIFICA PARA O MAGISTERIO

O golpe militar de 1964 provocou mudancas na politica brasileira, com
isso, houve também mudancas na legislacdo do ensino. Em 1968 foi aprovada
a lei de n° 5.540/68 (Brasil, 1968) que trouxe uma reformulacdo no ensino
superior, e em 1971 a lei de n° 5.692/71 (Brasil, 1971) que promulgou
mudancas no ensino primario e médio, mudando a denominacgao para primeiro
grau e segundo grau.

Foi a partir dessa nova estrutura que desapareceram as Escolas
normais, e no lugar delas foram instituidas as Habilitacbes Especificas de 2°
grau para o exercicio do magistério. Com isso essa nova legislacéo de ensino,
este ficou organizado desta forma:

Em lugar de um curso primario com a duragdo de quatro anos,
seguido de um ensino médio subdividido verticalmente em um
curso ginasial de quatro séries e um curso colegial de trés,
organizou-se um ensino de primeiro grau com a duragéo de oito
anos e um ensino de segundo grau de trés a quatro anos. Em
lugar de um ensino médio subdividido horizontalmente em
ramos, institui-se um curso de segundo grau unificado, de
carater profissionalizante, albergando, ao menos como
possibilidade, um leque amplo de habilitacdes profissionais.
(Saviani, 2005, p. 18)

Foi nesse cenario que emergiu também a revolugéo burguesa no Brasil,

iniciando o modo de producéo capitalista, concomitantemente a ele o processo
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de industrializagao. A partir disso foi que iniciaram as discussodes a respeito de
uma educacgao voltada para a formacao de trabalhadores que atuariam como
mao de obra nessas industrias, pois tornou-se uma necessidade econémica.
Portanto, deve-se também pensar em uma formacao voltada para professores
gue iriam atuar nesse modelo de educacdao profissional e tecnoldgica.

2.5 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A educacao de um pais reflete diretamente sua orientacao politica, e, no
caso brasileiro, essa politica tem privilegiado um modelo de desenvolvimento
econdmico de base capitalista. Tal concepcdo de educacdo consolidou-se
sobretudo a partir da teoria da modernizacdo, que passou a organizar
simbolicamente 0 mundo social. Essa modernizacdo “se refere a mudanca
apenas numa certa dire¢gdo, a direcdo desejada”, ou seja, “as teorias da
modernizagéo sao produzidas precisamente no momento histérico em que uma
nova hegemonia esta se constituindo no desenvolvimento do capitalismo”,
reforcando a concentracdo do poder nas maos de uma pequena parcela da
populacdo. Dessa forma, a educacédo € direcionada para manter esse controle
e para atender aos interesses dos que detém o poder econémico (Lima; Neves,
2006, p. 31).

As teorias da modernizacdo comecaram a se consolidar no periodo da
Segunda Guerra Mundial e, especialmente, no imediato pés-guerra, quando o
capitalismo iniciava uma nova etapa de expansdo. A economia dos Estados
Unidos, fortalecida pelo conflito, colocava em pauta a necessidade de
ampliacdo dos mercados, e é nesse cenario que essas teorias se firmam como
“fundamentagdo das politicas desenvolvimentistas”, funcionando como
estratégias para expandir o capitalismo para o chamado Terceiro Mundo e,
simultaneamente, para conter a ascensdo do comunismo, entdo fortemente
combatido (Lima; Neves, 2006, p. 31).

No Brasil, o dilema da modernizacdo passa a dominar o cenario politico
sobretudo a partir do governo de Juscelino Kubitschek — com excec¢éo dos
governos de Janio Quadros e Jodo Goulart. Ainda assim, seus principios
permanecem atuantes e continuam sendo atualizados, embora hoje sejam

frequentemente associados ao discurso da globalizacdo, mantendo, porém, a
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mesma ldgica norteadora. Como afirmam Lima e Neves (2006):

No Brasil a modernizagdo tem sido a perspectiva dominante no
cenario politico, pelo menos a partir de Juscelino Kubitschek, com
as excecOes dos governos Janio Quadros e Joao Goulart. A
ditadura militar instalada em 1964 retomou e radicalizou a politica
de carater modernizador que ja havia caracterizado o governo JK
e desde entdo essa perspectiva vem orientando, sem qualquer
interrupcdo, a acao do governo central do Brasil, ela prépria se
adaptando aos novos formatos que a modernizacdo tem
assumido. (Lima; Neves, 2006, p. 32)

Nessa perspectiva, Juscelino Kubitschek é frequentemente considerado
uma referéncia na politica brasileira no que diz respeito a modernizacdo de
cunho desenvolvimentista, enquanto Fernando Henriqgue Cardoso se destaca
como marco da modernizag&o neoliberal. Ambos sustentavam o discurso que
associava o “moderno” ao “desenvolvido”, e, mesmo diante de criticas severas
dirigidas ao ideario modernizador, esse discurso continuou a se difundir como
uma ideologia eficaz, conforme destacam Lima e Neves (2006):

A modernizacdo tem recebido criticas severas, mas tem
funcionado de fato como uma ideologia muito eficaz, como que
impermeavel a critica. Entranhou-se 0 senso comum querer ser
‘moderno’ vale dizer, ser ‘desenvolvido’, equiparar-se ao
‘Primeiro Mundo’. A ideologia da modernizagao, de uma forma
ou de outra - seja como o0 desenvolvimentismo, seja como
neoliberalismo -, continua definindo em nossa sociedade o
‘moderno’ como a sociedade capitalista avancada, definigao
pautada na sociedade norte-americana e seu modo de vida.
(Lima; Neves, 2006, p. 32)

A ideologia da modernizagao, apresentada como sinénimo de “Primeiro
Mundo”, “desenvolvido” e “moderno”, ndao se destacou apenas no discurso
politico; ela também se consolidou no meio académico, “oferecendo suporte
‘tedrico’ para as politicas desenvolvimentistas. [...] A teoria da modernizacgao
chega a prever a necessidade de uma ideologia para dar sustentacdo e
legitimidade social a promocdo acelerada da modernizacdo ou
desenvolvimento” (Lima; Neves, 2006, p. 32). Nesse contexto, a modernizagao
passou a ocupar posicdo central nas ciéncias sociais e a ideologia do
desenvolvimento tornou-se dominante no Brasil.

Dessa forma, autores como Florestan Fernandes passaram a
caracterizar o capitalismo de paises como o Brasil como um capitalismo

dependente, resultante de um processo de dominacao externa. O autor explica:
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Entretanto, a dominacéo externa era uma realidade concreta e
permanente, a despeito do seu cardter como processo
puramente econdmico. Os efeitos estruturais e Historicos
dessa dominacédo foram agravados pelo fato de que 0s novos
controles desempenhavam uma fungdo reconhecida: a
manutencdo dos status quo ante da economia, com 0 apoio e
a cumplicidade das ‘classes exportadoras’ (os produtores
rurais) e 0s seus agentes ou 0s comerciantes urbanos. O
esforco necessério para alterar toda a infraestrutura da
economia parecia tao dificil e caro que esses setores sociais e
suas elites no poder preferiram escolher um papel econdmico
secundario e dependente, aceitando como vantajosa a
perpetuacdo das estruturas econdmicas construidas sob o
antigo sistema colonial. (Fernandes, 1981a, p. 16-17).

Isso porque, em vez de buscar um desenvolvimento autbnomo, o Brasil
seguiu um projeto econémico associado e subordinado ao grande capital. A
partir do governo de Juscelino Kubitschek, e posteriormente reforgado durante
0 golpe civil-militar de 1964, consolidou-se no pais “a modernizagao
desenvolvimentista baseada na abertura da economia ao capital estrangeiro”
(Ramos, 2014, p. 19). E importante enfatizar que essa abertura ndo ocorreu
sem o consentimento nem sem o interesse do capital nacional; ao contrario, “a
burguesia brasileira rapidamente se deu conta de que tinha muito a lucrar com
a associagao ao capital internacional, ainda que como sécia menor” (Ramos,
2014, p. 19).

Nesse contexto de transicdo para uma economia predominantemente
industrial, o Estado brasileiro precisou reorientar suas funcdes, sobretudo no
gue dizia respeito a formacdo da mao de obra necessaria para operar nas
novas industrias. Foi nesse cenario que a Educacdo Profissional passou a
ocupar lugar central nos planos nacionais.

Cabe destacar que, desde seus primoérdios, a relagdo entre educacéo
basica e educacao profissional € marcada por uma forte dualidade. Nao ha
registros de “iniciativas sistematicas” que possam ser identificadas como
caracteristicas proprias do campo da educacdo profissional. As acles
sistematicas concentravam-se quase sempre na educacdo propedéutica,
“voltada para os futuros dirigentes” (Ramos, 2014, p. 24).

Sob essa perspectiva, em que as fung¢des do Estado se intensificam para

atender aos interesses do mercado, a educacdo tecnologica também se
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converte em mercadoria, uma vez que passa a ser vista como meio de preparar

individuos que compordo a mao de obra barata demandada pelo capital.

Ramos (2014) apresenta um panorama consistente sobre como se constituiu a

educacéo profissional no Brasil.

Quadro 1 — Panorama da Educacéo Profissional no Brasil

Século XIX Ainda no | Século XX 1937 1959 1960
seculo XVI
Foi criado o | Foram O Presidente | Predominavao | O Decreto | O Plano de
Colégio das | criadas Nilo Peganha | ensino n°® 47038 de | Metas do
Fabricas pelo | varias criou as | propedéutico, |16 de | governo JK
principe instituicoes escolas de | voltado para o | novembro | tem como
Regente, voltadas para | Aprendizes e | Ensino de 1959 | caracteristica
futuro D. [ o ensino das | Artifices Superior, definiu s a abertura
Jodo VI. primeiras também amparado pela | Escolas para o capital
letras e a| destinada Constituicdo Técnicas estrangeiro e
iniciagdo em | aos pobres e | de 1937. que iriam (o abandono
oficios, esse | humildes. compor a|de uma
ensino  era Rede politica que
destinado as Federal de |visava criar
criancas ensino. um sistema
pobres e capitalista
orfas. nacional.
Assim forma-
se uma
burguesia
brasileira

industrial que
buscava méao
de obra para
produzir
mercadorias
e  Servigos.
Foi entao
criada a
Equipe de
Panejamento
do Ensino
Médio
(EPEM) que
destinava-se
a assessorar
os Estados
na
formulacéo
de planos
para 0
Ensino
Médio.
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Fonte: Elaboracao propria com base nos escritos de Ramos (2014).

Nesse contexto, com o objetivo de formar m&o de obra qualificada para
atuar nas fabricas e atender aos interesses do capital estrangeiro, estruturou-
se 0 ensino técnico industrial no Brasil. Esse processo contou com apoio direto
dos Estados Unidos, que forneceram “equipamentos, assisténcia financeira e
orientac&o técnica as escolas brasileiras”. Foi nesse cenario que surgiu a Lei
n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual tornou obrigatéria a
profissionalizacdo no ensino de 2° grau. O que se observa, mais uma vez, é
gue o ensino profissionalizante aparece como mecanismo de contencao do
acesso das camadas populares ao Ensino Superior (Ramos, 2014, p. 30).

Entretanto, essa formacéo qualificada de trabalhadores operava em dois
niveis. Para aqueles destinados a executar tarefas simples, a formacao ocorria
de maneira acelerada; ja para aqueles que atuariam em multinacionais,
responsaveis por “realizar a funcao de prepostos”, a preparagao seria de nivel
intermediario. A justificativa para ambos modelos de formacéo apoiava-se no
argumento de que a ampliacdo de empregos acompanhava o desenvolvimento
econdmico atrelado aos planos do capital estrangeiro, 0 que exigia um
contingente crescente de trabalhadores rapidamente qualificados.

Como esse era o discurso predominante, e considerando que 0 ensino
profissionalizante no 2° grau era obrigatorio, consolidou-se a ideia de que tal
formacdo era essencial para disputar uma vaga no mercado de trabalho.
Consequentemente, aumentou a procura dos jovens pelas escolas técnicas,
reconhecidas como referéncia na oferta desse tipo de ensino. Esse
crescimento, contudo, foi acompanhado de insatisfacdes, o que contribuiu para
a flexibilizacdo da profissionalizacdo universal e compulséria, posteriormente

estabelecida pela Lei n® 7.044/82, como explica Ramos (2014):

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de
formar técnicos construiu-se com base nas necessidades do
mercado de trabalho e pela necessidade de possibilitar aos
jovens que nao ingressavam nas Universidades a opgao pela
vida economicamente ativa imediatamente apds a conclusao
do 20 grau. Ocorre que este Ultimo argumento ndo condizia
com o projeto de ascensdo social da classe média, que rejeitou
a funcdo contenedora do ensino técnico. Consequéncia disto
foram as medidas de ajustes curriculares nos cursos
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profissionais — oficialmente reconhecidas nos pareceres do
Conselho Federal de Educacéo — e, finalmente, a extingdo da
profissionaliza¢éo obrigatoria no 2° grau pela Lei no 7.044 em
1982. (Ramos, 2014, p. 32)

Além desse problema, outros motivos que podem ter contribuido para a
extingcao da profissionalizacdo compulséria foi a reacdo de um grupo de gestores,
empresarios e criticas pedagdgicas que reagiram contra a sobrecarga que a
reforma impds sobre as escolas técnicas, principalmente no que diz respeito as
escolas da rede federal de ensino, pois como essas escolas eram referéncia no
gue tange ao ensino profissional elas eram procuradas para estabelecer
convénios com outras instituicdes a fim de ofertarem a parte especial do curriculo
das habilitagcdes técnicas, uma outra preocupacao que Ramos aponta é referente
a “desvalorizacao” da profissdo de técnico, pois na escolas que ndo tinham
tradicdo no ensino profissional estavam diplomando pessoas com menor
qualificacéo do que os concluintes de escolas técnicas, outro problema também
estava no fato de que as normas relativas a formacéo desse tipo de profissional,
o profissional técnico, estavam sendo estabelecidas por pessoas que nao
reconheciam a realidade do trabalho, suas necessidades e seus problemas.
(Ramos, 2014, p. 33)

2.6 BREVE HISTORICO DA PERSPECTIVA DA ESCOLA UNITARIA DE
GRAMSCI

Embora néo tenha sido pedagogo nem educador no sentido estrito,
Antdnio Gramsci — que viveu entre 1891 e 1937, nascido em uma ilha ao sul
da Italia — ofereceu contribui¢cdes centrais para as compreensdes politicas,
sociais e educacionais. Gramsci enfrentou grandes dificuldades para estudar,
devido as condicdes financeiras precarias de sua familia; ainda assim,
conseguiu avancar em sua formacao escolar e intelectual, mesmo diante de um
cenario profundamente desfavoravel.

Sua teoria incorpora categorias desenvolvidas por Karl Marx, isto €,
categorias marxianas, “considerando em suas formulagdes as origens materiais
e historicas de classe, os antagonismos presentes na luta de classes”
(Nascimento; Sbardelotto, 2008, p. 1). Seu interesse por essas questdes

intensificou-se a medida que aprofundava seus estudos sobre o Estado
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capitalista. Assim, compreendeu que, em sua época — como também
observamos atualmente — os paises tendiam a instituir um sistema escolar de
natureza dual. Esse sistema se expressava em dois tipos de escola: um voltado
a formagcéo cultural ampla, destinado a desenvolver nos estudantes uma sélida
cultura geral que Ihes permitisse pensar por conta propria; e outro voltado a
profissionalizacédo, oferecido de modo fragmentado e direcionado as classes
economicamente desfavorecidas.

Apesar de ter convivido com professores de orientacéo liberal, Gramsci
manteve seu interesse nas bases marxistas, que buscavam superar essa
estrutura escolar dual. Essa superacdo tinha como fundamento a critica ao
sistema liberal-burgués, na medida em que buscava fornecer a classe
trabalhadora “elementos que possam ‘encorpar’ sua luta pela superagao da
condicdo subalterna” (Nascimento; Sbardelotto, 2008, p. 2). Para Gramsci, a
consolidagdo de uma hegemonia proletaria — na qual as classes subalternas
pudessem disputar a direcao intelectual e moral da sociedade — exigia a
elaboracdo de conceitos capazes de sustentar tanto a classe trabalhadora
guanto seus intelectuais.

Como ponto de partida, Gramsci retoma a concepgéao ontoldgica do “ser”
presente em Marx, situando no processo de trabalho a via pela qual o ser
humano se humaniza. E por meio da busca para satisfazer suas necessidades
imediatas que o ser humano enfrenta e supera as adversidades da natureza,
desenvolvendo a capacidade de transforma-la e domina-la. Assim, € o trabalho
gue distingue o ser humano dos demais animais (Nascimento; Sbardelotto,
2008, p. 3). Para Gramsci — e para a teoria marxista —, sendo o trabalho a
atividade comum e necessaria a todos para garantir a propria subsisténcia, nao
ha justificativa para que uma minoria explore o trabalho da maioria. E
inadmissivel que quem trabalha intensamente nao possa usufruir dos frutos de
sua atividade, enquanto aqueles que nado trabalham concentrem riquezas e
desfrutem do écio.

E essa contradicdo estrutural que sustenta o sistema capitalista,
baseado na propriedade privada dos meios de produc¢éo, no qual o trabalho
assume a forma de trabalho assalariado. Como explicam Nascimento e
Sbardelotto (2008):

O sistema capitalista alimenta-se do antagonismo de classes, pois
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a apropriacao por parte dos capitalistas daquilo que Marx chamou
de mais-valia ou lucro s6 se efetiva através da exploragdo do
trabalho assalariado, ou seja, através da exploracdo da classe
trabalhadora e de sua forca de trabalho. Para garantir o status
quo, garantir a continuidade da exploragédo deste trabalho
assalariado, a burguesia precisa garantir, além de uma
hegemonia econémica (...), também uma hegemonia cultural.
(Nascimento; Sbardelotto, 2008, p.3)

Para o fildsofo, a questdo da hegemonia atravessa todas as mudancas
sociais, pois, segundo sua concepgao, 0S grupos sociais sao orientados por
relagcbes presentes nos diversos segmentos da sociedade. Desse modo, a
hegemonia burguesa — termo utilizado por Gramsci para designar o controle
exercido pela burguesia sobre as classes subalternas — ndo se sustentava
apenas no poder coercitivo do Estado, mas também em sua capacidade de
influenciar o sistema de crencgas, 0s valores sociais, culturais e morais.

Assim, para Gramsci, havia uma relacdo dialética entre estrutura e
superestrutura, na qual determinados fendbmenos superestruturais
desempenham func¢des essenciais na manutencao da estrutura. Nesse sentido,
a sociedade civil constitui, para o filésofo, a chave para compreender o
desenvolvimento capitalista, como explica Carnoy (1994) apud Nascimento e
Sbardelotto (2008):

Para Marx e Gramsci, a sociedade civil € o fator chave na
compreensdo do desenvolvimento capitalista, mas para Marx a

z

sociedade civil é estrutura (relacbes na producao). Para
Gramsci, ao contrario, ela é superestrutura, que representa o
fator ativo e positivo no desenvolvimento histérico; é o
complexo das relacdes ideoldgicas e culturais, a vida espiritual
e intelectual, e a expressao politica dessas relacdes torna-se o
centro da andlise, e ndo a estrutura. (Carnoy, 1994, p. 93 apud
Nascimento; Sbardelotto 2008).

Ao analisar essa dinamica, Gramsci observou que, no final do século
XIX, o Estado ja ndo governava tendo como principal mecanismo a forca e a
repressdo. Ele passou a incorporar determinadas reivindicagcbes dos
trabalhadores, inaugurando uma nova fase “democratica” da organizacado do
Estado capitalista. Essa fase, no entanto, apresentava uma caracteristica
distinta, que Gramsci denominou luta pela hegemonia.

Esse conceito diz respeito ao esfor¢co da burguesia para convencer a

classe trabalhadora a permanecer sob sua dominag¢ao, ndo mais por meio da
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coercao direta, mas pela tentativa de manter uma aparente “harmonia” entre as
classes. E nesse ponto que Gramsci identifica a possibilidade de elaborac&o
de um projeto de superacao da sociedade capitalista: se a burguesia realizava
um intenso trabalho educativo para garantir o consenso da classe trabalhadora,
os trabalhadores também poderiam organizar-se para disputar essa
hegemonia.

Nesse contexto, Gramsci introduz o conceito de contra-hegemonia, que
se manifesta quando as classes subalternas rompem com os partidos e
liderancgas vinculados as classes dominantes, deixando de reconhecé-los como
referéncia. Na auséncia de uma direcdo externa, a classe trabalhadora
encontra espaco para ampliar seu poder e sua autonomia (Carnoy, 1994, apud
Nascimento; Sbardelotto, 2008).

Para que essa transformacao fosse possivel, Gramsci compreendia que
o controle do Estado constituia apenas um dos caminhos para a tomada de
poder pelo proletariado. Ele reconhecia que o Estado é uma instituicao
transitoria e, portanto, suscetivel a mudancas conforme o modelo de sociedade
vigente.

Fica evidente, assim, que a principal preocupacdo de Gramsci era
construir a independéncia intelectual e cultural da classe trabalhadora,
independentemente do grupo que estivesse no poder estatal. Nesse cenario,
surge também sua reflexdo sobre a educacado. No final do século XIX, quando
se intensificaram os debates sobre a obrigacdo do Estado em prover educacgao
publica, a burguesia se viu diante da questéo: “Que tipo de educacgéao oferecer
a classe subalterna?”

E nesse debate que Gramsci elabora suas criticas as relacbes
dicotbmicas entre educacédo cultural e instrugdo voltada ao trabalho manual.
Como apontam Nascimento e Shardelotto (2008):

Assim, a preocupagdo de Gramsci com a educacgdo tinha
relacdo com a sua critica ao ensino técnico italiano de carater
pragmatico, destinado aos trabalhadores - e eles destinados ao
trabalho assalariado, a submissao e exploracdo pelo capital - e
ao ensino humanista italiano, oferecido a burguesia - esta sim
destinada a comandar, a dominar, a governar a sociedade
capitalista, compondo os cargos na administracdo publica do
Estado liberal-burgués. (NASCIMENTO; SBARDELOTTO,
2008, p.7)
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Diante desse debate, observava-se um processo continuo de deturpacao,
no qual as escolas profissionais eram direcionadas a satisfazer interesses
imediatos e préticos, e essa formacdao utilitarista acabava predominando sobre a
formacdao integral. Em oposicao a isso, Gramsci defendia uma escola formativa,
desinteressada, comum e unica. Ao empregarmos o termo “‘comum”, é
necessario esclarecer o propdsito gramsciano, uma vez que, como ja discutido,
0s conceitos estdo impregnados de ideologias. Assim, torna-se fundamental
explicitar quais eram as intencbes e percepcdes de Gramsci ao propor uma
escola comum e unitaria.

Para o filosofo, o termo comum “quer dizer que a escola deveria ser
comum a todos, ou seja, com oportunidade de acesso a todos”. Em outras
palavras, a escola ndo deveria ser privilégio exclusivo da classe burguesa; ao
contrario, deveria — e deve — estender-se também a classe trabalhadora.

Quanto ao termo unica, este esta “relacionado a ideia de uma escola néo
hierarquizada de acordo com as classes sociais mais ou menos favorecidas”,
mas sim de uma instituicdo que atenda a todos os niveis de ensino e prepare 0s
individuos com igualdade de oportunidades profissionais (Nascimento;
Sbardelotto, 2008).

Como ja salientou Istvan Mészaros, a logica do capital € essencialmente
incorrigivel. Isso significa que, para que ocorram transformacfes reais na
realidade social, € necessaria uma mudanc¢a mais ampla no quadro estrutural da
sociedade. Mesmo quando h& avancos por meio de solucBes educacionais
formais, essas mudancgas podem ser “invertidas, desde que a légica do capital
permaneca intacta como quadro de referéncias orientador da sociedade”
(Mészaros, 2007).

Contudo, seguindo o horizonte apontado por Gramsci, mesmo diante
desse cenario marcado pela dualidade estrutural, € possivel lutar por
transformacBes que rompam com o modelo dicotdmico de educacdo; ou seja, €

possivel buscar

[...] uma escola que, mesmo em meio a uma realidade
profundamente excludente e segregadora, seja capaz de
propiciar as classes trabalhadoras uma formacdo geral de
carater tecnoldgico, critica, emancipatoéria e prenhe de praticas
e contetdos valorizadores de outras dimensdes do fazer
humano, historicamente restritas as classes dominantes, tais
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como a musica, a literatura e a arte cénica. (Oliveira, 2009, p.
142)

Dessa forma, a escola almejada por Gramsci era aquela capaz de formar
o aluno em sua omnilateralidade, isto €, em todas as suas dimensdes:
intelectual, cultural e também em suas atividades manuais. Para o fildsofo,
essas dimensfes ndo podem ser dissociadas, pois todo trabalho humano
integra ambas: “ndo existe trabalho manual que n&o tenha elementos
intelectuais, nem trabalho intelectual que ndo contenha praticas manuais”.

A escola unitaria, portanto, busca oferecer os elementos préprios dos
diferentes trabalhos modernos, tendo como um de seus principios a unidade
entre teoria e pratica, “abarcando um carater de totalidade na construcao do
individuo, possibilitando uma formagéao plena em significado humano” (Duarte;
Oliveira; Koga, 2016).

2.7 PEDAGOGIAS HEGEMONICAS E CONTRA HEGEMONICAS

A educacéo profissional no Brasil ocorre dentro de um cenario onde as
condicBes materiais e culturais sdo de um pais de capitalismo dependente e de
periferia. Essas condi¢cdes obrigam os jovens das classes menos favorecidas
comecarem a trabalhar antes mesmo de iniciarem um curso de ensino superior,
dessa forma

Os cursos profissionalizantes representam uma alternativa
para, supostamente, ocupar melhores posi¢cdes nho mercado de
empregos. As forcas produtivas, com o discurso da
‘empregabilidade’ se apropriam cada vez mais da dimensao
intelectual do operario, o qual seu saber intelectual é
transferido para a maquina. (Lima; Tavares; Sobrinho, 2020, p.
116)

Isso ocorreu apds a funcdo social das instituicbes de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) ter mudado de orientacdo — “de instituicoes
gue se propunham a um papel assistencialista dos ‘orfaos e desvalidos da
sorte’, para a consolidagao de polos de inovacao que hoje caracterizam alguns
Institutos Federais originados no inicio do século XX” (Lima; Tavares; Sobrinho,
2020, p. 116).

Ainda que a EPT esteja inserida nessas condi¢des historicas e politico-
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econdmicas, e mesmo que suas diretrizes tenham sido formuladas em
consonancia com a logica de manutencao do capitalismo, isso nao significa que
inexista debate critico voltado a desconstrucdo desse modelo formativo. E
valido afirmar que

A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) € local de
disputas entre dois projetos de educacdo. O projeto
hegemoénico, voltado a formacgéo para o mercado de empregos,
disposto a atender os interesses do capital, 0 outro, contra-
hegemoénico, visa a emancipa¢do no mundo do trabalho, em
busca de educacéo integral, politécnica ou omnilateral (Moura,
2007 apud Lima; Tavares; Sobrinho, 2020, p. 114)

Nesse sentido, € importante destacar que, no campo educacional da
EPT, € inviavel afirmar a existéncia de uma posicdo neutra. Ndo se pode
conceber a Educacédo Profissional e Tecnoldgica dissociada da realidade na
qual esta inserida, especialmente “em uma sociedade capitalista periférica e
dependente como o Brasil” (Lima; Tavares; Sobrinho, 2020, p. 119).

Diante disso, torna-se evidente que até mesmo os vocabulos utilizados
nas diferentes concepc¢des de educacédo revelam o tipo de projeto formativo que

cada campo educacional defende. Como explicam Frigotto e Ciavatta (2003):

As palavras ou vocabulos que usamos para homear as coisas
ou os fatos e acontecimentos ndo sédo inocentes. Buscam dar
sentido ou significar estas coisas, estes fatos ou estes
acontecimentos em consonancia com interesses vinculados a
determinados grupos, classes ou fracbes de classe. Mesmo 0s
conceitos resultantes de um processo de elaboracao
sistematica e critica ou cientifica ndo sdo, como querem 0s
positivistas ou as visGes metafisicas da realidade, imunes aos
interesses em jogo nas diferentes agdes e atividades que os
seres humanos efetivam na produgdo de sua existéncia.
(Frigotto e Ciavatta; 2003, p. 46)

Conceitos como “globalizacao”, “flexibilidade” e “empregabilidade”
produzem efeitos intensos e prejudiciais, pois sao frequentemente deturpados
para transferir ao trabalhador a responsabilidade por suas dificuldades de
gualificacdo e, consequentemente, por ndo alcancar o tdo desejado emprego.
Em contrapartida, termos como “desigualdade”, “exploracao” e “classe” séo
sistematicamente ausentes do discurso capitalista, que busca “pautar a agenda
do pensamento Unico, silenciando determinadas perspectivas analiticas e

determinados conceitos e hipertrofiando outros” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p.
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48).

O discurso hegeménico orienta-se, assim, pela formacédo voltada a
competitividade e a empregabilidade, sob a justificativa de formar um “cidadao
produtivo”. Contudo, compreendendo que conceitos, sentidos e significados
sdo constituidos historicamente, o discurso contra-hegemonico enfatiza a
importancia do enfrentamento tedrico, criticando as no¢gdes dominantes e o viés
mercadoldgico que permeia a educacao.

Uma preocupagéao levantada por Kuenzer (2002) refere-se ao fato de
gue pedagogias hegemonicas, como a toyotista, tém se apropriado de
conceitos oriundos da pedagogia socialista. Isso tem produzido discursos
ambiguos, levando muitos a acreditar que a perspectiva hegemonica estaria
alinhada aos interesses dos trabalhadores. A autora esclarece:

Antes de prosseguir, € importante destacar uma preocupacao
presente em nossos estudos: a facilidade com que a pedagogia
toyotista se apropria, sempre do ponto de vista do capital, de
concepcoOes elaboradas pela pedagogia socialista e, com isso,
estabelece uma ambiguidade nos discursos e nas praticas
pedagogicas. Essa apropriacdo tem levado muitos a imaginar
que, a partir das novas demandas do capital no regime de
acumulacéo flexivel, as politicas e propostas pedagdgicas
passaram a contemplar os interesses dos que vivem do
trabalho, do ponto de vista da democratizacéo. (Kuenzer, 2002,
p. 78)

As pedagogias hegemoénicas fundamentam-se em uma pedagogia de
dominacéo, cujo objetivo é transformar o individuo em uma massa facilmente
manipulavel. Nessa logica, o grupo dominante impde sua propria visdo de
mundo, enguanto o grupo subalterno se torna alienado, reproduzindo valores e
praticas do dominante como se fossem universais (Ussivane, 2024, p. 2).

Saviani (2005) mostra como, ao longo da histéria da educacao brasileira,
consolidou-se a oposicdo entre teoria e pratica — oposicdo que O autor
considera a mais fundamental da pedagogia. No discurso hegemonico, teoria e
pratica aparecem como elementos dissociados, ainda que interdependentes.
Assim, Saviani argumenta que “as diferentes concepg¢des de educagao podem
ser agrupadas em duas grandes tendéncias”. uma que prioriza a teoria em

detrimento da pratica, e outra que subordina a teoria a pratica.
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No primeiro grupo situam-se diferentes modalidades de pedagogia

tradicional, tanto de vertente religiosa quanto laica. No segundo, encontram-se

modalidades da pedagogia nova. Para visualizar algumas dessas pedagogias

hegembnicas e suas principais caracteristicas, observa-se o quadro a seguir:

Periodo/Contexto Concepcéao Principais Viséo de Representantes/
Historico Pedagdgica | Caracteristicas homem e Influéncias
Educacéo
1549-1759 (Periodo Tradicional Educacéo
colonial jesuitico) Religiosa moral e Homem como
religiosa,; ser pecador que | Jesuitas (N6ébrega,
transmissao deve ser “salvo” Anchieta), Ratio
do saber pela pelafé e Studiorum.
autoridade do instrucéo;
professor; educacéao
énfase na voltada para a
disciplina e na catequese.
memorizagao.
Ensino Formacéo do
centrado no homem racional
professor, nos e moral;
1759 - (Reformas conteudos e instrucdo como lluministas,
Pombalinas) Tradicional na meio de positivistas,
leiga racionalidade; progresso tomistas.
influéncia do social.
pensamento
iluminista e
Centralidade Homem ativo, John Dewey,
no aluno e na em Anisio Teixeira,
experiéncia; desenvolviment Lourenco Filho,
valorizacdo da o continuo; Fernando de
1930-1950 Escola atividade, do educacao como Azevedo.
Nova interesse e da meio de
liberdade. adaptacédo e
socializagao
democratica
Educacao
como
investimento Homem como
econdmico; recurso Teoria do capital
Pedagogia eficiéncia, produtivo; humano (Theodore
Tecnicista / racionalidade educacao Schultz),
1950-1970 Produtivista e voltada ao behaviorismo.
produtividade; mercado de
ensino trabalho e
planejado desenvolviment
como 0 econdmico.
processo
técnico.

Elaborado pela autora com base em Saviani (2005).
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Todas essas pedagogias hegemonicas operam sob uma perspectiva de
fragmentacdo do individuo. Entre elas, destaca-se a Pedagogia Tecnicista, que
evidencia de forma mais explicita caracteristicas relacionadas a Educacao
Profissional quando compreendida sob o olhar das pedagogias hegemonicas.

No contexto da Pedagogia Tecnicista, ganha relevancia também a
chamada Pedagogia das Competéncias, analisada por Ramos (2002). A autora
discute como a reforma da educagé&o profissional promovida pelo Decreto n°
2.208/1997 e pelas Diretrizes e Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacéo Profissional de Nivel Técnico introduziu o conceito de competéncia
como eixo estruturante da formagéo.

Ramos examina essa mudanca sob duas perspectivas: uma
sociopolitica e outra epistemologico-pedagdgica. No ambito sociopolitico,
observa-se a substituicdo do conceito de qualificacdo pelo de competéncia.
Enquanto o conceito de qualificacdo podia ser entendido tanto sob uma
perspectiva essencialista quanto sob uma abordagem historicista ou relativista
— nas quais o ser humano nédo € analisado como um “fenémeno técnico
individualizado, mas como valor social e diferencial dos trabalhadores” — o
conceito de competéncia, no campo educacional, tende a “reduzir a educacao
profissional a praticas voltadas para formacdes restritas”, como esclarece
Ramos (2002):

No ambito das relacGes de trabalho, o enfraquecimento do
conceito de qualificacdo pela competéncia pode levar a
desfiliacdo dos trabalhadores do fragil sistema de regulacfes
sociais deste pais; no ambito educacional, as

apropriagfes apressadas e limitadas desta nogdo podem reduzir
a educacado profissional a praticas voltadas para formagdes
restritas, num triste recuo a principios educacionais
considerados superados pelo debate educacional critico das
Ultimas décadas.

Ao analisar a reforma da educacdo profissional sob a perspectiva
epistemoldgica e pedagdgica, Ramos (2002) explica que o conceito de
competéncias acaba sendo reduzido a atividades e comportamentos
observaveis. A autora destaca, ainda, que os documentos curriculares oficiais
apresentam duas incoeréncias centrais.

A primeira refere-se ao fato de que a competéncia é apresentada como

um principio formativo capaz de responder “a complexidade atual dos
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processos de trabalho, destacando os aspectos subjetivos dos trabalhadores”.
Entretanto, quando é descrita, acaba sendo limitada a atividades profissionais
“prescritiveis num sistema produtivo estavel, préprio dos padrdes tayloristas-
fordistas” de producao.

A segunda incoeréncia diz respeito a tentativa de fundamentar o
conceito de competéncia no cognitivismo piagetiano; contudo, essa base
tedrica é utilizada de forma superficial, pois o conceito acaba reduzido a mera

execucao de tarefas:

A segunda incoeréncia esta em se definir a competéncia com
base no cognitivismo piagetiano e, ao descrevé-la como
atividades, abstrair-se toda a complexidade de sua natureza
estrutural e dindmica, discutidas por essa mesma teoria.
Descrevem-se atividades que remetem a competéncias
subjacentes como se fossem as préprias competéncias. Isso é
compativel com o pensamento condutivista, pelo qual o
desempenho ndo se distingue dos mecanismos da sua
instalacao e, portanto, confunde-se com o proprio dominio do
saber que o estrutura. Com base nisso, os métodos adquirem
extrema importancia nos processos pedagdgicos, pois seriam
responsaveis pelo desenvolvimento desses mecanismos.
(RAMOS, 2002, p. 419)

A autora deixa evidente que a Pedagogia das Competéncias incorpora
elementos caracteristicos das pedagogias hegemdnicas e, portanto, configura-
se também como uma delas. E justamente esse modelo de educagdo que as
pedagogias contra-hegemoénicas buscam enfrentar. Como ressalta Ramos
(2002), uma educacédo que efetivamente contribui para a formacéo de sujeitos
criticos deve ultrapassar o senso comum e possibilitar uma compreensao critica
da realidade.

Dito isso, destacamos que os conceitos de EPT aqui discutidos sdo
tratados sob uma perspectiva contra-hegemoénica, orientada pelas bases
conceituais da Educacdo Profissional e Tecnolégica fundamentadas na
Pedagogia Historico-Critica, quais sejam: o trabalho como principio educativo,
a formacdo humana integral ou omnilateral e a pesquisa como principio
pedagdgico.

Esses principios, conforme apresentado por Moura (2010), sé&o

defendidos por diversos educadores e educadoras progressistas brasileiros,
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como Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Lucilia Machado,
Paolo Nosella, Marise Ramos, entre outros. Tais estudiosos argumentam que
0 caminho para superar a dualidade entre trabalho manual e intelectual reside
na construgcdo de um ensino médio tecnoldgico unitario e universal.

Essa proposta de ensino tem como premissa explicitar ndo apenas a
forma como a ciéncia e a tecnologia se transformam em forgca material no
processo produtivo, mas também como sdo influenciadas pela cultura e,

simultaneamente, a influenciam (Moura, 2010, p. 3).

2.8 PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) foi formulada e desenvolvida pelo filésofo
e educador brasileiro Dermeval Saviani, cujos fundamentos comegaram a ser
sistematizados no final da década de 1970. Essa teoria educacional baseia-se
em principios marxistas, compreendendo a educacdo como uma pratica social
intencional, orientada para a formacdo da humanidade integral em cada
individuo, como esclarece Saviani (2008).

O que eu quero traduzir com a expressado pedagogia historico-critica é
0 empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepg¢ao pressuposta
nesta visdo da pedagogia historico-critica € o materialismo histérico,ou
seja, a compreensao da historia a partir do desenvolvimento material,
da determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia humana. No
Brasil, esta corrente pedagdgica firma-se, fundamentalmente, a partir
de 1979. (SAVIANI, 2008, p. 76)

O autor situa a formulacéo da Pedagogia Historico-Critica nesse periodo
porque, historicamente, a educacéo brasileira desenvolveu-se, em um primeiro
momento, sob forte influéncia da pedagogia catolica, conduzida pelos jesuitas,
gue mantiveram o monopolio da educacao até sua expulsdo por Pombal, em
1759. Posteriormente, buscou-se interpretar a educacdo a luz da pedagogia
tradicional leiga, o que retirou dos catdlicos a exclusividade do ensino, embora

nao tenha eliminado sua influéncia.

A partir do século XX, ganha forca a Escola Nova, que Saviani descreve
como uma “concepgdao humanista moderna de filosofia e educagéo”. O

escolanovismo exerceu forte influéncia até a década de 1960, quando comecgou
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a apresentar sinais de desgaste, abrindo espaco para a tendéncia denominada
pelo autor de Pedagogia Tecnicista. Essa pedagogia consolidou-se a partir de
1969, impulsionando a reorganizacdo do ensino superior. Nesse processo,
destaca-se o Parecer n.° 252/69, responséavel pela reformulacdo do curso de

Pedagogia. Como ressalta Saviani (2008):

Essa pedagogia acaba impondo-se, a partir de 1969 - depois da
Lei n. 5.540, que reestruturou o ensino superior, destacando-se
nesse quadro o Parecer n. 252/69, que reformulou o curso de
pedagogia. Nessa reformulagéo, a influéncia tecnicista ja esta
bem presente. O curso é organizado mais a base de formacéo
de técnicos e de habilitagbes profissionais e reflui aquela
formacao basica, formacao geral, que era a marca anterior do
curso de pedagogia. Em 1971, vem a Lei n. 5.692, com a
tentativa de profissionaliza¢éo universal do ensino de 20 grau.
A influéncia tecnicista, entdo, imp&e-se; é na década de 1970
gue o regime militar tenta implantar uma orientacao pedagogica
inspirada na assessoria americana, através dos acordos MEC-
Usaid, centrada nas ideias de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, que sdo as caracteristicas basicas da chamada
pedagogia tecnicista. (SAVIANI, 2008, p. 77)

Entretanto, embora o governo buscasse, naquele periodo, imprimir um
carater tecnicista a educacdo, surgiu paralelamente um movimento de
contestacdo a essa proposta. Muitos educadores rejeitavam o modelo
inicialmente instituido e passaram a desenvolver criticas ao regime militar,
marcado pelo autoritarismo e pela tecnocracia. Ao longo da década de 1970,
esse processo de oposi¢cdo ganhou forca, apoiando-se na abordagem critico-

reprodutivista. Saviani (2008) esclarece esse movimento da seguinte forma:

Essa concepcdo foi sistematizada por alguns tedricos, entre os
quais se destacam alguns autores franceses, basicamente
Bourdieu e Passeron, com a obra A reproducdo (1970),
Althusser, com o artigo “Ideologia e aparelhos ideoldgicos de
Estado”, publicado na revista La Pensée, em junho de 1970, e
depois republicado na forma de livro, e Baudelot e Establet, com
o livro A escola capitalista na Franca, que data de 1971.
(SAVIANI, 2008, p. 78)

O autor explica que denomina essa corrente de “critico-reprodutivista”
porque, embora ela apresente um viés critico — isto é, a capacidade de analisar
a educacéao a partir de seus condicionantes sociais — distingue-se das teorias

nao criticas, que atribuem a educac¢do um poder autbnomo e independente de
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transformar a sociedade. Nessa perspectiva, tanto a pedagogia tradicional
guanto a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista podem ser classificadas
como nao criticas.

No entanto, apesar de evidenciar esse viés critico, a teoria critico-
reprodutivista mantém a compreensdo de que a funcdo da educacdo é
reproduzir e perpetuar as relagdes sociais ja existentes, como ressalta Saviani
(2008):

Mas, além de criticas, as teorias em questao sdo reprodutivistas,
no sentido de que chegam invariavelmente a concluséo de que
a educacdo tem a funcdo de reproduzir as relagbes sociais
vigentes. Sendo assim, essa concep¢ao nao apresenta proposta
pedagdgica, além de combater qualquer uma que se apresente.
Assim, dada uma sociedade capitalista, sua educacao reproduz
os interesses do capital. Esta concepc¢éo serviu para municiar a
dendncia da pedagogia oficial dominante e, no periodo entre
1975 e 1978, era confundida com a concepcao dialética.
(SAVIANI, 2008, p. 78)

Nessa perspectiva, torna-se evidente que a concepgao critico-
reprodutivista tratava a sociedade capitalista — e suas divisdes de classe —
como algo fixo e imutavel. No entanto, tal visdo desconsidera que o capitalismo
€ atravessado por contradicfes. Diante disso, o autor formula a seguinte
pergunta: “como compreender a educagao nesse movimento histérico?”

Para responder a essa questdo e para compreender a educacédo sob
uma perspectiva que busque superar tanto as concepg¢des nao criticas quanto
a propria visao critico-reprodutivista, Saviani esclarece que é necessario:

percebé-la como também determinada por contradicbes internas a
sociedade capitalista, na qual se inseria, podendo ndo apenas ser um
elemento de reprodugcdo, mas um elemento que impulsionasse a
tendéncia de transformacéo dessa sociedade. (SAVIANI, 2008, p. 79)

Foi a partir de 1979, no Brasil, que essa nova perspectiva de andlise —
a Pedagogia Historico-Critica (PHC) — comecou a ser sistematizada, ao se
compreender a educacao a partir de seus condicionantes sociais. Enquanto a
pedagogia mecanicista presente nas teorias critico-reprodutivistas considera a
sociedade como totalmente determinante da educacéao, a analise critica busca
reconhecer que, embora a educacédo seja influenciada pela sociedade, essa
influéncia ndo € absoluta, mas relativa. Isso significa que aquilo que é
influenciado também pode exercer influéncia sobre aquilo que o determina.

Assim, 0 autor destaca que:
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Em suma, a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-
historica para uma visdo critico-dialética, portanto histérico-
critica, da educacao, é o que quero traduzir com a expressao
pedagogia historico-critica. Essa formulagdo envolve a
necessidade de se compreender a educacdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo
ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformacéo da
sociedade e ndo sua manutencao, a sua perpetuacao. Esse é o
sentido basico da expressdo pedagogia historico-critica.
(SAVIANI, 2008, p. 80)

Seus pressupostos fundamentam-se na concepcao dialética da histéria,
a qual permite compreender a educacdo tanto em sua manifestacdo no
presente quanto como resultado de um longo processo de transformacdes
histéricas. No que se refere a relagdo da PHC com a realidade atual, a teoria
reconhece gque € no contexto escolar presente que se concretizam as praticas
dos educadores, dadas as condi¢cfes objetivas do momento.

Quanto a compreenséao da Pedagogia Historico-Critica como fruto de um

processo historico, Saviani (2008) esclarece:

Num outro angulo de analise, a relacdo com a realidade escolar
presente implica a compreensdo dessa realidade nas suas
raizes historicas. Sabe-se que o que caracteriza o homem é o
fato de ele necessitar continuamente produzir a sua existéncia.
Em outros termos, o homem é um ser natural peculiar, distinto
dos demais seres naturais, pelo seguinte: enquanto estes em
geral - os animais inclusive - adaptam-se a natureza e, portanto,
tém ja garantidas, pela propria natureza, suas condi¢cdes de
existéncia, o homem precisa adaptar a natureza a si, ajustando-
a, segundo as suas necessidades. (SAVIANI, 2008, p. 80)

Por essa razdo, o trabalho é considerado o elemento que define a
prépria esséncia da existéncia humana, pois € por meio dele que o ser humano
intervém na natureza e a transforma conforme suas necessidades. Essa é a
caracteristica fundamental do ser humano, e a educacdo tem suas raizes
exatamente nesse processo. Desde o inicio da histéria, 0 homem atua sobre a
natureza de maneira coletiva, de modo que, nesse periodo inicial, a educacéo
se confundia com o préprio ato de viver e trabalhar. Nos primoérdios, 0s
individuos se apropriavam conjuntamente dos recursos necessarios para
produzir sua existéncia — forma de organizacédo denominada “modo de
produg¢ao comunal’.

Entretanto, quando a terra deixou de ser um bem de uso coletivo e
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passou a ter proprietarios, instaurou-se uma desigualdade estrutural. Os donos
da terra passaram a controlar o trabalho daqueles que ndo possuiam
propriedade e, portanto, j& ndo tinham condi¢Bes de garantir sua sobrevivéncia
de forma independente. Como explica Saviani (2008):

A partir do momento em que a apropriacdo da terra- que era, entéo,

0 meio de producdo fundamental- assume a forma privada, surge a
classe dos proprietarios; estes, por deterem a propriedade da terra,
colocavam para trabalhar aqueles néo proprietarios. (SAVIANI, 2008, p.
81)

Dessa forma, nas sociedades antigas e, posteriormente, nas sociedades
medievais e feudais, consolidou-se uma estrutura social profundamente
desigual. Enquanto a maior parte da populagédo ndo possuia bens e precisava
trabalhar para garantir a propria sobrevivéncia, um pequeno grupo detinha a
terra e os meios de producdo. Nesse contexto, a escola surgiu apenas como
uma forma de educacéo suplementar:

Isto porque a modalidade principal de educacdo continuava
sendo o trabalho, uma vez que a grande massa, a maioria, nao
se educava através da escola, mas através da vida, ou seja, do
processo de trabalho. Era trabalhando a terra, garantindo a sua
sobrevivéncia e a dos seus senhores que eles se educavam.
Eles aprendiam a cultivar a terra cultivando a terra. E esse
trabalho fundava determinadas relagbes entre os homens
através das quais eles construiam a cultura e, assim, instruiam-
se e formavam-se como homens. A maioria, portanto, educava-
se pelo trabalho; sé uma minoria tinha acesso a forma escolar
de educacao. (SAVIANI, 2008, p. 82)

Essa € a realidade contemporanea apontada por Saviani, na qual a
situacdo escolar revela um certo paradoxo. Por um lado, ainda ha quem
enxergue a escola como algo negativo, dispensavel e até prejudicial. Embora
tal visdo tenha perdido forca ao longo do tempo, persiste um sentimento
generalizado de desvalorizacdo da instituicdo escolar. Por outro lado, afirma-
se que a educacao ocorre também fora da escola, em diversos espacos sociais
— como partidos politicos, sindicatos, associacdes religiosas e comunitarias —
, 0 que faz com que a escola seja percebida apenas como uma entre varias

formas possiveis de educacéo.

A Pedagogia Historico-Critica compreende que essa desvalorizacdo da
escola é reflexo das proprias contradigbes sociais. Como vivemos em uma

sociedade estruturada pela divisdo de classes e marcada por interesses
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conflitantes, a ampliacdo do acesso ao conhecimento para todos confronta
diretamente os interesses da classe dominante, que busca preservar as
desigualdades. Assim, procura-se desqualificar a escola, reduzindo seu papel
e limitando seu potencial transformador.

Diante desse cenério, Saviani (2008) enfatiza que a Pedagogia
Histdrico-Critica se fundamenta em uma perspectiva histérica que analisa 0s
fendmenos educacionais considerando seu desenvolvimento ao longo do
tempo. O autor esclarece que:

Em texto anterior (Saviani, 1988, p. 6), observei que Marx (1973,
pp. 234-236), ao analisar a problematica histdrica, chegou a
conclusdao de que é a partir do mais desenvolvido que se
compreende o menos desenvolvido. Por isso ele afirmou que é
possivel compreender o capital sem a renda da terra, mas néo
€ possivel compreender a renda da terra sem o capital, uma vez
gue na sociedade moderna a renda da terra é determinada pelo
capital. Ora, na sociedade atual, pode-se perceber que ja nao é
possivel compreender a educacdo sem a escola, porque a
escola é a forma dominante e principal de educacdo. Assim,
para compreender-se as diferentes modalidades de educacéo,
exige-se a compreensao da escola. Em contrapartida, a escola
pode ser compreendida independentemente das demais
modalidades de educacdo. (SAVIANI, 2008, p. 88)

Portanto, a Pedagogia Historico-Critica busca evidenciar que a escola
deve ser compreendida a luz da histdria da sociedade. Sob essa perspectiva,
torna-se possivel reconhecer que a instituicdo escolar pode contribuir para a
superacao da ordem social vigente, orientando-se em direcdo a uma sociedade
socialista, sem classes. Assim, estabelece-se a relacdo entre a perspectiva
politica socialista e a pedagogia histérico-critica, uma vez que ambas se
apoiam na mesma concepc¢do de realidade: a de que o mundo social é

produzido pelos seres humanos por meio do trabalho (Saviani, 2008, p. 88).

2.9 CONCEITOS BASICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR DE
UMA ABORDAGEM CONTRA HEGEMONICA

Para que possamos compreender com clareza o sentido da formacao
gue recebemos, é fundamental identificar as origens dos conceitos que a
orientam, seus significados e as ideologias que os sustentam. Como ja

discutido, a educacdo sob uma perspectiva hegembnica estd voltada a
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manutengao da centralidade do mercado como regulador das relagdes sociais,
relegando a segundo plano a centralidade do ser humano e de suas relacdes
com a natureza (Pacheco, 2012, p. 12).

Para que haja uma mudanca nesse modo de compreender a educacéo
profissional, é necessario reconhecer que existem divergéncias quanto ao
papel que ela exerce. Por isso, € preciso deixar claro que, em uma perspectiva
contra-hegemoénica, os fundamentos da educacgado profissional rejeitam a
concepcao de que ela deve ser vista apenas como uma “porta de
empregabilidade”, entendida como condicdo individual essencial para o
ingresso e permanéncia dos trabalhadores no mercado de trabalho — viséo
gue responsabiliza unicamente o individuo por sua situacdo laboral. Nessa
perspectiva, o trabalho deve ser entendido em sua dimensé&o ontoldgica, isto &,
COMO um processo que atravessa e constitui toda a experiéncia humana, pois
€ por meio dele que o ser humano projeta e produz sua existéncia. Assim, ao
falarmos em Mundo do Trabalho, ndo podemos reduzi-lo ao imediatismo do
mercado ou ao vinculo direto com o trabalho produtivo (Frigotto, 2005, p. 12).

Os conceitos centrais que orientam essa visdo sao: formacdo humana
integral, trabalho como principio educativo, pesquisa como principio
pedagodgico e trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias
indissociaveis da formacédo humana.

A ideia de formacdo humana integral corresponde exatamente a
necessidade, aqui defendida, de superar a fragmentacédo histérica do ser
humano produzida pela divisdo social do trabalho. Isso significa romper com a
separacao entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. A
formacdo humana deve considerar todas as dimensdes da vida, orientando-se
pela omnilateralidade do sujeito. Como afirma Pacheco (2012, p. 59),
compreender o ser humano como um ser historico e social implica reconhecer
gue narrar a histéria da humanidade €, simultaneamente, narrar a histéria da
producédo de sua existéncia; e narrar a histéria do conhecimento é apresentar
0 processo histdrico e social de apropriacdo das propriedades da natureza,
mediado pelo trabalho.

O trabalho como principio educativo constitui a base para entender a
relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. 1sso nao

significa, como ressalta Ramos (2014), que o principio educativo do trabalho se
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reduza a formar para o exercicio laboral ou a aprender fazendo. Pelo contrario:
considerar o trabalho como principio educativo significa compreender que o ser
humano é produtor de sua realidade e, portanto, capaz de se apropriar dela e
transforma-la. Embora o trabalho possua relevancia econdmica incontestavel,
j& que garante a existéncia, produz riquezas e atende as necessidades
humanas, na sociedade moderna — orientada pelos interesses do mercado —
ele perde seu sentido ontolégico. A perspectiva contra-hegeménica busca
recuperar esse sentido ao valorizar os aspectos ético-politicos, histéricos e
cientificos que constituem a atividade humana (Ramos, 2014, p. 90).

Pensar a pesquisa como principio pedagogico implica articula-la ao
trabalho como principio educativo, pois uma concepcéo integrada de educacéo
contribui para formar sujeitos autbnomos, capazes de compreender o mundo e
nele atuar conscientemente. A pesquisa reforca essa autonomia ao estimular a
curiosidade e a atitude investigativa, favorecendo a construgdo de uma
autonomia intelectual. Dessa forma, os alunos deixam de ser meros receptores
de conteudos e passam a agir e refletir criticamente diante do conhecimento
(Ramos, 2014, p. 93).

Quanto ao conceito de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
categorias indissociaveis, reafirma-se a importancia de compreender o trabalho
em sua dimensdo ontolégica como ponto de partida para a producdo de
conhecimento e cultura. O fato de o ser humano intervir no meio material com
consciéncia de suas necessidades demonstra o carater teleolégico do trabalho.
E isso que distingue o ser humano dos animais, que apenas reproduzem, mas
ndo transformam. Ao sistematizar conhecimentos através da historia e sob o
crivo social, o ser humano produz ciéncia (Ramos, 2014, p. 88).

A tecnologia deve ser entendida como extensdo das capacidades
humanas: quando a ciéncia se converte em forca produtiva, surgem
transformacdes como a Revolucdo Industrial. Assim, a tecnologia constitui a
mediacao entre o conhecimento cientifico e a producdo (Ramos, 2014).

Ja a cultura deve ser compreendida como o processo pelo qual
produzimos significados e, simultaneamente, como pratica social constituida
historicamente. A cultura torna possivel o acesso aos conhecimentos
cientificos, ao mesmo tempo em que promove a reflexdo critica sobre as

manifestagdes sociais em diferentes tempos e espacgos (Ramos, 2014, p. 90).
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Assim, é com base nesses conceitos que a formacdo integrada deve
atuar. Além de assegurar 0 acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos e acumulados pela humanidade, ela deve promover o
pensamento critico, possibilitando interpretar concepcdes, problemas e
potencialidades da sociedade. Esses conceitos constituem 0s eixos
estruturantes de uma formag&o omnilateral e, por isso, € essencial que sejam
apresentados e discutidos sob uma perspectiva contra-hegemonica, permitindo
ao estudante compreender sua formacgao para além das demandas imediatas

do mercado.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos deste estudo, adotou-se uma pesquisa de
abordagem qualitativa. Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico,
buscando autores e autoras que ja discutiram a tematica em questdo. Esse
levantamento acompanhou todo o percurso investigativo, constituindo o ponto
de partida da pesquisa.

Todas as etapas do estudo foram organizadas com o propoésito de
responder ao seguinte problema de pesquisa: Qual a percepcéo dos alunos do
curso de Pedagogia—EAD do IFRO, Campus Porto Velho Zona Norte, a respeito
de sua formagao?

Com o intuito de construir essa resposta — ou as mdultiplas respostas
possiveis — percorremos o caminho metodolégico representado na imagem a
seqguir:

Figura 1 — Sequéncia da Pesquisa

Problema de Pesquisa Objetivo Geral Objetivos Especificos




Qual a
percepcao dos alunos
do curso de Pedagogia-EAD do
IFRO, Campus
Porto Velho Zona Norte

a respeito de sua formacgédo?

Investigar
qual a
percepcao dos
graduandos de
Pedagogia-EAD do

Instituto

Federal de
Rondénia, Campus
Porto Velho Zona

Norte a respeito de

® Sondar
o PPC do curso de
Pedagogia do IFRO Zorte,
percebendo as
diretrizes
pensadas a partir das bases

conceituais da EPT;

® Verificar
junto aos
graduandos do curso qual a
percepcao que eles tém

sobre como deve ser
pensada e direcionada sua

formacao, qual a

relevancia de se
pensar uma matriz curricular
que se volte para

o
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mundo do trabalho, pensando,

assim, na emancipacgéo do

sujeito, na sua

formag&o humana integral;

® Produzir
um Caderno
de Apoio que tenha como

conteldo categorias

fundamentais da EPT,

de modo a torna-lo uma

ferramenta




sua formagéo.
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educacional

Gtil e eficaz, no processo de
formacédo de docentes

que

atuam e atuardo na EPT.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2025.

Por fim, a partir da tabulacdo dos dados e dos resultados obtidos na

pesquisa, elaboramos um Caderno de Apoio como Produto Educacional,

destinado a contribuir com a formacéao inicial e continuada de professores que

atuam ou venham a atuar na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para o alcance dos objetivos deste trabalho foi realizada pesquisa de

abordagem qualitativa, pois como explica Lakatos e Marconi (2022):

[...] 0 primeiro passo na pesquisa qualitativa € a realizagédo de
leitura e reflexdo sobre obras selecionadas, que tratam de
teorias e de conhecimentos ja existentes, relativos ao objeto de

7

investigacdo [...] o passo seguinte € a coleta de dados: o
investigador entra em contato direto e prolongado com o
individuo ou grupos humanos, com o ambiente e a situacdo
que esta sendo investigada. [...] A medida que os dados s&o
coletados, sdo também interpretados, 0 que pode levar a
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necessidade de novos levantamentos. A fase de andlise dos
dados, retomando a interpretacdo dos dados a medida que
foram coletados.” (Lakatos; Marconi, 2022, p.305)

Nesse sentido, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, uma vez que
se fundamenta em conceitos, andlises coletivas e individuais e nas percepcoes
dos sujeitos envolvidos, o que impossibilita tratd-la por meio de procedimentos
estritamente quantificaveis. Embora a investigacdo tenha sido realizada de
forma virtual, por meio de um formulario eletrénico, buscou-se garantir o
respeito e a consideracao a contribuicdo de todos os participantes.

O Produto Educacional foi elaborado a partir das andlises realizadas
sobre as respostas dos estudantes ao questionario. Identificamos as principais
dificuldades relacionadas aos conceitos norteadores da EPT e, com base nisso,
desenvolvemos um material com didatica acessivel, visando favorecer a
compreensao do publico ao qual se destina.

Para a elaboracdo da dissertacdo, iniciamos com a busca de estudos
sobre a tematica, por meio de pesquisa bibliografica em livros, artigos e na
legislacéo referente a formacéo de professores. Também realizamos pesquisa
documental no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia—EAD e no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal de Rondonia,

além da analise das respostas dos participantes ao questionario.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO), no Campus Porto Velho Zona Norte, tendo
como participantes os estudantes do curso de Pedagogia, ofertado na
modalidade a distancia (EAD). A escolha desse campus ocorreu por oferecer
maior viabilidade logistica a pesquisadora e por ser o0 Unico, no ambito do IFRO
em Rondbdnia, que disponibiliza o curso necessario ao desenvolvimento deste

estudo.

Inicialmente, planejou-se envolver cerca de 15 estudantes, distribuidos
entre 0 1° e 0 8° periodo do curso, que manifestassem interesse em participar
mediante o preenchimento do questionario. O curso de Pedagogia foi

selecionado por ser o unico, no Campus Porto Velho Zona Norte, diretamente
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voltado a formacédo de professores.

Os graduandos foram convidados a participar voluntariamente por meio
de um formulério eletrénico, cujo acesso foi disponibilizado apés a aprovacao
do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Para alcancar os sujeitos
da pesquisa, solicitou-se ao Departamento do Curso de Pedagogia, vinculado
ao Departamento de Apoio ao Ensino (DAPE), que encaminhasse aos
estudantes, via e-mail, o convite, o link para o formulario e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ao final, 15 alunos aceitaram
participar do estudo.

Foram adotados como critérios de inclusdo: estar regularmente
matriculado no curso de Pedagogia do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte
€ possuir acesso a internet para responder ao instrumento de coleta de dados.
Como critérios de exclusao, definiram-se: ser aluno de outros cursos ou de
instituicbes publicas ou privadas distintas; ndo possuir acesso a internet que
possibilitasse o preenchimento do questionario; recusar participacdo; integrar o
corpo institucional sem pertencer ao curso de Pedagogia-EAD; ou fazer parte

da comunidade externa.

3.3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO PARA ANALISE DE DADOS

Os dados foram inicialmente tabulados em planilhas do Excel e,
posteriormente, analisados por meio da Analise de Contetudo, tomando como
base o referencial tedrico apresentado ao longo do trabalho. A utilizagdo dessa
técnica permitiu interpretar e comparar de forma mais rigorosa os resultados
obtidos com aqueles esperados, delineando o percurso necessario para a
elaboracdo do Produto Educacional.

Optou-se pela Analise de Conteudo por se tratar de um instrumento
investigativo que rejeita uma “leitura simples do real, sempre sedutora”,
exigindo vigilancia critica e a busca por ultrapassar as aparéncias, evitando
analises subjetivas e ingénuas. Assim, os métodos da analise de contetido tém
como objetivos principais: a superacdo da incerteza e o enriquecimento da

leitura.
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Para compreender esse método, Bardin (2016) descreve sua
organizagao em trés fases:

I) Pré-analise; Il) Explorag&o do material; 11l) Tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.

A pré-analise consiste na organizacao das ideias, buscando sistematiza-
las e torna-las operacionais. A exploracao do material envolve procedimentos
de codificagdo, decomposicdo ou enumeracao, realizados segundo regras pré-
estabelecidas. Ja o tratamento dos resultados, seguido da inferéncia e da
interpretacéo, corresponde ao momento em que os dados brutos passam a
assumir significado, permitindo ao analista produzir inferéncias e propor
interpretacdes coerentes com 0s objetivos da pesquisa (Bardin, 2016, p. 125—
131).

Ressalta-se que os resultados da pesquisa foram integralmente
manipulados pela pesquisadora, sendo de sua exclusiva responsabilidade. Por
fim, partindo do pressuposto de que os Institutos Federais podem representar
uma formacao profissional integral — contrapondo-se a formacéao alienada —
reafirmamos a relevancia do objeto deste estudo. Consideramos fundamental
gue os cursos de licenciatura dos Institutos Federais, responsaveis pela
formacdo de futuros professores, apresentem e discutam as categorias que
fundamentam a Educacé&o Profissional e Tecnoldgica, sobretudo porque muitos

desses docentes atuardo nas proprias salas de aula dos IFs.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo apresenta os resultados obtidos a partir da aplicagédo
da pesquisa, contemplando desde o levantamento bibliografico que
fundamentou o referencial teérico sobre o problema investigado, a analise do
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia—EAD do IFRO — Campus
Porto Velho Zona Norte, até a interpretacdo das respostas registradas nos
guestionarios pelos participantes. Além disso, discute-se o alinhamento desses
resultados aos objetivos da pesquisa e sua relacdo com a literatura cientifica

correlata.

E fundamental destacar que o objetivo geral do estudo consistiu em
investigar a percepcéao dos graduandos do curso de Pedagogia—EAD do IFRO —
Campus Porto Velho Zona Norte a respeito de sua formacédo. Esse
guestionamento central orientou o percurso investigativo. Assim, empreendemos
analises tanto documentais quanto das respostas dos questionarios aplicados,
tomando como base as perspectivas das Pedagogias Hegemonicas e das
Pedagogias Contra-Hegemonicas. Ressaltamos, ainda, a defesa de que a
formacdo de professores para a Educacdo Profissional deve se pautar nos
principios norteadores da EPT, analisados sob o viés de uma perspectiva contra-
hegemdnica — perspectiva que busca romper com a reproducdo do modelo

econdmico vigente.

4.1 ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA
EAD: IDENTIFICANDO AS ABORDAGENS PEDAGOGICAS

O primeiro objetivo especifico consistiu em investigar o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia—EAD do IFRO — Campus Porto Velho
Zona Norte, com o intuito de identificar em que medida suas diretrizes dialogam
com as bases conceituais da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT). Para
isso, analisamos o documento buscando compreender quais concepc¢fes
pedagodgicas estdo presentes, considerando que poderiamos encontrar tanto

aproximacdes quanto divergéncias em relacdo aos referenciais teéricos da EPT.
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A realizacdo dessa andlise mostrou-se fundamental, uma vez que o curso
tem por finalidade formar professores aptos a atuar na Educacéo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos — &rea
na qual se insere o publico-alvo desta pesquisa. Conforme indica o préprio PPC

ao explicitar seu objetivo geral:

Formar pedagogo para atuar na docéncia na educacéo infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de
Jovens e Adultos, na gestéo escolar e/ou nas demais areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagodgicos. (IFRO,
2021, p. 23)

Dessa forma, evidencia-se que o curso tem, entre seus objetivos gerais,
a formacéo de docentes aptos a atuar também na Educacéo de Jovens e Adultos
— publico diretamente relacionado as demandas da Educacdo Profissional.
Assim, é possivel afirmar que o profissional formado no curso de Pedagogia—
EAD do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte é um potencial atuante na
Educacdo Profissional. Por esse motivo, compreende-se que o Projeto
Pedagodgico do Curso, bem como as disciplinas que o compdem, devem

contemplar as bases conceituais da EPT.

Como ressalta o0 documento Contribuicdes para o processo de construcao
dos cursos de licenciatura dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e

Tecnologia, elaborado pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica:

O processo de formacédo do professor no decorrer dos cursos de
licenciatura dos IF’'s, em seus diferentes momentos, deve
propiciar aos alunos oportunidades de vivenciarem situacdes de
aprendizagem de maneira a construir um perfil profissional
adequado a formacéo de professores para a educacao basica, e
também compativel com a possibilidade de atuacdo na
educacao profissional. (p.8)

Na apresentacao do PPC, destaca-se que 0 curso considera os desafios
gue envolvem a formacéao tecnologica e profissional, bem como as demandas do
mundo do trabalho e as condi¢Bes de exercicio da docéncia. Seus objetivos
especificos estdo alinhados a Resolucdo n° 01/CNE/CP/2006, contemplando
desde a formacdo de professores capazes de compreender a importancia da
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento para o aprimoramento das

praticas pedagogicas, até a preparagdo de profissionais aptos a atuar nas
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diversas modalidades de ensino, “na busca de solugbes dos problemas

complexos da realidade educacional” (IFRO, 2021, p. 25).

A estrutura do projeto apresenta os componentes da matriz curricular e 0s
temas transversais, orientados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006; Resolugdo CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019; Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004;
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012; Resolucéo n° 510, de 7 de abril
de 2016). Entre os temas transversais estdo Direitos Humanos, Saude e
Orientagdo Sexual, entre outros. Ao serem devidamente trabalhadas e
receberem o tratamento pedagdgico adequado, essas tematicas “servirdo como
apoio na formacao do egresso que, além dos saberes especificos, também seja
capaz de desenvolver competéncias e habilidades humanisticas, sociais,
culturais e ambientais” (IFRO, 2021, p. 52).

E importante ressaltar que um dos principios norteadores da proposta
curricular é a promocdo da educacdo profissional, considerando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo — principio basilar da EPT.
Além disso, entre os fundamentos que sustentam o curriculo do curso de
Pedagogia—EAD do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte, encontra-se o

compromisso previsto no PDI e reafirmado no PPC de:

Promover educacado profissional, cientifica e tecnoldgica de
exceléncia, por meio da integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, com foco na formacdo de cidaddaos comprometidos
com o desenvolvimento humano, econémico, cultural, social e
ambiental sustentavel constituem objetivos institucionais. (IFRO,
2021, p. 36)

Partindo desse pressuposto — e considerando que, segundo a literatura
cientifica correlata, a educacao profissional busca contribuir para que o cidadéo
possa se inserir e atuar de forma critica no mundo do trabalho — procedemos a
analise do PPC identificando palavras e expressdes que remetessem aos
conceitos basilares da EPT. Optamos por analisar o principio norteador Mundo
do Trabalho, uma vez que sua presenca no documento, dentro do contexto
apresentado, permite diferentes interpretacdes e possibilita reflexdes

significativas sobre a formacé&o oferecida.
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A Figura 1, utilizada para essa analise, corresponde a um trecho recortado
da secdo referente as Competéncias dos Egressos, que descreve as
competéncias esperadas dos estudantes formados no curso de Pedagogia—
EAD, bem como os referenciais fundamentais para a atuacado docente desse

profissional.

Figura 2 - Competéncias dos Egressos

As Competéncias Gerais para ser professor requerem um olhar sensivel para
compreender as mudancas sociais e como elas impactam na vida. E entender o
mundo do trabalho, os valores que permeiam as relacdes, a integracdo das novas
tecnologias, as relacdes do ser humano com o meio ambiente, buscando refletir sobre
seu pensar e agir por meio do exercicio social, de forma critica, reflexiva, participativa

e transformadora de sua realidade.

(IFRO, 2021, p. 31)

Com base na Figura 1, é possivel inferir que o termo Mundo do Trabalho
€ apresentado no PPC de modo a ressaltar que o professor formado no curso de
Pedagogia—EAD nao deve restringir-se a reflexdo sobre sua propria pratica,
tampouco adotar uma viséo rigida ou estatica da sociedade. Pelo contrario,
cabe-lhe acompanhar as transformacdes sociais e incorporar, em sua pratica
pedagogica, reflexbes criticas acerca das implicacbes que essas mudancas

produzem.

Dessa forma, compreende-se que, ao desenvolver uma leitura esclarecida
sobre o mundo do trabalho, esse profissional podera contribuir para o
desenvolvimento local e regional, colaborando para a superacdo do dualismo
historico que marca a educacdo brasileira. Isso significa reconhecer a
necessidade de integrar as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da cultura,
rompendo com a fragmentacéo entre formacdes destinadas a diferentes grupos

sociais.

incorporar a formacdo geral, a preparagdo para o trabalho,
compreendido nos sentidos ontolégico e historico, que né&o
implica apenas numa formag&o para atender as necessidades
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do mercado capitalista, mas que permita aos educandos
compreenderem o mundo do trabalho para dele participarem
qualitativamente. (Xavier; Fernandes, 2019, p. 108)

Figura 3 - Estratégias de Flexibilizagdo Curricular

Nesse processo de formacéo, & importante que o discente seja preparado para
sua integracéo ao mundojdolirabaliol tendo em vista sua atuacéo como profissional
da area de Pedagogia. Assim sendo, serdo desenvolvidas atividades por meio de

projetos de ensino, pesquisa e extensdo a fim de que o discente construa uma

formacédo solida e convergente com as tendéncias contemporaneas.

(IFRO, 2021, p. 54)

O trecho apresentado na Figura 2, retirado do topico Estratégias de
Flexibilizac&o Curricular, evidencia que o termo Mundo do Trabalho é mobilizado
em consonancia com as Pedagogias Contra-hegemonicas. Nessa perspectiva,
reafirma-se a defesa de uma efetiva democratizacao do saber — processo que,
embora ainda utépico, depende da democratizacdo mais ampla da sociedade.
Mesmo diante desse horizonte, permanece a necessidade de avancar na adocao
de medidas que tornem essa busca possivel. Considerando que o mundo do

trabalho se encontra em permanente transformacao, o profissional da

Pedagogia também deve, ao longo de sua formacdo, desenvolver
conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais que o tornem “capaz
de se utilizar de conhecimentos cientificos e tecnologicos de modo articulado
para resolver problemas de pratica social e produtiva” (Kuenzer, 1998, p. 3).
Nesse contexto, o elo entre ensino, pesquisa e extensado assume papel central
na formacdo do docente, pois promove o intercambio de experiéncias,
favorecendo o didlogo entre o campo profissional e as reflexdes pedagdgicas.
Assim, o professor em formacdo amplia sua capacidade de compreender tanto
o exercicio profissional quanto as relacdes de trabalho e de poder presentes nas

instituicbes escolares.

Figura 4 - Curricularizagédo da Extensao
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A curricularizacdo da extenséo tem a finalidade de promover a integracéo entre
ensino, pesquisa e extenséo ao longo da frajetéria académica no respectivo curso;
desenvolver uma relacdo interativa entre professores, técnicos administrativos e
académicos no desenvolvimento das atividades de extensédo; atender a comunidade
externa como processo de aplicacdo de solucbes académicas ou institucionais a
guestdes do meio social, especialmente junto a grupos em vulnerabilidade
socioeconémica ef/ou ambiental; inducdo do desenvolvimento sustentavel,
especialmente no universo dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais (APLs):

e preparar os académicos para sua atuacdo no fURdeNEENELEAIRG] conforme as
dindmicas do meio social e seu perfil de formacéo.

O discurso hegemodnico da educacéo profissional tem como eixo central
a empregabilidade e a competitividade, privilegiando permanentemente o0s
interesses do mercado. Em contraposicao, a educacao profissional defendida
tanto pelo PDI do IFRO quanto pelo PPC do curso de Pedagogia-EAD se alinha
a uma pratica progressista, fundamentada em um curriculo que compreende o
trabalho como principio educativo e 0 assume como categoria estruturante para
a leitura critica da sociedade. E isso que se evidencia na Figura 3: a categoria
mundo do trabalho emerge articulada a relevancia de que ensino, pesquisa e
extensdo estabelecam relacfes interativas entre os profissionais da educacéo,
de modo a produzir solu¢cdes que contribuam para a formacdo de futuros
docentes capazes de romper com o discurso da falsa representatividade da
categoria trabalho. Assim, reforca-se a busca por uma formacéo que possibilite
ao estudante desenvolver amplamente sua capacidade critica diante das

guestdes que emergem da dinamica social (Brito; Silva, 2022, p. 3).
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Figura 5 - Planos de Disciplinas do Curso

PLANG DE DISCIPLINA

Curso: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Disciplina: Historia da Educacao Brasileira e Rondoniense Codigo: HEBR

CH Tedrica:60 CH CH Extensdo: 5h | CH CH Total: 60
Pratica:0 ANFP:48

Nicleo de Formacgdo: Nicleo de Estudos Basicos - NEB Periodo: 1?

Ementa

A histéria da educacdo brasileira e a formagdo do povo brasileiro e rondoniense. Aspectos
historiograficos da educacdo em Ronddnia: imigracdo e educacdo. Estudo das concepgoes e
praticas educativas ocorridas no Brasil e em Ronddnia em diferentes contextos; articulacdo do
processo educativo com a economia, a politica, a cultura e a sociedade; concepgies e
praticas estabelecidas historicamente no processo de formacgdo da educacdo brasileira e
rondoniense, o registro da pratica docente e a condigdo de escritor historico.

Objetivo Geral

Utilizar a analise histdrica como instrumento de compreensdo e critica de problemas
educacionais locais e nacionais |

M T eI et It

(IFRO, 2021, p. 135)

Figura 5 - Planos de Disciplinas do Curso

PLANO DE DISCIPLINA
Curso: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Disciplina: Sociologia da Educacdo Codigo: SE

CH Tedorica: 60 CH Pratica: CH Extens&o: 5h | CH Total: 60h
00

Nucleo: NEB Nucleo Educacéo Basica Periodo: 1°

Ementa

Introdug&o ao pensamento sociolégico. Antecedentes histdricos do surgimento da sociologia:
Revolugdo industrial e Revolugcdo Francesa. O pensamento sociologico de Comte, Marx,
Durkheim e Max Weber. A sociologia da educagdo como sociologia do conhecimento e
sociologia do poder. A relacdo cultura e educacdo. Classificacfes sociais. Sistemas de ensino
e desigualdades. As teorias da reprodugdo. Educacdo e modos de dominac&o. Conhecimento
e poder. Problematicas brasileiras. Ser historico e registro da pratica docente.

Objetivo Geral

Compreender aspectos sociologicos que envolvam a educagdo no passado e no presente e
relaciona-los com os aspectos filosdficos, politicos, econdmicos e culturais contextualizados
com a realidade social brasileira para que favoreca aos discentes recursos metodoldgicos de
analise da educacdo como um fato socioldgico.

Referéncias Basicas

ADORNQ, Theodor W. Educacdo apés Auschwitz. In: Educacdo e Emancipacdo. 2.ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1995 p. 119-133.

BOURDIEU, Pierre. Reproducao cultural e reproducao social. In:. A economia das trocas
simbdlicas. (Org. Sergio Miceli). Sdo Paulo: Perspectiva, 1974, p. 295- 336.

(IFRO, 2021, p. 136)

Os trechos destacados nas imagens anteriores, constantes no Plano de
Curso do PPC, permitem identificar que, embora a abordagem do mundo do
trabalho ndo apareca explicitada nas disciplinas do curso de Pedagogia EAD, ha

elementos que dialogam com esse conceito sob uma perspectiva contra-



68

hegemaonica. Isso se evidencia pela presenca de autores como Adorno (1995) e
Bourdieu (1974) — representantes, respectivamente, da teoria critica e da teoria
critico-reprodutivista —, ambos vinculados a correntes teoricas que
problematizam a reproducao das desigualdades sociais. Tais estudos apontam
gue a educacéo frequentemente funciona como um dos mecanismos utilizados
pelos grupos dominantes para perpetuar a ideologia hegemonica; contudo,
reconhecem também o potencial da educacdo como instrumento para tensionar,

guestionar e romper com essa logica.

Ao analisarmos os Planos de Disciplina, percebemos que o curso busca
promover uma formagao pautada na criticidade, oferecendo possibilidades de
superacao de um ensino profissional e tecnolégico conservador, historicamente
subordinado a I6gica da empregabilidade e as exigéncias do capital (Brito; Silva;
Barros, 2022). Assim, evidencia-se um movimento de resisténcia a reproducao
do modelo hegemdnico, cujo foco se limita ao preparo do estudante para o
mercado de trabalho, desconsiderando outras dimensdes essenciais da
formacdo humana. Nesse sentido, as propostas curriculares analisadas
demonstram potencial para contribuir com a desconstrucdo dessa perspectiva
reducionista, favorecendo a construcao de praticas formativas que contemplem

a complexidade do sujeito e de sua insercao critica na sociedade.

4.2 ANALISE DO QUESTIONARIO: IDENTIFICANDO A PERCEPCAO DOS
GRADUANDOS A RESPEITO DE SUA FORMACAO

Para atender ao segundo objetivo especifico — verificar, junto aos
graduandos, como percebem o direcionamento de sua formacdo e qual a
relevancia de uma matriz curricular orientada para a emancipac¢éo do sujeito —
utilizamos, como instrumento de producao e coleta de dados, um questionario
aplicado por meio do Google Forms. Participaram da pesquisa quinze

estudantes do curso de Pedagogia EAD.

A analise das respostas evidenciou que os graduandos apresentam uma
compreensao marcada por contradicdes em relacdo aos conceitos norteadores
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Inseridos em uma sociedade

capitalista, seus entendimentos refletem tensdes proprias desse contexto: ndo
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se configuram como totalmente emancipatérios, mas tampouco se mostram
integralmente alinhados a uma visao alienada. Essa ambivaléncia pode ser
observada nas respostas fornecidas a pergunta n° 12 do questionario: “O que

vocé entende por Ensino Médio Integrado?”.

O ensino médio integrado ndo € necessariamente
profissionalizante. Mais do que uma modalidade formal de
educacao profissional, o ensino médio integrado significa, aquele
gue integra as dimensdes do trabalho — ndo do mercado de
trabalho! —, da ciéncia e da cultura. (Aluno 4)

Uma pré-preparacdo de conhecimentos para o mercado de
trabalho, e quando se aplica o técnico o aluno ja sai do ensino
médio instruido para o mercado de trabalho. (Aluno 5)

Uma modalidade bem interessante de muita importancia onde o
sujeito ja vai estar saindo com uma profissdo. (Aluno 8)

E a modalidade de Ensino Médio que integra o conhecimento
tedrico com curso técnico profissionalizante voltado para o
mercado de trabalho. (Aluno 10)

Figura 6 — Questdo 15 do questionario

15. Qual sua compreensao da categoria Formagao Omnilateral?
14 respostas

@ Quase nada.
@ Muito Pouco.
Pouco.
@ Mediana.
A @ Alta.

@ Muito Alta.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Ao propormos a pergunta n° 15, buscamos investigar a compreensao dos
participantes acerca do conceito de formacdo omnilateral. Observamos que
35,7% dos respondentes declararam possuir uma compreensdo mediana sobre
o tema. Como discutido anteriormente, a luz de reflexdes de diversos estudiosos,
€ inviavel alcancar plenamente a formagdo omnilateral em uma sociedade

capitalista, pois tal formacao pressupde, como afirma Duarte (2017, p. 102),
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“‘uma mudanca radical de todo o sistema das relagdes sociais do qual fazemos
parte”. Entretanto, essa impossibilidade estrutural ndo inviabiliza a necessidade
de avancar na luta pela construcdo de préticas educativas que aproximem ao

maximo a formac¢do humana do ideal proposto por esse conceito.

Duarte (2017) destaca, ainda, que essa busca € fundamental para o
processo revolucionario socialista, cujo objetivo € superar as relacbes
capitalistas de producéo, possibilitando que as forgas produtivas — materiais e
ideativas — se desenvolvam integralmente a servico da humanidade. Trata-se
de um horizonte no qual o trabalho assume centralidade, ndo como instrumento
de exploracdo, mas como atividade que garante as condicbes materiais
indispensaveis a realizacéo plena do ser humano, incluindo acesso adequado a

alimentacao, vestuario, moradia, transporte, entre outros direitos fundamentais.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que estudantes dos Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia — como os graduandos do curso
de Pedagogia EAD do IFRO Campus Zona Norte — tenham acesso, durante sua
formacé&o, aos principios conceituais que estruturam a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT). A apropriacdo desses fundamentos permite compreender de
maneira mais clara a propria formacdo, seus objetivos e pressupostos, bem

como identificar a orientacdo pedagogica que embasa o curso e a instituicao.

A pergunta n°® 16, por sua vez, buscou identificar como os participantes
compreendem a dualidade historicamente construida entre trabalho manual e
trabalho intelectual. O grafico a seguir apresenta as respostas fornecidas pelos

graduandos:

Figura 7 — Questdo 16 do questionario

16. No seu entendimento Trabalho Intelectual e Trabalho Manual sdo categorias que andam

separadas?
13 respostas

@ Nao sei.

@ Muito baixa.
Baixa.

@ Mediana.

@ Alta.

\W‘ @ Muito Alta.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Com base nas respostas obtidas, podemos inferir que a maior parte dos
participantes (46,2%) compreende o trabalho manual e o trabalho intelectual
como categorias separadas. Tal percepg¢ao contraria 0 que sustentam as bases
conceituais da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), porém € importante
destacar que essa concepcao dualista possui raizes histéricas profundas. As
proprias bases da EPT afirmam que tal divisdo foi construida ao longo do
desenvolvimento das sociedades e que seu propdésito € justamente superar essa
dualidade estrutural. Ou seja, a EPT n&o ignora a realidade vigente, mas propoe
caminhos tedrico-metodoldgicos para ultrapassa-la.

Dessa forma, torna-se indispensavel que a formacéo de professores que
atuardo na EPT — especialmente daqueles que se formam em uma instituicao
de educacgéao profissional — esteja fundamentada nos principios que orientam
essa modalidade de ensino. Tais fundamentos defendem que a educacao
profissional e tecnolégica deve estar associada “ao respeito das multiplas
dimensdes do sujeito” (BRITO; SILVA; BARROS, 2022), reconhecendo a
centralidade do trabalho como categoria ontolégica e formativa. Assim, contribui-
se para que o futuro docente compreenda o individuo como ser historico e social,
capaz de relacionar, integrar e atribuir sentido as diversas dimensdes do trabalho

humano.

Figura 8 — Questdo 17 do questionario

17. A Educagao Profissional tem como seu principal objetivo formar mao-de-obra para o mercado
de trabalho?

14 respostas

@ N3o sei.

@ Muito baixa.
Baixa.

@ Mediana.

@ Alta.

@ Muito Alta.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A pergunta de n 17 buscou investigar se, na percepcao dos participantes,
a educacao profissional teria como principal objetivo a formacao de mao de obra
para o mercado de trabalho. A maioria (35,7%) respondeu afirmativamente.
Contudo, ao consultarmos o Observatorio da EPT, verificamos que a Educacao
Profissional e Tecnoldgica tem como foco central preparar o estudante para o
mundo do trabalho e para a vida em sociedade. Isso significa que sua fungao
nao se restringe a formacao profissional imediata, voltada unicamente a insercao
no mercado; ao contrério, envolve também — e de forma indissociavel — a
preparacao do sujeito para atuar criticamente nas relagdbes sociais e contribuir

para o desenvolvimento coletivo.

Tal formacao ampliada somente € possivel quando o percurso educativo
assegura equilibrio entre as ciéncias da natureza e as ciéncias sociais e
humanas, permitindo que o estudante compreenda a complexidade das relacdes
sociais e nelas possa intervir de maneira consciente (OLIVEIRA; FRIGOTTO,
2021). Diante disso, compreendemos que 0s alunos ainda possuem uma Visao
reduzida acerca dos objetivos da EPT e, consequentemente, acerca do proprio

contexto formativo em que estao inseridos.

Essa constatacdo reforca a necessidade de que, logo no inicio da
trajetéria académica, sejam explicitados aos estudantes os fundamentos tedricos
e politicos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica sob a perspectiva contra-
hegemonica: quais autores estruturam esse campo, quais principios o orientam
e que projeto de sociedade a EPT defende e busca concretizar. Somente assim
sera possivel consolidar uma compreensao mais ampla, critica e coerente com

0s propositos formativos da instituicao.
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Figura 9 — Questédo 18 do questionario

18. Qual sua compreensao sobre pesquisa como Principio Pedagdgico?
14 respostas

® Quase nada.
@ Muito pouco.
Pouco.
m @® Mediana.
@ Alta.

@ Muito Alta.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Quando questionados, na pergunta n° 18, sobre a compreensao que
possuiam a respeito da pesquisa como principio pedagogico — conforme
apresentado na figura acima — metade dos alunos indicou ter uma compreenséao
mediana do conceito. Entendemos que essa percepcao revela uma necessidade
importante: cursos de licenciatura, especialmente aqueles ofertados pelos
Institutos Federais, cuja finalidade envolve a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), devem assumir o desafio de formar profissionais autbnomos,
capazes de enfrentar e solucionar problemas complexos da sociedade,

relacionados as suas areas de formacéao e atuacao.

Com base nessa analise, ressaltamos a relevancia de que os estudantes
tenham clareza sobre o papel da pesquisa em sua formacgéo, compreendendo-a
como principio pedagodgico. Ao ingressar em um Instituto Federal de Educacéo
Profissional e TecnolOgica, o estudante precisa reconhecer que a pesquisa
desempenha funcao central no processo formativo, pois visa colaborar para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais em qualquer nivel ou

modalidade da Educacéo Basica, como:

e interpretar teorias,
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e relacionar conceitos,

e analisar criticamente,

o refletir,

e rejeitar ideias prontas,

e aprender com autonomia,

e buscar solugdes e

propor alternativas.

Como afirmam Valer, Brognoli e Lima (2017), é por meio desse caminho
gue o sujeito adquire condicbes de pensar por si, construir e reconstruir

conhecimentos de forma critica.

No ambito do objetivo de compreender a percepcdo dos participantes
acerca de sua formacdo, apresentamos a seguir a discussao das analises
realizadas a partir das respostas registradas no questionario. O tratamento dos
dados permitiu identificar duas categorias centrais, que iluminam o contexto
formativo atual dos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFRO

— Campus Porto Velho Zona Norte:
1. Formacao para o mercado de trabalho
2. Formacao omnilateral

Essas categorias possibilitaram uma melhor compreensdo das
concepcdes dos participantes sobre o papel da Pedagogia na EPT, permitindo
observar tensdes entre um modelo formativo voltado prioritariamente ao
mercado e outro que busca a emancipacdo humana, alinhado a perspectiva

contra-hegemobnica da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Abaixo, apresentamos o Quadro 02, contendo as categorias e seus

respectivos temas (conforme a imagem fornecida).



Quadro 02: Categorias e temas

75



76

Categorias Temas

- Preparo para vida profissional

- Demandas do mercado de trabalho atual
Formacé&o para o mercado
de trabalho - Transmissao de conhecimento e
competéncias

- Desenvolvimento integral do ser humano

- Reconhecimento da escola no seu potencial democratico
Formacdo Omnilateral

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

4.3 FORMACAO PARA O MERCADO DE TRABALHO

A categoria “formagao para o mercado de trabalho” diz respeito ao modo
como parte dos estudantes compreende sua formacdo, concebendo-a
principalmente como preparacao para inser¢cdo no mercado, enquanto mao de
obra qualificada para o exercicio de profissdes. Essa categoria retne trés temas:
preparo para a vida profissional, demandas do mercado de trabalho atual e
transmissao de conhecimentos e competéncias. A seguir, discutimos cada um
deles, articulando-os aos fragmentos das respostas dos participantes do

guestionario.
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No que se refere ao preparo para a vida profissional, observa-se que as
respostas dos participantes se alinham a légica da Pedagogia Hegemoénica, uma
vez que suas percepcoes refletem aquilo que o modelo econdmico vigente
entende como ideal: a divisdo histdrica entre uma educacao profissional voltada
as camadas populares e uma formacdo cientifica e superior destinada as

camadas mais abastadas da piramide socioecondmica.

Como destacam Lorenzet, Andreolla e Paludo (2020), é evidente que os
educandos, enquanto sujeitos da aprendizagem, demonstram interesse em se
qualificar para a realidade do mundo do trabalho capitalista. Isso se explica pela
concepcgao, muitas vezes naturalizada, de que os meios de producao pertencem
a iniciativa privada, restando aos trabalhadores — sobretudo oriundos das
classes populares — apenas a alternativa de vender sua forca de trabalho para

garantir sobrevivéncia e evitar a constante ameaga do desemprego.

As falas dos estudantes deixam claro que, para eles, o trabalho aparece
como sinénimo de dignidade, valorizacdo e sustento, sendo entendido como
condicao indispensavel para assegurar a propria existéncia. Nessa logica, sua
formacdo acaba marcada pela competicdo e pela individualidade: para
permanecer no mercado, o trabalhador precisa ajustar-se continuamente a
dindmica econdmica vigente, alicercada em metas de produtividade e em

relacbes competitivas (Lorenzet; Andreolla; Paludo, 2020).

Assim, alguns participantes compreendem que 0s conceitos ligados a
educacéo profissional se relacionam diretamente com um processo de garantia
de futura empregabilidade, como demonstram os fragmentos apresentados na

figura acima.

Uma pré-preparacdo de conhecimentos para o mercado de
trabalho, e quando se aplica o técnico o aluno ja sai do ensino
médio instruido para o mercado de trabalho. (Aluno 5)

Uma modalidade bem interessante de muita importancia onde o
sujeito ja vai estar saindo com uma profisséo. (Aluno 8)

A principio, observamos que as concepc¢des apresentadas por parte dos
estudantes refletem aquilo que Mészaros (2017) caracteriza como a “valorizagao

do mundo das coisas” em detrimento da “desvalorizacdo do mundo dos homens”.
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Ou seja, os participantes tendem a interpretar sua formacao a partir de uma
I6gica meritocratica que, como afirmam Oliveira e Frigotto (2021), “esconde e

mascara todas as desigualdades” estruturais presentes na sociedade.

No que se refere as “demandas do mercado de trabalho”, é importante
relembrar que, como discutido na contextualizacdo historica da EPT no Brasil, a
partir da década de 1990 ocorreu uma significativa expansado da educacédo
profissional, orientada a atender as transformacgdes cientificas, tecnolégicas e
organizacionais da sociedade. Entretanto, como destaca Mandredi (2002 apud
Rego; Rosa; Prados, 2021), essa vinculacéo entre escola e qualificacao para o
trabalho ndo é uma caracteristica histérica da educacéo: originalmente, a escola
destinava-se a “preparar grupos seletos para o exercicio do comando, do poder
e da direcdo social’, e ndo a formagcdao ampla e técnica das classes

trabalhadoras.

Apesar disso, notamos que muitos participantes da pesquisa
compreendem a escola — e, de modo particular, a educacao profissional —
como uma instituicdo cuja finalidade central seria preparar trabalhadores
ajustados as demandas do setor produtivo, reforcando uma perspectiva

empresarial e alinhada a logica capitalista de formacéao para o mercado.

E fundamental reconhecer que a escola ndo deve ignorar que o
trabalhador necessita inserir-se no mundo do trabalho. Contudo, tal insercéo
precisa ocorrer “na perspectiva de promover acesso ao saber cientifico e
tecnolégico”, assegurando ao trabalhador ndo apenas a capacidade de produzir,
mas também a possibilidade de usufruir daquilo que produz e dos beneficios

decorrentes desse processo.

Algumas respostas dos estudantes evidenciam essa compreensao mais
restrita e mercadoldgica da educacao profissional, reforcando a concepcédo de
gue a formacao deve priorizar a adequacao as exigéncias imediatas do mercado

de trabalho.

“E uma modalidade educacional pensada para o preparo de
novos profissionais” (Aluno 6)

‘A Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) € uma
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modalidade educacional que visa preparar individuos para o
mercado de trabalho, fornecendo conhecimentos técnicos e
praticos especificos para determinadas areas profissionais.”
(Aluno 7)

Educacdo Profissional e Tecnolégica refere-se a um tipo
especifico de educacao voltada para preparar individuos para o
mercado de trabalho, focando tanto em conhecimentos préaticos
e técnicos quanto em competéncias profissionais especificas.
Esse tipo de educacdo visa capacitar os estudantes para
atuarem em diversas areas produtivas da economia, utilizando
tecnologias modernas e praticas atualizadas. Geralmente,
envolve cursos técnicos, tecnoldgicos e de formagéo inicial e
continuada, com o objetivo de integrar teoria e pratica de
maneira eficaz, proporcionando uma preparacdo direcionada
para as demandas do mercado de trabalho contemporaneo.
(Aluno 13)

A partir das respostas apresentadas pelos participantes, € possivel inferir
gue suas percepcdes sobre a Educacédo Profissional ainda estdo fortemente
influenciadas pelas propostas pedagogicas e educacionais estruturadas
conforme a logica da reorganizacdo social decorrente do desenvolvimento
industrial. Tal l6gica reafirma uma “tradigdo secular, em que os filhos da classe
trabalhadora tém, nas escolas de formacéao profissional de nivel basico e médio,
uma das suas principais opc¢des de formacéo, voltadas exclusivamente para o
trabalho” (Duraes, 2009). Desse modo, as compreensdes dos estudantes
revelam tracos de uma leitura tradicional e adaptativa da EPT, vinculada a

preparacao estrita para o mercado.

Ao compararmos as respostas da questéo 6 (de multipla escolha) com as
da questéo 9 (discursiva) — que buscavam identificar a compreensao dos alunos
sobre o conceito de Educacédo Profissional e Tecnolégica — observamos que,
embora na questdo 6 a maioria (42,9%) tenha declarado possuir uma
compreensao mediana do que seja EPT, tal compreensdo ndo se mostra
efetivamente elaborada. Isso porque, nas respostas discursivas, 0os estudantes
mobilizam concepc¢des alinhadas aos pressupostos da pedagogia hegeménica,
como evidenciado nos fragmentos apresentados anteriormente. Essas respostas
reforcam uma visao restrita da EPT, associada predominantemente a formacéo
de méo de obra e ao atendimento as demandas do mercado de trabalho,
distanciando-se das perspectivas criticas e emancipadoras que fundamentam a

concepcgao contra-hegemonica da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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[Educacdo Profissional e Tecnoldgica] Acredito que seja algo
voltado para o profissionalismo, algo relacionado ao mercado de
trabalho. J& a tecnoldgica seria relacionada a evoluir, melhorar em
relacdo a prépria profissao. (Aluno 12)

E evidente a necessidade de que os conceitos fundamentais da Educac&o
Profissional e Tecnoldgica (EPT) sejam apresentados de forma explicita aos
alunos inseridos nesse contexto nos Institutos Federais. Apenas com essa
compreensao € possivel desenvolver um olhar critico sobre o préprio processo
formativo. Com o dominio das bases que orientam a EPT, os estudantes podem
distinguir entre uma perspectiva hegeménica — que reforca uma formacéo
alienada e subordinada aos interesses do capitalismo — e uma perspectiva
contra-hegemonica, cujo propésito é romper com a subordinacdo aos ideais do
mercado e promover uma formacdao integral, contemplando todas as dimensdes
do sujeito.

Observamos, em algumas respostas ao questionario, que parte dos
participantes compreende a educagdo como um instrumento voltado ao
desenvolvimento ou aprimoramento de competéncias conforme as exigéncias de
gualificacéo profissional colocadas pela sociedade capitalista, orientada pelas
demandas e necessidades do sistema produtivo. Essa percepcéo evidencia a
forca do discurso hegemonico na construcao do entendimento que os estudantes

tém sobre sua formacéo.

[Ensino Médio Integrado] E uma modalidade bem interessante de
muita importancia onde o sujeito ja vai estar saindo com uma
profissédo. (Aluno 8)

[Mundo do Trabalho] E onde vocé aprende a lidar com as
cobrancas do mundo externo, conhece as necessidades da
sociedade e principalmente dos empregadores. (Aluno 11)

Entendo que hé& areas da educacéo voltadas especificamente para
a formacao para o mundo de trabalho e que € uma educac¢éo muito
rasa, pois é algo muito mecanico. (Aluno 12)

O terceiro tema identificado — transmissdo de conhecimento e
competéncias — evidencia uma compreensdao alinhada as bases da pedagogia
hegemdnica. Conforme explica Ramos (2016), os processos formativos
orientados pelo desenvolvimento ou aprimoramento de competéncias estao

sustentados em uma “pedagogia definida por seus objetivos e métodos e
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validada pelas competéncias que se pretende produzir’. Em outros termos, trata-
se de uma pedagogia voltada a desenvolver nos sujeitos acgbes e
comportamentos demandados pelo processo produtivo, isto é, pelo mercado

capitalista.

Nesse modelo, espera-se que o professor identifique obstaculos e os
transforme em situagdes-problema capazes de orientar sua pratica. Assim, sua
funcdo passa a ser a de “negociar e conduzir projetos com os alunos’,
selecionando desafios que ganhem significado e produzam mobilizacdo no
processo de aprendizagem.

A autora também adverte que a pedagogia das competéncias
frequentemente assume um viés neotecnicista, reduzindo as competéncias a
desempenhos observaveis e mensuraveis. Desse modo, desconsidera a
complexidade do conhecimento, rebaixando-o ao simples ato de executar
tarefas. A atividade competente, nessa perspectiva, baseia-se em um acumulo
gradativo de comportamentos individuais, o que reforca a énfase na performance

e nas habilidades isoladas.

Essa logica produz uma estrutura curricular fragmentada, organizada em
moédulos e itinerarios formativos distintos que visam responder as demandas
variaveis do mundo do trabalho. Como observa Ramos (2016), a medida que os
meios de producdo se transformam, as empresas passam a exigir novas
competéncias, obrigando os trabalhadores a readequar-se continuamente. A
educacdo, por sua vez, € convocada a acompanhar essas mudancas,
instaurando aquilo que a autora denomina “rotatividade formativa”. Nesse
modelo, um “curriculo flexivel” passa a ser compreendido como um dispositivo
gue oferece ao trabalhador diversas oportunidades de atualizacdo e
requalificacdo frente as instabilidades produtivas — reforcando, portanto, o

carater utilitarista dessa pedagogia, cujo eixo € a relacdo direta entre

aprendizagem e empregabilidade.

Nesse cenario, torna-se evidente que os valores associados a pedagogia
hegembnica fundamentam-se no individualismo, na adaptacéo permanente e na

flexibilizac&o, orientando a educacado a ajustar o sujeito as exigéncias do setor
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produtivo. A formagdo deixa, assim, de priorizar a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos historicamente construidos e passa a centrar-se na

criagdo de “oportunidades” alinhadas as necessidades do mercado.

Em contrapartida, as pedagogias contra-hegemoénicas propdem uma
formacédo que possibilite ao sujeito compreender o mundo material e social,
enfrenta-lo e transforma-lo. Essa perspectiva defende que o conhecimento s6 se
torna vivo quando entendido a partir de sua historicidade, isto é, quando se
reconhece que ele foi produzido porque a humanidade, ao longo do tempo, se
defrontou com problemas reais que demandaram solugdes (Ramos, 2016, p. 73).

4.4 FORMACAO OMNILATERAL

Nesta categoria, denominada “formagdo omnilateral”, analisamos como
parte dos participantes percebe sua formacao a partir da perspectiva de que o
desenvolvimento humano deve abranger todas as suas dimensdes. Essa
compreensao dialoga diretamente com o conceito de formag¢do omnilateral, cuja
proposta ndo se limita ao preparo técnico-profissional, mas visa integrar
dimensdes sociais, politicas, culturais e humanas, possibilitando ao estudante

uma visdo ampla e articuladora dos saberes.

Como explicam Ciavatta e Ramos (2012), as politicas que estruturam a
organizacao institucional brasileira sdo marcadas pelo positivismo, uma vez que
desconsideram a complexidade e a totalidade das relagcbes que 0s sujeitos
estabelecem com a natureza, com a sociedade, com as tecnologias e com as
politicas. Esse viés reducionista também ignora as condi¢cdes concretas em que
ocorre a educacao da maioria da populagéo: escolas precarizadas, profissionais
da educacéao desvalorizados e submetidos a baixos salarios, além de um sistema
gue historicamente marginaliza o trabalho docente. Nessa logica, parte da
educacéo profissional tem se constituido dentro de uma visdo fragmentada e
dual, reproduzindo desigualdades entre as classes sociais desde o periodo
colonial — especialmente ao manter a separacdo entre a formagéo geral,
destinada as elites para ingresso no ensino superior, e a preparagado imediata

para o mercado de trabalho, voltada as camadas populares (Ciavatta; Ramos,
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2012).

E justamente esse dualismo educacional, amplamente discutido na
literatura da &rea, que a Educacédo Profissional e Tecnoldgica ofertada pelos
Institutos Federais busca superar. Tal superacao implica romper com modelos
qgue reproduzem diferenciacbes de qualidade, como cursos mais breves e
reduzidos para a populagéo pobre, em contraste com formagdes mais densas e

gualificadas para os grupos privilegiados.

Durante a analise dos questionarios, observamos que alguns
participantes j& compreendem sua formagdo sob o prisma da omnilateralidade.
Para esses sujeitos, a educacdo deve refletir uma concepcado de formacéao
humana que prioriza a integragéo entre trabalho, ciéncia e cultura, articulando-

os de forma inseparavel no processo formativo (Ciavatta; Ramos, 2012, p. 31).

Nesse contexto, o tema “desenvolvimento integral do ser humano”
emerge como central. Uma formacao pautada nessa concepc¢ao possibilita ao
estudante compreender as relacdes sociais de producao e reconhecer que essas
relacbes sao historicas, contraditérias e determinadas pelas forcas produtivas.
Tal entendimento se ancora no principio do trabalho como eixo educativo,
orientado para oferecer ao sujeito a compreensdo historica e social dos

conhecimentos desenvolvidos e apropriados a partir do trabalho humano.

Essa perspectiva aparece expressivamente nas respostas de alguns
participantes, revelando indicios de uma compreensao mais critica e abrangente

sobre a proépria formacao.

E uma proposta pedagdgica que visa preparar 0s jovens e
trabalhadores para o mundo do trabalho. O objetivo é que os
estudantes se tornem cidaddos plenos, capazes de intervir na
sociedade e no mundo do trabalho. (Aluno 4)

O Trabalho como Principio Educativo é uma abordagem
pedagodgica que valoriza a integragdo entre teoria e pratica,
proporcionando aos studantes oportunidades de aprendizagem
significativa por meio de atividades laborais. Esse conceito parte
da premissa de que o trabalho ndo é apenas uma forma de
producdo econbmica, mas também um meio educativo essencial
para o desenvolvimento integral dos individuos. (Aluno 6)

E uma formacdo que garante ao adolescente, ao jovem e ao
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adulto o direito as condi¢cdes necessarias para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais e
integrado dignamente a sociedade, e, também, a diversidade
dos sujeitos. (Aluno 8)

A partir das falas dos participantes, € possivel identificar um pensamento
critico e mais esclarecido acerca de como a formacéo ofertada pelos Institutos
Federais deve se constituir. Os estudantes apontam para a necessidade de uma
formacdo fundamentada no trabalho como principio pedagoégico, na qual teoria
e pratica ndo sejam tratadas de maneira dicotbmica, mas articuladas com igual
relevancia. Tal perspectiva recusa a hierarquizagdo entre atividades intelectuais
e manuais, compreendendo que ambas se complementam e sdo indispensaveis

ao desenvolvimento humano.

Nessa abordagem, a educacéo néo se limita a adaptar o individuo as
condi¢cOes dadas da realidade social; ao contrario, busca capacita-lo para intervir
ativamente e transforma-la. Essa compreensao aparece de forma explicita na
fala de um dos participantes da pesquisa, evidenciando a assimilacdo de uma
visdo critica e alinhada as bases conceituais da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.

Formacéo para o mercado de trabalho ou mundo do trabalho
refere-se ao processo educacional e formativo que prepara
individuos para ingressar e atuar de maneira eficaz e
competente no ambiente profissional. Isso envolve ndo apenas
adquirir conhecimentos tedricos e habilidades técnicas
especificas relacionadas a uma determinada profissédo ou setor
econbmico, mas também desenvolver competéncias
transversais e socio emocionais essenciais. (Aluno 13)

Alguns participantes demonstram compreender que O pProcesso
educacional ndo deve limitar-se ao preparo para o trabalho em seu carater
estritamente produtivo, orientado pelos interesses do mercado. A Educacao
Profissional e Tecnoldgica deve, simultaneamente, buscar formar cidadaos
capazes de contribuir para o desenvolvimento da sociedade, assumindo uma
postura critica e autbnoma. Nesse horizonte, o estudante deixa de ser um mero
receptor da acdo educativa e passa a ser reconhecido como sujeito ativo do
préprio processo de aprendizagem, tornando-se protagonista na construcao de

seu conhecimento.
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Dessa forma, reafirma-se que a EPT ultrapassa a concepcéao restrita de
formacé&o de méo de obra. Embora seja evidente a necessidade de preparar o
estudante para atuar no mundo do trabalho, & igualmente fundamental
reconhecer que a EPT se estrutura em trés eixos indissociaveis — ensino,
pesquisa e extensdo. Assim, ndo deve ser reduzida ao desenvolvimento de
atividades praticas, pois sua concepcao formativa pressup8e uma articulacéo
integrada entre esses eixos, conforme ressalta Couto (2025, p. 37), ao defender
gue a EPT precisa caminhar em direcédo a acdes verdadeiramente indissociaveis

como base de sua proposta integradora.

Esse entendimento se vincula a prépria natureza do trabalho humano.
Embora seres humanos e animais intervenham sobre a natureza para
transforma-la, € exclusivamente o ser humano que realiza essa intervencao por
meio de uma acéo teleoldgica, formulada no plano do pensamento. E essa
intencionalidade que confere singularidade ao género humano. Nesse sentido,
uma educacao orientada para o desenvolvimento integral do sujeito enfatiza o
trabalho em sua dimensdo ontoldgica, compreendendo que educar e ser

educado integra o préprio ato de produzir e transformar a realidade (Mota, 2020).

Entretanto, a consolidacao histérica da divisdo social do trabalho — que
separa trabalho manual e trabalho intelectual — fortaleceu o modelo capitalista
de educacao, cuja funcdo é alinhar o sujeito aos objetivos de reproducdo do
capital. Esse modelo impde um processo de alienacéo e deu origem a escola
capitalista, que cumpre duas fun¢des fundamentais: (1) transmitir conhecimentos
voltados a formacao da mao de obra que operara e mantera a estrutura produtiva
e; (2) difundir valores que reforcam os interesses da classe dominante, buscando

assegurar sua continuidade.

Para superar essa perspectiva alienadora, € indispensavel conceber a
escola em seu potencial democratico e emancipador. E nesse contexto que se
insere o proximo tema analisado, no qual os participantes indicam perceber em
sua formacéo elementos que rompem com o0s principios da escola capitalista e
sinalizam uma aproximagcdo com ideais de transformac&o social, como

evidenciado nas falas apresentadas a seguir.
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A Formacao Integrada visa proporcionar uma educacdo mais
completa e relevante, preparando os individuos ndo apenas para
o mercado de trabalho, mas também para uma participagao ativa
e critica na sociedade, promovendo um desenvolvimento
pessoal e profissional mais holistico e equilibrado. (Aluno 13)
[Ensino Médio Integrado] E o desenvolvimento emocional e a
diversidade de conhecimentos, culturas e identidades. Trata-se,
portanto, de uma visdo de ensino e aprendizagem que
reconhece a escola em seu potencial democratico e acolhedor.
(Aluno 9)

Observa-se a relevancia de uma escola orientada por uma perspectiva
formativa que aponte para a omnilateralidade, buscando o pleno
desenvolvimento do ser humano. As respostas dos participantes indicam que o
curso de Pedagogia-EAD do IFRO Zona Norte manifesta caracteristicas
alinhadas a essa concepcéo, valorizando a formacéo intelectual, a educacao
fisica e 0 ensino politécnico. Este ultimo, conforme destaca Manacorda (2011,
apud Mota, 2020, p. 60), possui a fungéo de “transmitir fundamentos cientificos
gerais inerentes aos principais processos produtivos modernos, ao mesmo
tempo que deve permitir que 0 aluno compreenda o manuseio de instrumentos

necessarios ao desempenho de diversas profissdes”.

A partir desse entendimento, reafirmamos que a escola, em seu carater
democratico, deve possibilitar ao futuro trabalhador condi¢cdes para desenvolver
todas as dimensdes de sua humanidade. Para isso, tanto a instituicdo quanto
seus docentes precisam compreender o trabalho como principio educativo,
reconhecendo-o em sua dimensdo ontologica e formativa. Nesse sentido,
evidencia-se a importancia de que estudantes de cursos de licenciatura — como
o de Pedagogia-EAD do IFRO Campus Porto Velho Zona Norte — tenham
clareza acerca das bases conceituais que fundamentam a Educacé&o Profissional

e Tecnoldgica. Afinal, é nesse contexto que sua proépria formacéo se insere.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secdo, com o intuito de apresentar o terceiro e Ultimo objetivo
especifico, buscamos sistematizar os saberes identificados nas analises
realizadas, articulando-os de forma consolidada. Esses saberes, conforme
interpretacdo desta pesquisadora, dizem respeito aos conceitos basilares da
Educacdo Profissional, considerando a percepcdo que o0s alunos
demonstraram possuir acerca de sua prépria formacao.

Como esclarecem Pasqualli, Vieira e Castaman (2018), a finalidade do
Mestrado Profissional é contribuir para o desenvolvimento social, cientifico-
tecnoldgico e cultural do pais. Diferentemente do Mestrado Académico — cujo
foco principal é a formacao de pesquisadores — 0 Mestrado Profissional possui
carater mais tecnologico e aplicado, orientado para a qualificacdo de
profissionais capazes de responder as demandas sociais e organizacionais do
mundo do trabalho. Nesse sentido, destaca-se a relevancia do Produto
Educacional, que visa elaborar um material no qual “entrecruzam-se alguns
principios da formacéo do pesquisador com a necessidade da aplicabilidade
por meio da partilha entre os conhecimentos produzidos pelo mestrando”
(Pasqualli; Vieira; Castaman, 2018, p. 114).

A partir das analises desta pesquisa, foi desenvolvido um Caderno de
Apoio, com o0 proposito de contribuir para a reflexdo acerca das bases
conceituais da Educacao Profissional e Tecnoldgica e facilitar a compreensao
das categorias fundamentais que a estruturam. O material busca ampliar a
clareza dos estudantes sobre como se configura uma formacéo
verdadeiramente emancipadora, permitindo-lhes compreender o contexto
educativo em que estéo inseridos.

A seguir, apresentamos a estrutura do material elaborado, construida
com base nas respostas dos participantes ao questionario, na analise dos
documentos institucionais e nas revisdes bibliogréaficas realizadas ao longo do

estudo.

5.1 DESCRICAO DO MATERIAL
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O Caderno de Apoio tem como finalidade subsidiar a reflexao acerca dos
conceitos basilares que orientam a formacdo profissional e tecnoldgica,
contribuindo para a elucidagédo, por parte dos formandos dos Institutos
Federais, das categorias fundamentais que estruturam a Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT).

A elaboracdo desse material resultou da consolidacdo dos saberes
identificados entre os estudantes do curso de Pedagogia-EAD do IFRO —
Campus Porto Velho Zona Norte, bem como do mapeamento de producdes
académicas que abordam a tematica e apresentam, de forma clara, a
relevancia dos conceitos discutidos. Assim, o Caderno foi construido a partir do
didlogo entre a percepcdo dos discentes e os referenciais tedricos que
fundamentam a EPT na perspectiva contra-hegemonica.

O material foi organizado de modo a garantir ampla divulgacédo e
acessibilidade, estando disponivel tanto em versdo impressa, quanto em
versao digital, possibilitando sua utilizagcdo em diferentes espacos formativos,
seja na formacao inicial, seja na formacao continuada de professores que

atuardo na Educacéao Profissional e Tecnologica.

Figura 10 - Capa do material educacional
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Uma apresentag3o dos conceitos gue nortelam a EPT numa perspectiva consra
hegeménica para elucidar como 3 EPT colabora na emancinagio do sujeito

Fonte: Produto Educacional, 2025.

Pretendeu-se elaborar um material relevante, capaz de colaborar com a
apresentacdo dos conceitos fundamentais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) tanto para os estudantes que ja estdo em formacéo nos
cursos de licenciatura, quanto para aqueles que ainda ingressardo nos
Institutos Federais. Considera-se essencial que os discentes tenham clareza
acerca da perspectiva pedagogica que orienta sua formacao, especialmente
guando esta se desenvolve no ambito da EPT.

O Caderno de Apoio, intitulado “Conhecendo conceitos basicos da EPT”,
possui 20 paginas e foi organizado de forma didatica, com um design que busca
facilitar a compreensao do leitor. O material foi estruturado em quatro partes
fundamentais:

Primeira parte — Apresenta, de maneira sucinta e contextualizada, o
publico ao qual a educacdo profissional foi inicialmente destinada em seus
primordios historicos.

Segunda parte — Expde, por meio de uma linha do tempo, as principais

fases de desenvolvimento da EPT no Brasil, desde sua origem até os dados
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Terceira parte — Discute as caracteristicas das pedagogias hegeménicas

e contra-hegemonicas, estabelecendo diferencas conceituais essenciais para

a compreensao da formag&o no contexto dos IFs.

Quarta parte — Apresenta o0s conceitos basilares da EPT sob a

perspectiva contra-hegeménica, perspectiva esta que orienta as praticas

formativas dos Institutos Federais, por defender uma formacao que considere

o trabalho como principio educativo e vise a formacao integral do sujeito.

Figura 11 - Organizacdo do material educacional

Sumario

2 DescrigBo Ecnica do produto educacional
3 Ficha Catalogréfica

Apresentaco dos Autores

Compaosicéo do IFRD

Ohjetivas do Produtn Bducacional
Sumdrio

Institutos Federais de Educagdo, Ciénciae

Tecmologia: Para qué e para quem?

Linha do tempo da EPT no Bras

11 Wocd sabia?

12 Pedagogia Hegemdanica e Contra-Hegemdnica

O 00N GO

14 Perspectiva Contra-Hegemdnica dentra da EPT

18 Consideraghes finais

Fonte: Produto Educacional, 2025.

1 Institutos Federais de
® Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia:

Para qué e
Para quem?

Para ingressarmias neste assunto € necessérin compreendermas que a Educaglo Profissional j&
passau por virias nuances, Primeiro porque para pintarmos esse quadra precssmeos debxar
daro que nem sempre a Educsglo Profissionsl e Tecnoligica (EPT) teve como ohjetive a
emancipaglo do sujeits, Isso porgue consideravam o trababo manual come uma stividade
indigna, desse moda, *b elite estava destinada a Formacio propediutica, de cardter scadbmicn,
preparatfria para 2 continuidade dos estudos.® (JUNIOR, VIEIRA, 2016 p 154) Quanto &
formagdo dos trabalhadores lhes era destinado trabalhos artesanasis e manufstureiros como 2
carpintaria, 2 serralhera, & tecelagem e 1 construgSo.

MAzzim, o educopiio profissional inicioimente, e desti-
nerde oos jovens e &s erlangos gue nifo tivessem opelfio,

COMG OS gue som deliguentes & poretos oe rud

Autores come Fonsess (1061) explics que por canta ditse "habitususe o
pove de nossa terra 4 ver aguela farma de ensine come destinada somente
a elementos das mais baixas categorias sociais” Ou seja, a elite ndo se
envobda messa forma de ensino, sendo elas voltada para atender os
desvalidos da sociedade, "nessa perspectiva, pode s inferir que a educaglio
profissional ne Brasil nasce revestida de wma perspetiva assistencisists
com o objetivo de amparar pobres e Grfilos desprovides de condigfies sociais
e econdmicas satisfatdrias” (ESCOTT, MORAES, 2012, p. 1454)
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A intencdo do material € contribuir para a introdu¢do aos conhecimentos
fundamentais que compdem as bases conceituais da Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT), oferecendo suporte teodrico inicial aos estudantes. Além
disso, busca apresentar propostas de aprofundamento que possibilitem uma
compreensao mais ampla e critica do contexto educacional e politico no qual se
desenvolve sua formacg&o. Dessa forma, objetiva-se favorecer que os discentes
ampliem sua capacidade de andlise sobre os principios que orientam a EPT,
reconhecendo suas especificidades, finalidades e implicacbes no processo

formativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de iniciar meus estudos neste Mestrado Profissional oferecido pelo
Instituto Federal de Rondénia, ja havia sido aluna de um IF tanto na graduacédo
guanto na pos-graduacéo lato sensu. Contudo, durante minha formacgéo docente
para a EPT na especializacdo, percebi que ndo tive contato explicito com as
bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Somente ao
ingressar no ProfEPT passei a conhecer e aprofundar os principios estruturantes
dessa modalidade, que sdo fundamentais para compreender e atuar

conscientemente no contexto formativo de um Instituto Federal.

Foi a partir dessa constatacdo que buscamos responder a seguinte
guestdo: qual a percepcdo dos alunos do curso de Pedagogia-EAD do IFRO,
Campus Porto Velho Zona Norte, acerca de sua formacao?

Ao longo da pesquisa, verificou-se que ha contradigbes importantes no
modo como os participantes compreendem sua trajetoria formativa no ambito de
um Instituto Federal. A andlise do PPC, dos documentos institucionais e das
respostas ao questionario revelou que parte dos estudantes ainda associa a
formacédo a logica do mercado, reforcando uma visdo instrumental e utilitarista
da docéncia. Paralelamente, emergem percepcdes que dialogam com uma
perspectiva contra-hegeménica, indicando compreensao — ainda que incipiente
— da necessidade de uma formacao que considere o sujeito em sua totalidade
e que compreenda o trabalho como principio educativo. Essas tensdes refletem
nao apenas as diferentes experiéncias dos graduandos, mas também os
desafios historicos da propria EPT no Brasil, marcada pela dualidade estrutural

e pela influéncia das exigéncias do capitalismo contemporaneo.

Os resultados sinalizam que, embora haja esfor¢os institucionais para
fundamentar a formacéo docente na Pedagogia Historico-Critica e nos principios
da EPT, ainda € necessario fortalecer estratégias pedagoégicas que tornem esses
conceitos mais explicitos e compreensiveis desde o inicio do curso. Isso implica
ampliar o debate tedrico, revisitar praticas curriculares, elaborar materiais
formativos e fomentar processos que promovam, de fato, a compreensao critica

do mundo do trabalho, da educacgéo politécnica e da formacdo omnilateral.
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Assim, esta pesquisa contribui para o campo da Educacao Profissional e
Tecnoldgica ao evidenciar a importancia de aprofundar as discussfes sobre as
concepcoes que orientam a formacéo dos futuros docentes, sobretudo daqueles
gue irdo atuar nos Institutos Federais. O Produto Educacional — um Caderno de
Apoio — emerge como ferramenta potencial para subsidiar esse processo, ao
oferecer fundamentos tedricos e reflexdes que podem colaborar para minimizar

as lacunas identificadas.

Por fim, reafirma-se que formar professores para a EPT exige ndo apenas
mudancas estruturais, mas um movimento continuo de reflex&o critica, didlogo
e resisténcia. Somente assim sera possivel consolidar uma formacao docente
orientada para a emancipacdo humana e para a construgcdo de praticas

educativas comprometidas com a transformagéao social.

A formacéo de professores para a Educagéo Profissional continua sendo
tematica central na comunidade académica e deve permanecer alinhada as
bases conceituais da EPT para superar lacunas histéricas. Urge a necessidade
de aplicacéo explicita e sistematica dos referenciais tedricos que sustentam a
superacao da dualidade educacional, comecando pelo conhecimento da historia
da modalidade, do projeto de ser humano que se pretende formar e do tipo de

sociedade que se busca construir.

Entretanto, cabe destacar que as consideracdes aqui apresentadas sao
inacabadas e demandam aprofundamento em novas pesquisas. Trata-se de um
tema urgente, que requer maior producédo académica, ampliacdo dos debates e

consolidacéo das discussdes ja iniciadas.
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cleicafernandestgmail com

2. Professor Dr. Aguinaldo Pereira, docente do Programa de Mestrado do IFRO/ProfEPT -

Pesquisa sobre a formacio docente para a
Campus Calama; e-mail: aguinaldo pereira/@ifro.edu br

Educacao Profissional e Tecnologica.

perspectiva sobre o0 mundo do trabalho.
Prezado Respondente,

Vocé esti sendo comvidado(a) a participar de wma pesquiza sob responsabilidzde da
mestranda Cleice Teixeirz Fy des e one 3o do prof. Dr. Aguinalde Perewa
intitulada: "4 Formagdo Docente para 2 Educagdo Profissionzl e Teenolégica (EPT)
no Curso de Pedzgogia EAD do Instituto Federal de Rondénia — Campus Porto
Velho Zona Norte: A perspectiva de graduzndos sobre ¢ mundo do trabalho.”

0 objetivo dessa pesquisa € mvestigar se o5 graduandos em formagio do curso de
Pedagogia-

EAD do Instituto Federal de Rondénia, Campus Porto Velho/Zona Norte, tém
conhecimanto sobre 3 parspactiva que sua farmagio esti sendo direcionads, =2 para o
mundo do trabalho, onde 3 formagio do sujeito & pansada de forms ommilatera]. ou se para
o mercado de trabalho, onde as bases da formagdo tém sido pensadas de acorde com o
medelo vigente de uma formagiio acritica, mantenedora do capitalismo.

Portanto, selicitames sua colsboragio no sentido de responder 20 irio que z2
segue. O questionirio & composts por 20 perguntas, entra ohjetivas e
. o tempo médio srio para respondé-las & de 30 mimatos. Responds todss

25 quastdes da forma conscients e coerente com suz percapgio. Os riscos associados <o
minimes, peis 58 vocs se sentir constrangido e desconfortivel para enutir sua opmido ao
responder esse questionirio pode encerrar sua participacio a qualguer momento. As

5 serio analisadas em termos globais e vock nio serd identificado

Asua é

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atengo os saguintes pontos: 1)
vock rasponde o quastionirio se quiser, podendo 3 qualquer momento se recusar 3
rasponder 3 perzuntas: ii) voeé pode daixar de participar da pesquisa em qualquer
moemento sem precisar de justificativa para 1sso; 1ii) caso o participante tenha algum gasto
durante 2 participagio da pesquisa, tera direito ac ressarcimento. Vocé pode enfrar em
contato com o izador para ditvidas e escl

Ao enviaro ook estard em participar da pesquisa nos
termos informados nassa carta. Agrad sua participagio! Para
esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com os pesquisadores

1. Cleice Teixeira Femandes, mestranda do ProfEPT pelo Instituto Federal de Rondénia -
Campus Porto Velho Calama; telefone: (69) 98109-6520; e-mail:

2. Eba! Vock esti entre 0s niossos possiveis participantes. Agora explicarei melhor sobre 3
pesquisa.

Wocé estd sendo convidado (z) a participar, como volumtario (a), da pesquisa mtitllada "A

Formagio Docente para a Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) no Curso de
Pedagogia EAD do Instifuto Faderal d= Rondénia — Campus Porto Velho Zona Norte: 4
perspectiva de sraduandos sobre o mndo do frabalho.”, conduzida por Cleice Teixsita
Femnandes, mestrands no Programa de Pés-Graduagio de Educagio Profissional e

Tecnolbgica
1. Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: "A Formagio Docente para a Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) no Crrso

de Pedagogia EAD do Instituto Federal de Ronddnia — Campus Porto Velho Zona Morte: &

perspectiva de sradusndos sobre o mundo do trabalho.” Pesquisadors: Cleice Teixeirs
Femandes Orientadora: Prof”, Dr. Aguinaldo Persirs

2. Termo de consentimento

Esta pesquisa almejs imvestigar se os graduandos em formagio do curso de Pedagogia-
EAD do Instifuto Federal de Rondénia, Campus Parto Velbo/Zona Norte, tém
conbecimento sobre 3 parspectiva que sua formagio esti sendo direcionada, se pars o

mundo do trabalbo, onde a formacio do sweito & pensada de forma ommilateral, ou se para

o mercado de trabalho, onde as bases da formagdio tim sido pensadas de acordo com o
modelo vigente de uma formaciio acritica. mantenedora do capitalizmo. A fim de que esta
pesquisa se efetive, L da sua F0. Por esse motivo i de
convida-lo (a) a participar da presente pesquisa. A qualquer momento o (a) St. () pode
desistir de parficipar e retirar sen consentmento. Caso querra parficipar, fique clente que

ua participagio nesta pesquiss consistiri em preencher um questionirio online do
discente em Pedagogia contendo 20 questdes. O tempo estimado pars respondé-las serd
e média 50 mizutos, e terd o prazo de 10 dias para responder o questionizio.

Toda pesquisa envelvendo seres umaros envolve riscos, alguns dos riscos que a presente
pesquisa apresents consiste em que o5 alunos que participario da pesquisa podem ser
submetidos a0 risco de desconforto oo momento de responder 5 pergmtas do
questionrio. Além disso, pode haver o risco de danos 3 confidencialidade dos dados da
pesquisa, incémods, vergonha 30 e deparar com alguma persunts que nio queirs
responder, cansage devide a0 tempo que terd que ficarna frente de dispositivo (celular,
notebook) para responder as perguntas, imprecisio na divulzagio de resulfados. Como
medidas mitigatérias para evitar 05 Tiscos mencionados serio tomsdas a5 seguintes
providénciss:  Garantia do dirsito de livre expressio 0 responderem o questiondio
digital e participaremn d3 entrevista: # Caso o dluno tenha algum gasto decommente da
participagio da pesquisa, ele terd direito a ressarcimento.

® Assepurado o direito de nio responder qualquer questio, sem necessidade de explicagio

ou justificativa para tal, poderd também guardar em seus arquives uma copia de

E-mail

Pazquisa sobre a formacdo docents para a Educagio Profissional e Tecnoldgica,
perspectiva sobre o mundo do trabalbe.

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecide - (TCLE)

. dai idadeea idade. Iso serd possivel pelz
seguranga que serd dada aos dades coletados e pela forma de tratamento dos dados 12
pesquisa. # Quanto 2o armazenamento dos dades que serdo coletados, por meio do
questionirio digital # Garantia que os pesquisadores fario o armazenamento adequade
dos dados coletados no questionirio online  entrevistas e, depois de concluida 2 pesquisa
seri frito o em mrvem dos por cinco anos, o Googls Drive
restrito 303 pesqu *Es o total sigilo & privacidsde quanto 3 s
identificagio, e que esse estudo visa, sobretudo, trazer beneficios para o processo de
ensino e aprendizagem. Apés  realizagio da pesquisa serio apresentzdos os resulfados e o
produte educacional pars oz sujeitos ds pesquisa, pelo e-mail dos participantes mformade
50 TCLE. O resultado e conclusées obtidas na pesquisa serio apresentados em forma de
obtenglo do titulo de mestre em Educagio Profissional & Tecnalégica e poderio ser
apresentados em forma de artige ou de resumo em congresses, seminirios & publicagdes
e diferentes meios. O (A) Sr. () poderd fer acesso 3 qualquer tampo a0s dados da
pesquisa, eliminando possiveis dividas. Vs receberd uma via deste TCLE.

3 Ges dos pelo da pesquisa e seus contatos

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com o5 pesquisadores.
1. Cleice Teixeira Fernandes, mestranda do ProfEPT pelo Instituto Federal de Rondénia -
Campus Porto Velhio Calama; telefons: (69) 98108-6320; e-mail:
cleicefemandest@gmail com

2. Professar Dr.Aguinaldo Pereira, docente do Programa de Mestrado do IFRO/ProfEPT -
Campus Calamsa: e-mail: 2 guinaldo pereira/difo sdu br

Para quaisquer esclarecimentos quazto 3 questdes de éticas envolvendo seres bumanos & 2
sua participagio nesta pesquisa, podem ser obtidos justo o Comité de Etica do Instituto
Federal de Rondénia pelo e-mail: cepii@ifio edn br ou pelo telefone: (69) 2182-9611 ou
pelo endereso Avenida Lawro Sodré, 6500 - Bairro: Aeroparto, CEP 76.803-260. Comité
de Etica em Pesquisa (CEF) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “mimus
piiblico”, que deve existir nas insfituigSes que realizeam pesquisas envolvendo seres
bumanos no Brasil, eriado para defender os inferesses dos sujeitos da pesquisa em sus
integridade e dignidade e para contribuir oo desexvolvimento da pesquisa dentro de
padrbes éticos

4. Consentimento pés-esclarecido

Declaro que, apés pelz e tendo entendido o que me
foi explicado, portanto, eu concordo em participar como voluntrio (a) dessa pesquisa.

Marcar apenas uma oval.

() Declaro que 1i, compreendi o TCLE e ACEITO participar da pesquisa.



(") Declaro que i, compreendi o TCLE e NAQ ACEITO participar da pesquisa.
Via do Termo de Consentimenta Livre e Esclarecido (TCLE)

Se vocé quiser receber nma copia desse Termo de Consentimento Livre = Esclarscido,
Geiree aqui seu enderego de e-mail

Pesquisa sabre a formagio docente para 2 Educagio Profissional e Temnolégica,
perspectiva sobre o mmdo do trabalko.

Instrugdes e i do questionirio - discente do curso de Pedagogia-EAD,
IFRO - Porto Velho/Zona Norte.

Cas0 0 St (2) se Tecuse = participar & de continuar em qualquer fase ds pesquisa, sem
qualquer prejuizo, sendo assegurade o direito de n3o respondar 2 qualquer questio, sem
de sxplicagio ou justificats

- Os preenchimentos das perguntas NAO SAQ OBRIGATORIAS, assim o Sr. (3) tem toda
liberdade de nio preencher algumas questdes, deixando-as sem respestas (em branco),
confudo & mute impartante para a execugdo da pesquisa.

- As questdes relacionadas a sexo e idade sio relevantes pois serve para carecterizar a
amostra da pesquisa

4. Caracterizacio Académica

1. Identificas3io (oumersciio aleatéria)

) Declaro qus &, compreendi o TCLE « NAO ACEITO participar ds pesquisa

Via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecide (TCLE)

Se ook quiser receber wma cépia desse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
deixe aqui seu enderego de e-mail

Pesquisa sobre 2 formagio docents pars 2 Educagio Profissiona] e Teenologica,
perspectiva sobre o mmmdo do trabalho.

Tnstrucses b 4 fonirio - dizcente do curso de Pedagogia-EAD,
IFRO - Porto Velho/Zona Norte.

Ca50 6 St (3) se recuse 3 participar e de continuar em qualquer fase da pesquisz, sem
qualquer prejuizo, sendo assezurado o direito de ndo responder  qualquer questio, ssm
necassidade de explicagio ou justificativa.

- Os preenchimentos das perguntas NAQ SA0 OBRIGATORIAS, assim o St. (a) tem toda.
liberdade de nio presncher alzumas questdes, deixando-as sem respostas (em branco),
confudo & murto importante para 2 execugio da pesquisa.

- s questdes relacionadas a sexo e idade sio relevantes pois serve para caracterizar a
amostra da pesquisa.

4. Caracterizagio Académica

1. Identificagdo (aumeragio aleatéria)

5

2. Sexo:

Marcar apenas uma oval

3. Qual a suz idade?

4. Formacio Académica:
Marcar apenas uma oval.

() Cumso Tecusloge

5. Condig3o Profissional:

Marcar apenas uma oval.
() Sem ocupagio profissional
() Trabalho em tempo parcizl

() Trabalho em periodo de 40 2 44 boras semanais.

2. Sexor
Marcar apenas uma oval.

() Feminino

3. Qual a sua idade?

4. Formacio Académica:
Marcar apenas uma oval.

() Cuwrso Tecnéloge

5. Condis3o Profissional:
Marcar spenas uma oval

() Sem ocupagio profissional
() Trabalho em tempo parcial

() Trabalho em periodo de 40 2 44 hores semanais

98



9. 6 Qual sus compreensio sobre 2 Educacio Profissional & Tecnologica?
Marcar apenas uma oval,
) Quase nada
() Muwto pouco

) Pouco

() Mediana
D Ak
() Muto alia

0. 7. A quem ou 30 que vocs stribw o fto de ter buscado 3 formagio pars se tormar

professar(z)?

Marcar apenas uma oval,
) Dom, vocagio, afinidsds com os contetidos ds disciplina
 Influéncia de um familiar parente on amigo.

() Influéneia de algum (z) professor () durante a vida escolar.

) Mais oportunidades de trabalho.

1. 8.0 que vocd entends que seja 3 Educagio?

15 12 O que vocé entende por Ensino Médio Integrado/?

16.  13. Para vocé o que significa o Trabalho como Principio Educative?

17. 14, Qual sua compreensio do conceifo de Formagio Humans Integral?

18. 15, Qual sus compreensio dx categoria Formagio Omnilatersl?

Marcar apenas uma oval.

() Muito Pouco.

-
J Pouco.

1

13

20.

2.

5. O que vocé entende por Educagio Profissional e Tecnolégica?

10. Voc considera que o2 professores da instifuigio possuem formacio para trabalkar

na perspectiva do Mundo do Trabalho?

Marcar apenas uma oval.

Quasenada

() Muito Pouco

-/ Pouco.

11. Voed considers que a5 disciplinas estudadas no curso de Pedagogia-EAD do IFRO

campus Porto Velho/Zona Norts estio voltadas pars nma formagio do Mundo do
Trabalko?

Marcar apenas uma oval

) Quase nada

) Muite pouco.

) Pouce.

— ) Medima.

) Alta.

) Muite Alta

16. Mo seu entendimento Trabalho Intelectusl  Trabalko Mamal sio categorias que
andam separadas”

Marcar apenas uma oval,

17. A Educagio Profissional tem como seu principal objstive formar mio-de-obra para 0
mercado de frabalho?

Marcar apenas uma oval
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21 18. Qual sua compreensio sobre pesquisa como Principio Pedagdgico”
Marcar apenas uma oval.
) Quase nads.
() Musito pouco.
) Pouco.
) Mediana.
ik

) Muito Alta.

22 19.0 que vocs entende por formagio para o mercado de trabalbo ou o mundo do
trabalho?

23, 20.0 que vocé entende por Formagdo Integrada?

Google Formularios
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INSTITUTO
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Ronddnia
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Conhecendo
Conceitos
Basicos da EPT

Cleice Teixeira Fernandes
Aguinaldo Pereira

Produto Educacionl

Linha de pesquisa: Praticas Educativas em Educagio
Profissional e Tecnoldgics (EPT)

Macroprojeto 3 - Priticas Educativas no Curriculo Integrado

Dades Internacionais de Catalogegde na Publicagie (CIP)
(Camara Brasileira do Livrio, SP, Brasil)

letrtnica) hecendo
xeira Fernandes,

ca 2. Pratica
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<DD-370.71

Indices para catélogo sistemitico:

Professares

magao

Eliete Marques da Silw iotecaria - CRB-B/9380

Descri¢cdo técnica
do produto
educacional

Origem do Produto Educacional
Trabalho de dissertagdo “A
Formacdo Docente para a Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT) no
Curso de Pe-dagogia EAD do
Instituto Federal de Ronddnia -
Campus Porto Velho Zona Norte: A
perspectiva de graduandos sobre o
mundo do trabalho”

Epetezinho, nosso gula
por esse contetido!

Area de Conhecimento
Ensino

Produto Educaclonal
Caderno de Apoio: Conhecendo
conceitos basicos da EPT

Objetivo do Produto Educaclonal
Disponibilizar informages sobre as
bases conceituais da Educagio
Profissional e Tecnologica, com o
intuito de contribuir para ampliar o
conhecimento referente aos
principios norteadores da EPT

Piiblico Alvo
Estudantes e professores(as)

Categorla do Produto
Educaclonal

Material textual com informagdes
sobre conceitos basicos da
Educacio Profissional e
Tecnologica

Apresentacdo dos
Autores

l Cleice Teixeira Fernandes

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Rondnia (UNIR).
Especialista em Docéncia para Educagia Profissional e Tecnoldgica
(IFES). Mestranda pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educo-
8o Profissional & Tecnoldgica do instituo Federal de Edu-

cagho, Cidneia e Tecnologia (IFRQ) com o projeto de
pesquisa intitulado:A Formago Docents pora @
Educagio Profissional ¢ Tecnolégica (EPT) no
Cursa de Pedagogia EAD do Instituto Federal
de Rondénia - Campus Porto Velho Zona
Norte: A perspectiva de graduandos so-
bre o mundo do trobalho.

l Aguinaldo Pereira

Doutor em Linguistica pela Universidade
de Brasilic - UnB (2017). Docente do Pro-
groma de Mestrado Profissional em Rede
Nacional em Educacdio Profissicnal e Tecno-
Iégica - ProfERT no IFRO - Campus Porto Velho,
Calama. E-mail: aguinaldo.pereira@ifro.edu.br.
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Pré-reitoria de planejamento e administracido
Ivanilson Parente da Silva
Pré-reitor de desenvolvimento institucional
Mauro Henrique Miranda de Alcantara
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Diregéo de ensino
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Educacionais Especificas - NAPNE
Livia Catarina Matoso dos Santos Telles

Sumario

WCoOoNOOOA WN

Descrigac técnica do produto educacienal
Ficha Catalogréfica

Apresentacac dos Autores

Composicéo do IFRO

Objetives do Predute Educacional

Sumdrio

Institutos Federais de Educagae, Ciéncia e
Tecnologia: Para qué e para guem?
Linha do tempe da EPT no Brasil

Vocé sabia?

Pedagogia Hegeménica e Contra-Hegeménica

Perspectiva Contra-Hegeménica dentro da EPT

Consideragdes finais

Objetivos do
Produto Educacional

Este Produto Educacional foi elaborado G partir da pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-
Graduagéo em Educagio Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (ProfEPT). A pesquisa foi realizada no campus Zona Norte de Porto Velho-
RO, com os alunos do curso de licenciatura em Pedagogio-EAD.

0 objetivo da pesquisa foi investigar qual a percepcdo dos graduandos do curso de Pedagogio-
EAD do Instituto Federal de Rondénia, Campus Porto Velho/Zona Norte acerca de suo formagdo.
Assim, @ investigocéo aconteceu no IFRO - Campus Porto Velho Zona Norte, @ partir da iden-
tificagéo que os alunos do curso possuem da categoria Mundo do Trabalho.

Apés andlise dos dados e suas respectivas interpretacées, produzimos este Caderno de Apoio
como forma de apresentar aos estudantes os conceitos que norteiom a EPT numa perspectiva
contro-hegeménica, visando elucidar como a EPT estd para a emancipagéo do sujeito.

Institutos Federais de
® Educacgdo, Ciéncia e

Tecnologia:

Para qué e

Para quem?

Para ingressarmos neste assunto & necessaric compreendermes que a Educacdo Profissional ja
passou por varias nuances. Primeiro porque para pintarmes esse quadro precisamos deixar
claro que nem sempre 3 Educagic Profissional & Tecnolégica (EPT) teve como objstive &
emancipacio do sujeito, isso porque consideravam o trabalho manual como uma atividade
indigna, desse modo, “3 elite estava destinada s formagdo propedéutica, de carater scadémico,
preparatéria pars a continuidade dos estudos.” (JUNIOR, VIEIRA, 2016, p. 154) Quanto 3
formagio dos trabalhadores Ihes era destinade trabalhos artesanais e manufatureiros como a
carpintaria_ a serralheria, & tecelsgem & 5 construcio.

Assim, o educogfio profissional, inicdaimente, ero desti-
nada oos jovens e &s crianges que ndo tivessem opgéo,

como os gue erom deliquentes e gorotos de rua

Autores come Fonseca (1961} explica que per conta disse “habituouse o
povo de nossa terra a ver aquela forma de ensino como destinada soments
a elementos das mais baixas categorias sociais.” Ou sejs, a elite ndo se
envolvia nessa forma de ensino. sende elas voltada para atender os
desvalidos da sociedade, “nessa perspectivs, pode-se inferir que 3 educacio
profissional no Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista
com o objetivo de amparar pobres e érfdos desprovides de condiBes sodiais
& econdmicas satisfatdriaz” (ESCOTT, MORAES, 2012, p. 1434)
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Linha do tempo

da EPT no Brasil

*Elabarado pelo autor com base em
dados do Observatério da EPT

Os principais marces juridices, ou
seja. os principais marcos que
evidenciam a institucionalizacao da
Educagdo Profissional no Brasil
podem ser representados na linha
do tempo a seguir.

1942 @

Criagéio do Senai: Reforma Copanema pro-
mulgado, consistindo em um conjunto de leis
orgdnicas que reformaram o sistema educo-
cional brasileiro. Estobeleceu um sistema de
trés graus e introduziu os ensinos industrial,
co-mercial, agricola e normal & tombém criou

o Servico Nacional de Aprendizagem o

Industrial (Senai).

1961 (@
1° Lei de Diretrizes Bdsicas da Educagdo:
Estabeleceu diretrizes para a educagio em

gerol, considerou a educagéo profissional °

como um componente da educacéo nacional,
reconhece os cursos profissionalizantes para
acesso ao superior.

1982 @
EPT torna-se facuitativa a cada escola:
Através da Lei n° 7.044 houve a flexibilizagio

da obrigatoriedade da profissionalizaco no —8

ensino de 2° grau.

Vocé
e Sabia?

b FAQUINA DD ITEMPO
fi E

PT.

.0
el
A
-~

~
2

1909

Escola de aprendizes e artifices: O
Presidente Nilo Pecanha criou as Escolos de
Aprendizes Artifices, o que foi um grande
posso para o redirecionamento da educacio
profissional no Brasil, pois tinham como
horizonte de atuogio atender as necessidades
oriundas da inddstria.

1946

Criagéo do Senac: Visondo garanti
qualificagéo e o aperfeicoamento dos
comerciérios, tendo suas otribuicdes definidos
pelos Decretos n°8.621 & 8622, subordinado
& Confederacéo Nacional do Comércio (CNC).

1971
EPT torna-se obrigatéria: O segundo grau
passou a ter como principal objetivo @ profis-
sionalizagéo. O Brasil vivio o milogre eco-
némico”, e havia necessidade de mdo de obra
por conta da i izags
acelerada. O aluno recebia oo fim do 2° grau
um certificado de habilitaco profissional.

1988

Nova Constituigéo: A Educagio passou a ser
direcionoda com objetivo de preparar para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho (Art. 205 do Constituicio Federal).

9

Informagées essenciais sobre a EPT
para vocé ficar por dentro do tema!

a Modalidades para todos os gostos

A EPT oferece diversas modalidades sendo elas Formac3o Inicial & Continuada ou

1996

Preparacio do jovem para vida social,
politica e produtiva: A Lei de Diretrizes e
Boses da Educagio n® 9394/96 em seu Art. 1°
pordgrafo 2° esclarece que o educacdo escolar
deve estar vinculada com o mundo do
trabalho e o prética social.

1999

Expanséo dos Cursos Superiores de
Tecnologia: Inicio da expanséo de Cursos
Superiores de Tecnologi.

2008

Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos e IFs:
Portaria normativa n° 12. de 14 de agosto de
2006 - Dispe sobre a adequacéo da
denominagéio dos cursos superiores de
tecnologia ao Catdlogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia, nos termos do art.
71,5 1°e 2° do Decreto 5.773, de 2006.

2017

EPT articulodo ao Ensino Médio Regular: A
Lei 13.415, de 2017 estabelece G reforma do
Ensino Médio, introduzindo cinco itinerarios
formativos da parte diversificada onde

o EPT se encaixa.

2023 Qe

Lei ° 14.645/2023: Determina a criogo de
uma Politica Nacional de Educagéo
Profissional e Tecnolégica (EPT)

—o

=
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@ 1991

Criogéio do Senar: Foi criado no mesmo
modelo do SENAI & do SENAC pela Lei 8.315
com objetivo de organizar, administrar e
executor a formogéo rural e a promogéo
social do trabalhador rurd.

1997

EPT torna-se distinta do Ensino Médio:
Com a promulgagéio do Decreto n" 2.208, de
1997, o ensino médio retorna oo seu cardter
de ensino propedéutico, tornando a
articulagéo entre ensino médio e profissional
«cada vez mais remoto.

2004

EPT integrada o Ensino Médio Regular:
Através do Decreto n® 5.154 foi resgatada o
possibilidade de integrar a Educacdio
Profissional Técnica (EPT) oo Ensino Médio.

2012

Definigdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais para EPT: Definem os principios &
critérios que as escolas e sistemas de ensino
devem seguir para organizar, planejor,
desenvolver e avaliar a EPT, através da
Resolugdo CNE/CEB n°6.

2018

Cursos Técnicos, Qualificagbes
Profissionais e Aprendizagem: Resolugso
CNE/CEB n" 03 define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais do Ensino Médio. EPT é clos-
sificada em curso técnico de nivel médio, qua-
lificacées profissionais ou programa de
aprendizagem profissional.

2020
4° Edi¢do do Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos: Resolucdo CNE/CEB n° 03 de 2020.

2021

Definiéio de Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais: Resoluggo CNE/CP n° 01
define as diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para EPT.

Diretrizes Operacionais para a EJA:
ResolugBo CNE n* 01 define as Diretrizes
0 para a A para ali

PNA. BNCC e EJA o distancio.

Nova portaria: Portaria/MPT r° 671, de 2021,
regulamenta leis trabaihistas, e relativas &
inspegéo do trabalho, politicas publicas e
relagdes de trabalho, incluindo a
aprendizagem profissional.

Pedagogia Hegeménica e
e Contra-Hegeménica

das duas

B A busca pela transformacao da sociedade

Como o trabalho é marcado por uma divisdo histérica entre o saber e o fozer, onde insistiam

e aginda insistem muitas vezes em separor as atividades manuais dos atividades de

é

que o Educacdo Profissional e Tecnoldgica em

alguns momentos foi marcada por essa dualidode. Era poutado em uma pedagogia
hegeménica, que visa a manutengio do ordem social, contudo, as bases conceituois do EPT
buscom uma transformacdo da sociedade, por meio de uma pedagogia contra-hegeménica,
de uma educagdo reflexiva e contextualizada.

Q 3 , Educacio Técnica de Nivel Médio, Educagio
Tecnologica de do e Pés do e também pode ser :
articulada a Educacio de jovens e Adultos (EJA). Caracteristica Pedagogia Hegeménica Pedagogia Contra-
Hegeménica
b No mundo do trabalho, mas com responsabilidade social Objetivo Manter s rdam existerits; Transformar a sociedade.
correspondendo aos interesses
A EPT n3o tem somente a finalidade de preparar o individuo para o exercicio de i Transmitir conhecimentos Participar de forma reflexiva,
profissdes, mas também contribuir para que o cidaddo possa se inserir no mundo visando a adaptacdo 3 ordem  buscando a transformacdo.
do trabalho & na vida em sociedade visando o preparc para o exercicio da cidadania i
Metodologia Passiva, autoritaria Ativa, participativa
c Formagéo multidimensional do aluno
Comaldo Conhecimento engessado sos | Conhecimento contextualizado,

A EPT visa superar a dualidade do ser humano dividido historicamente pela divisio interesses dominantes. interesses sociais
social do trabalho, apontande para um cidaddo que seja formado em todas as

o z Versical, autoritaria
dimensbes da vida no processo educativo.

Relagdo Professor-Aluno Horizontal, dialogica

Eltorado pelo auter csm dodos do HSTEDRR

Para saber mais
Artigo
Dermeval Saviani - Construindo a contra-
hhegemonia a partir pedagogia historico-critica




Perspectiva contra-hegeménica

e dentro da EPT

Baseada em uma perspectiva que buscaa transformagéo da sociedade, a EPT possui

conceitos e principios norteadores que a direcionam.
—

Sao conceitos basilares da EPT:

a. Formag&o Humana Integral
b. Trabalhe coma Principie Educative
«. Pesquisa como principio pedagégico
d. Ensino Médio Integrado

«. Mundo do trabalhe

Vamos abordar em detalhes cada um deles a seguir.

Seres humanos como historicos e socigis.

Formagiio completa para leitura do munda e para atuagio como cidadio
integrado a sua sociedade politica.

Concepgio de formacio humana. com base na integragdo de todas as
dimensées da vida no processo educativo, visando & formagio omnilateral dos
sujeitos.

‘A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela diviséo
social do trabalho entre 2 agéo de executar e a agio de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a redugao da preparagéo para o rabalho 20 seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estio na sua génese cientfico-tecnoldgica e na sua
apropriacéo histérico-sodal.” (RAMOS, 2014, p. 86)

Para saber mais

Artigo
Ensino Médio e Educagio Profissional
no Brasit: Duaiidade e fragmentacio

feE—

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano & produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transformé-la. Equivale dizer, 2inda, que nés somos
sujeitos de nossa histria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é 2 primeira mediagéo entre
o homem e arealidade material e social” (RAMOS, 2014, p. 90)

Pesquisa como
Principio Pedagégico

“Ela instiga o estudante no
sentido da curiosidade em
direg¢Go ao mundo que o
cerca, gera inquietude,
para que ndo sejam
incorporados ‘pacotes
fechados” de visGo de
mundo, de informagbes e
de saberes, quer sgjam do
senso comum, escolares
ou cientfficos.” (RAMOS,
2014, p. 93

igo
0 Trabalho como Principio Educativo
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Andlise do texto
Vamos refletir?

Com base no artigo “Ensino Médio e Educaglio Profissional no Brasil: Dualidade e
Fragmentacdo’. de Maria Ciavotta e Marise Ramos. reflita sobre as seguintes questdes:

Questdo1
Coma a conceita de trabalhe come principie

pode ir para uma &0 mais
integral e critica dos estudantes?

Questdo 2

O que significa "dualidade educacional” no contexto
histérica do ensine médio e da educagio
profissional na Brasi?

Questio 3
O que significa integrar trabalho, ciéncia e cultura
na processe farmativa?

Questio 4

Coma o ensino médio integrado pade servir coma
“travessia” para a superacao da dualidade de
classes?

Hora da andlise
Reflexao aprofundada

Com base no artigo "0 Trabalho como Principio Educativo”, de
Acacia Kuenzer, refiita sobre as seguintes questdes:

Questdo 1

Quais as principais criticas de
Kuenzer a forma como o ensino
médio brasileiro se organiza
historicamente?

Questdo 2

Como a proposta de Kuenzer
articula educacdo e
emancipacao da classe
trabalhadora?

Questio 3

E possivel, segundo o texto,
superar a dualidade estrutural
dentro do sistema capitalista?




Sentidos de Integracao

Filoséfico

Integragio no sentido filcséfico converge com a concepgdo
de formagBio omnilateral, no sentido de buscar integrar no
curriculo, na prética pedagégica, na prética escolor as
dimensdes da vida.

Politico

No seu sentido politico visa a compreensdo de que a
educagBo profissional e a educagho bdsica sdo
indissocidveis.

Epistemolégico

Tentativa da integroBo dos conhecimentos
numa totalidode.

(350300 26'a 312003 € 356 50 TGO U8 RAMOS, 2014)

O Ensino Médio Integrado
i um significodo e um desofo poro olém do pedtico disciplinor,
linor ou transdisciplingr, pois implico um compromisso de construir umo
articuloglo e uma integragdo argdnica entre o lrobalho como principlo educativo, @
ciéncio como criogdo e recrioglo pelo humanidode de suo noturezo e cul
sintese de todo produgdo e relogGo dos seres humanos com seu melo. Portonto,
ensing integrodo implica um conjunto de categonios e proticos educalivos no espago
escoler que desenvolvam uma formago integrol do sujeito trabalhoder.
(KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p. 9

*y,

Texto
complementar

Leia o texto a seguir e analise as
questdes propostas.

Artigo
“0 Mundo do Trabalho como Espago de Aprendizagem
do Ensino Médio Integrado & Educagdo Profissional”

Questdo 1

Qual é a importancia de articular o trabalho e a
educacdo para uma formagao humana
integral?

Questio 2

Quais séo as principais consequéncias sociais da
flexibilizagao e precarizacao do

trabalho mencionadas no texto?

Questio 3

De que forma o ensino integrado pode preparar
© aluno nao apenas para 0 emprego, mas
também para o exercicio da cidadania?

4
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€. Mundo do
Trabalho

Veja abaixo uma tabela
comparativa das principais
caracteristicas do mercado de
trabalho e do mundo do
trabalho.

MERCADO DE TRABALHO

MUNDO DO TRABALHO

Concepgio voltada para o atendimento da
demanda do capital

Concepgio orientada para inserg3o social do
individuo de forma critica na sociedade
Conformidade com o modelo de acumulagdo do
capital, onde o ensino & organizado de forma que

Formadora de cidados criticos

A educagdo & direcionada a promover agdes
pontuais voltadas aos requerimentos emergenciais

Carater emancipatorio

“Formar para o mundo seria propiciar condi¢des para que os
educandos compreendam o trabalho e as relagées que se
estabelecem neste processo no sistema capitalista, dando a estes
sujeitos consciéncia de classe, de forma que facam uma leitura
critica do mundo capitalista. [...] A educac¢do para o mundo do
trabalho se diferencia da educagdo para o mercado pelo seu
carater politico. Vislumbra a possibilidade de transformagdo social,
através da conscientizacdo politica dos trabalhadores. ja a
educagdo para o mercado, se limita a preparagdo técnica destes
trabalhadores para atenderem a demanda do capital.”
(QUINTAO; OLIVEIRA, 2020, p. 145)

Considerq<;6es
finais

Este Produto Educacional foi elaborado a partir da pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-
Groduagéo em Educagio Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (ProfEPT). A pesquisa foi realizada no campus Zona Norte de Porto Velho-
RO, com os alunos do curso de licenciatura em Pedagogia-EAD.

0 objetivo do pesquisa foi investigar qual o percepgéo dos graduandos do curso de Pedagogio-
EAD do Instituto Federal de Rondénia, Campus Porto Velho/Zona Norte acerca de sua formagdo.
Assim, o investigagdo aconteceu no IFRO - Campus Porto Velho Zona Norte, o partir da iden-
tificagéo que os alunos do curso pessuem da categoria Mundo do Trabalho.

Apés anélise dos dados e suas respectivos interpretages, produzimos este Caderno de Apoio
como forma de apresentar aos estudantes os conceitos que norteiam a EPT numa perspectiva

contra-hegeménica, visando elucidar como a EPT esta para @ emancipacdo do sujeito.
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Sugestées de uso deste
Produto Educacional

l 01-Formacgdo de Professores
Cursos de Licenciatura em Pedogogia, EAD ou Sreas afins
l 02 - Disciplinas Introdutérias

Aplicar em Curses Técnices, Graduagtio Tecnoidgica e Pds-Graduagdo em EPT

0 03 - Ensino Médio Integrado (EMI)

Discutir conceitos basilores gue sustentam o EMI, come @ Formagio
Humana Integrai, o Trabaiho como Principio Educativo & @ Pesquisa

coma Principio Pedagtgico

B 04 - Reunides e encontros

Encontros e reunibes pedagogicos e tombém na Formagdo
Continuada de Docentes

§ 05-EJA

Ages do DA (Educagho de jovens e Adultos) no
comtexto da EPT

Vamos aprender sobre a
Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT)? Leia este
caderno atentamente!
Inclusive, se preferir, acesse a
versdo digital do material!

Verséo digital

Acesso gratuito
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