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Resumo

O presente trabalho pretende evidenciar a dindmica diante da problematizacéo relacionada
ao ensino da geometria na sala de aula, com foco voltado para a teoria e a pratica na
sistematizagdo da aprendizagem do aluno. Todo material recolhido foi submetido a uma
triagem, a partir da qual é possivel estabelecer um plano de leitura, onde se trata de uma
leitura atenta e sistematica, que se faz acompanhada de anota¢cBes e fichamentos que,
eventualmente, poderdo servir de fundamentacédo tedrica ao estudo, principalmente na
atualidade com formacdes para auxiliar na pratica pedagdgica, palavras devem condizer
com a pratica, ou seja, teoria e pratica devem caminhar juntas. Durante o processo ensino
aprendizagem é necessario inovar na dinamica das aulas. Muitos estudos sao realizados na
tentativa de tornar a pratica de ensino mais significativa, sem perder de foco o
desenvolvimento das habilidades necessarias para construir o conhecimento. Uma das
principais praticas pedagoégicas realizada é ensinar conceitos geométricos a partir da
confeccao de solidos geométricos. Desse modo, conhecer e buscar novas metodologias
para o0 seu ensino, passa a ser um fator importantissimo, nesse contexto, no intuito de que o
professor possa obter éxito em sua jornada.

Palavras-chave: 1. Geometria; 2. Aprendizagem; 3. Sélidos Geométricos.
Abstract

The present work intends to show the dynamics before the problematization related to the
teaching of geometry in the classroom, focusing on theory and practice in the systematization
of student learning. All material collected must be screened, from which it is possible to
establish a reading plan, which is a careful and systematic reading, which is accompanied
by annotations and records that may serve as a theoretical basis for the study, especially
nowadays with formations to assist in pedagogical practice, words must match with practice,
that is, theory and practice should walk together. During the learning teaching process it is
necessary to innovate in the dynamics of the classes. Many studies are carried out in an
attempt to make teaching practice more meaningful without losing focus on the development
of the skills needed to build knowledge. One of the main pedagogical practices carried out is
to teach geometric concepts from the construction of geometric solids. In this way, knowing
and seeking new methodologies for teaching, becomes a very important factor, in this
context, in order that the teacher can succeed in his journey.

Keywords: 1. Geometry; 2. Learning; 3. Geometric Solids.
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1. Introducéo

Tendo em vista a problematizacdo no que tange ao ensino de geometria na sala
de aula, nas séries do ensino fundamental, vé-se a necessidade de renovar as
metodologias, as técnicas utilizadas para um planejamento mais eficaz e objetivos
a serem alcancados. Embora este texto tenha sido realizado a partir da experiéncia
em sala de aula, ministrando aulas de mateméatica com o conteddo de geometria
no ensino publico, no municipio de Cacoal, estavamos com diversas interrogacdes
sobre 0 que apresentar e assim recorremos a modelagem matematica, pois refere-
Se a um processo que envolve a obtencdo de um modelo.

Dinamizar as aulas como suporte para o aprendizado de geometria € uma maneira
para se aplicar a pratica de forma prazerosa, para iSSO procuramos abordar
situacdes interessantes e atuais, nas quais o discente podera usar a criatividade.
Esse pode ser considerado um processo artistico, visto que, para se elaborar um
modelo, além de conhecimento de Matematica, o modelador precisa de uma dose
significativa de intuicdo e criatividade, para interpretar o contexto, saber discernir
gue contetdo mateméatico melhor se adapta e também ter senso ladico para lidar
com as variaveis envolvidas.

Para Biembengut e Hein (2003, p. 9), séo incisivos em relacdo aos alunos serem

cidadaos criticos e participantes ativos na sociedade:

Muito se falou e se fala de um futuro que esta por chegar. Pois bem, chegamos ao novo milénio,
no qual aponta-se para novos desafios e estes, para novas formas de encarar a realidade social.
A educacgdo também vem recebendo seus desafios___talvez os mais dificeis __; entre eles o de
antever e propor a sociedade um “novo” cidaddo, que comandara a economia, a produgéao, o lazer
e outras atividades que ainda surgirdo nas préximas décadas.

E possivel citar raz6es para que se estude geometria no ensino fundamental | e
Il, uma delas é a oportunidade que a disciplina oferece em ensinar a resolver
problemas. A busca para modelos representa uma estratégia util e difundida,
padrdes que estabelecem um instrumento basico, desde o jardim-de-infancia até
a 32 série do ensino médio. Fazer a correlagéo dos soélidos geométricos que tem

trés dimensodes; elas apresentam altura, largura e



profundidade, com a corroboracdo da natureza, € uma atividade que auxilia 0s
alunos nos conceitos de superficie, area, medida de &rea e medidas.

Durante o processo ensino-aprendizagem é necessario inovar na dindmica das
aulas e nada melhor que fazer situacbes desafiadoras, que resultem
satisfatoriamente tanto para o discente como para o docente. Muitos estudos sao
realizados na tentativa de tornar a préatica de ensino mais significativa, sem perder
de foco o desenvolvimento das habilidades necessarias para construir o
conhecimento.

Para Biembengut e Hein (2003, p. 9) :

Desafios como esse tém tornado crescente o0 movimento em prol da educagcdo matematica, em
especial, nas Ultimas décadas. Tém gerado reestruturagdes no curriculo e nos métodos de ensino
gue fornecam elementos que desenvolvam potencialidades, propiciando ao aluno a capacidade
de pensar critica e independentemente. Ndo é dificil perceber que o futuro da civilizacéo e da
propria sobrevivéncia dependem da qualidade de imaginag&o criadora dos homens e das mulheres
do nosso tempo e das futuras geracoes.

Mas como fazer emergir essa imaginagdo criadora em ndés mesmos e em nossos alunos? Como
proceder daqui em diante em nossa préatica de ensino com vistas ao futuro?

Fica evidente a fragilidade do ensino do conhecimento geométrico na formacao
inicial do docente; “Devemos nos recordar que a maior parte dos professores,
sobretudo de nivel universitario, nao tem preparacao especifica para a docéncia.”
(MORALES, 2003, p. 9), e por conta de uma formacéo deficitaria, pautam-se em
tradicionais praticas de ensinos, prioriza-se a memorizacdo de formulas,
repassam-se regras prontas para a aplicacéo direta do contetido e esse processo
de modelos repetitivos ndo esta sendo eficaz. Como citado acima a Geometria era
um conteudo muitas vezes deixado de lado devido o despreparo do docente, que
simplesmente ndo possuia total dominio do contetdo e o deixava para segundo
plano.

A geometria pode ser estimulante, motivadora, gratificante, instigadora do
raciocinio e, as vezes, desafiante com frequéncia tanto para o professor como
para o aluno. Na ansia de buscar trabalhar a Matematica de maneira
contextualizada, conciliando teoria e pratica, nem sempre ha um padrdo

apropriado, € necessario se reinventar diariamente.
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De acordo com Magnus (2012), a Modelagem busca relacionar os conhecimentos
praticos do aluno, do seu cotidiano com conhecimentos matematicos.
Partindo do pressuposto, que uma das principais praticas pedagogicas realizada
€ ensinar conceitos geométricos a partir da confeccao de soélidos geométricos
com ‘balinhas de goma’ e ‘palitos de churrasco’ ou ‘palitos de dente’. Esse
trabalho foi desenvolvido na turma “A” e “B” do 6° ano do Ensino Fundamental,
no ano de 2017, inicio do fundamental Il e seré dado continuidade nas turmas
de 9° ano, fechamento do Fundamental Il, ou seja, o projeto desenvolvido
no inicio e no final de um ciclo. Para Lindquist e Schulte (1994, p. 107) “a
geometria, tal como é ensinada tradicionalmente, precisa mudar.” Foi por meio
desse questionamento, que veio a indagagdo ‘Mas o que fazer?’(grifos meu).
Do consenso da importancia da Matematica na formacdo dos
adolescentes e jovens, no ambito escolar, investigava 0 que era necessario para
que o objetivo fosse alcancado. E possivel compreender que a teoria e a pratica
ndo podem ser separadas, porém os métodos de ensinos devem ser analisados.

De acordo com Bassanezi (2006, p. 16):

Na prépria atividade de ensino, elementar e médio, o porqué de se ensinar matematica deve ser
guestionado. Os conhecimentos basicos de célculo, geometria e estruturas algébricas seriam
meros “jogos” destinados a desenvolver habilidades intelectuais (como ocorre com frequéncia em
nossas escolas) ou deveriam ser instrumentos aplicaveis aos usos cotidianos? [...] Ao contrario,
acreditamos que os professores devem valorizar o que ensinam de modo que 0 conhecimento seja
ao mesmo tempo interessante, por ser Util, e estimulante, por ser fonte de prazer. Assim, 0 que
propomos é a busca da constru¢do de uma pratica ensino-aprendizagem matemética que combine
“jogos” e resultados préticos. (Grifo do autor)

Com isso, percebe-se que, a atividade proposta é uma alternativa no ensino da
Geometria e tais questionamentos sdo caminhos para tentar acertar. Segundo
Bassanezi (2006, p. 38)

A proposta deste texto € sugerir a modelagem matemética como uma estratégia a ser usada para
o0 ensino e aprendizagem de Matematica em cursos regulares ou ndo - e neste contexto recebe o
nome de Modelacdo Matemética (modelagem em Educacéo). [...] As discussdes sobre o tema
escolhido favorecem a preparacao do estudante como elemento participativo da sociedade em
gue vive — “O individuo, ao mesmo tempo que observa a realidade, a partir dela e através da
producdo de novas ideias (mentefatos) e de objetos concretos



(artefatos), exerce uma acdo na realidade como um todo” ( D’AMBROSIO, 2006, [17],
grifos do autor).

Nesse sentido, a estratégia se faz eficaz onde o discente aprendera conceitos
basicos na utilizacdo da geometria e acrescentara conceitos; esses que levara
consigo no decorrer da sua caminhada; académica e social.

Assim sendo, espera-se que o presente trabalho apresente contribuicdes para o
ensino-aprendizagem, conciliando teoria e pratica no ensino da matematica. E
qgue, conforme as abordagens possamos trilhar novos caminhos a prética na sala

de aula, onde qualidade e quantidade sejam parametros para o século XXI.

Referencial tedrico

Ao longo da histoéria percebe-se que a matematica ndo é sé nimeros, mas também
formas. ‘A matematica esta em tudo’. O foco da investigagdo centrou- se nas
inquietacbes que motivaram essa pesquisa, cujo objetivo principal consiste em
conciliar teoria e pratica, por meio de aulas dindmicas, tornando um conteudo dificil
e temido, entendivel. As praticas com o ensino da Geometria hem sempre sao
abordadas, primeiramente, pela falta de incentivo, na escola ndo ha apoio para
aprofundar e desenvolver o assunto e nem cursos de formacdo basica ou
continuada.
A escolha do assunto ‘Geometria na sala de aula’ obviamente foi devido a
preocupacao em relacdo ao aprendizado do aluno, além de ser uma base de
estudo para auxiliar na pratica pedagdgica, além de ser instigante e desafiador.
Ao desenvolvermos contetdos geométricos planos elementares e sélidos
geomeétricos, observa-se pouquissimo dominio desses conteudos por parte dos
alunos e a rejeicdo em relacdo a matéria sao perceptiveis.
Assim, a pratica pedagogica é necessaria e o mediador desse ambiente ser
melhor, sem davida, deve-se ao professor. Entdo, para auxilid-lo na melhoria de
suas praticas pedagodgicas € fundamental sugestbes e abordagens sobre
metodologias diferenciadas para o ensino da Geometria na sala de aula, ou seja,
conciliar teoria e pratica no seu cotidiano.
Segundo Biembengut e Hein (2003, p. 29):



A condicdo necessdria para o professor implementar modelagem no ensino — modelacdo — é ter
audacia, grande desejo de modificar sua pratica e disposicao de conhecer e aprender, uma vez
gue essa proposta abre caminho para descobertas significativas. Um embasamento na literatura
disponivel sobre modelagem matematica, alguns modelos classicos e sobre pesquisa e/ou
experiéncias no ensino sé@o essenciais.

Nas atividades desenvolvidas em sala de aula, esperava-se que, 0S grupos
identificassem caracteristicas dos soélidos geométricos, nomeassem eles e
estabelecessem relacdes entre formas de objetos do seu dia a dia e a dos solidos.
O método avaliativo foi relatado oralmente pelo professor, além de descrito com
informes sobre critérios, qualidade e aprendizagem do aluno, permitindo
estabelecer relacdes, entre o esperado e o efetivo. Ainda para Biembengut e Hein
(2003, p. 23) sao determinantes quanto a “Orientacdo de modelagem”, quando

especificam que:

O trabalho de modelagem tem como objetivo principal criar condicdes para que os alunos
aprendam a fazer modelos mateméticos, aprimorando seus conhecimentos. Os alunos escolhem
o tema e a direcdo do préprio trabalho, cabendo ao professor promover essa autonomia.
Espera-se por meio da modelagem:

* incentivar a pesquisa;

» promover a habilidade em formular e resolver problemas;

* lidar com tema de interesse;

« aplicar o contedo matematico; e

 desenvolver a criatividade.

Sendo assim, o planejamento foi fundamental para orientar e acompanhar os
alunos sobre a intera¢do com assunto, bem como a forma estratégica no processo
da metodologia em sala de aula. A aula foi iniciada com um bom ‘bate papo’ para
mensurar quanto os alunos conheciam a respeito do conteddo abordado:
Geometria. Seguir da hipotese que essa experiéncia vai trazer um olhar
diferenciado do desenvolvimento da Geometria na sala de aula, pois pretende-se
estudar de forma cuidadosa, jA que os discentes confundiam demais figuras
espaciais com as planas, ou seja, conceitos basicos sobre formas geométricas
presentes no dia a dia. Por exemplo, nomenclatura do hexaedro (cubo) com o
poligono quadrado, além de fixarem apenas dois poligonos: triangulo e quadrado,
sem falar que ndo sabem qual € o quadrilatero paralelogramo. O néo

conhecimento com as formas geométricas planas e



espacias, consiste com que os alunos confunda os conceitos sobre poligonos e
poliedros.
Isto seré& uma espécie de termdmetro para verificar e estimular a
participacédo do aluno e torna-lo corresponsavel pela aprendizagem.
A atividade sera desenvolvida em quatro etapas:

a) Abordagem do assunto;

b) Atividades de planificacdo sobre o assunto;

c) Elaboracgéo e confeccdo de sélidos geométricos;

d) Perspectivas geométricas.
Para cada uma dessas etapas, houve um olhar ‘Avaliativo’, expresso por
indagacdes como: O que vocé mais gostou na atividade com a confec¢do dos
sélidos geométricos?; O que foi mais facil na atividade?; O que foi mais dificil?. A
partir dessas interacdes foi elaborado o ‘QUIZ’ com o propdsito de identificar as
possiveis dificuldades evidenciadas ao longo da andlise e registros feitos pela
professora. Afinal, o objetivo era que o aluno compreendesse brincando,
conciliando teoria e prética. Esse trabalho permite que conceitos basicos de
geometria constituisse respostas naturais as indagacdes como: Onde vou usar
isso? Para que serve iss0?
Tamanha pratica pode parecer suficiente, pois exige que o aluno interprete e
compreenda sua aplicabilidade em situacfes cotidianas, sem regras ou
procedimentos ‘decorebas’.
E importante ressaltar essa retomada da ac&o educativa que ndo deve ser
entendida como retrocesso e sim como uma proposta de mudan¢a no mecanismo
de educacdo, com cidaddos com maior entendimento, ricos em argumentos e

maior precisdo em suas respostas.

Analise critica sobre como avaliar com o ludico

O processo de avaliar € continuo e aponta a distancia entre qualidade e
guantidade. N&o existe uma unica maneira de avaliar, 0 que torna a pratica
evasiva, ensinar e avaliar sdo agfes diferentes, mas em hipotese alguma podem
ser vistos e entendidos separados, SA0 processos sequenciais. Teoria e pratica

devem caminhar juntas. Avaliar com o compromisso da aprendizagem demanda



tempo, com certeza ocorrera erros, desafios, compreensdes, alternativas,
estratégias. Enfim, o corrigir € um pouco inevitavel para se obter um resultado
coerente.

Aprender Geometria nao é facil, porém se torna mais dificil se o docente, nao levar
em consideragdo o conhecimento prévio do aluno, pois esse assunto, cabe a
ambos (professor e aluno) fazerem associac¢6es, deducdes e comentérios.
Assim, teremos inUmeras respostas para saber porque nosso aluno nédo

aprendeu. Segundo Pais (2002):

A educacéo escolar deve se iniciar pela vivéncia do aluno, mas isso néo significa que ela deva ser
reproduzida ao saber cotidiano. No caso da matematica, consistem em partir dos conhecimentos
dos numeros, das medidas e da geometria, contextualizados em situagbes proximas do aluno. O
desafio didatico consiste em estruturar condigdes para que ocorra uma evolug¢édo desta situacao
inicial rumo aos conceitos previstos. Uma forma de dar sentido ao plano existencial do aluno é
através do compromisso com o conhecimento por ele vivenciado, fazendo com que aquilo que ele
estuda tenha um significado auténtico e por isso deve estar proximo a sua realidade. Mas é
necessario voltar a enfatizar: partir da realidade do aluno néo significa substituir o saber escolar
pelo saber cotidiano. O objeto da aprendizagem escolar ndo é o mesmo do saber cotidiano. O saber
escolar serve, em particular, para modificar o estatuto dos saberes que o aluno j& aprendeu nas
situagBes do mundo - da — vida (p. 28).

Lembrar que avaliar tem vantagens e desvantagens, que nao existe uma unica
forma, porém, a mesma deve estar comprometida com a aprendizagem para
assumir um caréter transformador. Ao avaliar os alunos, o professor esta, também,

avaliando seu trabalho.

Metodologia: os procedimentos

A abordagem do assunto foi iniciada com a parte historica, tratou-se sobre o pai da
Geometria Euclides de Alexandria (300 a.C.), até os soélidos de Platédo (428 — 347
a.C.). Vale salientar, que o video Pato Donald no pais da Matematica registra um
pouco dessa histéria e tornou-se um recurso utilizado.

Ainda nesta primeira etapa, no decorrer das atividades de fixagao, foi
desenvolvida a parte de geometria plana, realizados exercicios do livro didatico,
além disso, resgatados os conceitos geométricos que os alunos ja possuiam e

introduzido outros considerados relevantes. Nomes dos poligonos e a relagéo



entre duas retas, entre reta e plano e entre planos (paralelos, perpendiculares,
concorrentes); angulos, propriedades dos poligonos (tridangulo e quadrilateros),
sélidos geométricos (prismas, cilindros, piramides, cones, esferas), observou-se
pouquissimo dominio desses conteudos por parte dos alunos.

Na segunda etapa, os alunos tiveram que ampliar as planificacdes dos sélidos
geomeétricos. A principio as turmas foram subdivididas em grupos de no méaximo
guatro alunos, onde realizou-se um sorteio com o nome dos ‘moldes de
planificacbes’, que geralmente vem no final do livro didatico como suporte
pedagdgico, para os grupos ampliarem em papel cartdo.

A terceira etapa, procedeu-se de forma mais longa, pois dependia do trabalho em
grupo, onde cada equipe de no maximo quatro componentes, a partir das
planificacbes da segunda etapa, motivados deram sequéncia a atividade. As
etapas aconteceram na sala de aula. ApGs o sélido estar montado no papel cartéo,
chegou a vez de refazé-lo utilizando. balinhas de goma (jujubas) e palitos de
churrasco; ja na confeccdo de solidos com jujubas exige-se habilidades manuais.
A sala transforma-se em uma oficina, onde o trabalho artesanal tem um papel
especial. E nesse clima descontraido que se pretende avaliar a aprendizagem dos
conceitos mateméticos.

Como desfecho, temos a quarta etapa, pois por intermédio do que o aluno fez nas
etapas anteriores, 0 mesmo construira a partir do tridimensional no bidimensional.
De acordo com Biembengut (2004, p. 22) em seu livro Modelagem Matematica &
ImplicacBes no Ensino e na Aprendizagem de Matematica, relata: “Preocupacoes
do que, como, quanto e para gque ensinar matematica, tém contribuido para o
fortalecimento de pesquisas na area de Educacdo Matematica”. Essas
indagacdes favorecem na melhora da escolha didatica, no planejamento de uma
aula dindmica e acima de tudo no significado de transferir conhecimento. Fica
explicito que essas reflexdes sdo necessarias para uma acdo melhor na pratica
de ensino. A atividade gerara motivacao e com certeza contribuira para a melhoria

na formacéo continuada do professor.
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2. Geometria na sala de aula

A atividade foi desenvolvida em quatro etapas: 12) abordagem do assunto, onde foi
resgatado um pouco da histéria dos sélidos platdénicos, através do video Pato
Donald no pais da Matematica; 2%) atividades de planificacfes sobre o assunto
(ampliacdo do solido geométrico); 3?) elaboracdo e confeccdo de solidos com
palitos e jujubas e 4?) o desfecho com as perspectivas geométricas. No inicio da
atividade, tanto os alunos do 6° ano, como os alunos da turma de 9° ano, foram
subdivididos em grupos com quatro componentes em cada grupo e ampliou sua
planificacdo e confeccionou com papel cartdo seus respectivos sélidos
geométricos. Cada grupo montou seu “mobile”. Dando sequéncia a aula,
receberam jujubas e palitos de churrascos, onde os vértices de cada sélido
representava a jujuba e cada palito as arestas. Vale ressaltar que, o dodecaedro e

o icosaedro foram desenvolvidos com palitos de dente (Figura 1).

Figura 1. S6lidos Geométricos.

" Fonte: Propria (2018).

A importancia da geometria no dia-a-dia influéncia no ensino aprendizagem. Um
aspecto positivo que deve ser levado em consideracdo foi a concentracdo dos
alunos e a criatividade na hora de ampliar e confeccionar os sélidos. Foi nitido que
os alunos apresentaram pouca dificuldade em relacdo a confeccao dos poliedros
e o fato de poderem aprender brincando e devorarem ao final a atividade, gerou

um certo entusiasmo.
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ApoOs a confeccdo dos solidos com o papel cartdo e as jujubas, os alunos ainda
em grupos fizeram as perspectivas geométricas dos solidos apresentados, com
material simples, porém muito Util, recortes de jornais, revistas e colagem em
forma de mosaicos.

Como processo de avaliacdo para obtencdo dos resultados, como sugestao foi
feito um QUIZ, com perguntas e respostas elaboradas pelos alunos ao longo das
atividades. Iniciamos a aula com as equipes subdivididas em cores (amarela,
verde, lilas, rosa, preta, azul, laranja e vermelha); foi colocado uma fita no punho
de cada componente, além disso foi citado as regras e esclarecidas as rodadas. A
primeira e segunda rodada, teve-se perguntas e respostas, havendo uma
interagdo com os alunos. Os alunos aparentavam estar se divertindo, além de ter
sido verificado por meio da observacéo o nivel de absor¢cédo e a capacidade de
conexdo das informacdes apresentadas ao longo do periodo, essa dinamica
serviu de instrumento de avaliacdo, pois a geometria na sala de aula tem esse
objetivo, conciliar teoria e pratica. A terceira rodada foi vendado os olhos dos

alunos e solicitado por meio do tato o nome do sélido (Figura 2).
Figura 2. QUIZ.

Fonte: Autor (2018).

A quarta e decisiva rodada foi feito o Jogo Discursivo, analise e coeréncia da
pergunta e também da resposta. Partindo do pressuposto que os alunos séo
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competitivos, essa dinamica se tornou interessante. O QUIZ proporcionou uma
interacdo entre alunos e professores, no final foi dado uma premiagcdo aos
vencedores.

Ainda como planejamento dessa atividade, foi solicitado aos alunos que fizessem
um texto sobre a importancia da geometria e a relacdo do soélido escolhido com

seu cotidiano, mantendo a concentracao dos alunos e a dindmica da aula.

2.1. Critérios de inclusao e excluséo

Considerar como referéncia a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) é
admitir que a escola “A” fica a uma distancia de 22 km e a escola “B” 38 Km, ambas
no municipio de Cacoal, e o critério de inclusdo das séries (6° e 9° ano), foi devido
ser o comeco e o final do fundamental Il, além de ter toda uma dificuldade de reunir
0s pais no comeco do ano devido as chuvas, transporte escolar e até mesmo a
colheita, esse contato tornou-se possivel na ultima reunido do ano (2017), onde
houve uma presenca consideravel de pais, visto que os mesmos queriam saber
se seus/suas filhos(as) foram aprovados ou ndo, devido os mesmos serem alunos
de zona rural e menores de idade, a faixa etéria desses alunos variam de 11 a 17
anos. Vale ressaltar que, atualmente, ha secretaria na escola, porém nessa
reunido houve a possibilidade de os pais/responsaveis fazerem a rematricula,
mediante a SEMED Itinerante. Um numero reduzido de responsaveis sao os avos,
gue possuem a guarda dos netos. Tornou-se claro pelo termo de anuéncia da
escola a colaboracdo com a infraestrutura e por meio da ata de consentimento
dos pais, observa-se que os alunos ndo foram obrigados a participarem da

atividade que felizmente foi desenvolvida na sala de aula no ano de 2018.
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2.2. Resultados e discussoes

Escola “A” e Escola “B” - 6° ano do Ensino Fundamental

O desenvolvimento da atividade compreendeu-se em trés etapas: abordagem do
assunto, atividades de planificacdo sobre o assunto e o desfecho com elaboracéo
e confeccao de solidos.

Com a turma do 6° ano, optou-se por iniciar a aula com as equipes subdivididas
em cores (amarela, verde, lilas, rosa, preta, azul, laranja e vermelha), foi colocado
uma fita no punho de cada componente, apresentada as regras do QUIZ e
esclarecidas todas as rodadas. A primeira e segunda rodada, foram de perguntas
e respostas, havendo uma interagdo com os alunos. Foi divertido, além de verificar
por meio da observacdo o nivel de absorcdo e a capacidade de conexdo das
informacdes demonstradas ao longo do periodo, utilizando a correcdo das
atividades como um instrumento de avaliacdo, pois a geometria na sala de aula
tem esse objetivo, conciliar teoria e pratica. A terceira rodada, foi vendado os olhos
dos alunos e solicitado por meio do tato o nome do sélido. O fato do aluno esta com
venda nos olhos, foi interessante, pois em outro momento foi abordado o tema
transversal “inclusédo social”’, tema do ano passado do ENEM. A quarta e decisiva
rodada, foi sugerida pelo professor regente da aula, onde o mesmo fez o Jogo
Discursivo, analise e coeréncia da pergunta e também da resposta. Foi muito
interessante. O QUIZ proporcionou uma interacao entre alunos e professor, sendo
dado uma premiacao ao vencedor. Ainda como planejamento e atividade nessa
aula , na escola “A” foi solicitado aos alunos que fizessem um texto sobre a
importancia da geometria e a relacéo do sélido escolhido com seu cotidiano. Ja na
escola “B” foi solicitado aos alunos que fizessem uma busca no ambiente escolar
(espaco fisico) e trouxessem um objeto relacionado aos poliedros e ndo poliedros,
para fazerem um texto sobre a importancia do objeto na matematica no seu dia a
dia, observacéo dos solidos e a relagdo com o meio. Vale ressaltar a concentracéo
dos alunos e a dindamica da aula. Foi cedido um tempo consideravel em relacdo a
atividade, realizado registro fotografico e entregue os certificados de participacao

a todos os presentes.
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9° ano do Ensino Fundamental - Escola “A”

A atividade foi desenvolvida em trés etapas: abordagem do assunto, onde foi
resgatado um pouco da histéria dos sélidos platénicos, atividades de planificacao
sobre o assunto e o desfecho com elaboracéo e confeccéo de sélidos. Iniciamos
na turma do 9° ano, onde os alunos foram divididos em grupos com quatro
componentes em cada grupo, tivemos 8 grupos e cada equipe ampliou sua
planificacédo e confeccionou com papel cartdo dois solidos geométricos. Cada um

montou seu “mobile”.

Figura 3. Ampliagao da planifica dos sélidos em papel cartéo.

|

Fonte: Autor (2018).

Figura 4. S6lidos em papel cartdo e com jujubas e palitos.

Fonte: Autor (2018).
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Dando sequéncia a aula, os grupos receberam jujubas e palitos de churrascos,
onde os vértices de cada solido representava uma jujuba e cada palito as arestas.
Vale ressaltar que o dodecaedro e o icosaedro foram feitos com palitos de dente.
A importancia da geometria no dia a dia influencia no ensino aprendizagem, um
aspecto positivo que deve ser levado em consideracao foi a criatividade na hora
de ampliar e confeccionar os solidos, onde os alunos apresentaram pouca
dificuldade em relacéo a confeccéo dos poliedros e o fato de poderem aprender
brincando e devorarem ao final a atividade gerou um grande entusiasmo.

Apos a confeccdo dos solidos com o papel cartdo e as jujubas, os alunos em
grupos fizeram as perspectivas geométricas dos sélidos apresentados (Figura 5 e
Figura 6), com material simples, porém Uutil, recortes de jornais, revistas e colagem
em forma de mosaicos. Ainda, foi feito registro fotografico e entrega de

certificados.
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Figura 6. Perspectiva Geométrica.

Fonte: Autor (2018).

Escola “B” - 9° ano do Ensino Fundamental

A turma do 9° ano foi dividida em grupos com quatro componentes em cada e
conforme o sorteio cada equipe ficou com a confeccdo de dois sélidos. Cada
equipe recebeu jujubas e palitos de churrasco, conforme cada um identificava
namero de arestas e veértices e assim cada um fez seu sélido com caracteristica
prépria. Isso tudo ocorreu durante a aula de matematica. ApGs o intervalo, foi
desenvolvido as perspectivas geométricas desses poliedros e entregue 0s

certificados de participacao a todos os presentes.

Comparacéo entre a escola “A” e escola “B”

O professor € afigura principal no contexto do ensino, sendo ele o agente educativo
€ evidente que melhorias no ensino terdo mais chances de ocorrer se a ele forem
dadas condi¢bes adequadas de trabalho. Assim sendo, compreende- se que
avaliar é uma rotatividade de concepc¢des entre: planejar, executar acées com vista
a melhoria dos resultados; avaliar novamente; coletar informacdes; analisar
resultado e comecar tudo novamente. E isso é feito em prol da melhoria da
aprendizagem do aluno, pois acredita-se que auxiliara tanto no conhecimento
guanto na nota. Fazer este paralelo critico, néo foi nada facil, visto que apesar das
dificuldades apresentadas ao longo do processo, estimular a participagdo dos

alunos € um meio de torna-lo corresponsavel pelo seu aprendizado. Os
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alunos da escola “A” apresentaram menos dificuldades em relacdo ao contetdo
ministrado, em relagdo a concentracdo ambas empataram. Essa atividade tinha
como principal objetivo, ensinar de forma diferenciada conceitos bésicos de
geometria. Acredita-se que enxergar tridimensionalmente nessa nova etapa se
tornou mais “facil”.

Os alunos do 9° ano da escola B, tiveram dificuldades em confeccionar o sélido e
ampliar com as jujubas, além disso, tiveram diversas dificuldades em fazer as
perspectivas tridimensionalmente no plano.

Para Biembengut e Hein (2007, p. 28):

A modelagem matematica, originalmente, como metodologia de ensino-aprendizagem parte de
uma situacao/tema e sobre ela desenvolve questdes, que tentardo ser respondidas mediante o uso
de ferramental matemético e da pesquisa sobre o tema. Trata-se, é claro, de uma forma
extremamente prazerosa e que confere significativo conhecimento seja na forma de conceitos
matematicos, seja sobre o tema que se estuda (2007, p. 28).

Trabalhar de forma diferenciada foi algo que trouxe uma satisfacéo
incomensuravel, pois a habilidade e seguranca s6 se ganham com a experiéncia. O
propdésito fundamental da atividade era conciliar a teoria com a prética e verificar
se o0 aluno estava gradativamente dominando os objetivos previstos. Devido as
diferencas individuais, ficou evidente para um pequeno grupo de alunos a
demonstracao que aprenderam mais rapidamente do que 0s outros.

Biembengut e Hein (2003, p. 125) em suas consideragdes finais escreve:

Ao participar de um trabalho com modelagem ou modelagéo, no qual o contetido néo é dissociado
da realidade, pois ha conexdo entre o que se aprendeu e 0 que se executou, acreditamos que
alunos e professores tornar-se-ao mais entusiastas com a possibilidade de transformar a escola,
ainda que de forma lenta e gradual, para que ela venha a exercer o papel que lhe cabe na
preparacéo do individuo para atuar no meio circundante. [...] E o professor orientador também sai
ganhando no sentido de que cada tema escolhido por seus alunos possibilita aquilatar seu
conhecimento.

Deve-se tomar cuidado para conseguir analisar como os alunos aprendem, quais
as estratégias didaticas mais apropriadas para tratar os diferentes conteudos
planejados e quais os melhores instrumentos para a verificacdo da aprendizagem

conquistada. De fato, & necessario que o docente,
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acredite que o resultado do trabalho por mais arduo que seja, sera satisfatério e
valera como incentivo para aplicacdo com outras turmas. Biembengut e Hein

(2007, p. 29), confirma isso, relatando:

A condicdo necessdria para o professor implementar modelagem no ensino — modelacéo — é ter
audacia, grande desejo de modificar sua pratica e disposicao de conhecer e aprender, uma vez
gue essa proposta abre caminho para descobertas significativas (2007, p. 29).

E necessario entdo, planejar sempre para que as aulas sejam diversificadas e o
aluno aprenda, pois é preciso focar no aprendizado e ndo somente em resultados

imediatistas.

3. CONSIDERACOES

A aprendizagem nos dias atuais, o buscar alternativas as inquietacfes fazem parte
da formacéo do professor e devem ser atividades vivenciadas na pratica como
ferramenta pedagdgica.

Espera-se que, o aluno ao longo dos ciclos identifique caracteristicas das formas
geométricas tridimensionais e bidimensionais, fazendo a correlacdo com a
realidade do meio em que vivem. E interessante lembrar que n&o é possivel medir
toda a aprendizagem, mas apenas ter amostras dos resultados alcancados. Por
isso, partindo do pressuposto que o aluno ainda no 6° ano possui uma vasta
bagagem, porém empirica, espera-se que ao 9° ano ele tenha uma melhor
concepcao desses conceitos que foram ensinados ao longo das séries.

A linguagem educativa é um instrumento de muitas faces, que expressa e
comunica o pensamento o qual exprime ideias e trabalhar Geometria de forma
diferenciada e ludica, nos leva ao pensamento do saber e amplia o conceito de
aprendizagem ativa, adotando uma postura de pensar sobre o seu préprio
aprender e a intervir criticamente e criativamente no planejamento de suas aulas. O
importante € tornar as aulas mais dinamicas e nao apenas reproduzir como se foi
aprendido, para que os alunos se motivem a aprender e ndo apenas decorarem
conceitos de pré-requisitos para a vida estudantil.

Diante do que foi exposto, ndo € um bolo onde se copia a receita e segue seu

modelo, mas a principal caracteristica é estimular a criatividade do individuo
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e também do docente em desenvolver e enfrentar com éxito a geracédo na qual o

contetdo ndo pode ser dissociado da realidade.
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5. APENDICE

Figura 7. Sélidos Geométricos com jujubas e palitos.

Fonte: Autor (2018).

Figura 8. Geometria ha sala de aula.

Fonte: Au (018).




Figura 9. Tridimensional no Bidimensional. Prisma de base hexagonal.
gy ' -

Fonte: Autor (2018).

Figura 10. Piramide de base hexagonal.

Fonte: utor (2018).
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Fonte: Autor (2018).

Figura 12. S6lidos Geomeétricos.

Fonte: Autor (2018).
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E.M.E.LLE.F. Cacoal/RO
Prof2 Angela Maria Série: °ano
Aluno(a): n° Data: / /

Atividades de Matematica

Instrucdes:
A atividade € individual e sem consulta. Pode ser feita a Iapis, mas as respostas

devem estar a caneta preta ou azul.

1. Observe as figuras.

Escreva seus respectivos nomes, identificando os poliedros e ndo poliedros.

Poliedros N&o Poliedros (Corpos Redondos)

~2.Cite 0 nome dos solidos Platénicos?

3. A figura abaixo ilustra essa caixa.

"_’)7-_-_____—] (_,""_’(J-r- - I5 ]

r—”"'_____— - e — R

| e

[l = = e !—f"f{_)

Como é conhecido esse sélido geométrico:

a) prisma de base triangular b) paralelepipedo

c)paralelogramo d) piramide de base quadrada
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4. Faca a legenda da figura usando as seguintes palavras: aresta, vértice e
face.

@

> A

5. Registre a quantidade de faces, arestas e vértices de cada solido geométrico
a sequir:

Solido Geometrico Faces Arestas wWertices

&

AN

6. Considere os solidos acima e escreva 0s seus respectivos nomes.

7.As figuras 1, 2 e 3 correspondem, respectivamente, as planificagdes dos
sélidos:

TN
-""l"x ::. :
AN
N ™
B
. -~
-"h s x\
N ( |
W -“\__\_,_,/"-
Figura 1 Figura 2 Figura 3
(A) Cubo, cone, piramide. (B) Piramide, cilindro, cubo.
(C) Cubo, cilindro, piramide. (D) Piramide, cone, cubo.

“Encontrar defeito é facil, mas fazer melhor pode ser dificil. ” (Plutarco)
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QuUIZ

REGRAS:

» As equipes por cores (preta, amarela, vermelha, lilas, rosa, verde,
azul, laranja) sorteara as perguntas conforme o numero que estara
em uma caixinha. Ser4d dado tempo de 45 segundos, para responder
e 1’ 30” para os que tiverem necessidade de calculos.

» A primeira resposta € que sera considerada.

» Seréaatribuido 100 pontos para cada acerto, ndo sera permitido vaias,
apenas aplausos. Sendo penalizada em 100 pontos a equipe que
descumprir.

» A equipe que ndo souber ou responder errado deixara de pontuar. E
a pergunta sera respondida em seguida.

» A terceira rodada sera “vendado” os olhos do aluno e apenas pelo
tato o mesmo tera que falar/dizer o nome daquele solido. Essa
rodada tera o valor de duzentos pontos.

» Havendo empate os prémios seréo divididos.

QUIZ

Qual o verdadeiro nome de Platdo?

O que séo poliedros ?

Quantas arestas tem um Hexaedro?

Cite duas formas geométricas que sdo considerados nao poliedros?
Em um paralelepipedo h& trés dimensdes. Quais sao elas?
Complete a frase: “uma caixa quando desmontada apresenta as suas

”»

oOuhWNE

Quem é considerado o pai da Geometria?
Quais séo os solidos platdnicos?
Que livro escreveu Euclides de Alexandria?
10 Quantos volume foi dividido o livro Os Elementos ?
11.Qual a diferenca entre o cubo e o paralelepipedo?
12.Quantos vértices tem a piramide de base hexagonal?
13.Quantas faces tem um prisma de base triangular?
14.0s poliedros séo subdivididos em duas categorias. Quais sao elas?
15.Geometria significa medir a
16.Por volta do século VI antes de Cristo, 0 fllosofo Platdo estudou os
poliedros platénicos relacionando-os aos elementos da natureza.
Qual a associacgéo feita por ele:
Tetraedro: fogo; Hexaedro (cubo): terra; Octaedro: ar; lcosaedro: agua e
Dodecaedro: universo
17.Qual a forma geométrica plana é
Hexaedro?
18.Cite o nome de dois famosos matematicos?
19.Quantas faces, arestas e vértices ha em uma piramide de base
triangular?
20.Quantas faces tem o prisma de base pentagonal?

© oo~

apresentada na face de um



21.A piramide de base quadrada tem quantas faces? 27

22.A piramide de base pentagonal tem quantas arestas?

23.Quais s&o os elementos encontrados nos poliedros?

24.0 prisma de base pentagonal tem quantas arestas?

25.0 prisma de base pentagonal tem quantas faces?

26.0 prisma de base hexagonal tem quantos vértices?

27.Platdo era de qual nacionalidade?

28.Quantas faces tem o octaedro?

29.Quantos vértices tem o icosaedro?

30.As faces do dodecaedro sédo formadas por qual poligono?

31.Quantas faces possui o icosaedro?

32.Cite quais séo os corpos redondos, relacionando-os com objetos do
dia-a-dia.

33.0 total de poliedros de Platdo sao?

34.Se o volume de um cubo é dado pelaformula: V=a3. Entdo se a aresta
desse cubo for 2, qual sera o seu volume?

35.A piramide de base pentagonal tem quantas arestas?

36.Se o volume de um cubo é dado pelaformula: V=a3. Entdo se a aresta
desse cubo for 5, qual sera o seu volume?

37.Se o volume de um cubo é dado pelaformula: V=a3. Entdo se aaresta
desse cubo for 3, qual sera o seu volume?

38.Se o volume de um cubo é dado pelaformula: V=a3. Entdo se a aresta
desse cubo for 4, seu volume serd 64. Responda qual araiz quadrada
desse volume?

39.Quantas faces tem o tetraedro?

40.Quantos vértices tem o octaedro?

41.Qual é o nome daforma geométrica que se assemelha aumabolade
boliche?

42.Qual é o sélido geométrico que s6 possui uma superficie plana?

43.Qual o sélido geométrico que tem o formato semelhante ao de uma
casquinha de sorvete?

44.Qual o sélido geométrico que tem o formato semelhante ao de uma
lata de leite em p6?

45.Que figura geométrica plana representa a vista superior de uma
esfera?

Obs.: Perguntas elaboradas pelos alunos de ambas as escolas.



