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RESUMO

Diante do cenario, no qual o ensino dos processos fisico-naturais define-se muitas
vezes pela repeticao de abordagens descritivas pouco atraentes para os estudantes,
esta pesquisa teve como objetivo investigar as contribuicbes do stop motion como
ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia para alunos do ensino médio
matriculados em uma disciplina eletiva, visando aprimorar o engajamento e a
compreensao dos processos geomorfoldgicos e hidroldgicos. Assim, o estudo buscou
o desenvolvimento, a aplicacdo e a avaliagdo de uma sequéncia didatica que
incorporasse a técnica de animagao em stop motion enquanto ferramenta de ensino,
atrelado a metodologias ativas e a perspectiva da aprendizagem significativa, visando
contribuir para a compreensao de fendbmenos como movimento de massa, inundagdes
e vogorocas, ao mesmo tempo, debater o modelo tradicional de ensino. Nesse
sentido, o problema levantado concentrou-se em compreender em que medida essa
linguagem, integrada as metodologias ativas, pode ampliar o engajamento dos
estudantes, fortalecer o protagonismo discente e favorecer a compreensao dos
processos geomorfologicos e hidrolégicos. A pesquisa foi realizada com a participagao
de 27 estudantes matriculados em uma disciplina eletiva intitulada “Geografia em
Movimento: explorando o mundo quadro a quadro”, conduzida sob a perspectiva do
método da pesquisa-acao influenciado pela fenomenologia, com abordagem quanti-
qualitativa dos dados oriundos da aplicacdo de um questionario misto, observacéo do
processo formativo e analise de conteudo das produgdes audiovisuais elaboradas
pelos estudantes. No primeiro semestre de 2025, os estudantes participaram de um
percurso formativo fundamentado na Aprendizagem Baseada em Problemas, sendo
organizados em trés grupos. Desde o inicio do percurso, sob a légica ausubeliana dos
organizadores prévios, foram conduzidos a apreciacdo de documentarios,
reportagens e conjuntos de imagens relacionados a problematicas ambientais, como
vogorocas, movimentos de massa e inundagdes. A partir desse contato inicial, foram
incentivados a formular questdes capazes de reconhecer, nos materiais analisados,
evidéncias acerca das origens e dos desdobramentos desses fendbmenos. Na etapa
seguinte, com base nas indagacbes levantadas, envolveram-se em uma pesquisa
guiada, que sistematizou informagbes e ampliou a compreensdo conceitual
necessaria ao desenvolvimento das atividades. Com esses subsidios, elaboraram
storyboards para trés curtas-metragens e, em continuidade, construiram cenarios que
viabilizaram a captura fotografica, culminando na edi¢ao das produgdes audiovisuais.
Desse modo, o processo constituiu um itinerario formativo que articulou reflexao
tedrica, experimentacao pratica e comunicacgao visual, conferindo sentido e autoria a
aprendizagem. Os resultados evidenciaram incremento do engajamento ao longo das
atividades, fortalecimento do protagonismo estudantil e consolidagdo da compreensao
dos fenbmenos associados aos temas abordados. Entre as limitagdes, sobressairam
o tempo demandado para a construgdo dos cenarios e a necessidade de critérios
avaliativos mais consistentes e sistematizados. Como contribuicdo, o estudo
disponibiliza um produto educacional replicavel, constituido por um guia didatico
destinado a professores, além de um site e de um canal com tutoriais. Tais recursos
ampliam as condicdes para a institucionalizacido da ferramenta nas redes de ensino e
favorecem sua incorporagao em iniciativas de formacao continuada.

Palavras—chave: aprendizagem significativa; metodologias ativas; ensino de
Geografia; protagonismo estudantil.



RESUMEN

Ante el escenario en el cual la ensefianza de los procesos fisico-naturales se define
muchas veces por la repeticion de enfoques descriptivos poco atractivos para los
estudiantes, esta investigaciéon tuvo como objetivo investigar las contribuciones del
stop motion como herramienta pedagogica en la ensehanza de Geografia para
alumnos del bachillerato matriculados en una asignatura electiva, con el objetivo de
mejorar el compromiso y la comprension de los procesos geomorfoldgicos e
hidrologicos. Asi, el estudio buscé el desarrollo, la aplicacion y la evaluacion de una
secuencia didactica que incorporara la técnica de animacion en stop motion como
herramienta de ensefianza, vinculada a metodologias activas y al aprendizaje
significativo, con el fin de contribuir a la comprension de fendmenos como
movimientos de masa, inundaciones y carcavas, y debatir el modelo tradicional de
ensefanza. El problema planteado se concentré en comprender en qué medida ese
lenguaje, integrado a las metodologias activas, puede ampliar el compromiso
estudiantil, fortalecer el protagonismo discente y favorecer la comprensién de los
procesos geomorfolégicos e hidrolégicos. La investigacion se realizd con 27
estudiantes matriculados en una asignatura electiva titulada "Geografia en
Movimiento: explorando el mundo cuadro a cuadro”, conducida bajo el método de
investigacién-accion influenciado por la fenomenologia, con enfoque cuanti-cualitativo
de los datos provenientes de un cuestionario mixto, observacion del proceso formativo
y analisis de contenido de las producciones audiovisuales elaboradas por los
estudiantes. En el primer semestre de 2025, los estudiantes participaron de un
recorrido formativo fundamentado en el Aprendizaje Basado en Problemas,
organizados en tres grupos. Desde el inicio, bajo la légica ausubeliana de los
organizadores previos, fueron conducidos a la apreciacion de documentales,
reportajes e imagenes relacionados con problematicas ambientales como carcavas,
movimientos de masa e inundaciones. A partir de ese contacto inicial, fueron
incentivados a formular preguntas capaces de reconocer, en los materiales
analizados, evidencias sobre los origenes y las consecuencias de esos fenémenos.
En la etapa siguiente, se involucraron en una investigacion guiada que sistematizé
informaciones y amplié la comprension conceptual necesaria para el desarrollo de las
actividades. Con esos insumos, elaboraron storyboards para tres cortometrajes y
construyeron escenarios que viabilizaron la captura fotografica, culminando en la
edicién de las producciones audiovisuales. Asi, el proceso constituyé un itinerario
formativo que articuld reflexion tedrica, experimentacion practica y comunicacion
visual, confiriendo sentido y autoria al aprendizaje. Los resultados evidenciaron
incremento del compromiso a lo largo de las actividades, fortalecimiento del
protagonismo estudiantil y consolidacion de la comprensién de los fendmenos
abordados. Entre las limitaciones, sobresalieron el tiempo demandado para la
construccion de los escenarios y la necesidad de criterios evaluativos mas
consistentes. Como contribucién, el estudio ofrece un producto educativo replicable:
una guia didactica para profesores, un sitio web y un canal con tutoriales, recursos
que amplian las condiciones para la institucionalizacién de la herramienta en las redes
de ensenanza y favorecen su incorporacion en iniciativas de formacién continua.

Palabras clave: aprendizaje significativo; metodologias activas; ensefianza de
Geografia; protagonismo estudiantil.
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1 INTRODUGCAO

A marginalizacdo da Geografia Fisica no curriculo do ensino médio, e a
oportunidade de re(pensar) as abordagens metodoldgicas tradicionais no sentido de
ressignificar o processo de ensino-aprendizagem, conduziram a presente pesquisa.

A partir disso, desenvolve-se uma reflexao critica sobre a identidade da
Geografia Fisica, questionando seus limites e sua relagcdo com a Geografia Humana,
bem como sua capacidade de revelar as interagdes entre sociedade e natureza diante
dos desafios contemporaneos do espago geografico.

Historicamente, foi se cristalizando um enfoque abstrato e superficial com o
qual a Geografia Fisica tem sido tratada, o que, por sua vez, tem levado ao
distanciamento das tematicas fisico-naturais do cotidiano dos estudantes.

Em contraposigdo a um ensino excessivamente teorico e burocratico, o estudo
propde o uso do stop motion como ferramenta pedagogica para aprofundar temas que,
até entdo, eram explorados de modo superficial e descontextualizado na pratica
escolar. Essa abordagem, por sua vez, estimula a reflexdo critica e fortalece o
protagonismo juvenil.

No ambito social, a pesquisa insere-se no ensino meédio regular da E.E.E.FM.
Presidente Emilio Garrastazu Médici, vinculada ao itinerario formativo eletivo
denominado “Geografia em Movimento: explorando o mundo quadro a quadro”. A
investigacao visou ndo sé a consolidagdo dos conteudos da matriz curricular, mas
também a sensibilizagdo dos estudantes para questdes ambientais locais, regionais
e, até mesmo, globais, tais como os movimentos de massa, inundagdes e erosoes.

As analises, as discussdes e os resultados apresentados neste trabalho advém
da implementagao do stop motion' no contexto do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica na referida instituigho, com énfase na aprendizagem de tematicas
relacionadas aos processos geomorfolégicos e hidrologicos.

Para isso, formulou-se o0 seguinte problema de pesquisa: em que medida a

utilizagcao do stop motion, mobilizado como ferramenta pedagdgica no ambito das

'Em acepcéo estrita, o stop motion & uma técnica de animagéo (Purves, 2011; Carvalho, 2022). No
entanto, no Ambito educacional, configura-se como ferramenta pedagdégica quando integrado de forma
intencional ao planejamento didatico, com objetivos de aprendizagem definidos, mediagéo docente e
critérios de avaliagéo (Carvalho, 2022; Juvencio, 2023; Santos, 2025).
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metodologias ativas, promove o engajamento, estimula a autonomia dos estudantes
e aprimora a compreensao desses fendbmenos?

Assim, partiu-se da hipotese de que o uso dessa ferramenta, para além de
instigar a criatividade, contribui para a autonomia dos estudantes. Ao ilustrar
fendbmenos geomorfologicos e hidrologicos por meio de curtas-metragens, buscou-se
estimular o trabalho em equipe, a pesquisa, o planejamento e a escrita, o que
favoreceu uma compreensdo mais profunda de conceitos tedricos que, com
frequéncia, eram apenas memorizados de modo superficial e descontextualizado.

Nessa perspectiva, considera-se que o stop motion pode transformar a
percepcao dos estudantes sobre tais conteudos, a medida que promove uma
aprendizagem mais significativa tal qual preconizam Moreira (2012); Masini e Moreira
(2008; 2017); e Aguiar e Salvi (2019).

Dado o contexto, a importancia deste trabalho advém de sua capacidade de
atender a desafios fundamentais ao ensino de Geografia e renovar praticas
pedagdgicas ancoradas em modelos de aulas expositivas e centradas no professor.
Em outros termos, ao superar a memorizagdo como método exclusivo de
aprendizagem, busca-se dotar os estudantes de instrumentos de analise capazes de
perceber o espagco como uma realidade multipla e em constante transformacao.

Assim, sob essa perspectiva, ao iniciar este trabalho, a principal expectativa
concentrava-se na elaboracdo de narrativas capazes de se materializar em curtas-
metragens que abordassem problematicas socioambientais. A ideia tinha por base
instigar os estudantes a refletir sobre tais questdes em diferentes escalas geograficas,
debatendo suas causas, consequéncias e seus impactos em suas proprias vidas.

Pensar, debater, pesquisar e refletir sdo atitudes inerentes a vida em sociedade.
Por isso, € fundamental expor os alunos a situagdes-problemas, uma vez que, ao
longo de suas trajetorias, eles se deparardo com diversos desafios que exigirdo
intervengdes para a resolugdo de dilemas sociais, econdmicos e ambientais. Esse
exercicio de engajamento fortalece suas posicoes ecolégicas e politicas,
transformando a sala de aula em um espaco de descoberta.

Nesse sentido, a construgdo do conhecimento que subsidiou esta pesquisa
decorreu da revisita as problematiza¢des acerca da fragmentacédo da Geografia Fisica
e da Humana e de concepgbes dialéticas da “natureza” e do “ambiente” e as
repercussdes nas praticas de ensino na Geografia Escolar, além de uma discussao

acerca das possibilidades das linguagens audiovisuais no ensino.
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Dessa forma, esta investigacao apoiou-se em diferentes correntes tedricas para
entender as interacdes entre natureza, ambiente e sociedade. A leitura do texto de
Afonso e Armond (2009), por exemplo, fomentou uma reflexdo epistemoldgica da
Geografia Fisica no didlogo com as dimensdes sociais, enquanto Suertegaray (2014;
2018a; 2018b; 2018c; 2021a; 2021b) conduziu a uma analise que problematiza as
construgdes sociais do conceito de ambiente e sua articulagéo hibrida com o espaco
fisico.

Moran (2015, 2018) contribui na discussdo das metodologias ativas e no
protagonismo discente no processo de ensino-aprendizagem, ao passo que Freire
(2011) viabilizou a sustentagao do argumento que esboga uma educagao que prima
pela autonomia do estudante e pela mediagao reflexiva da docéncia. Casseti (2021),
por outro lado, reforcou a concepcdo de natureza enquanto constru¢cdo social,
defendendo sua apreensdo como totalidade dialética intrinsecamente vinculada as
relagdes e praticas sociais.

Ao problematizar a dicotomia entre natureza e cultura e suas implicagcbes
epistemoldgicas, Gongalves (2020) subsidiou as indagagbes acerca da influéncia
dessa divisdo na produgdo do pensamento geografico. E na oportunidade, Biondo
(2021) amplia essa perspectiva quando faz uma analise da produgéo tedrico-
metodolégica da Geografia brasileira sobre o conceito de ambiente.

Por fim, as pesquisas de Borges (2015), de Paula, Paula e Henrique (2017), de
Juvencio (2023) e de Santos (2025) permitiram mensurar a dimensao do stop motion
como ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia. Esses estudos evidenciaram
que o uso dessa ferramenta tem a capacidade de promover engajamento e
protagonismo dos estudantes.

Na esteira desse referencial, este trabalho estabeleceu o seguinte objetivo
geral: investigar as contribuigdes do stop motion como ferramenta pedagodgica no
ensino de Geografia para alunos do ensino médio matriculados em uma disciplina
eletiva, visando aprimorar o0 engajamento e a compreensao dos processos
geomorfolégicos e hidrolégicos. Para a consecugao desse proposito, definiram-se os

seguintes objetivos especificos:

a) Elaborar e avaliar um plano de aulas focado nos processos geomorfoldgicos e

hidrolégicos, empregando o stop motion como ferramenta didatica.
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b) Avaliar a participagéo e o retorno dos alunos a respeito da dindmica realizada, por
meio de observacgao e da aplicagao de questionarios.

c) ldentificar os desafios e as potencialidades pedagdgicas do stop motion.

d) Produzir um material educativo para os professores consolidando a implementagao
do stop motion no ensino de Geografia, com diretrizes técnico-metodologicas e

exemplificagdes aplicaveis.

Para alcancar tais metas, aplicou-se um procedimento metodoldgico assentado
em uma abordagem qualitativa, articulada a epistemologia da pesquisa-agao,
compreendida por Tripp (2005) como uma estratégia voltada ao desenvolvimento de
professores e pesquisadores, ao possibilitar o uso da pesquisa para o aprimoramento
da pratica docente e, consequentemente, da aprendizagem dos estudantes, e a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), conforme discutida por Souza e
Dourado (2015), valorizando a construgao coletiva do conhecimento e o protagonismo
estudantil.

Essa concepcao permite que os educadores refltam sobre suas praticas e
ajustem suas metodologias de forma continua, promovendo uma educacdo mais
eficaz e focada no aluno, pois permite articular avaliagcdo formativa, registro
sistematico e devolutivas, potencializando, desse modo, a autonomia dos estudantes.

No decorrer do estudo, os educandos executaram uma pesquisa guiada em
grupos, produziram roteiros em forma de storyboards, que é uma sequéncia de
desenhos que mostra como as cenas de um video, filme ou animagao vao acontecer
(Campos, 2022). Além disso, participaram de uma oficina de maquetes, realizaram a
captura de fotografias e, posteriormente, editaram os videos produzidos. Nesse
percurso, o fluxograma apresentado na Figura 1 sintetiza a organizagao da pesquisa,
evidenciando a sequéncia légica que interliga suas etapas, da introducdo as
conclusdes.

A introducdo apresenta o tema, o problema, os objetivos e a justificativa. A
revisao de literatura abrange os referenciais tedricos da Geografia Fisica, das relagdes
entre sociedade e natureza e das metodologias ativas com foco no stop motion. A
metodologia engloba o desenho da pesquisa, os métodos da Aprendizagem Baseada
em Problemas, as técnicas empregadas, os procedimentos éticos e as fases da
sequéncia didatica. Os resultados e discussdes analisam os produtos de

aprendizagem, a percepgao discente e o impacto observado. Por fim, as conclusées
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sintetizam as contribuicdes do estudo, reconhecem suas limitagdes e sugerem linhas
para futuras investigacoes.

Figura 1 — Fluxograma da estrutura da dissertagao
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‘Como o stop motion p )
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No contexto das limitacbes, reconhece-se que a escassez de publicacdes
especificas sobre o uso do stop motion no ensino de Geografia dificultou a construgao
de um referencial te6rico mais abrangente acerca do uso desta ferramenta na esfera
educacional. Ja no campo das atividades praticas, destaca-se o tempo prolongado

requerido para a execugao das etapas propostas na sequéncia didatica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secao tem por finalidade delimitar e sustentar uma discussao acerca de
conceitos, categorias e perspectivas que orientaram o desenvolvimento desta
pesquisa. A partir desse entendimento, o referencial organiza-se em duas frentes
complementares.

Na primeira, o debate gira em torno da ressignificagdo dos conceitos de
natureza e ambiente e suas implicagbes para a compreensao do espago geografico,
sobretudo tendo em vista a cristalizada fragmentagcdo entre Geografia Fisica e
Geografia Humana. Além do mais, discute-se também a centralidade dos processos
geomorfolégicos e hidrologicos enquanto eixos analiticos de compreensdo da
producdo das paisagens, dos riscos e das vulnerabilidades socioambientais, bem
como das formas pelas quais tais dindmicas se expressam e se intensificam nos
territorios vividos.

Na segunda frente, o capitulo desloca o olhar para as discussées sobre
Geografia Escolar e seus desafios, articulando-as ao debate sobre aprendizagem
significativa e as possibilidades de renovagao do trabalho docente por meio de
metodologias ativas. E nesse eixo que se insere a reflexdo a respeito do stop motion
como ferramenta pedagdgica, que tem potencial para se mobilizar como uma
ferramenta capaz de favorecer a investigagdo, a autoria e a sistematizacado de

conhecimentos pelos estudantes.

2.1 Geografia Fisica: natureza e ambiente

Tratar a Geografia Fisica como um mero subcampo da Geografia denuncia uma
postura restrita e depreciativa, que subestima sua relevancia epistemoldgica. Ignorar
sua perspectiva ao analisar as sutilezas do espago equivale a incorrer num erro de
interpretacdo que fragmenta e empobrece a compreensao da realidade. De fato,
Afonso e Armond (2009) observam que, desde a década de 1970, a énfase curricular
na Geografia Humana relegou os fendmenos naturais a um papel secundario,
contribuindo para um tratamento superficial da Geografia Fisica.

Tal deslocamento levanta indagagdes centrais sobre a identidade da Geografia
Fisica e sua relagdo com a Geografia como um todo. E necessario perguntar: A

Geografia Fisica €, de fato, uma ciéncia a parte da Geografia? Qual seu objeto de
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estudo? Como a Geografia Fisica pode contribuir para o entendimento das relagdes
entre sociedade e natureza? Em que medida as abordagens tradicionais da Geografia
Fisica precisam ser (re)pensadas para melhor dialogar com as questdes
contemporaneas relativas ao espago geografico?

Embora estas questdes epistemoldgicas sejam frequentemente levantadas e,
apesar da Geografia Fisica possuir métodos e trato de elementos especificos ligados
a dinamica natural préprios, ndo deve ser considerada uma ciéncia isolada ou
autbnoma em relagdo a Geografia Humana. A partir desse viés, Suertegaray (2018b,

p. 16) sustenta a ideia de que

€ possivel conceber uma histéria da natureza e uma histéria da sociedade,
porém a formacgao da sociedade perpassa pela socializagao da natureza. Por
conseguinte, é tarefa da Geografia interpretar a contradicdo natureza x
sociedade, entre outros temas, partindo da categoria da totalidade.

Diante disso, Suertegaray (2018c, p. 14), reforgca a discussado quando diz que
“o conhecimento cientifico desde a segunda metade do século XX vem expressando,
do ponto de vista epistemoldgico, necessidade de reconstrugdo”. A autora ainda
defende a necessidade de substituir a analise fragmentada da Geografia Fisica por
uma visao totalizante da natureza, mais condizente com a complexidade do espaco
geografico. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Casseti (2021, p. 145) dialoga

com

[...] o conceito ontolégico de natureza, no qual a matéria sintetiza os
fendbmenos naturais e sociais, busca-se a compreensao da “unidade do real”
como possivel objeto de superagao da relagdo dicotdbmica que legitima e
reproduz o processo de alienag¢ao?.

Ao abordar essa concepcao, o autor enfatiza uma natureza que abarca
simultaneamente aspectos naturais e sociais, ressaltando a unidade e a inter-relagao
desses elementos no espago geografico. Dessa forma, critica a concepgao

mecanicista de natureza externalizada.

2 O processo de alienagéo, discutido por Casseti (2021), refere-se a condigdo pela qual o ser humano
se desvincula de sua propria esséncia social e do seu trabalho, em fungao das relagdes de producgao
capitalistas que se fundamentam na apropriagdo privada dos meios de produgéo. Essa alienacao
resulta da externalizagdo da natureza em relacdo ao homem, o que naturaliza a separagéo e
subjugacao do trabalhador perante as forgas produtivas e as relagdes sociais.
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Esse entendimento supera o reducionismo que trata a natureza como objeto
isolado ou mero recurso exploravel. Nesse contexto, Freitas, Ledo e Albuquerque
Filho (2022, p. 46) destacam que, “apesar de toda a fragmentagdo da ciéncia
moderna, o ser humano ainda percebe a totalidade do mundo. Muito além de sua
capacidade de compreensdo racional estdo as sensagdes, emocgbes e
atravessamentos inegaveis que advém da percepgao’.

Perceber o espago geografico a partir dessa totalidade implica considerar
interacdes dindmicas entre elementos fisicos, relagdes sociais, cultura e valores
simbdlicos atribuidos a paisagem. Por exemplo, a leitura do territério ndo se limita a
disposicado de rios ou climas, mas envolve modos de vida que transformam e sao
transformados por esses elementos.

Assim, evidencia-se a necessidade de compreender 0 espago geografico como
“[...] um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio de sistemas de
objetos e sistemas de agdes, nao considerados isoladamente, mas como o quadro
unico no qual a histéria se da” (Santos, 2022b, p. 63). Essa concepgao refor¢ca que o
espaco geografico ndo pode ser compreendido sem a interdependéncia entre
processos fisico-naturais e relagdes sociais (Cavalcanti, [2016]).

Em contraposicdo a uma leitura que a reduz a um “subcampo” menor e
puramente descritivo, entende-se que a Geografia Fisica participa da construgao de
um raciocinio geografico que pretende entender e explicar uma realidade que se
(re)produz historica e socialmente. O que a distingue ndo € um objeto isolado, mas o
enfoque sobre sistemas e processos que compdem a materialidade do espaco,
sempre em sua historicidade e articulagdo com praticas sociais, técnicas, economia e
cultura.

A partir dessa perspectiva, a Geografia Fisica contribui decisivamente para o
entendimento das relagcbes sociedade/natureza, ao demonstrar como processos
geomorfoldgicos, climaticos e hidrolégicos influenciam, viabilizam ou impdem limites
a formas de ocupacdo, permitindo discutir conflitos socioambientais e
vulnerabilidades.

As abordagens tradicionais da Geografia Fisica, marcadas por um enfoque
naturalista, fragmentado e excessivamente classificatorio, precisam ser (re)pensadas
para dialogar com as questbes contemporaneas. Nesse sentido, impde-se uma
perspectiva integradora que mobilize a categoria de totalidade, incorpore a dimensao

histérica dos problemas ambientais, discuta riscos e vulnerabilidades e explicite os
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nexos entre dindmica natural, producéo do espaco e injusticas socioambientais. Como
defende Afonso (2017, p. 3),

no ambito da pratica docente em Geografia na Educagédo Basica, faz-se
necessaria a contribuicdo de propostas de ensino de temas especificos da
Geografia Fisica de modo integrado aos demais componentes curriculares
geograficos, de tal forma que a especificidade dos processos ambientais ndo
seja isolada das repercussdes que provocam na sociedade.

Tal perspectiva se alinha as analises de Brito (2020) e a prépria Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), que concebem o ensino dos componentes fisico-naturais
vinculado a relevancia social e a compreensao dos problemas ambientais.

Sob essa compreensao, reafirma-se a Geografia como campo estratégico para
o “estudo da relacdo entre 0 homem e seu meio, entre a sociedade e a natureza na
producédo do espacgo” (Térnio, 2022, p. 63). Desse modo, a Geografia Fisica nao pode
ocupar posicao marginal no curriculo, sobretudo porque seus fundamentos sao
essenciais para a compreensao critica das relacdes entre sociedade e natureza no

mundo contemporaneo.

2.1.1 Anatureza

O conceito de natureza, embora possa parecer Obvio, carece de
aprofundamento. Tal imersdo conceitual se faz necessaria a compreensao de suas
complexidades e interconexdes. Em uma primeira analise superficial, quando se
consulta o verbete no dicionario, surgem as seguintes definicdes: “1. Todos os seres
que constituem o universo. 2. Forga ativa que estabeleceu e conserva a ordem natural
de tudo quanto existe. 3. O mundo, excluidos o homem e suas criagdes” (Ferreira,
2004, p. 574).

Na primeira definicdo, embora haja referéncia a "todos os seres", sugerindo que
o homem ¢é parte da natureza, ele € considerado apenas como um ser bioldgico,
extraindo de sua esséncia a racionalidade, a capacidade de se adaptar e intervir no
meio e que vive. Dessa forma, em abordagens baseadas no senso comum, a
percepcao de natureza se fundamenta nos elementos do meio fisico e ignora as
dimensoes sociais das interacbes humanas, e destas, com o espaco fisico.

Contudo, para além das definicdes simplérias encontradas nos dicionarios de

Lingua Portuguesa, é necessario reconhecer que, mesmo no orbe do conhecimento
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cientifico, os debates, de certa forma, ainda sdo escassos. Nesse contexto, Casseti
(1995), no final do século XX, ja percebia a lacuna conceitual e metodoldgica existente
na dimensao das ciéncias naturais e sociais, especificamente na Geografia.

Nesse mesmo sentido, Souza (2022) critica a negligéncia historica do conceito,
afastando a Geografia de debates socioambientais nas décadas de 1970 e 1980. Mais
recentemente, Suertegaray (2021b, p. 55) aponta que “a discussao sobre o significado
de natureza se faz limitada, no contexto geografico”.

Ademais, a percepcdo da dicotomia entre natureza e cultura delineada por
Gongalves (2020, p. 25-26) impde ampliar o olhar para as bases epistemoldgicas que

sustentaram essa separacédo. Em suas palavras, a

[...] natureza se define, em nossa sociedade, por aquilo que se opde a cultura.
A cultura é tomada como algo superior e que conseguiu controlar e dominar
a natureza. [...] Dominar a natureza € dominar a inconstancia, o imprevisivel,
é dominar o instinto, as pulsdes, as paixdes. [...] Além disso, a expressao
dominar a natureza s6 tem sentido a partir da premissa de que o homem é
nao natureza...

Silva (2004), no entanto, ao citar Seabra?®, propde duas concepgbes: a ampla,
que considera o homem como parte da natureza; e a restrita, que entende a natureza
como o mundo inorgénico e organico estudado pelas ciéncias naturais, excluindo a
sociedade humana.

Santos (1992), por sua vez, contrapbe-se a ideia de natureza restrita,
defendendo um conceito apresentado como um sistema dindmico que envolve néo
apenas o meio fisico e biolégico, mas também a cultura, as a¢des e as crengas
humanas. Com base nesse entendimento, verifica-se que a natureza ultrapassa a
condicdo de mera categoria ontologicamente natural, alcangando dimensdes
simbdlicas, culturais e politicas.

Por fim, para criticar essas concepgdes fragmentarias, Casseti (2021), com
base na “dialética da natureza” de Engels*, argumenta que essa percepg¢édo do homem
como ser externo foi historicamente construida; o que por sua vez, legitima a
apropriagdo privada dos meios de producdo e a perpetuagdo dos antagonismos

sociais e crises ambientais. Para o autor, a visdo mecanicista cartesiana que separou

3 SEABRA, Manoel Fernando Gongalves. Geografia(s)? Orientacdo, S0 Paulo, n° 5, p. 9-17, 1984.
* ENGELS, Friederich. Dialética da natureza. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
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o0 corpo e a alma, aparelhou a ciéncia, colocando-a a servico dos interesses
neoliberais produtivistas e antiecologistas.

Portanto, é fundamental construir um paradigma epistemolégico que conceba
natureza e sociedade sob uma cosmovisdo dialética e integradora. Cabe ainda
ressaltar que a compreensdo de natureza carrega uma dimensao Iéxica e historica
que nao deve ser negligenciada.

A luz desse principio, Padua (2010) pontua que o vocébulo “natureza” é dotado
de uma multiplicidade de sentidos e ambiguidades, resultante de diversas concepgdes
que se enraizaram ao longo da histéria da cultura humana. Segundo o autor, citando
Williams®, essa diversidade de sentidos faz de "natureza" uma das palavras mais
complexas do nosso vocabulario, pois o termo acumula as transformacgdes de

significado e as disputas conceituais proprias de cada época.

2.1.1.1 Conceito de natureza: um breve resgate histoérico

A principio, tanto no senso comum quanto no campo cientifico, a natureza era
concebida com um viés naturalista que considera a natureza como um sistema
autocontido, independente da agcdo humana. Todavia, historicamente, a propria
ciéncia passou a admitir o homem como parte desse sistema, sem que isso
significasse, de imediato, reduzir a natureza a um conjunto de partes isoladas. Ao
contrario, fortaleceu-se um esforco de apreender suas conexdes internas e de
reconhecer a unidade na multiplicidade dos fenbmenos. Nessa diregdo, Humboldt

assinala que

a natureza é, para a apreciagéao reflexiva, unidade na diversidade, ligagédo das
formas misturadas e variadas, sintese das coisas naturais e das forgas
naturais, como um todo vivo. O resultado mais importante da pesquisa fisica
sensata é, por conseguinte, esse: reconhecer na multiplicidade a unidade;
abranger o todo das formas individuais [...] (Humboldt apud Dagnino,2008, p.
75).

Essa transformacao representou um marco que reconfigurou as ciéncias
naturais na modernidade, na medida em que consolidou uma leitura mais integradora

dos processos e, posteriormente, ampliou as condigdes para que a dimensao social e

5 WILLIAMS, Raymond. Keywords: a vocabulary of culture and society. London: Famingo, 1983.
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cultural também se afirmasse como objeto legitimo de estudo. Além disso, essa
mudanca de paradigma nao se explica apenas por transformagdes no plano social.
Ela se alicerga, igualmente, em debates filoséficos e em avangos cientificos, como as
criticas de Alexander von Humboldt e a sistematizagado da Geografia enquanto ciéncia,
no século XIX, bem como em correntes de pensamento, a exemplo das abordagens
fenomenoldgicas, que ofereceram e ainda oferecem diferentes perspectivas para a
compreensao do mundo que esta posto.

do de
interdependente das transformacdes sociais, ancorado em pressupostos filosoficos e

Destarte, o desenvolvimento conceito natureza revela-se
avancos cientificos que ampliaram as formas de perceber e explicar a realidade. E
fundamental notar que o dualismo “homem-natureza”, caracteristico do pensamento
ocidental, ainda se manifesta em praticas e politicas contemporaneas.

Tomando essa premissa como referéncia, Kesselring (2000) identifica cinco
fases na evolugdo do conceito de natureza no pensamento ocidental: Antiguidade
Grega, ldade Média, Primeira Modernidade, Segunda Modernidade (século XIX —

inicios do XX) e ultimas décadas do século XX (Quadro 1).

Quadro 1 — Fases da evolugao do conceito de natureza na visdo de Kesselring

FASES ASPECTOS DISCUTIDOS
, Harmonia e Teleologia: cada
Natureza (physis) ~ . i .
proporcoes coisa tem “lugar | Homem integrado
_— COMOo processo b ” s o
Antiguidade A e matematicas natural” e a natureza, sujeito
organico, ciclico, ; L ;
Grega ) (paradigma finalidade e objeto do
imanente a cada AP o
ser pitagorico e intrinseca conhecer.
' platénico). (Aristételes).
. Ambito revelador Norma morale | Homem concebido
Natureza criada s - o
L 4 e da ordem divina direito natural dentro da criagao,
Idade Média por Deus (inicio e “ ; X
. (“Livro da derivados da obedecendo ao
fim do mundo). ” L ST
Natureza”). imitatio naturae. designio divino.
Dualismo: res Natureza D - Homem assume
L. . eterminismo .
Primeira extensa (natureza) | concebida como . posicao externa,
. L . newtoniano e . I
Modernidade versus res maquina regida . dominador-técnico
: ; -t cartesiano.
cogitans (Mente). | por leis mecanicas. da natureza.
Reconhecimento
Segunda Evolugcdo: natureza| do acaso e das . Questionamento
. . - Irreversibilidade .
Modernidade entendida como probabilidades o . | da teleologia e do
X o . termodinamica (lei e
(século XIX - | processo histérico (movimento da entropia) determinismo
inicios do XX) e transformativo. browniano, pia). absoluto.
radioatividade).
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Fusao entre . - Impactos
A Crise ecolégica . Busca por
e técnica e natureza . L antropogénicos -
Ultimas (biotecnologia global: destrui¢ao irreversiveis concepgdes
décadas do gia, de ecossistemas, ; integradas
. engenharia o, exigem .
século XX enética. novos mudanga climatica, reavaliacio do (sustentabilidade,
9 isétor;os) poluigéo. papel hugmano ética ambiental).

Fonte: Kesselring (2000) — Adaptado pelo autor (2025).

O quadro sintetiza a passagem de uma concepgdo de natureza organica,
vinculada, em certa medida, aos interesses e a realidade social da Antiguidade, para
uma leitura fragmentada na Modernidade. Essa fragmentagao, ao separar elementos
que na pratica se inter-relacionam, mostra-se insuficiente para apreender e explicar a
complexidade das crises ecoldgicas contemporéaneas, o que recoloca, no debate
atual, a necessidade de articular técnica e natureza.

Frente ao exposto, essa trajetéria reforgca a importancia de repensar o proprio

conceito de natureza diante dos desafios ambientais do presente.

2.1.1.2 A (re)significacdo do conceito de natureza

Historicamente, a Geografia estabeleceu um dualismo entre natureza e
sociedade, concebendo a primeira como exterior ao homem. No entanto, essa
abordagem revelou-se insuficiente para abarcar as interagdes reciprocas entre
sociedade e processos ambientais. Diante disso, Suertegaray (2021a, p. 114) adverte

que

a concepgao de natureza como algo externo ao homem [...] foi causa da
organizagdo social, foi possibilidade de constru¢do social mediante o maior
ou menor grau de desenvolvimento técnico, foi recurso mediado pelo trabalho
na producao de riqueza [...] Assim, a natureza pode ser compreendida de
forma diferenciada, podendo ser a expressao de um “sistema total das coisas
com todas as propriedades”, ou “o0 que em nés ou fora de nés ndo depende
de nossa intervengao”.

Outrossim, a expansdao do paradigma técnico-cientifico imp6s uma nova
configuracdo aos processos naturais, exigindo uma revisao profunda da concepgao

de natureza. Conforme Suertegaray (2021b, p. 61),

a natureza, subordinada pelo desenvolvimento técnico-cientifico que
engendrou, por meio de novas tecnologias, novos tempos, promoveu uma
transformagédo ndo sé das formas como também dos processos naturais.
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Essa transformagéo implica uma necessidade de repensar a concepgao de
natureza.

Com base nessa premissa, no plano conceitual, a natureza néo se restringe ao
que se apresenta a experiéncia imediata. Ela também se projeta no campo simbdlico
e politico, na medida em que seus sentidos sdo produzidos social e culturalmente.
Sob esse entendimento, a natureza passa a ser compreendida como uma construgao
historicamente situada, o que a distingue dos objetos fabricados pela intencionalidade
humana e permite evidenciar os valores, disputas e interesses que atravessam a
propria maneira de defini-la. A professora Dirce Maria Antunes Suertegaray, ao
interpretar Milton Santos®, define-a como

[...] tudo aquilo que ¢é produzido/organizado/reorganizado sem a
intencionalidade humana, inclusive no proprio homem (sua dimensao
biolégica) [...]. E a interagdo dessas coisas no espago-tempo e se diferencia
dos objetos, posto que estes sdo construidos com intencionalidade [...].
Sendo um conceito, remete-nos a uma construgdo social/cultural
(Suertegaray, 2014, p. 4).

Para além de tais fundamentos teoricos, os debates contemporaneos sobre
natureza mostram que as diferentes concepg¢des nao sao meras elaboragdes isoladas,
mas reflexos de praticas sociais e politicas. Tal qual aponta Castro (2019), ao
examinar obras de Lenoble’, Merleau-Ponty 8e Whitehead®, torna-se evidente que a
nogao de natureza n&o se apresenta como um conceito univoco, mas como uma
construcao atravessada por diferentes pressupostos filosdéficos e cientificos, variando
entre interpretagdes que atribuem a natureza um carater sagrado e abordagens que
a entendem como um processo em constante transformagéao, construido ao longo do
tempo.

Frente a essa pluralidade de interpretagdes, néo se sustenta a pretensao de
circunscrever o conceito a uma unica metodologia, uma vez que cada perspectiva
implica modos distintos de definir o objeto, selecionar evidéncias e produzir

explicacoes.

6 SANTOS, Milton. A Natureza do Espago: Técnica e Tempo. Razdo e Emogéo. 22. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, 1997. p. 308.

7" LENOBLE, Robert. Histéria da ideia de natureza. Trad. Teresa Louro Pérez. Lisboa: Edi¢bes 70,
2002.

8 MERLEAU-PONTY, Maurice. A natureza. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

9 WHITEHEAD, Alfred North. The concept of nature. Cambridge: Cambridge University Press, 1930.
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E inegavel que as criticas a relacdo estabelecida pela modernidade ocidental
com o meio natural deram origem a inumeros textos e discussdes que, em geral,
procuraram responder as indagagoes sobre a interdependéncia entre os seres
humanos e o espaco fisico. Atualmente, mergulhar nos debates surgidos no ambito
do ambientalismo equivale a aprofundar a reflexdo sobre as diferentes formas de
atribuicao de sentido a natureza.

Isto posto, Suertegaray (2021b, p. 66) ao considerar outros sistemas de
crengas ontolégicas que ndo separam materialidade e imaterialidade, refor¢a que “[...]
€ possivel conceber a natureza como objeto e, ao mesmo tempo, como
representacdo, expressando diferentes cosmovisdbes e manifestando-se sob
processos conflitivos desde a mundializagdo do capital”.

Nesse caso, entdo, diversos povos e civilizagdes ndo alinhados aos “valores
ocidentais” podem conceber ideias proprias de natureza. Podem se relacionar com
ela por meio de praticas de reciprocidade e cuidado, nas quais a distingao entre sujeito
humano e sujeito natureza se dissolve em redes de interdependéncia. Em muitas
cosmologias indigenas, por exemplo, rios, montanhas e florestas séo vistos como
‘parentes” ou “ancestrais”, detentores de capacidade de agir e influenciar a vida
coletiva, o que requer respeito e oferendas para assegurar a harmonia do tecido social
e ambiental.

Por fim, na perspectiva sistémica e construtivista de Maturana e Varela'?, a
natureza emerge como um sistema auto-eco-re-organizacional, isto &, autoconstruido,
funcional e temporalmente dinédmico (Suertegaray, 2018a). Nessa leitura, ela deixa de
ser entendida como cenario passivo e passa a ser concebida como sujeito de multiplas
temporalidades e significacdes. Com isso, ampliam-se as possibilidades analiticas
que articulam processos socioespaciais e ambientais na compreensao do territério.

No proximo subtdpico, sera abordado o conceito de ambiente, examinando
suas definicdes, dimensdes e a forma como se articula com as praticas sociais e a

producao do espaco.

0 MATURANA, Humbeto Romesin.; VARELA, Franciso. Gramacho. El arbol del conocimiento. Las
bases biolégicas del entendimento humano. 13. ed. Santiago: Editorial Universitaria, 1996.
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2.1.2 O ambiente

O conceito de ambiente, assim como o de natureza, precisa ser ressignificado,
de modo a refletir suas complexas interagcdes com a sociedade, a politica e a cultura,
ja que uma leitura restrita aos aspectos fisico-naturais tende a esvaziar sua
compreensao enquanto totalidade dialética. Isso porque, para Biondo (2021), ao se
considerar exclusivamente o substrato fisico-natural perde-se a apreensdo da
totalidade dialética do ambiente, pois se deixam a margem as constru¢des sociais que
Ihe atribuem usos, conflitos e significados.

Entdo, se, por um lado, Guerra e Guerra (2003, p. 419) compreendem o
ambiente como sindnimo de meio fisico, definido como “[...] caracterizado pelos
diversos elementos fisicos e biodticos”, por outro, essa delimitacdo mostra-se
insuficiente para abarcar vivéncias, percepgcdes e praticas humanas que se
desenvolvem sobre essa base material. Desse modo, torna-se necessario situar o
conceito no interior das transformacgdes histéricas que reorientam seus sentidos e
abrangéncias.

Sob esse prisma,

considera-se que o conceito de ambiente modifica-se a partir da crescente
crise da civilizagdo, que pde em confronto a episteme que fundamenta o
mundo, estabelecida na modernidade e no capitalismo, através da ascensao
de novos debates (Biondo, 2021, p. 7).

Em decorréncia disso, quando a analise se limita aos elementos fisico-naturais,
perde-se a percepg¢ao da totalidade, pois deixa-se de apreender o carater dialético do
ambiente, constituido pelas relagdes sociais que lhe atribuem valores, usos, conflitos
e contradigdes, conformando uma estrutura na qual dimensdes naturais, sociais e
simbdlicas se imbricam de modo indissociavel.

Contudo, conforme ressalta Biondo (2021), essa complexidade sé se torna
plenamente visivel quando se confrontam as diferentes concepgdes presentes na
produgao bibliografica da Geografia brasileira. Assim, para além da simples
caracterizagao fisico-natural, impde-se destacar as distintas abordagens tedricas que
os autores mobilizam ao tratar da relagdo espago, sociedade e natureza. O Quadro 2
apresenta uma sintese comparativa das contribuicbes de quatro autores identificados

nesse debate.
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Quadro 2 — Comparacao das Concepgdes de “Ambiente” na Geografia Brasileira

sociedade

Autor Abordagem Principal Visdo de “Ambiente”
Dimens&o social e Concebe o ambiente como totalidade dialética em
Dirce M. A totalizante: reieicio da | 9Y€ sociedade, natureza e espago se produzem
Suertega.ra.y dicotomia; neftu?eza— mutuamente; rejeita “meio ambiente” em favor de

“ambiente” para evidenciar a complexidade das
relagcdes espago-sociedade-natureza.

Carlos W. Porto-
Gongalves

Centralidade do
territorio; carater
hibrido e fronteirico;
ecologia politica

Enfatiza o territério como categoria-chave para
apreender desafios socioambientais; vé o ambiente
como conceito hibrido, situado nas fronteiras do
saber, incorporando dimensdes culturais, politicas
e sociais; propde o sistema “ambiente + territério”.

Marcelo Lopes de

Integracao explicita da
Ecologia Politica;

Define o ambiente como totalidade orgéanica e
social, marcada pelas relacbes de poder e
contextos histérico-geograficos; defende objetos

Souza mesticagem hibridos de conhecimento que combinem saberes
epistemoldgica das ciéncias sociais e naturais para enfrentar
problematicas complexas.
Geografia
Socioambiental; critica | Propde o ambiente como categoria socioambiental
Francisco ao“uso .confl,i’tljosc_) de integrada,_ §urierando_ dis§ocia96es classicas;
Mendonca ambiente”/“meio defende distingdo terminolégica para aprofundar o
1%

debate; destaca a necessidade de sdlido
embasamento tedrico e abordagem interdisciplinar.

ambiente”; énfase
epistemoldgica
interdisciplinar

Fonte: Biondo (2021) — Adaptado pelo autor (2025).

Da analise deste quadro, é possivel perceber que os autores, de alguma forma,
buscam superar uma compreensao dicotbmica entre natureza e sociedade. Isso se
reflete na obra de Porto-Gongalves, por exemplo, ao abordar o territério a partir de
uma perspectiva de mediacao entre poder, cultura e materialidade.

Em relagdo a concepgao de Mendonga, o autor defende a necessidade de um
quadro tedrico interdisciplinar. Para além dessas contribuicdes, Suertegaray reforca a
leitura do ambiente como totalidade dialética, na qual processos naturais e relacdes
sociais se produzem mutuamente, o que desloca o foco dos mapeamentos descritivos
de componentes fisico-bioldgicos para praticas, valores e conflitos.

Tal entendimento aproxima-se das analises de Souza (2022), para quem a
complexidade dos problemas socioambientais exige a constru¢ao de objetos hibridos
e a interlocugdo com a ecologia politica, em detrimento de abordagens fragmentadas.
A partir dessa compreensao, delineia-se um horizonte analitico que integra
multiescalaridade, historicidade e analise de conflitos, critérios que orientam a

interpretacao adotada nesta pesquisa.
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2.1.3 O ambiente como construgao social

A priori, € preciso reconhecer que aquilo que se chama de “ambiente” ndo é
dado pronto, mas resultado de processos sociais construidos historicamente e que
moldam nossas percepg¢oes do espaco.

O distanciamento do carater utilitario e objetivista herdado do paradigma
cartesiano permite redimensionar a concepgao de ambiente, concepgao esta que nao
se limita ao espaco fisico que nos envolve, mas configura-se também a partir das
atribuicbes de significado que Ihe s&o conferidas, implicando uma articulagéo
intrinseca entre consciéncia e espaco (D’Agostini, 2002).

Nessa linha de pensamento, nota-se que o ambiente n&o se constitui
espontaneamente, mas € construido a partir das praticas sociais e das relacdes de
poder, o que implica reconhecé-lo como expressao histérica do trabalho humano e
das formas pelas quais a sociedade organiza, apropria e reconfigura a natureza.

Conforme afirma Suertegaray (2021b, p. 80),

0 ambiente é produto do trabalho humano e, na contemporaneidade, pode
ser entendido como o0 amalgama entre sociedade e natureza. Nesse sentido,
o0 ambiente contém o meio (organico), mas € um produto social. Surge,
portanto, da questao ambiental, ou do ambiente produzido, a necessidade de
sua decifragdo, no ambito cientifico, para gerir e para controlar, sob a
perspectiva do capital.

Essa perspectiva reforgca que o ambiente ndo deve ser apreendido como pano
de fundo inerte, mas como uma dimensao constitutiva dos processos de producao
social, na qual se materializam disputas, apropriacoes e formas distintas de organizar

a vida no espaco. Nessa mesma linha, Suertegaray (2021b, p. 60) também afirma que

a subordinacdo da natureza aos processos sociais gera ambiente e este é
diferente de meio. Enquanto o meio tem um fundamento orgénico/harménico
e funcional, o ambiente pode ser pensado como produto social, que, ao
hibridizar natureza e sociedade, favorece a uma transfiguragéo da natureza,
de forma distinta, de lugar para lugar, de sociedade para sociedade, além de
expressar contradi¢cao/conflito.

Desse modo, reafirma-se que o ambiente ndo € um inventario de elementos
naturais, mas um tecido vivo, no qual se entrelagcam marcas materiais e simbdlicas,
atravessadas por conflitos, tensdes e diferentes visdes de mundo. Assim, reconhecé-

lo como construgdo social impde (re)pensar metodologias que articulem saberes
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locais, analises criticas das relacdes de poder e reflexdbes sobre conflitos
socioambientais, de modo a apreender, para além da paisagem, as disputas e

contradigdes que a produzem.

2.1.4 Processos geomorfologicos e hidrologicos: conceitos e fendmenos associados

Em linhas gerais, é possivel definir processos hidroldgicos como os fendbmenos
inerentes a circulagdo e movimentagéo da agua na superficie terrestre, sobretudo nos
cursos fluviais e nas areas de planicie sujeitas a inundagdes periddicas. Por outro
lado, os processos geomorfologicos dizem respeito aos agentes e as dinamicas
responsaveis pela estrutura e pela modelagem do relevo. Além do tectonismo,
incluem-se a agua, o vento, o gelo e a gravidade, os quais promovem o desgaste, 0
transporte e a deposigdo de materiais sobre a superficie terrestre (Borges; Robaina;
Sccoti, 2024; Amorim; Corréa; Silva, 2016).

Sob essa perspectiva, compreender tais processos mostrou-se necessario para
interpretar como as interagdes entre a agua e o relevo influenciam a paisagem e os
ecossistemas locais, repercutindo na vida das pessoas, em especial daquelas que se
encontram em areas de risco.

Em consonancia com essa discussao, Souza (2019), em estudo que teve por
objeto a vulnerabilidade socioambiental na capital de Rondénia, pontuou que analises
dessa natureza podem subsidiar a ocupacao territorial € o ordenamento urbano, bem
como a formulagdo de politicas publicas integradas, capazes de considerar as
especificidades socioeconémicas e ambientais das cidades. Desse modo, direta e
indiretamente, tais agdes podem reduzir vulnerabilidades e riscos associados a
inundacgdes, alagamentos e movimentos de massa.

Além de sua relevancia para a interpretacdo das dinamicas territoriais e para o
enfrentamento de situagdes de risco, esses processos também demandam atencao
no contexto escolar, especialmente no ensino de Geografia. Nao se trata apenas de
descrever formas de relevo e dindmicas das aguas, mas de construir condigdes para
que os estudantes atribuam sentido a esses conteudos e os reconhegam em suas
experiéncias cotidianas.

Assim, ainda que o ensino de tematicas fisico-naturais permanega fortemente

associado & observacdo e descricdo, é preciso ir além desse viés. E imprescindivel
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re(pensar) estratégias que possam favorecer a compreensao e o envolvimento dos
alunos no processo de aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, Castro Filho e Albuquerque (2023) afirmam que
ensinar Geografia sob a perspectiva da aprendizagem significativa implica ndo apenas
a reproducgao do conhecimento, mas também a producéo de novos saberes, de modo
que os professores utilizem as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e as
associem ao que se pretende ensinar, possibilitando que estes percebam como esses
conteudos estdo presentes em multiplas dimensdes de sua vida. Os autores
enfatizam, ainda, que problematizar fenbmenos acerca dos componentes fisico-
naturais, pode estimular a curiosidade, a inquietagdo e o engajamento discente no
processo de ensino-aprendizagem.

Com base nesse entendimento, os subitens a seguir dedicam-se a
caracterizagdo de trés fendmenos associados aos processos geomorfolégicos e
hidrolégicos que foram selecionados como eixos tematicos desta pesquisa: as
vogorocas, expressao avangada da erosao hidrica; os movimentos de massa,
relacionados a instabilizacdo de encostas sob a agcdo da gravidade e da agua; e as
enchentes e inundagdes, vinculadas a dinamica fluvial e as condicbes de uso e

ocupacgao do solo.

2.1.4.1 Vogorocas

As vogorocas sao resultado das manifestagbes mais avangadas do
escoamento superficial', caracterizadas por incisdes profundas e alargadas sobre o
solo, resultantes da evolucao de sulcos e ravinas sob as condi¢gdes de remocao da
vegetacdo, queimadas, solos com baixa agregabilidade associados a manejo
inadequado e o regime de chuvas (Guerra, 2001; Vieira; Frota Filho, 2023).

Contudo, nao se trata apenas de reconhecé-las como expressao de um estagio
avancgado da erosao hidrica, torna-se necessario delimitar seus atributos morfoldgicos
e dimensionais, de modo a conferir maior precisdo analitica ao fendbmeno e evitar
generalizagdes que aproximem, de forma indevida, vogorocas de outras feigdes

erosivas. Isto posto, a literatura especializada sistematiza critérios que permitem

" Para Guerra e Guerra (2003, p. 243) “é o escoamento que ocorre nas encostas, quando o solo se
torna saturado [...]. Ele ocorre quando a capacidade de infiliragdo da superficie do solo é excedida e
ndo consegue mais absorver agua”.
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distingui-las com base na configuragcao das paredes, do fundo e da profundidade,
parametros que também orientam sua identificagdo em campo e sua leitura didatica.
Nesse sentido, a despeito da diversidade de definicdes de vogorocas presente
na literatura nacional e internacional (Oliveira, 1999), adota-se, neste trabalho, o
seguinte conceito: “incisdo erosiva que apresenta queda em bloco das camadas do
solo, paredes verticais, fundo plano, seccgéao transversal em U e profundidade superior
a 1,5 m” (Vieira apud Vieira; Frota Filho, 2023, p. 81). Tal definicdo evidencia a
gravidade desse tipo de produto de um processo erosivo, uma vez que sintetiza tanto
a dimensdo morfologica da feigdo quanto a intensidade da remogédo de material,
aspectos que, quando relacionados as formas de uso e ocupacgao da terra, contribuem
para o agravamento das vulnerabilidades socioambientais em areas rurais e urbanas.
Para além disso, em estudo realizado em Manaus, Vieira (1998) revela que as
vogorocas inutilizam extensas areas de terreno, ampliam o risco de desabamentos e
danos a moradias e vias publicas, agravam problemas sanitarios e de inundagdes em
funcao do assoreamento dos igarapés e acarretam perdas econdmicas e deterioragcao

da qualidade de vida da populacgao.

2.1.4.2 Movimento de massa

Em uma acepgdo mais ampla, os movimentos de massa referem-se a um
conjunto de processos, nos quais solo e blocos rochosos deslocam-se encosta abaixo
predominantemente pela acdo da gravidade, frequentemente influenciada pela
infiltracdo e escoamento de agua nas vertentes (Amaral; Martins, 2018; Guerra, 2014).

Longe de se restringirem a uma mera descri¢ao fisica, tais processos derivam
de inter-relagbes entre a geologia e a geomorfologia, o regime de chuvas, a
declividade, as caracteristicas pedoldgicas e as formas de uso e ocupagéo do solo.
Nessa perspectiva, a instabilizacdo de encostas resulta tanto de condicionantes
naturais quanto da forma como o territério é apropriado e transformado.

Em contextos urbanos e rurais, agdes antrépicas, tais como o desmatamento,
a ocupagao de encostas, os cortes mal planejados em taludes e a crescente
impermeabilizagdo das superficies, podem tornar as encostas mais instaveis e
aumentar a susceptibilidade a escorregamentos, quedas de blocos e corridas de
detritos. Tais eventos, por conseguinte, produzem implicagdes diretas na infraestrutura

€ na segurancga das populagdes que residem sob essas ameacas.
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Tal qual assinala Guerra (2025), qualquer intervengao material sobre uma
encosta pode alterar as formas de relevo, condigao recorrente em contextos urbanos.
Na esteira desse argumento, cortes indiscriminados ou mal dimensionados, somados
a auséncia de rede de esgotos e de galerias pluviais, tendem a acelerar a ocorréncia
de movimentos de massa e a potencializar sua gravidade. Frente ao exposto, Riffel,

Guasselli e Bressani (2016, p. 294) apontam que

de maneira geral, pode-se definir landslides como um termo utilizado para
denominar diversos tipos de movimentos de massa, quedas, tombamentos,
deslizamentos, fluxos e/ou afundamentos ao longo de placas [...]. Isso
significa, em termos mais amplos, todo e qualquer movimento de materiais
terrosos ou rochosos, nao importando sua forma, sua velocidade e nem o
processo que o gerou.

Essa definicao reforgca o carater abrangente do conceito de movimentos de
massa discutido anteriormente, na medida em que evidencia que diferentes formas,
velocidades e mecanismos de deslocamento de materiais em encostas sdo abarcados
por essa denominagao.

Nesse contexto, Souza (2019) assinala que os movimentos de massa podem
ser desencadeados tanto por forgas naturais quanto por forgas antropogénicas. Em
consonancia com essa compreensao, Guerra e Loureiro (2023) apontam que, em
pesquisas realizadas em areas serranas da Mata Atlantica, tais movimentos
apresentaram ocorréncia mais acentuada em setores submetidos a algum tipo de
intervengao antropica, o que reforca o papel das agdes humanas como fator de

potencializacdo desses eventos em determinados contextos.

2.1.4.3 Enchentes e inundacgoes

Embora no senso comum as enchentes e as inundagdes possam ser tratadas
como sinénimos, na visdo de Souza (2019) a enchente caracteriza-se pela elevagéo
do nivel das aguas de rios, igarapés ou outros cursos d’agua até o limite de suas
margens, ocasionando aumento da vaz&o ou cheia, porém sem transbordamento, de
modo que a agua permanece contida no leito do canal. Ja a inundagao, conforme o
autor, ocorre quando esse volume ultrapassa as margens e invade areas adjacentes
normalmente secas, como planicies de inundagdo ou setores urbanos proximos,

podendo gerar alagamentos expressivos.
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Dessa forma, no ambito das cidades, esses fendbmenos frequentemente se
vinculam a condi¢des antropicas que potencializam seus impactos. Nessa diregao,
Santos e Ventorini (2017, p. 95) assinalam que “[...] as a¢bes antropicas intensificam
a elevagdo temporaria do nivel das aguas nos canais fluviais e resultam em
enchentes”, o que amplia a compreensao de que a dinamica hidrologica urbana é
continuamente pressionada pelas formas de apropriagcéo e transformagao do espaco.

A supressdo da mata ciliar, a retificacdo e obstrucdo de canais, a
impermeabilizacdo do solo, tendem a elevar a pressdo sobre os sistemas de
drenagem e ampliando a possibilidade de transbordamentos em eventos de chuva
concentrada. Nessa perspectiva, Andrade Filho, Széliga e Enomoto (2000, p. 69)
destacam que o “aumento das areas impermeaveis [associa-se ao] incremento das
velocidades de escoamento superficial”, reforcando a leitura de que mudangas no uso
e na cobertura da terra alteram significativamente a resposta hidrolégica em areas
urbanas.

Nesse cenario, tratar enchentes e inundagbes como categorias analiticas
distintas ndo constitui um exercicio meramente terminoldgico. Trata-se de um recurso
conceitual que auxilia a leitura integrada do espacgo geogréfico, permitindo conjugar
dindmica natural, producdo do espaco urbano e vulnerabilidade socioambiental.
Nesse sentido, é pertinente lembrar que “enchente n&o &, necessariamente, sinbnimo
de catastrofe. E apenas um fenémeno natural. N&o existe rio sem enchente” (Andrade
Filho, Széliga e Enomoto, 2000, p. 70), o que ajuda a distinguir o evento hidroldgico
em si das condi¢des sociais e espaciais que definem sua gravidade e seus impactos.

Portanto, essa abordagem contribui para fundamentar discussdes mais criticas
sobre ordenamento territorial, planejamento de infraestrutura e educagdo com
perspectiva geografica, uma vez que sinaliza que os desastres associados a agua
sdo, em grande medida, resultantes de interagdes complexas entre processos fisicos

e relacdes sociais historicamente construidas.

2.2 Natureza e ambiente: alicerce para uma discussao dos processos

hidrogeomorfolégicos no @mbito da Geografia Escolar

A abordagem dos processos geomorfoldgicos e hidroldgicos, orientada por uma
leitura do espago geografico que exige reconhecer que natureza e sociedade nao

constituem instdncias separadas, mas dimensdes que, historicamente, se
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(re)produzem mutuamente, configurando uma totalidade dindmica e contraditéria. Sob
tal enfoque, o ambiente ndo pode ser aprendido como um dado meramente natural, e
sim como construgao social que considera técnicas, valores, conflitos e relagdes de
poder.

Na esteira da discussao aqui empreendida, torna-se evidente a complexidade
dos temas abarcados pela Geografia. Nesse sentido, a compreensao dessas
dindmicas tende a fragilizar-se quando prevalecem praticas de ensino centradas na
descricdo fragmentada dos componentes fisico-naturais, assim como quando se
recorre a materiais didaticos que dificultam a articulagcdo conceitual e a leitura
integrada dos fendmenos.

Assim, o debate acerca dos conceitos de natureza e ambiente, que alicergam
a compreensdo de processos como erosdo, inundacdes e deslizamentos, entre
outros, torna-se indispensavel, uma vez que tais fenbmenos afetam sensivelmente a
vida de muitas pessoas, em especial daquelas em situagdo de vulnerabilidade
socioambiental.

Nesse contexto, ao considerar que essas dindmicas se expressam no territorio
e incidem sobre o cotidiano, a transposicao desse referencial do plano académico e
cientifico ao plano pedagdgico exige estratégias que favorecam a atribuicdo de
sentido e o reconhecimento dos fendmenos nas experiéncias dos estudantes.

A esse respeito, Leal (2024) evidencia que, no ambito da Educagao Basica,
ainda persistem fragilidades na compreensdo, por parte dos estudantes, dos
processos hidrogeomorfolégicos, inclusive daqueles que se manifestam em seu
cotidiano. Esse quadro refor¢ca a necessidade de praticas pedagdgicas capazes de
aproximar os conteudos escolares das experiéncias concretas dos estudantes.

Nessa perspectiva, Silva (2024, p. 515) assinala que "com a incorporagéo de
atividades e de praticas pedagdgicas diferenciadas, os alunos poderéo se identificar
com os conteudos de sala de aula". Sob esse prisma, torna-se ainda mais relevante
uma mediagdo docente intencional, orientada para o enfrentamento dessas
dificuldades e para a construgao de aprendizagens mais ativas e significativas.

A partir desse entendimento, tecnologias acessiveis e linguagens audiovisuais,
como a producdo de animagdes em stop motion, podem constituir ferramentas
promissoras para aproximar conceitos abarcados pela Geografia das experiéncias dos

estudantes, favorecendo a construgao de sentidos no processo de aprendizagem.
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2.3 Adicotomia na Geografia e seus impactos no ensino

Ao longo de décadas, sobretudo apds a consolidagdo da Geografia Critica na
segunda metade do século XX, observou-se uma ruptura no pensamento geografico.
"Para muitos geografos, a dicotomia Geografia Fisica x Geografia Humana esta
cristalizada. Assim, ao fazer Geografia, deve-se optar por Geografia Fisica ou
Geografia Humana" (Suertegaray, 2018b, p. 16).

Essa divisao impactaria diretamente a produgao de livros didaticos e a pratica
docente nos niveis fundamental e médio. Além disso, como destacam Afonso (2017),
Afonso e Armond (2019) e Araujo, Souza e Diniz (2024), a sobreposi¢ao dos aspectos
socioecondmicos, politicos e culturais sobre a abordagem geografica dos fenbmenos
fisico-naturais na educagdo basica resulta em um tratamento fragmentado e

superficial. Nesse sentido, como destaca Cavalcanti (2012, p. 74),

a Geografia Escolar tem uma especificidade, que advém em parte dos
conhecimentos académicos, em parte do movimento alternativo dos
processos e das praticas escolares e em parte das limitagdes formuladas em
outras instancias, como as diretrizes curriculares e os livros didaticos.

Essa especificidade contribui para a perpetuagao da dicotomia, mesmo diante
dos avancgos tedricos na academia. Além disso, conforme ressaltam Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007), € necessario refletir sobre o livro didatico como uma
producgao cultural e mercadoldgica. Embora leve 0 nome de autores especificos, seu
processo de elaboracdo envolve diversos profissionais, sendo produzido
industrialmente para atender as demandas do mercado editorial. Por isso, seu
conteudo esta diretamente relacionado as condi¢gdes impostas pelo contexto
mercadoldgico, considerando ainda que seu maior comprador € o governo federal.

Isto posto, € preciso compreender duas coisas: a primeira € que nao se pode
negar a relevancia do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem; a segunda,
como nos traz Copatti (2018), € que, em diversos contextos escolares, o livro didatico
transcende sua funcgdo original, assumindo frequentemente o papel de principal
instrumento pedagdgico, chegando inclusive a substituir a propria aula expositiva
ministrada pelo professor. Conforme ja apontado por Castrogiovanni e Goulart (2010,
p. 133),
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o livro didatico frente as atuais condigbes de trabalho do professor de
Geografia, torna-se cada vez mais um instrumento, senéo indispensavel, pelo
menos necessario como complemento as atividades didatico-pedagdgicas,
devendo ser utilizado apenas como um dos materiais entre tantos
disponiveis.

Entretanto, ainda que sua presenca seja essencial, é preciso reconhecer que 0
livro € um recurso didatico e trata-lo diferente disso € um equivoco, porque, para além
do carater ideoldgico/mercadolégico, ele reflete as experiéncias de seus autores que
podem ser bem diferentes das experiéncias de muitos estudantes e professores.

Sob essa otica, Albuguerque e Sobrinho (2007), ao analisarem o ensino do
relevo no semiarido brasileiro a partir de livros didaticos, observaram que a formagéao
académica dos autores, predominantemente voltada para a Geografia Humana,
resultou em obras com abordagens rasas e descontextualizadas dos conteudos fisico-
naturais.

Essa deficiéncia, muitas vezes observada na dificuldade dos alunos em
compreender as interacdes entre processos naturais e sociais, decorre da falta de
reconhecimento, por parte de escolas, professores, autores e secretarias de
educacao, acerca da relevancia da Geografia Fisica no curriculo escolar. Mendonga

(2020, p. 19) complementa, esclarecendo que

o tratamento dos aspectos fisicos do planeta ou, como que em alguns, do
quadro natural, ndo faz da Geografia e nem da Geografia Fisica uma ciéncia
natural, bioldgica ou da terra; ela é acima de tudo uma ciéncia do espaco e é
ai que encontramos sua caracteristica fundamental.

Partindo desse pressuposto, Conti (2006) ressalta que a adogao da fisiologia
da paisagem como método permite superar essa dicotomia, ao examinar de modo
integrado a configuragao espacial e os processos naturais e humanos, sem perder de
vista seu dinamismo e totalidade, promovendo uma compreensao articulada da
interdependéncia entre sociedade e meio natural.

Nesse sentido, “ndo ha Geografia Fisica que ndo seja uma parte da Geografia
Humana. O que h3a, na verdade, é uma Geografia do homem, que podemos subdividir
em Geografia Fisica e Humana” (Santos, 2022a, p. 98). Em outros termos, é
fundamental considerar que a superagao dessa dualidade passa por mudangas na
formacao inicial e continuada dos professores.

E fundamental reconhecer o papel central que os professores desempenham

como agentes transformadores do curriculo. O professor ndo deve ser visto apenas
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como alguém que segue rigidamente programas estabelecidos (seja o referencial
curricular oficial ou o proprio livro didatico), mas sim, na visdo de Freire (2011) como
um profissional critico e reflexivo. Ele precisa ter liberdade para adaptar, reinventar e,
principalmente, transformar sua pratica pedagogica de acordo com as necessidades

reais dos alunos e as especificidades dos contextos em que atua.

2.4 Geografia Fisica: uma breve reflexao sobre desafios e metodologias no

ensino médio

Apesar de seu papel e de sua importancia conceitual e metodoldgica, o ensino
das tematicas fisico-naturais no ensino médio enfrenta uma série de desafios que
dificultam a implementagao de uma abordagem integrada e contextualizada, essencial
para a formacgao critica dos estudantes.

Nesse sentido, um ponto importante a ressaltar nessa discussao reside no fato
de que tanto a formacéo inicial como a continuada de muitos professores é precaria.
Cunha e Leite (2019), corroboram com essa discussdo quando dizem que a maior
parte dos docentes nao recebe capacitacdo especifica sobre a didatica de
componentes como Geologia, Geomorfologia, Climatologia e Biogeografia, o que, por
sua vez, acentua a compreensao acritica desses conteudos.

Para além das fragilidades na formacgédo docente, outras limitagées incidem
sobre o ensino dos temas fisico-naturais, sobretudo no que se refere aos recursos
didaticos disponiveis. Ainda que amplamente utilizados, esses materiais tendem a
apresentar abordagens fragmentadas e descritivas, atendendo apenas parcialmente
as demandas pedagdgicas e exigindo complementag¢des (Cunha; Leite, 2019). Em
decorréncia disso, a compreensao das relacbes entre os sistemas naturais e as
praticas sociais torna-se prejudicada.

Ademais, quando os temas fisico-naturais sdo apresentados de maneira
excessivamente técnica, tendem a ser percebidos pelos estudantes como pouco
atrativos e distantes de sua realidade, o que compromete o engajamento no processo
de aprendizagem. Esse afastamento também se manifesta na pratica docente

cotidiana, pois, como aponta Cavalcanti ([2016], p. 45),

ao ensinarem os conteudos escolares a jovens e criangas, os professores
tém observado as dificuldades de aprendizagem e, em muitos casos, a falta
de interesse pelas atividades de ensino de Geografia por parte dos alunos.



46

Essa realidade torna imperioso o desafio de desenvolver um trabalho docente
que resulte efetivamente em aprendizagem significativa.

Diante desse cenario, o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem e do
desinteresse que se observa na pratica docente requer a elaboracédo de situacoes
didaticas que possam dar significado aos conteudos, relacionando-os com a realidade
vivenciada pelos estudantes.

No entanto, concretizar essa abordagem encontra obstaculos que, de certa
forma, se perpetuam na educacao basica. De um lado, a falta de recursos didaticos
contextualizados, como mapas tematicos dinamicos, recursos tecnologicos e
experimentos de campo; de outro, a pressé&o por resultados em avaliagdes externas'?,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB) e o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagéo de
Rondénia (SAERO).

Tudo isso tem influenciado muitos professores a adog&o de praticas expositivas
que privilegiam a memorizagdo de conceitos isolados, frequentemente desprovidos
de sentido para os estudantes, aquilo que Moreira (2012) chama de “aprendizagem
mecanica”. O autor refor¢a essa critica ao afirmar que “[...] a aprendizagem mecanica,
aquela praticamente sem significado, puramente memoristica, que serve para as
provas e é esquecida, apagada, logo apés” (Moreira, 2012, p. 24).

Diante desse quadro, adquire particular importancia a adogao de métodos que
privilegiem a atribuicdo de sentido ao conhecimento, reconhecendo o estudante como
protagonista na elaboragéo de conhecimentos, em contraposi¢ao a praticas centradas
exclusivamente na repeticdo e na memorizagéo. Nessa perspectiva, Moreira (2008,

local. 152) diz que

a aprendizagem significativa € aquela em que o significado do novo
conhecimento é adquirido, atribuido, construido, por meio da interacdo com
algum conhecimento prévio, especificamente relevante, existente na
estrutura cognitiva do aprendiz. Interagédo é a palavra-chave: interagdo entre
conhecimentos novos e conhecimentos prévios. Se nao ha essa interagao,
néo ha aprendizagem significativa.

Para o autor a escola precisa criar situagdes de aprendizagem que respeitem

as particularidades dos estudantes, que valorizem seus conhecimentos prévios e

12 As avaliagbes externas sdo exames aplicados por 6rgdos externos a escolas com o objetivo de aferir
a o desempenho dos estudantes em um padréo regional, nacional ou internacional.
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favorecam a construcdo de sentidos, e ndo apenas a acumulacdo temporaria de
informacodes.

Em ambito curricular, ndo s6 a Geografia Fisica, mas também a Geografia
Escolar se depara com um esvaziamento dos seus conteudos decorrente da reforma
do Ensino Médio’. Nesse sentido, Silva e Lacerda (2023, p. 53) alertam que “a
Geografia deixou de ser um componente curricular especifico, com seus conceitos
diluidos na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, revelando a
desconsideracdo de sua importancia no ensino médio.

E pertinente destacar que Vesentini (2009, p. 7), antes mesmo de qualquer
reforma, ja observava a “[...] hipervalorizagao de um ensino teoricamente pragmatico,
voltado principalmente para ensinar os rudimentos da matematica e da lingua
portuguesa, a par da depreciagao de todas as demais disciplinas”.

Tais tendéncias, juntamente com a omissdo sistematica dos métodos e
conteudos de Geografia Fisica apontada por Afonso e Armond (2009), restringem a
reflexao critica sobre as interagdes entre sociedade e natureza.

Em face dessa realidade, torna-se urgente repensar as praticas pedagogicas.
E preciso adotar metodologias que promovam o protagonismo estudantil, e a
construgdo ativa do conhecimento, transcendendo a mera transmissao de conteudos.
Nesse contexto, o emprego de tecnologias acessiveis, como o stop motion, pode
contribuir para superar as barreiras metodologicas e conceituais, aproximando o0s
processos fisicos do espago geografico da experiéncia concreta dos estudantes.

Em sintese, a subestimacdo da Geografia associada a marginalizagao
sistematica dos temas fisico-naturais no curriculo escolar do ensino médio configura

um desafio para a formacao cidada e o desenvolvimento do pensamento critico.

2.5 A educacgao basica: desafios e perspectivas

A educagao brasileira, em especial a educagao basica e publica, vivencia um
periodo de crise que se reflete na desmotivacao, no abandono e no mau desempenho
académicos dos estudantes. Parte desse problema é apontado por Tiballi (2020, p. 3)

quando afirma: “[...] devemos considerar que nas sociedades capitalistas, em especial

8 A estrutura e o funcionamento do Ensino Médio foram parcialmente modificados pela Lei n°
13.415/2017 e, mais recentemente, pela Lei n® 14.945/2024, questao que sera examinada com maior
detalhamento em segao subsequente.
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na maioria dos paises pobres ou em vias de desenvolvimento, a educagao nao €&
prioridade politica dos governantes”.

Essa realidade evidencia uma questao central: a educacgao, especialmente em
contextos de desigualdade, acaba sendo marginalizada dentro das politicas publicas,
0 que agrava ainda mais os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Dessa forma,
€ imprescindivel uma discussao profunda e honesta acerca da infraestrutura fisica
precaria das escolas, da organizagao curricular descontextualizada dos interesses e
vivéncias dos educandos, da escassez de politicas publicas eficazes, da formagao
docente, enfim, é basilar debater questdes que sao entraves a constru¢ado de uma
educacao de qualidade que é direito fundamental e universal.

A luz dessas consideracdes, Moran (2009, p. 22) ressalta que “o curriculo
precisa estar ligado a vida, ao cotidiano, fazer sentido, ter significado, ser
contextualizado” e observa que “[...] muito do que os alunos estudam esta solto,
desligado da realidade deles, de suas expectativas e necessidades”, de modo que o
conhecimento se concretiza quando aquilo que se aprende faz sentido, é
experimentado e pode ser aplicado em algum momento.

Nesse contexto, e no que diz respeito a Geografia, Cavalcanti (2012, p. 113)
expde inquietagdes vivenciadas diariamente por professores, tais inquietacbes sao

traduzidas nas seguintes ponderacoes:

[...] como fazer aproximagbes entre os temas da Geografia e a vida dos
alunos e seus temas de interesse? E possivel encontrar ligagdo entre esses
temas? Como encaminhar as aulas, garantindo o interesse dos jovens pelos
contelidos veiculados, motivando-os para os estudos? Como encaminhar as
atividades de ensino, no sentido de intervir nos interesses individuais
imediatos dos alunos, para que possam incorporar outros interesses,
coletivos sociais, a fim de que passem a fazer parte também de seus
interesses individuais?

E nesse cenario que parece um labirinto repleto de desafios que o professor se
encontra. As solugdes requerem um trabalho arduo e uma profunda reflexao a respeito
de suas praticas e dos métodos empregados no ensino.

Ser professor, por assim dizer, exige inovagao, uma atualizagcéo incessante, um
redescobrir de territorios conhecidos e desconhecidos para que possa com precisao
subsidiar os estudantes a perceber e se posicionar diante de toda complexidade desse
mundo dito moderno. No entanto, tal compromisso pedagdgico ndo se sustenta

apenas na inovagao metodologica, ele demanda, igualmente, um horizonte ético e
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politico explicito, bem como uma compreensao critica do espaco vivido. Nesse

sentido,

compreender as desigualdades sociais e espaciais € uma das grandes
tarefas dos geodgrafos educadores para que a nossa ciéncia instrumentalize
as pessoas a uma leitura mais critica e menos ingénua do mundo, que
desemboque numa maior participacédo politica dos cidadaos a fim de que
possamos ajudar a construir espagos mais justos e um homem mais solidario
e tolerante com o outro (Kaercher, 2010, p. 76).

E imperativo a producdo de um conhecimento que reflita a realidade
multifacetada e dindmica, e que, acima de tudo, resgate a esséncia humanizadora da
educacéo, colocando o aprendizado geografico a servigo do desenvolvimento critico
e consciente do homem como cidadao e, ndo como um mero instrumento de produgao
e a servigo do capital. Nesses termos, a énfase nas desigualdades sociais e espaciais
contrapde-se diretamente a visao estreita e ainda persistente sobre a funcéo social da
Geografia Escolar.

Sob essa perspectiva Santos (2022c, p. 32-33) alerta que “é fato que, ainda
nos dias de hoje, na linguagem corrente e mesmo entre pessoas cultas, reduz o papel
do gedgrafo ao de intérprete das condi¢des naturais”, adverténcia que se torna ainda
mais expressiva quando associada ao compromisso de ler criticamente as
desigualdades sociais e espaciais no ambito da Geografia Escolar. Nessa diregao, o
autor aponta que a persisténcia desse imaginario tende a obscurecer a dimenséao
socioespacial e politica do conhecimento geografico, justamente aquela que pode
instrumentalizar os sujeitos para uma leitura menos ingénua do mundo.

Mediante a essa analise, é lamentavel constatar que, de fato, a Geografia
Escolar ainda é vista como uma disciplina focada na memorizacao e na repeticao dos
contetidos de um programa curricular ou livro didatico. E nesse ponto que se faz
necessaria uma analise mais aprofundada ndo do lugar da Geografia enquanto
disciplina e enquanto ciéncia, mas, sim, (re)avaliar e (re)pensar a pratica docente; é
necessario compreender a posi¢ao do professor na conjuntura contemporanea.

No entanto, a urgéncia da mudanca se depara com uma escola resistente a
mudanca, que ainda encontra muitas dificuldades para se renovar, para se adaptar e
para responder adequadamente as necessidades. A resisténcia a mudanca, muitas
vezes, mantém as praticas educacionais estagnadas, por isso, Macedo (2020, p. 16)

acerta ao dizer que “enquanto muitos ambitos sociais passaram por adaptacoes e
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ajustes, a aprendizagem através da instituicdo escolar, na maior parte dos casos,
parece ainda seguir 0 mesmo molde desde o seu surgimento”.

Dessa maneira, o papel do professor torna-se ainda mais relevante, pois, ao
mesmo tempo em que ndo dispde das ferramentas e das condi¢gdes necessarias,
precisa assumir uma postura critica e aberta as mudangas, ressignificando sua pratica
diante das demandas contemporaneas. S6 desta forma a Geografia podera exercer
sua verdadeira fungdo na educagédo dos jovens, capacitando-os a interpretarem e

intervirem de forma consciente em um mundo que se transforma a todo momento.

2.6 As metodologias ativas na interface com a educagao contemporanea

A escola, enquanto instituicdo formadora, deve ser um reflexo desse mundo
dindmico que vivemos, um espago onde a aprendizagem se adapta e evolui com as
mudancgas sociais, culturais e tecnoldgicas. Na concepcao de Morais et al. (2018, p.
220):

as escolas tradicionais tém buscado incluir novas propostas metodolégicas e
0 uso da tecnologia, mas normalmente acabam focando na preparagao para
provas. Além disso, o conceito de liberdade proporcionado ao estudante &
limitado, e as aulas acabam repetindo o antigo modelo pouco motivador [...].

Em parte, o problema exposto pelos autores ocorre porque as escolas da
educagao basica mantém, ha décadas, praticas pedagdgicas que centralizam o
processo de ensino na figura do professor e no conteudo. Esse modelo impacta a
motivacdo dos estudantes e limita seu desenvolvimento integral, na medida em que
promove pouca interagcao e autonomia.

As discussbes acerca de novas formas de ensinar e aprender raramente
entram na pauta das reunides pedagogicas e/ou cursos de formagédo continuada.
Pode-se considerar, ainda, que a mentalidade engessada de parte dos professores
contribui para a resisténcia a mudancga, o que é compreensivel e, em muitos casos,
até certo ponto justificavel.

Se isso tem a ver ou ndo, unicamente, com a maneira como o docente foi
formado ndao importa. Mais do que uma questao de vontade individual, a explicagao
esta na auséncia de incentivo e de apoio institucional para que esses profissionais

implementem ideias inovadoras. Assim, acabam reproduzindo, em suas praticas, os
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modelos e procedimentos que vivenciaram ao longo da formagdo académica e da
trajetéria profissional.

Na visdo de Macedo (2020, p. 16), “ser professor nos dias de hoje € bem
dissemelhante do que era ha tempos. Os anseios, perspectivas e interesses da
sociedade contemporénea ja ndo sao os mesmos das geragdes anteriores”. Sendo
assim, ensinar significa criar condicdes de aprendizagem baseadas em processos
colaborativos e interativos, em que todos os envolvidos participam ativamente da
constru¢ao do conhecimento.

Para Freire (2011, p. 47), € importante “saber que ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construgcao”. Com base nesta premissa, Moran (2015) argumenta que é determinante
reconsiderar o paradigma convencional de ensino e promover sua evolugdo em
direcao a personalizacgao, colaboragao e autonomia.

No bojo dessa discussdo, o autor destaca a necessidade de mudancgas
graduais ou substanciais para que a educagao se concentre no aluno como agente
ativo e ndo como mero receptor. Esse enfoque visa favorecer um envolvimento
profundo e significativo dos alunos em vez de uma abordagem burocratica e passiva.
A evolucao no papel do professor, nesse sentido, demanda que ele se afirme como
orientador, e ndo apenas como transmissor de conteudos.

Nesse cenario, as tecnologias emergentes, como plataformas de
aprendizagem interativas, aplicativos de realidade aumentada e ambientes de ensino
gamificados, configuram-se como importantes aliadas no processo educativo.

Contudo, sua relevancia nao se restringe ao uso técnico ou operacional desses
recursos. Fofonca (2019) sustenta que, para além de uma adesao meramente
instrumental as tecnologias, a cultura digital reconfigura praticas de linguagem
ancoradas nos multiletramentos, o que, por sua vez, amplia a participacao critica e
autoral dos estudantes e se alinha a adocado de metodologias ativas em ambientes
digitais.

Em uma perspectiva mais abrangente, a ubiquidade tecnoldgica', aliada aos

usos diversificados de recursos digitais, abre possibilidades para praticas

4 Para Fofonca (2019) a ubiquidade tecnolégica refere-se & presencga constante e difusa das
tecnologias digitais em diferentes espagos e momentos da vida cotidiana e dos processos
educacionais. No contexto dos multiletramentos e da cultura digital, essa ubiquidade significa que as
tecnologias digitais ndo estdo mais restritas a locais especificos, como laboratérios de informatica na
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pedagogicas mais estéticas, sensiveis e socialmente situadas, favorecendo
aprendizagens significativas e colaborativas.

Neste contexto, as metodologias ativas apresentam-se como alternativa as
limitagdes do modelo de ensino tradicional, centrado na transmisséo passiva de

conteudos. Conforme destacado por Sefton e Galini (2022, p. 13),

a educacao vem passando por grandes transformacdes e as instituicées de
ensino estdo sendo intimadas a repensarem suas praticas de ensino e
metodologias de aprendizagem. Neste sentido, as metodologias ativas estao
alinhadas com a educagdo na contemporaneidade e vém sendo
impulsionadas em conjunto as novas praticas, mediadas pelo uso de
tecnologias, mas n&o se limitando a elas.

Diferentemente das abordagens tradicionais, que concentram a constru¢ao do
conhecimento na figura do professor, “as metodologias ativas dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas
as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do
professor” (Moran, 2018, p. 4). Essa perspectiva torna-se ainda mais relevante em um
contexto marcado pela ampliagao do acesso a informacéo em meios digitais, uma vez

que

o0 modelo educacional em que o professor € o detentor do conteudo e o
transfere para o estudante sem possibilidade de interagdo apresenta-se cada
vez mais defasado frente ao constante crescimento da disponibilizagao da
informagao em meios interativos digitais (Oliveira; Braga, p. 26).

Entretanto, reconhecer uma participagao mais ativa do estudante no processo

educativo ndo significa reduzir a importancia do professor, isso porque

[...] a mediacdo do professor nas atividades é de fundamental importancia,
com as metodologias que usam as tecnologias digitais ndo é diferente. O
papel do professor torna-se “indispensavel na construcdo de estratégias
direcionadas ao desenvolvimento da autonomia dos alunos”, pois € ele quem
orientard os caminhos para a construgdo significativa dos conhecimentos
(Pereira, 2019, p. 20).

Para que tal mediacdo ocorra, os professores devem ser capacitados para
utilizar as metodologias ativas e entender as adaptagdes requeridas para o ensino

publico, considerando os desafios e restrigdes especificos de tal cenario. Logo, o

escola, mas fazem parte de diversas experiéncias e intera¢des dos individuos em diferentes ambientes,
dentro e fora da escola.
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papel do professor, longe de ser reduzido, é reformulado em outras bases: ele passa
a atuar como auxiliar e mediador, alguém que apoia 0 aluno no seu processo de
descoberta e de criacdo do conhecimento.

Dentro desse novo cenario que permeia a ressignificagdo das praticas
pedagodgicas, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), pode ser considerada
uma das varias metodologias ativas com capacidade de reposicionar o estudante
enquanto protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Para Souza e Dourado
(2015), essa abordagem configura-se como um método centrado no estudante,

organizado em torno de situagdes-problemas e da investigagao cooperativa.

2.6.1 Stop motion: um breve histérico

O stop motion é uma técnica de animacgao que faz com que objetos estaticos
se movam atraves de fotografias. Entre cada registro, com pequenas mudancas de
posicdo dos elementos, as imagens criam a ilusdo de movimento quando vistas em
sequéncia. Os materiais como argila, papel, bonecos e até pessoas podem ser
animados, dando origem, assim, a filmes e outras obras (Purves, 2011).

Embora essa seja uma definigdo do stop motion, é interessante observar que a
técnica nao surgiu sob o comando de uma unica pessoa. Seu surgimento se deve a
uma série de experimentagcdes que ocorreram entre o final do século XIX e inicio do
século XX, quando cineastas, artistas e ilusionistas exploravam a manipulagao de
diferentes frames como forma de dar vida a objetos e produzir efeitos visuais
(Guimarées; Gino, 2014).

De acordo com Carvalho (2022, p. 16), “a animagao stop motion € como uma
ode ao pré-cinema, pois é baseada na transigao de fotografias quadro a quadro, por
meio das quais é possivel capturar a manipulagdo de bonecos, objetos, recortes,
pessoas etc.”. Ao longo desse processo, cada contribuicdo, cada avango, contribuiu
gradativamente para o refinamento da técnica.

Nesse processo coletivo que se consolidaria sobretudo durante o periodo do
cinema mudo, “o stop motion deita raizes no que chamamos pré-cinema, ou seja, nas
primeiras experimentagdes de técnicas visuais que promoviam a ilusdo de movimento”
(Carvalho, 2022, p. 18).
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No transcorrer dessa evolugao coletiva, figuras pioneiras comecaram a explorar
as possibilidades dessa técnica ainda em sua fase embrionaria, traduzindo
experimentos abstratos em tentativas mais concretas de manipulacao visual.

Conforme Guimaraes e Gino (2014), neste ambiente marcado pela procura de
novas formas de ilusdo cinematografica, Georges Méliés destacou-se como um dos
primeiros a aplicar de forma sistematica a légica da “reposicdo” de objetos em suas
produgdes, embora ndo possa ser creditado como responsavel pela invengao
definitiva do stop motion.

Em 1897, Mélies produziu um curta-metragem no qual blocos de madeira
gravados com letras eram reposicionados para formar palavras na tela do cinema, o
que pode ser compreendido como um dos primeiros registros do uso da técnica,
embora ainda sem utiliza-la de forma estruturada no desenvolvimento da narrativa
(Guimarées; Gino, 2014).

De forma curiosa, a propria descoberta de Méliés em relacdo a possibilidade
de criar transformagdes abruptas por meio da interrupgao da filmagem é narrada por
Purves (2011, p. 14):

Certa vez, enquanto capturava algumas imagens na rua, sua camera parou
de funcionar por alguns segundos. Esse acidente simples mudou tudo, para
ele e para nos, pois no filme revelado a transi¢cao abrupta de uma cena para
outra aparentemente tinha transformado um 6nibus em um carro funerario —

um chiste delicioso para Méliés.

Dessa forma, ainda que Méliés utilizasse principalmente cortes e truques
visuais, esse episodio acidental sinalizou o potencial narrativo e técnico de manipular
elementos quadro a quadro.

Guimarées e Gino (2014) relatam que, no ano de 1898, James Stuart Blackton
e Albert Edward Smith, pioneiros do cinema mudo, avangcaram ainda mais nas
experimentacdes ao aplicarem, em The Humpty Dumpty Circus'®, a trucagem de
camera, isto &, a técnica que consiste em parar e substituir objetos durante a flmagem
(stop motion replacement).

Embora nao correspondesse inteiramente a meticulosa manipulacdo quadro a
quadro caracteristica do stop motion enquanto técnica consolidada, esse filme

representou um passo significativo ao demonstrar que a aparéncia de movimento

'S Considerado o primeiro curta-metragem a exibir uma animagao usando a técnica do stop motion. No
entanto, seu registro em video se perdeu completamente em um incéndio.
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podia ser construida por meio de interrupg¢des calculadas na captagao das imagens,
uma de cada vez.

Essa conquista estabeleceu bases para que outros cineastas aprofundassem
essas técnicas, favorecendo os avangos observados nos anos seguintes. Nesse
percurso, os truques visuais utilizados por Mélies passaram a ser compreendidos
como um marco importante, ainda que ele préprio nao tenha explorado plenamente
as potencialidades da animacgao por reposic¢ao, tal qual expde Ribeiro (2009, p. 23),

ao afirmar que

Mélies desenvolveu o principio de uma arte que nao soube tdo bem explorar,
mas que o espanhol Segundo de Chomon desenvolveria em seus trabalhos,
a animagéo em stop motion, como observada no filme Bob’s Electric Theatre,
em 1906, escrito por Ferdinand Zecca para a Pathé.

Diante disso, cabe a ressalva de que o avango atribuido a Chomon nao decorre
apenas de um marco isolado em 1906, mas revela sobretudo um processo prévio de
amadurecimento técnico e estético, que reorganizou a loégica da reposigao em formas
mais complexas de construgdo do movimento.

De fato, conforme argumenta Ribeiro (2009), em 1902 Chomén demonstrou
uma compreensdo mais aprofundada dessa légica por meio de seu trabalho inicial
com efeitos especiais e criagcdo de personagens articulados, vinculando-se ao
continuo aperfeicoamento tecnoldégico. Sua abordagem envolveu a adogao de
modelos tridimensionais e coordenadas de articulacdo mais complexas, o que ampliou
significativamente o que o sfop motion podia alcangar e abriu caminho para as
geragdes de praticantes que viriam em seguida.

Assim, o percurso de Chomon vai da experimentagao individual, em 1902, a
produgdo em escala industrial ja em 1906, evidenciando a incorporagao do stop
motion aos estudios de grande porte.

Sendo assim, nota-se que ao longo da trajetoria cinematografica, inumeros
longas-metragens recorreram a técnica, tanto para a elaboracao de efeitos especiais

quanto para sua producgao integral (Quadro 3).

Quadro 3 — Longas-metragens produzidos com o uso do stop motion

LONGA-METRAGEM ANO DE PRODUGCAO

O Estranho Mundo de Jack 1993
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James e o0 Péssego Gigante 1996
A Fuga das Galinhas 2000
A Noiva Cadaver 2005
Wallace & Gromit - A Batalha dos Vegetais 2005
Coraline e o Mundo Secreto 2009
O Fantastico Senhor Raposo 2009
Shaun, o Carneiro — O Filme: A Fazenda Contra-Ataca 2019
Pinéquio por Guillermo del Toro 2022
Wendell & Wild 2022

Fonte: Ribeiro e Pinto (2024) — adaptado pelo autor (2025).

Por outro lado, salienta-se que o stop motion € um produto de um processo
evolutivo que ocorreu entre o final do século XIX e o inicio do século XX, a medida
que os experimentos de Méliés, Blackton e Smith e de Chomédn convergiram, se

fundiram e se desenvolveram mutuamente.

2.6.2 O stop motion como ferramenta pedagodgica

Produzir animacdes profissionais certamente demanda valores astronémicos,
incompativeis com a realidade financeira das escolas publicas. Contudo, o stop motion
viabiliza essa pratica no ambiente escolar, especialmente na atualidade, devido a
popularizacdo dos smartphones e de aplicativos gratuitos de edigao audiovisual. Tal

constatagdo converge com a leitura de Santos (2020, p. 15), ao afirmar que

este trabalho é acessivel a todos os estudantes, em termo financeiro, tendo
em vista que todos ou pelo menos um dos alunos da equipe provavelmente
possui um celular com camera. Os outros materiais sdo de baixo custo e uma
mesa do préprio espago da sala de aula pode servir como apoio para a
técnica.

Portanto, estudantes de distintas realidades socioeconémicas podem aprender
a partir do uso dessa ferramenta. Na concepc¢ao de Paula, Paula e Henrique (2017)
as animagdes como linguagem de ensino permitem ao professor utilizar o saber prévio

dos estudantes em tecnologia e multiletramentos, ao mesmo tempo em que
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desenvolve multiplas competéncias. “Desse modo, o stop motion surge como um
exercicio que possibilita ressignificar a pedagogia em sala de aula, ja que se apropria
de elementos multidisciplinares [...]” (Carvalho, 2022, p. 209).

Em razdo disso, tendo em vista as inovagdes digitais contemporaneas, é
fundamental que os estudantes desenvolvam competéncias em diferentes linguagens,
diversificando e enriquecendo o modo como aprendem. A elaboragdo de animacgdes
exige que os estudantes reinam distintas habilidades para organizar ideias e trabalhar
com ferramentas tecnoldgicas, bem como aprimorem sua criatividade na elaboragao
de enredos, cenarios e personagens.

Nesse contexto, o stop motion nao sé favorece uma aprendizagem mais
significativa, na medida em que os estudantes articulam conhecimentos prévios sobre
paisagens, processos geomorfolégicos e hidrolégicos com novos conceitos
trabalhados em sala, como também estimula a reorganizagdo dessas ideias em
narrativas visuais.

A luz da teoria da aprendizagem significativa, tal qual explicitada por Masini e
Moreira (2008; 2017), a producéo de roteiros, maquetes e sequéncias de imagens
favorece a associagao de novas informagdes a conceitos ja existentes na estrutura
cognitiva dos alunos, evitando que os temas fisico-naturais sejam apenas decorados
de forma fragmentada e descontextualizada.

Nessa mesma perspectiva, Aguiar e Salvi (2019) defendem que a
aprendizagem significativa em Geografia supbe relacionar as categorias do
conhecimento geografico a diferentes registros de representagédo semiotica, como
mapas, graficos, textos e imagens, de modo que a conversao entre essas linguagens
potencialize processos de ancoragem’®, diferenciagdo progressiva e reconciliagio
integradora dos conteudos.

Com base em tais premissas, o stop motion pode ser compreendido como uma
ferramenta pedagdgica que contribui para transformar a percepg¢ado dos estudantes
sobre os fendbmenos naturais, na medida em que promove uma aprendizagem mais
estavel, integrada e relacionada a sua experiéncia concreta.

Outro aspecto que ndo deve ser menosprezado nessa discussao reside no fato

de o ser humano narrar a si proprio por meio de imagens e representagdes visuais.

6 Na concepgdo de Moreira (2012, p. 20) a “ancoragem é uma metafora. Diz-se que certos
conhecimentos prévios funcionam como ideias-ancora e se lhes da o nome de subsuncores. Quer dizer,
0s novos conhecimentos se ancoram em conhecimentos preexistentes e assim adquirem significados”.
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Das pinturas rupestres nas paredes das cavernas aos videos gravados por
smartphones e compartilhados nas redes sociais, observa-se a permanéncia de
praticas narrativas mediadas por diferentes tecnologias, utilizadas para representar
experiéncias e produzir sentidos sobre o mundo vivido. Em consonancia com esse

argumento, Purves (2011, p. 49) afirma que

no inicio de qualquer projeto, deve haver a vontade de contar uma histéria,
de expressar uma ideia ou tema, ou de mostrar algo a partir de uma nova
perspectiva. O modo de contar a histéria é tdo importante quanto a prépria
histéria. Embora a técnica de animagéo certamente seja interessante, ela
sozinha néo é garantia de que o publico sera cativado — vocé precisa ter algo
a dizer.

Ao transpor essa orientagado para o campo educacional, o uso do stop motion
como ferramenta estimula uma série de habilidades importantes, como a pesquisa, a
escrita e a proatividade. A histéria a ser contada, nesse caso, tem a ver com os
conhecimentos produzidos pelas diversas disciplinas curriculares. Por exemplo, ao
narrar fendmenos como inundacdes ou a erosao dos solos, os alunos precisam nao
s6 entender profundamente o tema, mas também articular essas informagdes de
forma coerente e envolvente.

Compreender o ensino como uma pratica criativa abre possibilidades para que
os educadores incentivem seus alunos a se tornarem narradores de histérias
baseadas em suas proprias interpretacdes da realidade que os cerca.

Nesse horizonte, Macedo (2020, p. 30) diz que “na aprendizagem ativa, a
criatividade € frequentemente estimulada; valorizam-se momentos de pesquisa,
experimentacao, criagao, solugdes, compartilhamento de ideias, entre outros.” Em tais
circunstancias, o stop motion pode funcionar como um elo entre a teoria e a pratica,
entre 0 conhecimento e a expressao criativa, reforcando a centralidade da autoria
discente nos processos de aprendizagem.

Nessa linha de entendimento, Pimenta e Ferraz (2014) e Rocha (2018)
convergem ao defenderem que a insergao das tecnologias de informagéo, das midias
e de novas linguagens no cotidiano escolar ndo se configura como recurso acessorio,
mas sim, como exigéncia da prépria realidade contemporanea.

A escola ndo pode mais ignorar os artefatos tecnolégicos e a multimodalidade
dos textos que os estudantes consomem fora dela, pois esses elementos, quando

incorporados de maneira critica e intencional, tornam-se potentes mediadores de
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aprendizagem e de aproximacgao entre o conhecimento escolar e as vivéncias dos
estudantes.

Assim, o cinema e a produgdo de videos educativos configuram-se como
campos de possibilidades, nos quais se entrecruzam imagem, palavra e outras
linguagens, favorecendo a (re)construcéo de si pelos educandos, o desenvolvimento
de novas habilidades e a producgao autoral, caracterizando processos formativos mais
ativos, autbnomos e criticos, em consonancia com as exigéncias de agao da
sociedade em rede (Pimenta; Ferraz, 2014; Rocha, 2018).

Sob essa perspectiva, refor¢ca-se a pertinéncia de experiéncias pedagogicas
que se valem da linguagem audiovisual, como a producéo de videos e animagdes em
stop motion no ensino de Geografia. Desse modo, tais contribuicdes sustentam a
opgao por integrar midias e tecnologias como eixo estruturante da proposta didatica

aqui apresentada.

2.6.3 Stop motion e Geografia

O uso do stop motion em sala de aula s6 foi possivel apds a virada dos anos
2000, quando a revolugao tecnologica do inicio do século XXI acelerou de forma
inédita o desenvolvimento de recursos tecnologicos e popularizou o acesso a
dispositivos méveis, como celulares e tablets.

Nesse contexto, é de se imaginar que a popularizagdo de softwares e
aplicativos gratuitos de animagao tenha tornado possivel aos estudantes a produgao
de seus proprios conteudos audiovisuais, o que ampliou exponencialmente a maneira
de se aprender, tanto fora quanto dentro do espaco da sala de aula.

No entanto, ainda s&o incipientes os trabalhos publicados que discutem, de
modo sistematico, as potencialidades pedagodgicas do stop motion no ensino de
Geografia. Tal lacuna se manifesta tanto na produgéo académica quanto no ambito da
pratica docente, em que a técnica permanece pouco explorada como ferramenta
pedagdgica.

Por meio de um levantamento no banco de dados do Google Scholar, foi
possivel mapear parte da produgao académica que discute o uso do stop motion no
ensino de Geografia. Ao todo, foram encontradas quatro publicagdes, que podem ser

verificadas no Quadro 4.
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Quadro 4 — Mapeamento das produgdes académicas sobre o uso do stop motion no

ensino de Geografia

ANO DA . ~ .
PESQUISA TITULO INSTITUICAO NIVEL AUTOR
Experiéncias com  stop Monografia . .
2015 motion no ensino de UFMG em nivel Rodrl%c;?eezreltas
Geografia. latu sensu 9
O uso do stop motion como P:ljolzrajjcé)ys::r]: Ifji(rana
201517 prat_lca pedagoglcg no REVISTA ReIaF(A) de_ de Paula: HENRIQUE,
ensino de geografia no HOLOS experiéncia | "\ |\ cia Sarmento
contexto do EMI. Henrique
e e,
2023 didatico e video para UFRN em r.“Ve' Sandrielly dq Prado
: strictu Juvencio
abordagem do conceito de
) sensu
paisagem.
Producéao de filmes em stop
motion como recurso
pedagdgico e tecnoldgico: Tese em . . .
2025 uma proposta de pesquisa- UEL nivel strictu Maria I_Sl;zr:?OI;errelra
acdo para a pratica de sensu
educacdo ambiental em
escolas publicas.

Fonte: Organizado pelo autor com base em Borges (2015), Paula; Paula e Henrique (2017), Juvencio
(2023) e Santos (2025).

Na primeira, Borges (2015) apresentou uma pesquisa voltada a proposi¢ao de
uma pratica pedagogica inovadora, capaz de estimular os estudantes a
compreenderem, por meio de uma abordagem ludica e pratica, conteudos
relacionados aos processos geoldgicos vinculados ao vulcanismo, com o uso do stop
motion. Tal iniciativa decorre da necessidade de tornar o ensino de Geografia mais
dindmico e de superar o desinteresse dos alunos diante de abordagens expositivas
tradicionais.

No total, a pesquisa contou com a colaboragao de oito participantes com idades
entre 11 e 14 anos, do 3° ciclo, integrantes das oficinas do projeto Escola Integrada'®
da Escola Municipal Anne Frank (EMAFK), situada no bairro Confisco, periferia de

Belo Horizonte, limitrofe com o municipio de Contagem.

7 A pesquisa foi desenvolvida em 2015, contudo sua publicagdo ocorreu apenas em 2017.

8 A Escola Integrada, refere-se ao Programa Escola Integrada (PEI) do municipio de Belo Horizonte,
que € um dos programas de educagdo em tempo integral. Esse programa busca ampliar a jornada
escolar para atender criangas e jovens, especialmente em territérios marcados pela vulnerabilidade
social, com o objetivo de promover prote¢do e inclusdo social por meio da educagéo (Clementino;
Oliveira, 2017)
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No que se refere a metodologia, o trabalho baseou-se em uma proposta
didatica desenvolvida em quatro encontros semanais realizados no contraturno,
organizados em etapas: escolha democratica do tema e dos materiais; roteirizagéo do
contetudo e elaboragédo do storyboard'®; produgéo e registro fotografico quadro a
quadro; e gravagao do audio e edi¢éo final do curta, encerrando com uma avaliagao
critica coletiva do processo e do resultado obtido.

Borges (2015) relata que o projeto atingiu seus objetivos, resultando em
avancgos pedagogicos significativos. Os estudantes desenvolveram uma compreensao
basica da producdo filmica, com énfase na técnica do stop motion, e alguns
demonstraram interesse em continuar produzindo videos sobre outros temas. O autor
destaca ainda que o aprendizado sobre o tema foi favorecido pela prépria dindmica
da atividade, ja que compreender o conteudo era condigdo necessaria para apresenta-
lo no video.

O trabalho de Paula, Paula e Henrique (2017) consiste em um relato de
experiéncia acerca da aplicagdo de um projeto desenvolvido em 2015 com quatro
turmas do 1° ano dos Cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Joao
Camara. A proposta teve como objetivo dinamizar o aprendizado sobre questdes
ambientais, como o aquecimento global e a escassez de agua, estimulando a
autonomia dos estudantes na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento da
criatividade.

A metodologia do projeto foi estruturada para integrar as dimensdes de ensino,
pesquisa e extensao, conforme detalhado no Quadro 5. Nesse contexto, Paula, Paula
e Henrique (2017) apontam que o uso do stop motion como ferramenta pedagogica
no ensino de Geografia mostrou-se eficaz tanto para promover a reflexdo dos
estudantes sobre os conteudos trabalhados quanto para estimular sua criatividade,

uma vez que a produgao das animagdes exige estudo, planejamento e execugéo.

% De acordo como Oliveira, Amaral e Bartholo (2010) um storyboard é um conceito emprestado do
cinema, onde cada cena e tomada de cadmera sdo esbogadas na ordem em que aparecem no filme.
Ele tem a funcéo de fornecer uma estrutura e um plano geral, permitindo a equipe ter uma viséo clara
de como tudo se encaixa. Para o desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem, o storyboard serve
para determinar o conteudo a ser apresentado em cada pdagina e criar os vinculos entre elas. Ele
oferece uma estrutura e uma visualizagdo global da aplicacdo educacional, auxiliando a equipe no
posicionamento, falas, enredo e outros requisitos instrucionais
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Quadro 5 — Sintese das atividades realizadas nas dimensdes de ensino, pesquisa e

extensao apresentadas na pesquisa de Paula, Paula e Henrique

DIMENSAO ESTAPAS ATIVIDADES
Apresentagédo | Apresentagdo do projeto, com explicagcdo da metodologia e das
do projeto formas de avaliagao para as turmas.
. ~ Reunides entre a professora e os grupos, visando alinhar o
Orientagao : .
planejamento dos videos.
ENSINO Minicurso Formagao com duracdo de quatro horas, sobre a histéria e a
técnico execucgao da técnica stop motion, além de nogdes de fotografia.
Organizagdo de uma banca avaliativa composta por trés
Avaliagao professores, responsavel por analisar o conteido geografico, a
técnica de animagéao e a qualidade fotografica das produgoes.
Estudo dos Pesquisa aprofundada pelos alunos sobre temas ambientais
temas sorteados (aguas, aquecimento global, biomas etc.).
Tratamento da | Filtragem de dados essenciais para a constru¢cdo do roteiro e
informacgao apropriagao do conhecimento.
PESQUISA - - -
E ~ Planejamento, captura de fotografias e produg¢édo da animagéao frame
Xecugao
a frame.
N Relato das dificuldades encontradas e reflexdao dos alunos sobre o
Autoavaliagao . )
préoprio aprendizado.
C Compartilhamento das 22 animagbes produzidas em um canal
Publicizagao e
especifico no YouTube.
EXTENSAO Intencdo de que os videos sirvam como recurso para instigar a
Impacto social | reflexdo de outros individuos e do publico externo sobre questdes
ambientais.

Fonte: Paula, Paula e Henrique (2017) — Adaptado pelo autor (2026).

Juvencio (2023), em sua pesquisa, desenvolveu uma dissertagéo cujo objetivo
consistiu na elaboragéo de um guia para a produgao de videos de animagao em stop
motion, voltado ao processo de ensino-aprendizagem. A investigagao se justificou a
partir de inquietagdes emergentes da pratica docente na Escola Eco Rede de Ensino,
em Jodo Camara — RN.

Nessa perspectiva, estudantes do 6° ano, com idades entre 10 e 11 anos,
demonstraram curiosidade diante das distintas paisagens observadas entre a Serra
do Torredo e o entorno escolar, 0 que motivou a proposi¢gao de procedimentos
metodoldgicos inovadores, orientados a reflexao critica sobre a realidade vivida.

A metodologia da pesquisa fundamentou-se na abordagem qualitativa e no
método da pesquisa-agdo, estruturando-se em trés fases principais, conforme

apresentado no Quadro 6.
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Quadro 6 — Percurso metodoldgico da pesquisa de Juvencio

ETAPAS E INSTRUMENTOS E
FASES ATIVIDADES FOCO E OBJETIVOS RECURSOS
. Revisao de literatura Fundamentar teoricamente os . . .
Pesquisa o : ; Pesquisa bibliografica e
. e analise da Base conceitos de paisagem, S
Teodrica e . . o fontes oficiais da
Documental Naqlonal Comum Ilpguggem audmwsugl N educacao brasileira
Curricular (BNCC). técnica de Stop Motion. '
~ Estruturar um material de Plataforma online de
Elaboragao Criacs Gui . - . g .
do Produto r|aggo’qo uia apoio com partg_s tedricas e design graflpo e criagéo
Educacional Didatico. orientacdes praticas para a de conteudo visual

produgéo audiovisual.

(Canva).

Producéao da
Animacgao
(Aplicagao)

Aulas expositivas
sobre paisagem e
stop motion.

Estimular a percepgao
sensorial da paisagem e
apresentar a histéria e
principios da animacgao.

Slides, videos
exemplares (ex: A Fuga
das Galinhas) e
debates.

Desenvolvimento das
atividades de pré-
producéo, produgao e
pos-produgéo.

Planejar (roteiro e storyboard),
confeccionar
cenarios/personagens,
capturar fotos e editar o video.

Materiais de papelaria,
massa de modelar,
celulares e aplicativos
(Stop Motion Studio e
CapCut).

Exibicao dos videos e
aplicacao de
questionario.

Analisar como o conceito de
paisagem foi retratado e
compreender a percepgao dos
alunos sobre o aprendizado.

Projetor, caixa de som e
ficha de avaliagao.

Fonte: Juvéncio (2023) — Adaptado pelo autor (2026).

Juvencio (2023) aponta que o stop motion se mostrou uma ferramenta

pedagodgica eficaz para o ensino do conceito de paisagem na Geografia Escolar. A
autora destaca, ainda, que a atividade favoreceu o engajamento discente, estimulou
a criatividade, a comunicagdo e o trabalho em equipe, bem como auxiliou na
compreensao de conceitos abstratos.

Mais recentemente, Santos (2025) defendeu uma tese que analisou as
contribuicbes da producao de filmes de animacdo em stop motion, sob o viés da
educacao ambiental, para a ampliagdo do conhecimento pedagogico de professores
das redes publicas estadual e municipal de Porto Velho — RO, especialmente em
escolas localizadas nos distritos de Jaci-Parana e Vila Nova de Mutum-Parana.

A pesquisadora utilizou a metodologia da pesquisa-agdo, com abordagem
qualitativa, como apresentado no Quadro 7. No decorrer da investigagdo, Santos
(2025) organizou uma oficina de formacgao docente, promovendo atividades que

resultaram na produgao de trés curtas-metragens que refletiram as transformacgodes
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socioambientais e os impactos causados pela construgdo da Usina Hidrelétrica de

Jirau?°,

Quadro 7 — Sintese da Metodologia da Pesquisa de Santos

ASPECTO METODOLOGICO DESCRICAO

Pesquisa-agéo, que integra a producdo de conhecimento com a

Tipo de Pesquisa pratica educativa para transformar a realidade estudada.

Qualitativa, focada na compreensdo de fendmenos sociais,

Abordagem significados e valores.

10 professores do ensino fundamental de duas escolas publicas
Participantes em Rondénia: 7 do Colégio Tiradentes (Jaci-Parana) e 3 da EMEF
Nossa Senhora de Nazaré (Vila Nova de Mutum-Parana).

Realizagéo de 4 oficinas praticas de producdo de filmes em stop
Instrumentos de Coleta motion e aplicacdo de 01 questionario com perguntas abertas e
fechadas via Google Forms.

1. Apresentacgéo e obtencdo do TCLE.

2. Oficinas de stop motion.

Etapas da Pesquisa 3. Aplicagao dos questionarios.

4. Analise e entrecruzamento dos dados.

Andlise de Conteudo de Bardin, utilizada para organizar e

Método de Analise . . e
interpretar os dados em eixos tematicos.

Uso de temas problematizadores locais relacionados aos impactos
Estratégia Pedagogica da Usina Hidrelétrica de Jirau como ponto de partida para a
reflexao critica.

Fonte: Santos (2025) — Adaptado pelo autor (2026).

Os resultados da pesquisa desenvolvida por Santos (2025) evidenciaram que
a producédo de curtas-metragens em stop motion possibilitou problematizar os
impactos socioambientais decorrentes da instalagdo da Usina Hidrelétrica de Jirau,
abordando questdes como o deslocamento compulsério das populagdes, a
contaminagao de lencgdis freaticos e a perda da identidade cultural regional.

A autora também identificou, por meio da analise das falas dos professores
participantes, uma discrepancia entre o reconhecimento tedrico da importancia da
Educagdo Ambiental e a auséncia de projetos continuos no cotidiano escolar. Nesse
contexto, concluiu que o uso do stop motion como ferramenta pedagdgica e
tecnoldgica pode contribuir para romper com praticas pedagodgicas conservadoras,
favorecendo o pensamento critico, o protagonismo discente e o desenvolvimento de

praticas interdisciplinares no ensino de Geografia.

20 A Usina Hidrelétrica de Jirau esta localizada na bacia do rio Madeira, no estado de Rondédnia, a
aproximadamente 100 quildbmetros da capital, Porto Velho. Ela é operada pelo consércio Energia
Sustentavel do Brasil (ESBR) e possui uma capacidade de geragéo de energia de cerca de 3.750 MW,
com um reservatoério que ocupa uma area de 361,6 km? quando em seu volume maximo (Santos, 2025).
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Embora essas produg¢des académicas evidenciem o potencial do stop motion
para dinamizar o ensino de Geografia, Borges (2015), Paula; Paula e Henrique (2017),
Juvencio (2023) e Santos (2025) também apontaram uma série de entraves,
intercorréncias e obstaculos durante a pesquisa que, de certa forma, podem dificultar
sua implementacao plena no contexto escolar.

Na experiéncia de Juvencio (2023), por exemplo, um dos principais obstaculos
se concretizou na irregularidade da frequéncia dos estudantes nas oficinas do projeto,
0 que por sua vez, comprometeu o desenvolvimento continuo das atividades em
grupo. Borges (2015), ao relatar o mesmo problema, afirma que essa instabilidade
também prejudicou a formagao de equipes coesas, tornando dificil a continuidade do
projeto e aumentando o nivel de dispersao entre os alunos. Segundo Paula, Paula e
Henrique (2017), ainda se soma a essa dificuldade a prépria organizagao inicial dos
grupos, uma vez que muitos estudantes tém dificuldade para reunir-se e planejar
coletivamente a construgao dos videos.

Ja na avaliagao de Santos (2025), as barreiras burocraticas internas as escolas
e a auséncia de infraestrutura adequada comprometeram a implementacdo da
ferramenta, exigindo improvisos constantes no que se refere aos equipamentos de
flmagem e edicdo. Borges (2015), em consonancia com essa leitura, aponta
limitagdes, tais como a falta de ambientes com iluminagao apropriada, o que pode
resultar em fotografias mais escuras, além do uso de cameras de baixa qualidade, da
auséncia de tripés e da escassez de materiais necessarios a realizacdo das
atividades. Ademais, Juvencio (2023) destaca a resisténcia de outros docentes que,
sem envolvimento direto com o projeto, questionavam a liberagao dos alunos, o que
culminou em tensdes e conflitos no Ambito da cooperacgao interdepartamental.

Santos (2025), no contexto dos problemas enfrentados, também relata que
poucos professores tiveram qualquer experiéncia anterior ou algum tipo de formagao
com o stop motion. Isso, por sua vez, exigiu esforco maior durante as oficinas de
capacitagao e formagao continuada para agregar essa ferramenta ao curriculo de
forma efetiva.

Além disso, para Borges (2015), o ensino tradicional ao priorizar um fazer
pedagogico excessivamente teodrico, ancorado em aulas unicamente expositivas sem
ao menos considerar metodologias ludicas, contribuiu para inibir a autonomia dos
estudantes, limitando sua motivagcao para executar tarefas fora do ambiente escolar.

Em concordancia, Juvencio (2023), defende que esse pouco estimulo impactou
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negativamente a autonomia dos jovens, pois durante as atividades, observou-se
dispersao e muita dependéncia da supervisao direta do docente.

O tempo constitui, igualmente, um fator a ser considerado, uma vez que a
implementacédo de um projeto que envolve etapas de pré-producado, produgado e pos-
produgdo demanda continuidade e se desenvolve ao longo de um periodo
relativamente extenso. Nesse sentido, Juvencio (2023) assinala que a insuficiéncia de
tempo, sobretudo ao final do ano letivo, somada a sobreposi¢céo de exames e reunides
pedagdgicas, reduziu o cronograma disponivel para a conclusdo do projeto.

Santos (2025), por sua vez, também evidencia preocupagdo com a gestao do
tempo, visto que os participantes dispunham de poucas horas para se dedicar ao
planejamento das atividades. Desse modo, a elaboragdo de storyboards e a
organizacgao das etapas previstas passaram a representar um desafio adicional diante
da elevada carga de atribuigbes que permeia o cotidiano escolar. Nessa mesma
direcdo, Borges (2015), ao relatar sua experiéncia, destaca que o quarto bimestre,
marcado pela intensificacdo de atividades e pela necessidade de recuperagao de
resultados, impés uma barreira severa ao desenvolvimento integral das acodes
intrinsecas a produgao dos curtas-metragens.

Apesar da ocorréncia de entraves no decorrer das pesquisas dos autores
analisados neste topico, é necessario reconhecer que tais estudos também ressaltam
que o stop motion emerge, precisamente, como uma ferramenta pedagogica capaz
de enfrentar parte dessas limitacdes e outras recorrentes no cotidiano escolar. Afinal,
a superacao de dificuldades integra a propria dindmica da experiéncia humana e, no
ambito educativo, inserir os estudantes nesse processo implica demandar
improvisagao, organizagao e planejamento, aspectos que se mostram salutares ao
seu desenvolvimento, tanto do ponto de vista formativo quanto no que se refere a
autonomia e a cooperagao.

Mesmo diante dos obstaculos, Borges (2015), Paula, Paula e Henrique (2017)
e Juvencio (2023) sustentam que associar as ferramentas tecnoldgicas na construgao
de roteiros, storyboards e curtas-metragens ndo s6 desperta a criatividade, como
também desenvolve habilidades relacionadas a investigagdo e a reflexdo. Isso
favorece uma participagdo mais ativa dos estudantes, pois, quando s&o incentivados
a produzir flmes com seus préprios dispositivos moveis, passam a assumir um

protagonismo dentro do processo de ensino-aprendizagem.
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Sob esse enfoque, Santos (2025) assegura, ainda, que o stop motion propicia
uma abordagem multidimensional do espacgo geografico, ampliando a sensibilidade
ambiental dos alunos e promovendo praticas critico-reflexivas sobre tematicas
contemporaneas. Em consonancia, Paula, Paula e Henrique (2017) ressaltam que
pelo fato do processo de produgédo audiovisual exigir estudo aprofundado do
conteudo, acaba por fomentar a pesquisa e a integracéo de saberes interdisciplinares.

Juvencio (2023), também enriquece essa discussao quando diz que a
articulagdo entre ludico e cognitivo potencializa o engajamento, tornando as aulas
mais dindmicas e significativas. Os dados de Paula, Paula e Henrique (2017)
corroboram essa visao ao identificarem que o trabalho com stop motion aproximou os
colegas de turma ao pressupor um trabalho em equipe. Para as autoras, essa
din@mica favoreceu a participacdo mais autbnoma dos estudantes na conducio do
proprio processo de ensino-aprendizagem, promovendo maior engajamento por meio
da colaboracdo e do compartilhamento de responsabilidades na producdo das
animacoes.

Para concluir, Borges (2015) e Santos (2025) defendem que o uso da
ferramenta tem a capacidade de superar paradigmas tradicionais de ensino centrados
na pura e simples transmissao de conteudos, enquanto Paula e Henrique (2017) vao
além ao abordarem a publicizacdo das animagdes em plataformas como o YouTube.

O relato das autoras sustenta que este tipo de projeto deve transcender o
ambiente escolar e permitir a reflexao de outros publicos. Assim, a ferramenta revela-
se um recurso estratégico de comunicabilidade, integrando multiletramentos e
contribuindo para a formacado de uma consciéncia ambiental e tecnolégica para um
publico mais amplo.

Desse modo, a escolha do stop motion no ensino de Geografia se justifica por
ser compreendido ndo apenas como uma técnica de animagdo, mas como uma
ferramenta que pode favorecer a aprendizagem significativa dos conteudos escolares.

Com base na teoria de Ausubel, retomada por Moreira (2012), entende-se que
a aprendizagem se torna significativa quando os novos conhecimentos encontram
pontos de ancoragem nos saberes prévios dos estudantes, em um processo mediado
pela ferramenta, por meio da qual os significados sdo construidos, organizados e
partilhados.

Quando os alunos elaboram roteiros que se materializam nas sequéncias de

imagens em stop motion para explicar fenbmenos como o vulcanismo, o movimento
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das placas tectbnicas ou a erosdo dos solos, sao levados a reformular conceitos
abstratos em narrativas visuais e verbais.

A partir dessa compreensao, aprender Geografia implica também apropriar-se
de uma linguagem prépria da disciplina, que envolve conceitos, representagbes
visuais e diferentes formas de expressao simbdlica, e o stop motion passa a constituir
um elo entre multiletramentos, protagonismo discente e a construgao critica do

conhecimento.
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3 MATERIAIS E METODOS

A presente segdo tem por objetivo explicitar o percurso metodolégico que
sustentou a pesquisa, descrevendo as etapas e atividades que subsidiaram a
produgao dos dados e, por conseguinte, a consisténcia das analises apresentadas
adiante.

Nesse sentido, o texto organiza-se de modo a caracterizar o contexto empirico,
discriminando os cuidados éticos, o levantamento bibliografico, o local da pesquisa,
bem como detalhar os procedimentos de coleta, o perfil dos participantes, a forma de
abordagem e a descri¢do das etapas desenvolvidas, culminando no tratamento e na

analise dos dados.

3.1 Caracterizagao do local da pesquisa

A pesquisa foi aplicada na E.E.E.F.M. Garrastazu Médici?'. A unidade de ensino
localiza-se no distrito sede do municipio de Presidente Médici, inserido ao longo da
BR-364, importante eixo rodoviario de circulagéo regional, na porgao centro-leste de
Rondénia (Figura 2). O municipio apresenta populagao atual estimada de 20.443
habitantes, conforme dados do IBGE (2025).

A escolha desta escola para a aplicagao da atividade proposta se deve a alguns
critérios favoraveis a execucado da pesquisa, como a disponibilidade de recursos
tecnologicos, incluindo computadores, internet e projetor, além do apoio da gestéo
escolar. Outro fator determinante reside no fato de ser o local de lotagdo do professor-
pesquisador.

Localizada no bairro Lino Alves Teixeira, periferia da cidade (Figura 3), a escola

atende a um publico cujo

[...] perfil socioecondmico é bem diversificado, mas a maior parte dos alunos
encontra-se situada na renda minima, sdo da classe social média baixa,
pertencentes a familias de comerciantes, diaristas, secretarias domésticas e
produtores rurais, 42,2% dependem do programa Bolsa Familia (Projeto
Politico Pedagdgico, 2025, p. 15).

21 A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Emilio Garrastazu Médici foi instituida
pelo Decreto n° 815, de 24 de janeiro de 1983, e posteriormente reconhecida pelo Parecer n°
160/CEE/RO, de 1991.
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Figura 3 — Mapa da localizagéo da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici
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Sob esse enfoque, € possivel compreender que seus estudantes possuem
trajetérias marcadas por experiéncias sociais e culturais diversas que, por um lado,
enriguecem o cotidiano escolar. Por outro, tais especificidades demandam praticas
pedagogicas mais inclusivas, capazes de considerar ndo apenas as vulnerabilidades
econdbmicas, mas também os saberes e as praticas culturais dessas familias,
favorecendo uma pratica educativa condizente com a realidade dos educandos.

A escola conta, atualmente, com um total de 496 estudantes matriculados,
distribuidos em dois turnos: matutino e vespertino (grafico 1), dos quais 45 necessitam

de atendimento educacional especializado.

Grafico 1 — Distribuicdo das matriculas por etapa na E.E.E.F.M. Presidente Emilio

Garrastazu Médici
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Fonte: PPP da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici (2025) — adaptado pelo autor (2025).

No que diz respeito a infraestrutura, a escola conta com quinze salas de aula,
banheiros para alunos e professores (separados), uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), além de biblioteca, laboratorio de informatica,
quadra poliesportiva, refeitorio, sala dos professores, orientacdo escolar, secretaria,

coordenacgao pedagdgica e patio coberto (Figura 4).
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Figura 4 — Espaco interno da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici

Fonte: O autor (2025).

O quadro funcional é composto por 20 professores (5 lotados nos anos iniciais
do ensino fundamental; 2 na sala do AEE; e 13 nos anos finais ensino fundamental e
ensino médio), 3 membros da equipe gestora, 9 da equipe pedagdgica e 35 técnicos
educacionais (que realizam diversas fungdes: auxiliar de biblioteca, secretariado,
manutencdo e conservagdo, cuidador, agente de conservagdo, limpeza e
alimentagao).

Diante desse cenario estrutural e humano que sustenta as atividades
pedagogicas, torna-se imprescindivel avaliar também o desempenho académico da
escola. Assim, ao levar em conta o Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica (SAEB),
a analise dos resultados da escola no periodo de 2007-2023, de acordo com os dados
da Tabela 1, percebe-se o0 seguinte panorama: nos anos iniciais do ensino
fundamental, o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) ficou aquém
da meta projetada apenas em 2021%%; ja nos anos finais, a meta foi atingida ou
superada somente em 2007, 2009 e 2017.

Vale destacar que o ensino médio passou a ser avaliado pelo SAEB apenas a
partir de 2017. Apesar disso, embora em nenhum dos ciclos tenham sido superadas
as metas estabelecidas, os resultados relativos a 2019 e 2021 nao foram divulgados

22 E importante ressaltar que o resultado de 2021 foi fortemente influenciado pela pandemia do novo
coronavirus.
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pelo INEP, em virtude da participacao de menos de 80% dos estudantes matriculados

no processo avaliativo?® (Projeto Politico Pedagdgico, 2025).

Tabela 1 — Resultado do desempenho da escola no SAEB (2007 — 2023)

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO FUNDAMENTAL
ANO ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

ENSINO MEDIO

IDEB META DA ESCOLA IDEB META DAESCOLA IDEB METADAESCOLA

2007 4,3 3,6 4,0 3,6 - -
2009 43 3,9 3,8 3,7 - -
2011 55 4,3 2,8 4,0 - -
2013 6,5 4,6 3,7 4,4 - -
2015 6,2 4,9 4,5 4,8 - -
2017 6,3 5,2 5,1 5,0 4,4 -
2019 59 5,5 5,3 5,3 - 4,6
2021 5,3 5,7 5,5 5,5 - 4,9
2023 52 5,5 5,2 5,8 4,1 4,9

Fonte: PPP da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici (2025) — adaptado pelo autor (2025).

Ao comparar o desempenho da escola com as médias nacionais, evidencia-se
que, nos anos iniciais do ensino fundamental, até 2017, a instituicao manteve-se
consistentemente acima dos indicadores do pais, obtendo 4,3 em 2007 diante de 4,0
da média das escolas publicas brasileiras e alcangando, em 2013, 6,5 frente a 5,0.

Em 2021, pela primeira vez, a média nacional superou ligeiramente a nota da
instituicdo (5,3 ante 5,2) e em 2023 a diferenga aumentou, 5,7 comparado com 5,2,
mostrando que no pdés-pandemia, a escola ndo acompanhou o ritmo de crescimento
observado na média nacional das escolas publicas (Grafico 2).

No que concerne aos anos finais do ensino fundamental, verifica-se que a
escola inicia a série superando a média nacional: em 2007, obteve 4,0 enquanto a
meédia brasileira era de 3,5, mas retrocedeu em 2011 para 2,8 frente a nota de 3,9 da

média brasileira.

23 De acordo com o artigo 19, inciso Il, da Portaria n.° 366/2019, apenas as instituigdes que atingirem,
em cada etapa, participagdo minima de 80 % dos alunos matriculados terao seus resultados divulgados
no Boletim Escolar e no Painel Educacional. Caso esse patamar nao seja alcangado, o INEP deixa de
tornar publicos as proficiéncias da escola.
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Grafico 2 — Comparacéao do resultado do IDEB dos anos iniciais entre a escola e a
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Fonte: IDEB — MICROSOFT POWER Bl (2025) — adaptado pelo autor (2025).

Esta inflexdo é o que se pode denominar de momento de fraqueza relativa,

mas, a partir de 2013, iniciou-se um processo de retomada, no qual a escola passou

a evoluir em velocidade e intensidade superiores as meédias do Brasil. Ja em 2015, a

unidade de ensino ultrapassava a média nacional, 4,4 ante 4,2, e, de 2017 até 2023,

consolidou-se consistentemente acima do padr&o brasileiro, atingindo 5,5 em 2021

contra 4,9 do Brasil e registrando indicador de 5,2 em 2023, ainda que em leve queda,

como pode ser observado no Grafico 3.

Grafico 3 — Comparacéao do resultado do IDEB dos anos finais entre a escola e a
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Ja no caso do Ensino Médio, cuja avaliagao pelo SAEB foi iniciada somente a
partir do ano de 2017, a escola comecga a série obtendo nota igual a média das escolas
publicas do Brasil que foi de 4,4. No entanto, em 2023 a média nacional foi de 4,7

frente a 4,1 obtido pela escola (Grafico 4).

Grafico 4 — Comparacéao do resultado do IDEB entre o ensino médio e a média

nacional das escolas da rede publica
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Fonte: IDEB — MICROSOFT POWER BI (2025) — adaptado pelo autor (2025).

Essa diferenca de 0,6 em relagdo a média nacional, de modo geral, pode estar
relacionada com os inumeros desafios enfrentados pelas escolas pubicas brasileiras
na atualidade. Tais desafios se expressam na condigcdo socioecondmica dos
estudantes, nas recorrentes dificuldades de permanéncia e de engajamento no Ensino
Médio, na rotatividade de professores e nas mudancgas curriculares recentes, que
incidem de forma mais direta sobre essa etapa da educacéao basica.

Além disso, devem ser consideradas a sobrecarga de trabalho docente, as
limitacbes de tempo destinadas ao planejamento e a caréncia de formacodes
continuadas voltadas as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, € importante salientar que a comparagao entre o desempenho
da escola e a média nacional das escolas publicas, segundo os dados do IDEB,
permite apenas um entendimento preliminar de um recorte da realidade. Embora a

comparagao de dados estatisticos nao fornega uma visao totalizante, tais informagdes
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permitem identificar tendéncias e lacunas que, em muitos casos, sO seriam
perceptiveis por meio de investigagcdes qualitativas mais profundas.

Embora a comparagao estatistica revele tendéncias e possiveis lacunas, “a
utilizacao dos resultados das avaliagdes em larga escala e dos indices por elas criados
como unica fonte para a analise do trabalho desenvolvido pelas escolas [...] ndo pode
ser traduzida como retrato fiel da qualidade das instituicdes” (Almeida; Dalben; Freitas,
2013, p. 1155).

Masini e Moreira (2017) corroboram esse ponto de vista quando dizem que a
preocupacao das escolas contemporaneas nao se orienta para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, mas, sobretudo, para a preparagédo de alunos para as
chamadas avaliagbes externas. Em outros termos, a escola passa a preparar
mecanicamente os estudantes para serem aprovados em testes que supostamente
medem a qualidade do ensino, sem, contudo, avalia-la em sua complexidade, uma
vez que a intencao nao é formar cidadaos criticos, e sim produzir mao de obra para o
mercado.

Essa reflexdo mostra-se pertinente, pois, apesar dos desempenhos inferiores
as metas projetadas em determinados anos, o recorte de uma nota ndo explicita a
diversidade de fatores envolvidos no processo educativo, os entraves relacionados a
gestdo pedagogica, a infraestrutura deficiente ou ao engajamento da comunidade
escolar, elementos que também impactam a realidade educacional. Isso porque “a
analise de cada pesquisa e de cada experiéncia realizada oferece diversificadas
dimensdes do que ocorreu em cada processo educacional” (Masini; Moreira, 2017, p.
75).

3.1.1 AE.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici no contexto do Novo

Ensino Médio

Asancao da Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e estabelece o Novo Ensino Médio, representa um marco
na educacéao brasileira. Além disso, provocou mudangas substanciais na arquitetura
curricular do Ensino Médio e, logo, na forma como as escolas deveriam abordar a
educacao formal.

As alteragcbes mais relevantes dizem respeito a carga horaria das disciplinas e a

estrutura da matriz curricular. Desde 2022, no estado de Rondé6nia, conforme
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estabelecido na reforma, a carga horaria minima anteriormente de 2.400 horas foi
elevada para 3.000 horas ao longo de trés anos. Além disso, de acordo com a nova
redacao do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), a

matriz curricular do ensino médio passou a se estruturar em dois eixos:

| — a formacéao geral basica, comum a todos os estudantes, com carga horaria minima
de 1.800 horas. Ela contempla, principalmente, disciplinas obrigatérias e
tradicionalmente oferecidas: Lingua Portuguesa, Arte, Lingua Inglesa, Educacéo
Fisica, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia;

Il — os itinerarios formativos, com um minimo de 1.200 horas. Trata-se de um espago
para que os alunos construam seu curriculo a partir de seus sonhos, interesses e
identidades. Essa parte do curriculo € composta pelos seguintes projetos
integradores: Trilhas de Aprofundamento nas Areas do Conhecimento, Projeto de

Vida, Eletivas, P6s-Médio e Lingua Espanhola.

Todavia, a partir da aprovagao da Lei n° 14.945 em 2024, a carga horaria da
formacao geral basica foi aumentada para 2.400 horas, ao passo que a carga horaria
dos itinerarios formativos foi reduzida para no minimo 600 horas.

No ambito da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici, a Portaria n°
1328, de 29 de janeiro de 2025, amparada no contexto legal e regulatério das
diretrizes e matrizes curriculares do ensino médio, conforme demonstrado no Quadro
8, define as Matrizes Curriculares Unificadas do Ensino Médio nas escolas da rede
publica estadual de ensino, adotadas a partir de 2025. Além disso, orienta o
desenvolvimento do curriculo nas diferentes modalidades de ensino e nas formas de

oferta dessa etapa.

Quadro 8 — Contexto legal e regulatério das diretrizes e matrizes curriculares

Leis, resolugoes e portarias Objetivos

Lei n° 9.394/1996, Estabelecer as diretrizes e bases da educagao nacional.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), a fim de
definir diretrizes para o ensino médio, e as Leis n°s 14.818, de 16 de
janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto de 2012, 11.096, de 13 de
janeiro de 2005, e 14.640, de 31 de julho de 2023.

Lei n°® 14.945/2024




79

Resolugdo CNE/CEB n°
2/2024

Atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
consolidando orientacdes gerais para a etapa e para os itinerarios
formativos, em consonancia com as mudangas introduzidas pela Lei
n° 14.945/2024.

Resolugao CNE/CP n° 4/2018

Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM), como etapa final da Educagédo Basica, nos termos do
artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolu¢ao
CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n°® 15/2017.

Portaria MEC n° 958/2024

Estabelece os parametros para a elaboragdo, pelas secretarias
estaduais e distrital de educacdo, dos planos de acdo para a
implementacdo escalonada das alteragbes promovidas pela Lei n°
14.945, de 31 de julho de 2024.

Resolucao n° 1.206/16-
CEE/RO

Estabelece normas para a regularizacdo de instituicdes de ensino que
ofertam etapas e ou modalidades da Educagao Basica, no Sistema
Estadual de Ensino de Rondbnia.

Resolugcdo CNE/CP n° 4/2018

Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM), como etapa final da Educagado Basica, nos termos do
artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolugao
CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n°® 15/2017.

Resolugao n° 1.341/24-
CEE/RO

Expede normas orientadoras para implantagao do Ensino Médio, nos
termos da Lei Federal n°® 14.945, de 31 de julho de 2024, pelas
instituicdes pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino, e da outras
providéncias.

Resolugdo CNE/CEB n°
2/2024

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Resolucao n° 1.340/24-
CEE/RO

Estabelece normas orientadoras visando a implantacao, de forma
imediata ou gradativa, e a implementacdo da Politica de Educagao
Integral em Tempo Integral nas instituigdes publicas pertencentes ao
Sistema Estadual de Ensino de Rondénia.

Resolugao n° 1.321/22-
CEE/RO

Aprova o Referencial Curricular para o Ensino Médio de Rondénia, a
ser implementado pelas instituigbes do Sistema Estadual de Ensino,
a partir do ano letivo de 2022.

Resolucao n°® 1.314/21-
CEE/RO

Regulamenta os dispositivos da Lei n 9.394/1996, que estabelece
diretrizes e bases da educagao nacional, a serem observados pelos
orgaos e instituicdes do Sistema Estadual de Ensino de Rondoénia.

Resolugao n° 1.315/21-
CEE/RO

Estabelece normas para operacionalizagdo das regras comuns dos
dispositivos previstos na Resolugéo n. 1.314/2021-CEE/RO.

Resolucao n°® 1.317/21-
CEE/RO

Altera os Anexos Il, Il e XIll da Resolugdo n. 1.206/2016-CEE/RO e
acrescenta a esta norma o Anexo ll-A, visando a implantagéo e
implementacdo do Novo Ensino Médio em instituicbes de ensino
publicas e privadas, pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino”; a
Resolugéo n°1.318/2021-CEE/RO, que “Autoriza a implantagcéo e
implementacédo do 1° ano do Novo Ensino Médio, no ano letivo de
2022, nas instituicbes de ensino publicas e privadas, regularizadas,
pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino

Resolugéo n° 1.206/2016-
CEE/RO

Estabelece normas para a regularizagao de instituicdes de ensino que
ofertam etapas e ou modalidades da Educagao Basica, no Sistema
Estadual de Ensino de Rondénia.

Resolugao n° 1.340/2024-
CEE/RO

Estabelece normas orientadoras visando a implantagdo, de forma
imediata ou gradativa, e a implementacdo da Politica de Educacao
Integral em Tempo Integral nas instituicdes publicas pertencentes ao
Sistema Estadual de Ensino de Rondénia.
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Referencial Curricular para o | Orientar escolas, docentes e gestores na revisdo dos projetos
Ensino Médio de Rondénia | pedagdgicos e na organizagdo curricular do ensino médio no estado,
(RC-EM/RO) articulando BNCC, diretrizes nacionais e normativas estaduais.

Portaria MEC n° 865/2022 | Institui a Rede de Inovagao para a Educagéao Hibrida.

Estabelece normas para regulamentar e orientar agées pedagogicas
no ambito das escolas publicas estaduais e da outras providéncias”;
€ a necessidade de adequar as matrizes curriculares da etapa do
Ensino Médio as diretrizes curriculares nacionais e estaduais e as
metas da politica educacional para essa etapa.

Portaria n°® 2.995/2022-
SEDUC

Fonte: Elaborado com base na Portaria n® 1328 de 29 de janeiro de 2025 — Adaptado pelo autor (2025).

Atualmente, a escola possui 6 turmas de ensino médio em funcionamento,
todas ofertadas no periodo matutino. Sdo duas turmas de 1° ano, duas turmas de 2°
ano e duas turmas de 3° ano, atendendo 171 alunos (Grafico 5) tanto da zona urbana

quanto da zona rural.

Grafico 5 — Distribuicao dos estudantes por turma no ensino médio
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Fonte: PPP da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici (2025) — adaptado pelo autor (2025).

No que se refere a Formagao Geral Basica (FGB), conforme indicado no
Quadro 9, a organizagao da carga horaria apresenta variagdes entre as séries. No 1°
ano, sao ofertadas 23 aulas presenciais € 2 aulas na modalidade hibrida. Ja nas
turmas de 2° ano, observam-se 21 aulas presenciais e 4 componentes hibridos, o que
evidencia um ajuste na combinagédo entre atividades presenciais e mediadas por

recursos digitais ao longo da progresséao escolar.
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Quadro 9 — Matriz curricular considerando as disciplinas da Formacao Geral Basica

1° ANO 2° ANO 3° ANO TOTAL
AREAS DO COMPONENTES
CONHECIMENTO | CURRICULAREs | FORMATO CARGA CARGA CARGA CARGA
AULAS AULAS | | ooiPin AULAS AULAS | | CohRiA AULAS AULAS | | CoSRIA | AULAS | oniRIA
SEMANAIS | ANUAIS | "xui o™ | SEMANAIS | ANUAIS | “piiil™ | SEMANAIS | ANUAIS | Tpoit™ | ANUAIS | e
. Presencial 3 120 96 3 120 96 3 120 96 360 288
Lingua Portuguesa
e suas literaturas Hibrido 1 40 32 2 80 64 2 80 64 200 160
LINGUAGENS E
SUAS Arte Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
TECNOLOGIAS
Lingua Inglesa Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
Educacéo Fisica Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
MATEMATICA E Presencial 3 120 96 3 120 96 3 120 96 360 288
SUAS Matematica
TECNOLOGIAS Hibrido 1 40 32 2 80 64 2 80 64 200 160
CIENCIAS DA Fisica Presencial 2 80 64 2 80 64 2 80 64 240 192
A € Quimica Presencil 2 80 64 2 80 64 2 80 64 240 192
TECNOLOGIAS . R §
Biologia Presencial 2 80 64 2 80 64 2 80 64 240 192
Histéria Presencial 2 80 64 2 80 64 2 80 64 240 192
Geografia Presencial 2 80 64 2 80 64 2 80 64 240 192
CIENCIAS Sociologia Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
HUMANAS E
SOCIAIS Filosofia Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
APLICADAS
Histéria de Presencial 1 40 32 0 0 0 0 0 0 40 32
Rond6nia
Geografia de .
Rondénia Presencial 1 40 32 0 0 0 0 0 0 40 32
Subtotal Presencial - BNC 23 920 736 21 840 672 21 840 672 2600 2080
Subtotal Ativi Hibridas C -BNC 2 80 64 4 160 128 4 160 128 400 320
SUBTOTAL BASE NACIONAL COMUM 25 1000 800 25 1000 800 25 1000 800 3000 2400

Fonte: Portaria n°® 1328 de 29 de janeiro de 2025 — Adaptado pelo autor (2025).

No que diz respeito especificamente a Geografia, as 2 aulas semanais de 45
minutos cada, revelam-se aquém das demandas formativas exigidas pela propria
BNCC, que atribui a disciplina a responsabilidade de desenvolver competéncias
relacionadas a leitura critica e em multiplas escalas do espago geografico.

Essa limitacdo restringe a possibilidade de se realizar atividades praticas,
aprofundar discussdes conceituais e contextualizar os conteudos a partir da realidade
dos estudantes, aspectos que, como discutido nas sec¢des anteriores, sao
imprescindiveis para a superagao de abordagens meramente descritivas e para a
promog¢ao de uma aprendizagem significativa.

Quanto aos projetos integradores dos Itinerarios Formativos (IFs),
apresentados no Quadro 10, observa-se que a distribuicdo da carga horaria também
nao segue um padrao comum entre as séries. No 1° ano, por exemplo, disponibilizam-
se 7 aulas, das quais 3 ocorrem em formato presencial e 4 sob organizagao hibrida.
Ja no 2° e nos 3° anos, a oferta assume outra configuragdo, com 5 aulas presenciais
e 2 hibridas.
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Quadro 10 — Matriz curricular referente aos projetos integradores dos IFs

1° ANO 2° ANO 3° ANO TOTAL
PROJETOS
FORMATO
INTEGRADORES AULAS AULAS CARGA AULAS AULAS CARGA AULAS AULAS CARGA AULAS CARGA
HORARIA HORARIA HORARIA HORARIA
SEMANAIS | ANUAIS ANUAL SEMANAIS | ANUAIS ANUAL SEMANAIS | ANUAIS ANUAL ANUAIS ANUAL
Trilhas de Presencial 0 0 0 3 120 % 3 120 9% 240 192
Aprofundamento nas
areas do conhecimento Hibrido 0 0 0 2 80 64 2 80 64 160 128
Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
Projeto de Vida
Hibrido 1 40 32 0 0 0 0 0 0 40 32
Presencial 1 40 32 0 0 0 0 0 0 40 32
Eletivas
Hibrido 3 120 96 0 0 0 0 0 0 120 96
Lingua Espanhola Presencial 1 40 32 1 40 32 1 40 32 120 96
Subtotal Presencial - IF 3 120 96 5 200 160 5 200 160 520 416
Sublotal Atividades Hibridas C 4 160 128 2 80 64 2 80 64 320 256
SUBTOTAL DOS IFs 7 280 224 7 280 224 7 280 224 840 672

Fonte: Portaria n° 1328 de 29 de janeiro de 2025 — Adaptado pelo autor (2025).

No que tange a estrutura interna dessa carga horaria, constata-se a
predominancia de aulas presenciais, com 26 aulas semanais, complementadas por 6
aulas destinadas as atividades hibridas complementares.

Na rotina diaria, essa organizagao corresponde a aproximadamente 4 horas de
aulas presenciais por dia. Tal configuracdo assegura a continuidade das atividades
escolares no espaco fisico da instituicdo e, ao mesmo tempo, amplia as possibilidades
de desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradas aos recursos e ambientes

digitais.

3.1.2 A Geografia Escolar na E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici:

elementos para a compreensao do cenario educativo

Compreender a organizagao da disciplina de Geografia no ensino médio da
E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici ¢é indispensavel para a
contextualizagcdo do universo em que esta pesquisa se desenvolveu. Essa estrutura
curricular estd ancorada nas orientagdes do Referencial Curricular para o Ensino
Médio de Rondbénia (RCEM — RO) e da BNCC, documentos que subsidiam a
elaboragao dos planos de curso pelos professores da instituicdo. Sob esse enfoque,
esses planos constituem a materializagéo dessas diretrizes na pratica pedagdgica, ao
mesmo tempo em que buscam aproximar o curriculo das experiéncias de vida dos

estudantes.
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De acordo com o RCEM — RO, a Geografia integra o eixo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com Histéria, Sociologia e Filosofia. Em
consonancia com esse referencial e com a organizagao curricular do Novo Ensino
Médio, conforme a Lei n° 14.945, o ensino de Geografia se desenvolve na interface
de dois eixos: a FGB e os IFs.

Na FGB, seu ensino deve ocorrer de modo interdisciplinar, com foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades organizadas em torno de quatro
categorias: Tempo e Espaco; Territorio e Fronteira; Individuo, Natureza, Sociedade,
Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Essas categorias orientam a leitura das
permanéncias e transformagdes do espacgo geografico, das relacbes de poder, das
dinamicas socioambientais e do mundo do trabalho ao longo dos trés anos do ensino
médio (Ronddnia, 2021).

O referencial também atribui destaque a Geografia de Rondénia, especialmente
no 1° ano, ao propor o estudo da realidade local e regional a partir de aspectos fisicos,
processos de ocupacao e povoamento e identidades territoriais (Rondénia, 2021). Na
escola investigada, essa proposta assume particular relevancia, pois favorece a
aproximacao entre os conteudos escolares e as experiéncias vividas pelos
estudantes, ampliando as possibilidades de contextualizagéo do ensino.

Outro aspecto relevante diz respeito ao desenvolvimento do raciocinio
geografico e do pensamento espacial, em superagdo a praticas calcadas na
memorizagao. Nessa diregcdo, 0 RCEM — RO orienta que o estudante seja capaz de
interpretar fendmenos na superficie terrestre, compreender as interagcdes entre
elementos fisicos e sociais, utilizar linguagens cartograficas e tecnologias digitais de
modo critico e analisar conflitos socioambientais (Rondénia, 2021).

Vale ressaltar que, do ponto de vista metodolégico, o RCEM — RO orienta o uso
de metodologias ativas, como resolugédo de problemas, estudos de caso e trabalhos
de campo, além de incentivar a valorizagédo dos saberes locais e o formato de oficinas
como espacgos de construgdo coletiva de conhecimentos nos IFs. O documento
também enfatiza o didlogo com temas contemporaneos transversais, entre eles
Educacdo Ambiental, Educagdo para o Consumo e Diversidade Cultural (Rondbnia,
2021). Essa orientagado converge com a proposta didatica desta pesquisa, uma vez
que o stop motion se apresenta como recurso compativel com o protagonismo

discente e com a integragao entre teoria e pratica.
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No ambito institucional, os planos de ensino de Geografia da E.E.E.F.M.
Presidente Emilio Garrastazu Médici, elaborados para o ano letivo de 2025, refletem
esse alinhamento curricular ao se estruturarem com base nas competéncias gerais da
BNCC, nas competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e nas habilidades previstas para o ensino meédio, organizando seus objetos
de conhecimento em torno das categorias definidas pelo RCEM — RO. A ementa da
disciplina divide-se entre a Geografia Geral e a Geografia de Ronddnia, com foco em
competéncias voltadas a analise de processos politicos, econémicos, demograficos,
sociais e ambientais em diversas escalas.

No 1° ano, a Geografia Geral organiza-se em torno da compreensao do espago
geografico, integrando ferramentas de representacéo cartografica, dindmicas fisico-
naturais e a relacado entre sociedade e natureza. Os conteudos desenvolvem-se a
partir da linguagem cartografica e da estrutura interna da Terra, avancam pelos efeitos
socioambientais em areas rurais e urbanas, pelas praticas agropecuarias e extrativas
e contemplam ainda a climatologia, as mudangas climaticas, a hidrografia e os

grandes biomas do Brasil e do mundo, como sistematizado no Quadro 11.

Quadro 11 — Conteudos de Geografia Geral no 1° ano do ensino médio.

Eixo Tematico Objetos de Conhecimento Categoria

Cartografia e poder; linguagem cartografica; os

Cartografia e elementos dos mapas; as proje¢oes cartograficas; Tempo e Espaco;

Representacao e e e .
pEspaciaIg escala cartografica; coordenadas geograficas e | Territorio e Fronteira
fusos horarios.
Acao antropica e meio ambiente; estrutura, forma
C o e dinamica da Terra; estrutura e formas de relevo | Individuo, Natureza,
Dinémica da G ) ~ . .
Natureza (terrestre e submarino); solos; formagdes vegetais: | Sociedade, Cultura e

biomas, ecossistemas, dominios morfoclimaticos; Etica
clima e hidrografia.

Impactos ambientais em éareas rurais e urbanas e
a relagdo com a produgédo econdmica; gestdo de
residuos sélidos e sustentabilidade

Meio Ambiente e
Impactos

Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e

Socioambientais : . Etica
socioambiental.
Impactos socioecondmicos, socioambientais e na
Agronegdcio, biodiversidade: as praticas agropecuarias e | Individuo, Natureza,
Extrativismo e extrativas; os desafios do agronegécio para o uso | Sociedade, Cultura e
Sustentabilidade e gestdo dos recursos naturais de forma Etica

sustentavel.

Politica e Trabalho;

Individuo, Natureza,

Sociedade, Cultura e
Etica

Industrializacao,
Trabalho e
Desenvolvimento
Sustentavel

Padrdes de industrializagdo e os riscos ao meio
ambiente em diferentes paises; desenvolvimento
sustentavel, sustentabilidade e trabalho.
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Tempo e Espaco;

Climatologia e o
A e Individuo, Natureza,
Dinamica Fatores e elementos climaticos. .
Sociedade, Cultura e

Atmosférica Etica

Mudancas Climaticas Individuo, Natureza,

A poluicdo do ar atmosférico e as mudangas

e Polw’géo climaticas. Somedacje_, Cultura e
Atmosférica Etica
Hidrografia e Individuo, Natureza,

- Hidrosfera; ciclo hidroldgico; polui¢ao hidrica. Sociedade, Cultura e
Recursos Hidricos Etica

Individuo, Natureza,
Os grandes biomas do Brasil e do mundo. Sociedade, Cultura e
Etica; Tempo e Espaco
Fonte: Planos de ensino de Geografia da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici de 2025 —
Adaptado pelo autor (2026).

Biomas e
Biodiversidade

Ainda no 1° ano, a disciplina de Geografia de Rondbénia & dedicada
especificamente a formacgéo regional do estado, contemplando eixos tematicos que
vao da localizacdo e territorialidade aos aspectos naturais, populacionais e

econdmicos, conforme apresentado no Quadro 12.

Quadro 12 — Conteudos de Geografia de Rondénia no 1° ano do ensino médio.

Eixo tematico Objetos de conhecimento Categoria

Localizagao e Formacdo, ocupagdo e divisdo regional de

Territorialidade Rondénia. Territério e Fronteira

Individuo, Natureza,

Relevo, hidrografia, clima, formagbes vegetais e Sociedade, Cultura &

Aspectos Naturais

unidades de conservacgao locais. -
Etica
Pooulacio e Aspectos populacionais, ocupagao dos vales dos Individuo, Natureza,
pulag rios Madeira, Mamoré e Guaporé e etnias Sociedade, Cultura e
Sociedade S Pt
indigenas. Etica

Espago Urbano e | Desenvolvimento das cidades rondonienses e
Economia seus aspectos econdmicos e culturais.
Fonte: Planos de ensino de Geografia da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici de 2025 —
Adaptado pelo autor (2026).

Politica e Trabalho

No 2° ano, a disciplina aprofunda a analise das estruturas produtivas e das
dindmicas socioespaciais contemporaneas. A distribuicdo dos conteudos ao longo dos
quatro bimestres parte da industrializacado e da matriz energética mundial, avancga pela
demografia, pelas teorias populacionais e pelos fluxos migratérios, incluindo
migracgdes internacionais e deslocamentos for¢ados, aborda as relagdes de trabalho
e as desigualdades sociais e contempla ainda o processo de urbanizagdo em
diferentes escalas, a questao agraria e os sistemas agrarios, como apresentado no
Quadro 13.
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Quadro 13 — Conteudos de Geografia Geral no 2° ano do ensino médio.

Eixo tematico

Objetos de conhecimento

Categoria

Industria e
Energia

Industria e espago geografico: tipos de industria e
fatores de localizagao. Fontes de energia: petréleo,
carvao, energia nuclear, hidrelétrica e fontes
limpas.

Politica e Trabalho

Demografia e

Teorias demograficas, estrutura da populagdo
mundial e brasileira, fluxos migratérios e pobreza

Territorio e Fronteira;
Individuo, Natureza,

Desigualdades

Trabalho infantil, trabalho escravo e desigualdades.

Migracdes . Sociedade, Cultura e
no Brasil. -
Etica
Politica e Trabalho;
Trabalho e Individuo, Natureza,

Sociedaqle, Cultura e
Etica

Urbanizagao e
Agricultura

Urbanizacgao, industrializagdo no Brasil, problemas
urbanos, sistemas agrarios, reforma agraria.

Politica e Trabalho

Fonte: Planos de ensino de Geografia da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici de 2025 —

Adaptado pelo autor (2026).

No 3° ano, a disciplina de Geografia volta-se a compreensao do espago mundial

contemporaneo. Os conteudos organizam-se em torno das questdes ambientais, com

destaque para problematicas ambientais, mudangas climaticas, antropoceno e

acordos internacionais sobre desenvolvimento sustentavel. Também abrangem as

fases do capitalismo, o processo de globalizagédo, a geopolitica contemporénea, as

desigualdades socioeconémicas entre os paises e o comeércio internacional, incluindo

blocos econdmicos e sistemas de transporte, conforme sintetizado no Quadro 14.

Quadro 14 — Conteudos de Geografia Geral no 3° ano do ensino médio.

Eixo tematico

Objetos de conhecimento

Categoria

Meio Ambiente e
Sustentabilidade

Relacdo entre sociedade e natureza; impactos
ambientais e mudangas climaticas; exploragdo de
recursos naturais; extrativismo mineral e vegetal;
problemas ambientais urbanos; efeito estufa;
aquecimento global; intensificagéo do El Nifio e da La
Nifia; antropoceno; desenvolvimento sustentavel,
conferéncias e acordos internacionais.

Individuo, Natureza,
Sociedac}e, Cultura e
Etica

Espago Mundial
Contemporaneo e
Globalizagao

Fases do capitalismo (comercial, industrial, financeiro

e informacional), liberalismo, keynesianismo e
neoliberalismo; colonialismo, imperialismo,
descolonizacdo e revolugdo técnico-cientifica;

globalizagdo, transnacionais, capital especulativo,
fluxos de informagdes e sociedade de consumo.

Tempo e Espaco;
Territério e Fronteira

Geopolitica e
Desigualdades

Geopolitica atual, génese da guerra na Ucrania, papel
da ONU, transicdo da ordem unipolar para a
multipolar. Banco Mundial, FMI, G7 e G20; pobreza
extrema, desigualdade racial e socioespacial, IDH e
indice de Percepgéo da Corrupgao.

Territoério e Fronteira;
Politica e Trabalho;
Individuo, Natureza,

Sociedade, Cultura e

Etica
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Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), blocos
Comeércio e econdmicos (Unido Europeia, Mercosul); modais de
Transportes transporte: aquaviario, terrestre e aéreo, com foco na
matriz de transporte no Brasil.

Fonte: Planos de ensino de Geografia da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici de 2025 —
Adaptado pelo autor (2026).

Politica e Trabalho

Quanto a metodologia, os planos preveem aulas expositivas dialogadas,
trabalhos em grupo e o uso de tecnologias, como smartphones e computadores. A
avaliacdo assume carater continuo, considerando participacdo, interesse, provas
objetivas e discursivas, além de atividades presenciais e virtuais.

Entretanto, embora haja consonancia com os documentos orientadores, a
efetivacdo dessas diretrizes na pratica pedagdgica enfrenta desafios ja discutidos
neste trabalho, entre eles a carga horaria reduzida, a predominancia de abordagens
excessivamente descritivas e a dificuldade de contextualizagdo dos conteudos fisico-

naturais.

3.2 Aspectos éticos

Conforme item V da Resolugcdo n° 466/2012, “toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados”. Porém, nesse caso, a
pesquisa em questao nao ofertou riscos fisicos ou psicoldgicos significativos.

Diante disso, com os riscos devidamente mitigados e em conformidade com as
diretrizes éticas estabelecidas, a fase da pesquisa com a participacao dos estudantes
foi iniciada no primeiro semestre de 2025, apds aprovagao do projeto pelo Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia (IFRO), conforme parecer n° 7.420.314, registrado sob o CAAE
86516125.6.0000.5653, em consonancia com a Resolugcdo n° 466/2012 do CNS
(Anexo A).

3.3 Metodologia do levantamento bibliografico

A organizacgao do levantamento bibliografico estrutura-se a partir de dois eixos
articulados entre si, conforme apresentado no fluxograma da Figura 5. No primeiro
eixo, buscou-se reunir e sistematizar referéncias que discutissem a interacao entre

Geografia Fisica, sociedade, natureza e ambiente, favorecendo discussdes sobre os
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processos hidrolégicos e geomorfolégicos e suas respectivas implicagdes na
producao do espaco.

No segundo eixo, optou-se por um exame critico da literatura voltado ao
processo de ensino-aprendizagem em Geografia Fisica, com énfase na aprendizagem
significativa e na aplicagdo de metodologias ativas ancoradas no stop motion,
compreendido como ferramenta pedagodgica capaz de potencializar o engajamento

discente.

Figura 5 — Fluxograma da metodologia do levantamento bibliografico

LEVANTAMENTO

BIBLIOQRAFICO ACERVO PESSOAL

PLATAFORMA MINHA BIBLIOTECA

--------------- N LIVROS S

¥

GOOGLE SCHOLAR

SN ARTIGOS v > . SciELO

PESQUISA-
AGAO

TESES E REPOSITORIOS DE INSTITUICOES DE ENSINO

............... > Drss Sgs >  SUPERIOR
DISSERTACOE GOOGLE SCHOLAR

o « REDE MUNDIAL DE COMPUTADORES
................ > LEGISLAGAO > T
GEOGRAFIA FiSICA
_____ SOCIEDADE, NATUREA E AMBIENTE
7" PROCESSOS GEOMORFOLOGICOS E
HIDROLOGICOS _
— CORRELACAO - N AL

DE GEOGRAFIA

; APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA H
e METODOLOGIA ATIVA
STOP MOTION

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A selecado de fontes priorizou autores reconhecidos no campo geografico e
educacional. Foram analisados livros, artigos cientificos, monografias, teses e

dissertacbes que abordam:

e Acritica a fragmentacgéo entre Geografia Fisica e Humana;

e Avressignificagdo dos conceitos de "natureza" e "ambiente" como constru¢des
sociais e dialéticas;

e A Caracterizagao dos processos hidrolégicos e geomorfolégicos.

e A aprendizagem significativa.
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e A aplicagdo de metodologias ativas no ensino de Geografia, com énfase em

praticas criativas e tecnologicas.

Para além da analise do referencial selecionado, o exame da producdo
académica permite explicitar problematicas recorrentes, entre as quais se destacam
a marginalizagdo da Geografia Fisica no Ensino Médio e a ainda incipiente
sistematizagdo de estudos que discutam, de modo especifico, a utilizacdo do stop
motion no ensino de Geografia.

Portanto, em resumo, o banco de dados elaborado a partir da pesquisa oferece
o conjunto de evidéncias do que foi observado, registrado e produzido no cotidiano
das atividades. Estes elementos, portanto, possibilitam, de modo consistente,
sustentar a proposta de integrar a teoria as praticas pedagdgicas nao convencionais.

Ao reunir essas informacdes, foi possivel evidenciar como determinadas
escolhas pedagdgicas influenciam a aprendizagem e o engajamento dos estudantes,
reforcando a importancia de uma abordagem contextualizada, atenta as condigdes

reais da escola.

3.4 Epistemologia da pesquisa

Em consonancia com a necessidade de um fazer pedagdégico que valorize as
experiéncias dos estudantes e, ao mesmo tempo, responda as demandas de uma
formacao que faga sentido para essa realidade que esta posta, realidade esta que se
globaliza, transforma e se apresenta cada vez mais dinamica.

E nesse contexto, que esta sob a égide do capital e este a servigo do consumo,
configura-se uma sociedade pragmatica que valoriza a producdo de um saber
estritamente utilitario, porém, desvinculado de sentidos, afetos e do proprio
compromisso formativo da educacgéao.

Tendo em conta esse panorama, torna-se imprescindivel adotar metodologias
que fomentem a participagdo estudantil, potencializem a construgdo coletiva do
conhecimento e estimulem a reflexdo sobre os fendmenos fisicos que estruturam a
din@mica do planeta.

Sob tal entendimento, ao envolver os discentes no planejamento e na produgao

de animagdes capazes de materializar conceitos abstratos, o stop motion revela-se
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como um instrumento de mediagéo entre conhecimento tedrico e experiéncia pratica,
favorecendo a efetivagao de uma aprendizagem significativa.

Cabe destacar, ainda, que a produgao de curtas-metragens, do roteiro a edi¢cao
final, favoreceu o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, organizacdo do
pensamento e comunicacio visual, aplicadas a temas como formacao de vogorocas,
movimentos de massa e inundagdes em areas urbanas.

Desse modo, este trabalho se empenhou em investigar como a implementacao
do stop motion ao ensino das tematicas fisico-ambientais pode promover a motivagao
dos estudantes, potencializar sua analise critica acerca da natureza, ambiente e
espaco geografico, bem como a relagdo de alinhamento entre teoria e pratica no

contexto do processo de ensino-aprendizagem.

3.4.1 Coleta de dados

A escolha da pesquisa-agdao como método norteador vai ao encontro da
necessidade de construir uma sinergia entre o pesquisador e os participantes, de
modo que o estudo se realizasse no cotidiano escolar e se mantivesse em dialogo
permanente com as praticas desenvolvidas.

Nessa perspectiva, a investigacédo vincula-se diretamente as agdes inerentes
ao fazer pedagdgico e a busca de encaminhamentos para um problema coletivo,
pressupondo a participacdo cooperativa dos envolvidos. Em consonancia com essa

compreensao, Thiollent (2022, p. 17) afirma que

a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

A luz dessa definicdo, compreende-se que a consisténcia do processo de
pesquisa nao se dissocia do compromisso com a agao, pois, na pesquisa-agao,
produzir conhecimento implica atuar sobre a realidade estudada. Em outros termos,
compreender o problema coletivo e intervir para enfrenta-lo sdo dimensbes que se
entrelagcam ao longo de todo o trabalho.

Complementando essa visdo, Engel (2000) destaca o carater participativo e

comprometido da pesquisa-acdo, em contraste com modelos tradicionais de
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investigacao, frequentemente concebidos como independentes, nao reativos e
estritamente objetivos. Para o autor, pesquisa e pratica se articulam, de modo que o
pesquisador participa do contexto investigado, compreende suas dindmicas e realiza
as intervengdes necessarias.

Assim, a pesquisa-agdo nao se limita a apresentar resultados ao final do
processo, mas promove, desde seu inicio, um esfor¢go colaborativo voltado a
compreensao e a transformagdo de praticas consideradas insuficientes,
especialmente no campo educacional.

Nessa direcdo, a producgao e o tratamento dos dados priorizam o fenébmeno tal
qual se manifesta no contexto em que ocorre, valorizando a complexidade do
ambiente escolar e a relagcdo estabelecida entre pesquisador e participantes,

conforme assinalam Melo, Maia Filho e Chaves (2016, p. 153), ao dizer que

a operacionalizagédo desses dados ndo se da através do controle de variaveis,
mas da investigagdo de fendmenos tais como se encontram em seu contexto
e na riqueza de seu ambiente “natural”. Mesmo que os investigadores, na
pesquisa qualitativa, possam vir a selecionar questdes especificas na medida
em que recolhem os dados, a abordagem da investigagao nao é feita com o
objetivo de responder a questdes prévias ou de testar hipdteses. [...] Os
dados principais sdo apreendidos em sua contextualidade em funcdo da
relagdo entre pesquisador e sujeito pesquisado, sendo consideradas de
menor relevancia as causas exteriores a esta relagao.

Diante disso, ao longo do desenvolvimento das atividades, foram realizados
procedimentos continuos de coleta de dados, acompanhados de momentos de
reflexdo e de ajustes no percurso. Tal dindmica teve como finalidade monitorar a
implementacao das acdes e compreender em que medida elas contribuiram para a
aprendizagem, o engajamento e o desenvolvimento de habilidades dos estudantes.

Os dados foram coletados diretamente, por meio de um questionario misto,
disponivel no Apéndice A e aplicado aos estudantes, e, indiretamente, com base em
observacgdes realizadas ao longo do estudo.

Cumpre destacar que, embora o questionario também tenha possibilitado a
sistematizacdo de informacdes de carater quantitativo, o foco analitico recaiu,
prioritariamente, sobre os dados qualitativos, por serem mais aderentes ao propdsito
de compreender as experiéncias, percepgoes e sentidos atribuidos pelos participantes

ao processo desenvolvido.
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Embora o levantamento quantitativo tenha ampliado a compreensao geral do
fendbmeno, a pesquisa focou suas analises nos dados qualitativos tal qual a concepgao

de Silva e Mendes (2013, p. 207), para quem

a abordagem qualitativa baseia-se na compreensao e na interpretacéo dos
fendmenos a partir de suas representagoes, crengas, opinides, percepgoes,
atitudes e valores. Nela, ha uma relagao dindmica e interdependente entre o
pesquisador e os sujeitos da pesquisa. Varios procedimentos sao utilizados
nessa abordagem, dentre os quais se destacam: a observagéo, a entrevista,
a histéria oral e a pesquisa documental.

Assim, sob essa perspectiva, a escolha por priorizar as dimensdes qualitativas
ampara-se na Vvisdo anteriormente discutida: apreender os dados em sua
contextualidade e compreender a relagao entre pesquisador e participantes como um
elemento que enriquece o ambiente no qual os fendmenos acontecem.

Dessa forma, as observagdes realizadas ao longo das etapas, aliadas ao roteiro
basico abordado no questionario misto, orientaram para uma leitura mais rica e densa
das percepcdes e experiéncias dos participantes investigados na pesquisa, conferindo
maior robustez interpretativa ao caminho metodoldgico percorrido.

Esse encadeamento de procedimentos permitiu, ainda, avaliar o impacto da
metodologia ativa ancorada no uso do stop motion, como ferramenta didatica, na
apreensao de conceitos tradicionalmente tratados em sala de aula de forma descritiva,
abstrata e superficial.

Nesse contexto, reconhece-se a afinidade metodoldgica entre pesquisa-agao e
fenomenologia, pois ambas valorizam a experiéncia vivida e o processo reflexivo dos
participantes. Tal proximidade, no entanto, ndo pode ser considerada de maneira
isolada, uma vez que a pesquisa qualitativa compreende distintas formas de
investigagao, consideradas em fungao da natureza do objeto, dos objetivos e dos

procedimentos.

Dentro dessa abordagem qualitativa, observamos a existéncia de diversos
tipos de pesquisa que variam conforme a natureza, os objetivos e os
procedimentos adotados, como, por exemplo: a epistemologia qualitativa
desenvolvida por Gonzalez Rey, originalmente destinada ao estudo da
subjetividade; a fenomenologia e o método fenomenoldgico, cujas raizes
estdo na filosofia e se destinam a busca das esséncias dos fendbmenos, das
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos; e a pesquisa-acdo, que €
desenvolvida com uma estreita relagdo com a agao, objetivando a resolugao
de um problema coletivo a partir da integragéo, interacéo e participacao ativa
dos pesquisadores e sujeitos envolvidos (Martins; Santos, 2018, p. 20).
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Dessa maneira, a pesquisa-agédo, ao considerar a experiéncia de vida dos
estudantes, pode dialogar, sob um viés fenomenoldgico, com a subjetividade contida
na visao particular que cada um apresenta de sua realidade, incluindo suas

potencialidades, seus desafios e suas fragilidades.
3.4.2 Os participantes da pesquisa

A selecao dos estudantes para a participagcdo da pesquisa foi condicionada a
matricula na disciplina eletiva “Geografia em movimento: explorando o mundo quadro
a quadro”, ofertada no ensino médio pela escola.

Dessa forma, no inicio do ano letivo 30 discentes optaram por cursar a
disciplina, ndo obstante, apenas 27 continuaram no projeto, pois 1 foi transferido para
outra instituicdo e os outros 2 evadiram da escola.

Os educandos participantes, com idades entre 15 e 18 anos, conforme se
observa no grafico 6, encontravam-se regularmente matriculados no ensino médio, no
periodo matutino. Todos eram residentes no municipio de Presidente Médici, em
Rondénia, distribuindo-se entre a zona urbana e a zona rural, como evidencia o grafico
7.

Grafico 6 — Distribuicao dos alunos por género e faixa etaria

14 ANOS 15ANOS 16 ANOS 17 ANOS 18 ANOS

w

N

y

m MASCULINO 48,15% = FEMININO 51,85%

Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).
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Grafico 7 — Percentual dos estudantes residentes na zona urbana e na zona rural

m ZONA URBANA = ZONA RURAL

Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).

Essa descrigdo/caracterizacao dos participantes ndo apenas permite a
compreensao do contexto sociopedagdgico, mas também proporciona identificar
diferentes vieses na percepcédo das dindmicas de aprendizagem e dos resultados
obtidos.

A exposicao de variaveis como faixa etaria, localizacdo geografica, zona urbana
ou rural, e trajetdria escolar ampliou a compreensdo de como diferentes perfis se
relacionaram com as tematicas estudadas e de que modo essas particularidades se

refletiram nas produgdes audiovisuais.

3.4.3 Abordagem aos participantes da pesquisa

Antes de iniciar a pesquisa com a participagdo dos educandos, os pais e/ou
responsaveis legais pelos participantes menores de idade foram convidados para uma
reunido presencial nas dependéncias da escola.

Nesse encontro, foram apresentados, de forma clara, os objetivos, os possiveis
riscos, os beneficios da pesquisa, a metodologia de coleta de dados e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme os Apéndices B e C. O termo foi
assinado no local por alguns responsaveis e, por outros, em momento posterior, apos
uma analise mais detalhada do documento. No caso daqueles que nao compareceram
a reuniao, houve contato por meio de aplicativo de mensagem, pelo qual foi

transmitido o teor da reunido, e agendamento da assinatura do TCLE.
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No que se refere aos estudantes maiores de idade, constatou-se que apenas
uma se encontrava nessa condi¢ao; logo, ela também foi convidada a participar da
reunido realizada com os pais e/ou responsaveis legais dos outros estudantes.

Apds a obtengcdo dos consentimentos, houve um encontro com todos os
participantes da pesquisa. Nessa oportunidade, foi refor¢ado os objetivos da pesquisa
e 0s principios éticos adotados, além de detalhar as atividades que desenvolveriam

no decorrer da pesquisa (Quadro 15).

Quadro 15 — Atividades desenvolvidas pelos estudantes durante a pesquisa

ETAPA DESCRIGAO

Pesquisa sobre conceitos fundamentais de geomorfologia e

Estudo Tedrico . . ) ) ~
de hidrologia, embasando teoricamente as animagdes.

Elaboracao de storyboards para a orientagéo das cenas e

Criacao de Roteiros . : -
sequéncias das animagodes.

Construcdo de elementos e cenarios.

Producgao
Captura de fotografias.
Poés-producéao Edicao dos curtas-metragens.
Avaliago Responder questionarios para aferir suas percepgbes e

mensuragao dos aprendizados.

Fonte: Organizado pelo autor (2025).

Durante a apresentacado da pesquisa, enfatizou-se que a participacao seria
voluntaria e que qualquer estudante poderia desistir a qualquer momento, sem
prejuizos académicos ou institucionais. Nesse momento, também se explicou o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), disponivel no Apéndice D, aos
estudantes menores de idade, em linguagem acessivel e adequada ao seu nivel de
compreensao.

Cabe ressaltar que, do ponto de vista juridico, menores de idade ndo possuem
capacidade civil plena para consentir de forma autbnoma, razao pela qual os pais ou
responsaveis legais assinam o TCLE, ao passo que o menor manifesta sua anuéncia
por meio do TALE. Conforme Albres e Sousa (2019), o TALE constitui uma adaptagao
do termo de consentimento voltada especificamente para esse publico, assegurando
que a crianga ou o adolescente compreenda os objetivos, os procedimentos e os

possiveis desdobramentos da pesquisa antes de expressar sua concordancia.
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3.4.4 Descricdo das etapas e a participagcado dos estudantes

Foi desenvolvida, junto a turma, uma sequéncia didatica (Apéndice E) com
duracao total de quatorze encontros, cada um com 45 minutos. Conforme Castellar e
Machado (2016), a sequéncia didatica pode ser compreendida como um conjunto de
atividades planejadas, ordenadas e articuladas em torno de objetivos pedagogicos
especificos. Nessa perspectiva, sua organizagdo mostrou-se compativel com a
proposta desta pesquisa, ao favorecer o protagonismo discente, a problematizacéo e
a construgcado do conhecimento ao longo do processo de aprendizagem.

Ao longo das atividades, os estudantes assistiram a documentarios e
reportagens, além de analisarem imagens que retratavam processos como vogorocas,
movimentos de massa e inundagdes.

Posteriormente, os estudantes foram organizados em trés grupos, cada um
com nove integrantes. Cada grupo teve como foco um tema distinto, inserido na linha
de estudos dos processos geomorfoldgicos e hidroldgicos ja mencionados neste texto.
A partir disso, foram incentivados a formular perguntas relacionadas as problematicas
de cada tema.

Concluida essa etapa, participaram de uma pesquisa guiada®* no laboratorio
de informatica. Em seguida, elaboraram um roteiro no formato de storyboard, no qual
organizaram as informagdes coletadas de modo visual e narrativo.

Na sequéncia, os estudantes participaram de oficinas voltadas a construcao de
maquetes, elementos e cenarios relacionados aos temas trabalhados. Apds essa
etapa, realizaram a captacao das fotografias necessarias para a continuidade do
projeto.

No laboratério de informatica, com o auxilio de um software de edicéo, os
estudantes finalizaram os curtas-metragens produzidos ao longo do projeto. Em

seguida, ja em sala de aula, compartilharam suas experiéncias em uma conversa

24 Reis (2016) denomina essa proposta, por sua vez, de “descoberta guiada”. Nessa abordagem, o
professor, para o autor, exerce, nesse caso, a fungdo de mediador no processo de resolugdo do
problema. Isso pode ocorrer com a formulacdo de questdes pelo docente ou com a apresentacéo de
uma situagao-problema previamente delineada com vista a um propdsito pedagogico. Em seguida, com
o auxilio de intervengbes planejadas, que podem ser mais diretas ou mais sutis, o professor conduz o
estudante a resolugdo. De modo sutil, essa mediagdo nao anula a autonomia discente, ao contrario,
possibilita que o estudante chegue as préprias conclusdes pela averiguacao e inferéncia. No entanto,
ao delimitar os caminhos que o aluno pode ftrilhar, o professor contribui para a gestdo do tempo,
assegurando que a resolugcdo da situacdo-problema se mantenha coerente com os propdsitos
formativos estabelecidos.



97

informal que envolveu os estudantes e o professor pesquisador. Esse momento
também foi destinado ao preenchimento do questionario (Apéndice A).

O encerramento da pesquisa, no que se refere ao envolvimento dos discentes,
ocorreu por meio da apresentacdo das producdes audiovisuais a estudantes de
diferentes turmas do ensino fundamental e do ensino médio, promovendo, desse

modo, um momento de socializagdo dos aprendizados construidos.

3.4.5 Tratamento e analise dos dados

Considerando as questdes fechadas do questionario aplicado aos estudantes,
instrumento apresentado no Apéndice A, os dados provenientes das respostas foram
organizados em planilhas eletrénicas, o que possibilitou a tabulagdo das frequéncias
absolutas e relativas. Para fins de apresentacdo, parte desses resultados foi
convertida em graficos de colunas, recurso que contribuiu para uma leitura mais clara
das frequéncias e distribuicoes observadas.

A partir dessa sistematizacao, as respostas discursivas exigiram um tratamento
analitico especifico, de modo a evidenciar padrbes de linguagem e recorréncias
vocabulares presentes nas falas dos estudantes.

Nesse sentido, Camargo e Justo (2013) destacam que tais operagcdes vém
sendo realizadas por softwares como o IRaMuTeQ?°, que organiza unidades de textos,
realiza lematizagdes?® e distingue formas ativas e suplementares, permitindo analises
sobre especificidades de grupos e abordagens multivariadas como a classificagao
hierarquica descendente, o grafo de similitude e a nuvem de palavras. Assim, esse
tipo de procedimento contribui para unir dados quantitativos e qualitativos na analise,
tornando o exame lexical mais objetivo e coerente.

A interpretagdo dos dados oriundos das respostas discursivas do questionario
ocorreu, portanto, com o apoio do IRaMuTeQ. Com essa finalidade, constituiu-se um

corpus?’ (Apéndice F) que reuniu a totalidade das respostas, as quais foram

25 “[...] o software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009). Trata-se de um aplicativo gratuito, que se
ancora no software R e permite diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus textuais e sobre
tabelas de individuos por palavras” (Camargo; Justo, 2013, p. 513).

%6 A lematizagdo € o processo que reline variagdes de uma palavra em um Unico lema, como “corria”,
“correu” e “correndo” em “correr”.

27O corpus ndo é apenas um “conjunto de textos”, mas um arquivo estruturado que integra dados
textuais e variaveis, possibilitando analises quantitativas de conteido com rigor metodolégico.
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organizadas e segmentadas, linha a linha, por estudante. Posteriormente, esse
material foi submetido ao software em um Unico arquivo no formato “.txt”.

Esse procedimento permitiu realizar uma analise lexicométrica, entendida
como um recorte analitico que descreve, de modo quantitativo, a composicédo e a
distribuicdo do vocabulario, demonstrando frequéncias, médias de ocorréncia e a
presencga de hapax®.

Dentre estas possibilidades analiticas, destacaram-se particularmente a nuvem
de palavras e o grafo de similitude, recursos mobilizados no presente estudo para
ampliar a compreensao da percepc¢ado dos participantes, partindo-se da leitura do
vocabulario construido por eles.

Essa automatizacéo e facilidade de uso constituem aspectos valorizados por
pesquisadores. A esse respeito, Camargo e Justo (2013) destacam que o IRaMuTeQ
€ reconhecido por sua precisao estatistica, pelas inumeras possibilidades de analise
que proporciona, pela interface intuitiva e, especialmente, por ser disponibilizado
gratuitamente. Esses fatores ampliam o alcance de pesquisas que utilizam analises
textuais, favorecendo maior consisténcia na sistematizacdo e interpretacdo dos
resultados.

Concluido o processamento no software, procedeu-se a leitura do relatério
estatistico gerado, com vistas a uma caracterizacdo inicial do material. Nesse
panorama, destacou-se a incidéncia de hapaxes, equivalentes a 60,26% das formas
e a 26,76% das ocorréncias.?®

Esse resultado sinaliza diversidade vocabular e dispersdo de termos. Dessa
forma, em razdo da natureza automatizada do procedimento, reforga-se a
necessidade de retomar as respostas no seu contexto de produgao, considerando o
sentido assumido pelos termos nas falas dos estudantes, as situacbes a que se
referem e a intencionalidade presente nos enunciados, evitando que a leitura se

reduza as frequéncias e percentuais apresentados pelo aplicativo.

28 O hapax séo formas lexicais que aparecem somente uma vez em todo o corpus analisado. Em outras
palavras, ao gerar as estatisticas lexicais, o programa registra como hapax toda a palavra cuja
frequéncia absoluta seja igual a 1. Com essa premissa, esse indicador é frequentemente usado para
avaliar a riqueza e a heterogeneidade lexical do material.

29 Dentre as 340 ocorréncias contabilizadas, 26,76% correspondem a hapax (n= 91). Entre as 151
formas identificadas apés a limpeza lexical, 60,26% foram classificadas como hapax (n= 91).
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E precisamente nesse ponto que se impde uma postura de cautela
metodoldgica, pois, ao se considerar os limites inerentes as analises quantitativas,
Martins et al. (2022, p. 231) alertam “[...] para a necessidade de vigilancia continua
durante os procedimentos, para evitar que se realizem interpretacbes somente
quantitativas oriundas das porcentagens apresentadas pelo software”.

Ja no ambito ético e procedimental, a etapa de tratamento e analise das
respostas respeitou o anonimato dos participantes, uma vez que omitiu seus nomes
reais e preservou a integridade dos registros produzidos. Inclusive nas respostas
citadas diretamente no texto, a identificagdo foi assegurada pela substituicdo dos
nomes por pseuddnimos, como “Aluno 1°, “Aluno 2” e assim sucessivamente,
considerando tratar-se de uma turma unica multisseriada composta por 27 alunos.

Diante disso, é preciso enfatizar que a condugdo desse percurso, embora
apoiada por ferramentas automatizadas, exige rigor metodolégico continuo, desde a
escolha da abordagem até a construgcaéo do instrumento e o tratamento do material

obtido. Nessa perspectiva, Souza et al. (2018, p. 6) salientam

[...] que todas as etapas da pesquisa requerem seriedade e conhecimento, o
que perpassa pela escolha da abordagem de pesquisa qualitativa e pela
qualidade do instrumento para efetuar a entrevista na coleta dos dados, para
que, a confeccdo do corpus possibilite um melhor processamento e
apresentacao das classes. Neste sentido, o pesquisador continua sendo o
condutor da pesquisa [...].

Tendo em vista essas precaugdes metodoldgicas e éticas, a analise nao se
restringiu as saidas do software, sendo também relacionada continuamente aos
registros produzidos no acompanhamento das atividades em sala. Durante a fase da
pesquisa envolvendo os educandos, o pesquisador se manteve menos analitico, sem
categorias prévias fixadas, mas considerando impressées e interpretagcbes
emergentes durante a observagao dos participantes.

Essas percepg¢des também foram confrontadas com os resultados estatisticos,
servindo como um apoio para confirmar e ampliar as interpretacbées. Com isso,
buscou-se evitar que as conclusées fossem guiadas apenas pelo olhar do pesquisador
ou por teorias previamente definidas, mantendo uma postura mais sensivel e atenta
ao processo de aprendizagem dos estudantes.

Em contraste com a analise automatizada do texto, que privilegia a identificagéo

de padrdes gerais, como frequéncia e relacbes entre palavras, procedeu-se ao
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cotejamento das respostas do questionario com os produtos finais dos estudantes,
com destaque para os videos elaborados. Tal confronto possibilitou verificar
convergéncias e dissonancias entre o que os participantes afirmaram e o que foi, de
fato, materializado nas atividades.

Para fins de visualizagdo complementar, alguns dados quantitativos foram
organizados em graficos de colunas no Excel, recurso auxiliar que nao se articulou
operacionalmente ao IRaMuTeQ, mas contribuiu para a apresentacao sintética de
frequéncias e distribuig¢des.

Entretanto, os préprios resultados, sob a forma das analises lexicométricas e
de suas interpretagdes, serdo mostrados e discutidos apenas na proxima secao, que
compreende a apresentagdao da nuvem de palavras e do grafo de similitude. Em
termos éticos, os arquivos com os dados brutos ficardo armazenados em meio digital
seguro, cujo acesso é restringido por senha, o que garante a confidencialidade e a
integridade.

Assim, o percurso analitico assumiu um movimento iterativo, iniciou-se com a
organizagado do corpus, passou pelas saidas graficas e estatisticas ofertadas pelo
software e retornou ao campo interpretativo a partir dos registros do pesquisador,
configurando um processo integrado que buscou coeréncia metodoldgica com a

pesquisa-acgao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente secao reune os resultados e as discussdes decorrentes da
implementacdo do stop motion no ambito da disciplina eletiva, articulando,
inicialmente, a apresentagéo do produto educacional construido ao longo da pesquisa
e suas materializagdes. Nesse percurso, descrevem-se o guia didatico elaborado para
subsidiar o trabalho docente e os ambientes digitais associados ao projeto, como o
site e o canal “Geografia em Movimento”, compreendidos como suportes para a
sistematizacdo, o acesso e a socializagao dos materiais produzidos.

Na sequéncia, o foco desloca-se para o relato de experiéncia, no qual se
analisa o desenvolvimento do plano de aulas a partir das percepgdes do pesquisador
e dos estudantes. Nesse eixo, sao discutidos os momentos de problematizacao e
investigacao, o planejamento colaborativo orientado pela Aprendizagem Baseada em
Problemas, a construgdo de cenarios e a captura das fotografias, além das fases de
edicao, devolutivas e socializagcdo, compondo um panorama do processo formativo
vivenciado em sala de aula.

No encerramento, sdo abordadas a analise das produgdes audiovisuais
elaboradas pelos grupos, tomando como referéncia os temas investigados:
inundagbes em areas urbanas, vogorocas € movimentos de massa, bem como a

discussao acerca da experiéncia discente com o stop motion.

4.1 Produto educacional

O produto educacional, no ambito do mestrado profissional, corresponde a uma
construcao elaborada pelo mestrando para responder a um problema didatico ou
pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem de um determinado ambiente
educacional, amparada em marcos tedricos e metodoldgicos. Pode assumir a forma
de artefato, processo ou objeto de aprendizagem, com aplicagédo em sala de aula ou
em outros espacgos formativos. Sequéncias didaticas, softwares, jogos, videos,
conjuntos de videoaulas, aparelhos e apresentagdes, entre outros, sdo exemplos de

produtos educacionais (Buss et al., 2021). Conforme ressalta Juvencio (2023, p. 63),

a elaboragao de produtos educacionais pode trazer avangos para o curriculo,
melhoria na formagao docente e discente, articulacdo entre teorias e praticas
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pedagdgicas, complementaridade ao livro didatico e possibilidade de novas
formas de avaliagdo; no ensino de Geografia, esses produtos permitem a
integracdo efetiva entre o conteudo curricular e as praticas pedagodgicas,
potencializando a aprendizagem dos alunos.

Nesse contexto, € importante destacar que a relevancia e a qualidade do
produto educacional nem sempre foram plenamente reconhecidas. Nessa linha de
raciocinio, Zaidan, Reis e Kawasaki (2020, p. 4) observam que “...] o produto
educacional nao recebia a atengao devida; por vezes pouco dialogava com a pesquisa
realizada e havia ocasidbes em que se apresentava como um texto sumarizado da
dissertacao”.

Dessa forma, a pesquisa em questao procura distanciar-se do viés criticado
pelos autores ao relacionar produtos educacionais com evidéncias empiricas obtidas
a partir de uma experiéncia vivenciada em sala de aula. Esse alinhamento entre teoria
e pratica é fundamental para garantir que os produtos educacionais possam atender
as necessidades dos estudantes e, de fato, promover aprendizagem na verdadeira
acepcao da palavra.

Diante do exposto, foi desenvolvido um produto educacional destinado a
aprimorar a pratica docente por meio de um guia didatico, disponivel online para
consulta e download. Sua elaboracdo fundamentou-se em pesquisa aplicada
realizada em sala de aula. O guia articula-se a um site e a um canal na plataforma
YouTube; em conjunto, esses trés recursos constituem um apoio a professores

interessados na integracédo do stop motion em suas praticas pedagogicas.

4.1.1 O guia didatico: Stop Motion no Ensino de Geografia

O guia didatico, tem como proposta apresentar o stop motion como ferramenta
pedagdgica inovadora, ludica e interativa, aplicavel ao ensino de Geografia na
educacao basica.

Com 47 paginas e sob o titulo “Stop Motion no Ensino de Geografia”, apresenta
uma organizagao que pode ser percebida no sumario (Figura 6) da seguinte forma: na
primeira parte, aborda-se a definicdo, a origem histérica e os beneficios do uso dessa
ferramenta para a aprendizagem. Em seguida, descreve as etapas de pré-producao,
produgdo e pos-producdo de curtas-metragens; por fim, encerra com sugestoes

técnicas e pedagdgicas para a aplicagado do stop motion.
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Figura 6 — Sumario do guia.

SULARIO SUITARIO,
O que stop motion? ..o 13 4% etapa: a edigao ........... .37
As origens do stop motion ... 14 Como converter as fotografias em video? ...
Beneficios para a aprendizagem .........c........ e 17 Sugestdes de aulas
Sala de aula e stop motion 19 Dicas finais ..........
Quais etapas devo CUMPIITT ... e e 20 Referéncias .......
1° etapa: o planejamento ......... 21
2% etapa: CENATIOS € €leMENTOS ...cir et e 25
Produzindo elementos ... 26
Construindo o cenario v 28
3% etapa: fotografia 32
Fotografia: gravando video em stop mMotion ... 33
Quantas fotografias devo tirar? ... v 34

Fonte: O autor (2025). Disponivel em: https://tinyurl.com/muf4cvbr

Adotando uma linguagem acessivel, a obra, em sua primeira parte, traz
informacbes sobre a natureza do stop motion, discutindo seu funcionamento
elementar. Além disso, resgata sua origem histoérica, destacando a contribuicdo de
James Stuart Blackton e Albert Edward Smith, responsaveis pelo filme The Humpty
Dumpty Circus, como precursores neste tipo de produgéo cinematografica.

Menciona-se também o papel do ilusionista francés Georges Méliés, que, de
forma acidental, descobriu a captura de imagens quadro a quadro, que €&, por assim
dizer, o principio basilar do stop motion.

A partir dessas premissas, o guia apresenta orientagdes praticas, organizadas
em etapas claras e especificas, voltadas a producgao de videos em stop motion. Além
disso, reune sugestdes para lidar com possiveis imprevistos ao longo da produgao

das animagdes, conforme se observa na Figura 7.

Figura 7 — Etapas para a produgao de um curta-metragem apresentadas pelo guia

. Uma solugdo interessante & fotografar como auxilio do Stop Motion Studio.

auA'Ls EF ﬂEvﬂ CFUMPR‘IR? Este aplicativo permite criar animacbes com o seu celular ou tablet. Vocé

pode controlar a exposicdo, o foco, o balanco de branco e o zoom da

cdmera. Também pode adicionar musica, efeitos sonoros, titulos e créditos.

O aplicativo esta disponivel para dispositivos Android e iOS.
=

PLANEJAMENTO

CENARIO E “" Se optar pelo uso deste
aplicativo, procure conectar
ELEMENTOS no celular um teclado sem fio,
com o auxiliodeum
adaptador usb. Isso evitara ==
que VOCE mova a camera
f_:' acidentalmente,
==, aumentando, assim a
[ lidade da sua produga

LITTLT
[~a]
1l EESn

FOTOGRAFIA

£

Fonte: O autor (2025). Disponivel em: https://tinyurl.com/muf4cvbr
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De acordo com o guia didatico, as etapas em questdo iniciam-se pelo
planejamento, que envolve a escolha do tema e a roteirizagdo no formato de
storyboard. Em seguida, apresentam-se os procedimentos relacionados a construgao
dos cenarios e dos elementos.

Na sequéncia, descreve-se a fase de captura de fotografias, com
recomendagdes voltadas a estabilidade e a qualidade das imagens, como o ajuste de
foco e de exposigao, o uso de tripé para evitar oscilagdes da camera e a realizagao
de uma fotografia a cada movimento. Adicionalmente, discute-se o uso de programas
para compilar as sequéncias de imagens em um arquivo de video, com destaque para
o Stop Motion Studio em dispositivos moveis.

Ao final do processo, apresentam-se recomendacgdes para a edicdo do material
produzido, cuja fungéo é refinar a animagéao e ajustar os ultimos detalhes, por meio da
incorporacéao de efeitos visuais e sonoros, trilha musical e narragao.

Outro mérito observado no guia reside em sua dimensao estética e visual. A
diagramacao cuidadosa, o uso de icones ilustrativos e a insergao de links e QR Codes
que direcionam para um site e para videos tutoriais, disponibilizados em plataforma

de streaming gratuita (Figura 8), tornam o material mais atrativo e funcional.

Figura 8 — Uso de links e QR Code para acesso de material complementar

Quer saber como MM&' Criar um storyboard.
P Vo,
|:;rodu2|:_an;:1at;aoes er:t: Essa ferramenta Stnrybo: dmdesenvoiu
stop motion? Ent&o assi: auxilia no Jfar ""?ars Ualmar ! 0
aos videos clicando no Ybooy, ffwnreS co Nte o, ))

planejamento da cc.—mmer"ﬂgu.,, o vbre.mdno
estrutura do curta- e"";‘;d f‘,’poﬂda 5, a
metragem, incluindo Cigies S da ea‘;?es'_"" s
a disposi¢do das
cenas, dngulos,
ﬂmovnmentos e cortes

S 1 A

= Metamorph Ly vis Gaya. com

botdo cu escaneando o

Fonte: O autor (2025). Disponivel em: https://tinyurl.com/muf4cvbr

Em sintese, o guia didatico emerge com a pretensao de auxiliar professores a
em suas praticas pedagdgicas, ampliando a gama de possibilidades na construgéo de
uma educagao cujo processo de ensino-aprendizagem valorize as demandas atuais e

reconhega o estudante como protagonista.
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4.1.2 O site: Geografia em Movimento

A elaboracdo de um site®® decorreu a necessidade de suprir as lacunas
identificadas no guia didatico, oferecendo um espaco virtual onde professores podem
acessar recursos adicionais, como tutoriais, modelos para download e planos de aula.

A priori, a pagina inicial, intitulada “O stop motion como ferramenta didatica”
apresenta a técnica como uma ferramenta pedagdgica, destacando seu potencial
inovador para as praticas em sala de aula. Dessa forma, a primeira pagina traz uma
nova perspectiva de ensino ao garantir ao estudante o papel de protagonismo, tendo
em vista que cada cena é feita a partir de um planejamento detalhado, que possibilita
a comunicagao e vivéncia dos conteudos, ao invés de recebé-los de forma passiva.

Ha também a secgao “O papel do storyboard na interface com o stop motion”
que se dedica a explicar o storyboard como ferramenta de elaboragdo de roteiros,
concebido como instrumento ndo convencional que integra criatividade e escrita e
estimula o estudante a roteirizar historias. Além disso, disponibiliza-se um modelo de
storyboard para download, viabilizando sua aplicagédo em sala de aula.

Na aba “Como montar um cenario para gravagao de animagdes em stop
motion” ha o detalhamento das etapas para produzir insumos necessarios a criagao
de animacgoes, abrangendo desde a escolha de materiais, como papelao e massinha
de modelar, até aspectos fundamentais de iluminacdo e estabilidade. Essa parte
oferece ao professor orientagdes praticas para montar ambientes que garantam
consisténcia visual e reduzam a necessidade de ajustes recorrentes ao longo da
captura das imagens.

A janela “guia simples para o uso do Stop Motion Studio” apresenta um tutorial
de um aplicativo voltado a produgao de animagdes em stop motion, com orientacoes
passo a passo para instalagdo, configuracdo da camera e captura de quadros. A
linguagem simples, aliada a imagens exemplificativas, facilita o acesso de quem n&o
possui experiéncia prévia em producao audiovisual.

Na secao de propostas de trabalho com titulo “Sugestdes de aulas com uso de
stop motion” sao disponibilizados trés planos de aula para serem aplicados.

No primeiro plano € proposto abordar as inundacdées em areas urbanas,

relacionando cobertura e uso do solo, desmatamento, impermeabilizagdo e chuva

%0 O site intitulado “Geografia em Movimento” esta disponivel no seguinte endereco eletronico:
https://tinyurl.com/mpusnsy.
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intensa, por meio da “Cultura Maker” e da produgao de uma animagao em stop motion,
com duragao estimada entre 60 e 90 segundos, baseada em uma maquete produzida
pelos estudantes.

Explorando outro tipo de desastre natural de grande impacto, o segundo plano
discute o tema movimentos de massa, com o objetivo de promover uma compreensao
colaborativa e interdisciplinar do fendmeno, contemplando suas causas geoldgicas e
antropogénicas e suas consequéncias socioambientais. Para alcangar esse proposito,
recorre-se ao método de “Rotacéo por Estagdes” como estratégia para a apropriagao
dos pressupostos tedricos. No desenvolvimento da atividade, os estudantes sao
estimulados a produzir videos em stop motion com materiais reciclados ou
reutilizados, como caixas de papelao e areia, a fim de simular o deslizamento e seus
desdobramentos.

No terceiro plano, examina-se o tema das vogorocas com o0 objetivo de
possibilitar aos alunos, sob a perspectiva da metodologia “Aprendizagem Baseada e
Problemas”, compreender os processos erosivos durante a produgao dos curtas-
metragens. Para isso, os estudantes devem formular hipéteses sobre as variaveis
naturais e antrépicas implicadas no fendmeno, planejar storyboards, construir
maquetes e capturar as imagens necessarias a produg¢ao de uma animacgao. Enquanto
produzem, os alunos sao encorajados a refletir sobre a maneira de prevenir ou mitigar
essa dinamica de eroséo.

Convém destacar que ha uma aba especifica dedicada ao guia didatico
mencionado no topico anterior, na qual o material pode ser consultado diretamente no
ambiente online ou, alternativamente, baixado para acesso offline.

De modo geral, o site oferece um percurso didatico que integra embasamento
tedrico, orientacdo pratica, planos, exemplos de animacgdes e recursos disponiveis
para download, o que torna a plataforma util a educadores interessados em stop
motion, metodologias ativas e na promog¢ao de aprendizagens significativas.

4.1.3 O canal: Geografia em Movimento
No contexto do produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, a criagdo do

canal, assim como do site, tem por objetivo complementar o guia didatico. O canal

intitulado “Geografia em Movimento” oferece videos tutoriais e exemplos praticos com
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o intuito de facilitar a incorporagcao do stop motion pelos professores da educagao

basica.

No canal, encontram-se videos que demonstram a montagem dos elementos

essenciais a construgédo de cenarios. Além disso, sdo apresentados curtas-metragens

em stop motion produzidos pelos estudantes envolvidos na pesquisa e por alunos de

turmas nas quais o pesquisador ja atuou ou continua atuando como professor.

O Quadro 16 apresenta, de forma sintética, a descricado dos videos publicados

no canal. Esses materiais foram elaborados com estrutura visual clara e carater

informativo, de modo a permitir que o publico-alvo compreenda as etapas envolvidas

na producao de animagdes em stop motion.

Quadro 16 — Descri¢ao dos videos disponibilizados no canal

no qual casas e arvores sao arrastadas.

TiTULO CATEGORIA SINOPSE DURAGAO
Como fazer um Apresenta a constru¢cdo de uma caminhonete a
trator de caixa de Tutorial partir de uma caixa de fosforos e outros 13:26
fésforos materiais reutilizados.
Como fazer uma Detalha a construcdo de uma caminhonete de
caminhonete de Tutorial caixa de fésforos e outros materiais | 7:48 min
caixa de fosforo reutilizados.
Como fazer uma Explica de forma detalhada sobre como criar
miniatura de arvore Tutorial uma miniatura de arvore usando papel crepom 3:25 min
de papel crepom e palitos de churrasco.
Como fazer uma . ~
L . Exibe o passo a passo da construgao de uma . .
miniatura de casa Tutorial ~ 11:43 min
~ maquete de casa usando papeldo.
usando papelao
Como produzir o Explica-se detalhadamente como produzir o
efeito de fogo Tutorial efeito de chamas para ser aplicadas em 02:57
usando stop motion animacgodes de stop motion.
Como produzir No video d ¢ i
videos usando stop Tutorial O video demonsira-sé como aplicar o stop 03:41
. motion na producéo de animagoes. ’
motion
Discute-se as causas e os efeitos das
inundagdes. Inicialmente, demonstra o
Animacao desmatamento de wuma floresta e, na
Inundagéao em stop sequéncia, a urbanizagéo da area por meio da 1:29 min
motion construcdo de casas e estradas; por fim, ilustra
as consequéncias desses processos ao
mostrar a regidao sendo inundada.
Exibe o fenbmeno do deslizamento de terra.
Movimento de Animagéo Apresent:,a uma ma_quete de uma encosta com ' .
Massa em stop casas e arvores, simula a chuva, saturando o 1:00 min
motion solo e, em seguida, representa o deslizamento,




108

chuva, resultando em grandes sulcos.

Animacgao O curta-metragem é uma representagéo visual
O Sistema Solar em stop do sistema solar. Exibe o Sol e varios planetas | 0:54 min
motion orbitando-o.
Além de evidenciar a transformacdo da
Animacéo paisagem, o video busca demonstrar, de forma
Urbanizagao em stop didatica, como o processo de urbanizagao pode 0:40 min
motion ocasionar poluicdo atmosférica, hidrica e
sonora.
O curta demonstra como as vogorocas se
Animacao formam e os impactos da agao humana no meio
Vogorocas em stop ambiente. Aborda também o desmatamento, a 1:00 min
motion urbanizagdo e a erosdo do solo causada pela

Fonte: https://www.youtube.com/@geoemmovimento/videos — adaptado pelo autor (2025).

4.2 Relato de experiéncia: uma analise sobre as percepg¢oes do pesquisador e

dos estudantes

A pesquisa, com a participacédo dos estudantes, teve como ponto de partida a

aplicacdo de uma sequéncia didatica que pode ser verificada no Apéndice E. O

trabalho se estruturou em cinco fases interdependentes. Cada uma foi

detalhadamente delineada para proporcionar a construgédo do saber coletivo de

conhecimentos sobre os fendmenos geomorfoldgicos e hidrolégicos (Quadro 17).

Quadro 17 — Resumo das etapas do plano de aula aplicado aos participantes

Fase

Aulas Atividades principais

Problematizagao e Investigagao

-Exibi¢éo de videos e imagens

-Pesquisa guiada em grupos

4 -Elaboragao de perguntas de investigacao

-Distribui¢cdo de problemas aos grupos

-Sessao de feedback.

Planejamento Colaborativo (ABP) 2 ~
-Elaboracao de storyboards
. -Oficina de maquetes.
Construcao e Captura 6 ]
-Captura de fotografias.
-Montagem em software de edigédo
Edicao, Feedback e Refinamento 2 -Insergao de trilha sonora e efeitos especiais.

Socializacao e Reflexao

-Exibicao dos curtas ao publico.

-Perguntas e respostas com a plateia

Fonte: Organizado pelo autor (2025).
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4.2.1 Problematizagao e investigacao

Esta etapa da pesquisa, realizada ao longo de quatro aulas de 45 minutos, teve
inicio com a apresentagao de reportagens e imagens relacionadas aos temas que
foram investigados e aprofundados pelos estudantes.

As reportagens e imagens utilizadas contribuiram para atenuar as lacunas
decorrentes da auséncia de conhecimentos prévios3', na medida em que funcionaram
como elementos introdutérios capazes de iniciar a compreensio do tema e favorecer
a atribuicdo de sentidos ao conteudo desenvolvido. Para Moreira (2012, p. 23)
“‘quando o aprendiz nao dispde de subsungores adequados que lhe permitam atribuir
significados aos novos conhecimentos, costuma-se pensar que o problema pode ser
resolvido com os chamados organizadores prévios [...]".

Desse modo, a inser¢cao desses materiais, em carater introdutério, ndo se
restringiu a um recurso meramente ilustrativo, pois assumiu a funcao pedagdgica de
oferecer um ponto de partida para a turma, a partir do qual os estudantes puderam
ancorar novas informacdes. Sob essa perspectiva, Masini e Moreira (2008, local. 492)
esclarecem, de forma mais direta, a finalidade mediadora desses recursos ao

afirmarem que

quando o material de aprendizagem ndo é potencialmente significativo
porque o aprendiz ndo tem o conhecimento prévio adequado ou quando ele
pode ndo perceber a relagdo da nova informagdo com seu conhecimento
prévio, o uso de outros materiais instrucionais em um nivel mais alto de
inclusividade, de generalidade, do que o material de aprendizagem, em si,
pode funcionar como elemento facilitador da aprendizagem significativa. Tais
materiais sdo chamados de organizadores prévios. Destinam-se a fazer uma
ponte entre o que o aluno sabe e o que deveria saber para que o material
fosse potencialmente significativo ou a explicitar a relagdo entre o novo
conhecimento e o conhecimento prévio, a qual pode nido ser facilmente
percebida pelo aprendiz.

No entanto, esse primeiro contato com o conteudo pode se consolidar como
aprendizagem potencialmente significativa quando é acompanhado de situagdes de
questionamento que provoquem o estudante a relacionar o que observa com
explicagbes possiveis, estabelecendo relagdes entre as imagens analisadas, a

experiéncia cotidiana e os conceitos discutidos pela Geografia.

31 Como se trata de uma disciplina eletiva composta por estudantes das trés séries do ensino médio, é
necessario considerar que eles se encontram em etapas distintas do processo de aprendizagem. Por
essa razao, a presenca de lacunas e diferencas de dominio conceitual é esperada.
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Desse modo, apds a apresentacao das reportagens e das fotografias, realizou-
se a organizagao da turma em grupos, distribuidos segundo os eixos tematicos que

nortearam as atividades, conforme sistematizado no Quadro 18.

Quadro 18 — Divisédo dos grupos e distribuicdo dos temas

GRUPOS TEMAS QUANTIDADE DE ALUNOS
1 Formacgao de Vocgorocas 9
2 Movimento de Massa 9
3 Inundagbes em areas urbanas 9

Fonte: Organizado pelo autor (2025).

Em seguida, realizou-se um momento de problematizagdo orientada, cujos
resultados podem ser observados na Figura 9. Nessa atividade, os estudantes foram
instigados a identificar, a partir dos materiais apresentados, as causas e as

consequéncias dos fendbmenos, o que os levou a comparar informacdes, levantar
hipoteses e justificar suas interpretagdes.

Figura 9 — Questdes levantadas pelos estudantes acerca do tema a ser investigado
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Fonte: Organizado pelo autor com base nos dados obtidos pela pesquisa (2025).

A mediagao conduzida pelo professor pesquisador, ao orientar a discussao em

grupo, contribuiu para fortalecer a aprendizagem coletiva, uma vez que favoreceu a
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“troca de ideias” e ampliou a compreensao dos fendmenos ao evidenciar as relagcbes
entre processos naturais e agdes antropicas.

Nesse contexto, a proposta de trabalho em questdo partiu da ideia de que a
interacdo em grupo pudesse fortalecer a aprendizagem, pois, conforme destacam
Melo e Cruz (2014, p. 32), o uso deste método possibilita que “[...] os participantes
expressem, concomitantemente, suas impressoes, conceitos, opinides e concepgdes
sobre o tema proposto, assim como permite trabalhar reflexivamente as
manifestacdes apresentadas pelo grupo”.

Ao favorecer essa troca simultanea e reflexiva de impressdes e concepgoes, 0
trabalho coletivo também permitiu criar um ambiente propicio para que os estudantes
se sentissem a vontade para expor ideias, compartilhar vivéncias e, inclusive,
manifestar percepgdes e sentimentos relacionados ao tema discutido. Nessa mesma
direcédo, Minto et al. (2006, p. 566) ressaltam que “[...] o contexto grupal favoreceu a
expressao de ideias e sentimentos, além da troca e compartihamento de
experiéncias”.

Ainda que essa dinamica tenha favorecido a troca e o compartiihamento de
experiéncias, os dados também revelaram limites do formato adotado, sobretudo em
grupos numerosos. Nesse sentido, embora as respostas dos estudantes tenham
apresentado mengdes positivas ao trabalho em equipe, emergiram também
apontamentos sobre a distribuicdo desigual de tarefas e certa displicéncia de alguns
dos integrantes do grupo.

Diante disso, o Aluno 16 (2025) afirmou: “eu gostaria que nossas criagdes
fossem feitas em duplas ou individual pois muitos integrantes acaba (sic) deixando
alguns sem fungéo para evitar que os sem vontade atrasem o projeto da equipe”?.

Em face desse cenario, e considerando a continuidade do trabalho pedagégico
previsto, o trabalho colaborativo evoluiu para momentos de analise mais direcionada,
nos quais cada grupo aprofundou suas reflexdes e trocou percepgdes sobre o objeto
de estudo. Assim, em cada grupo, os estudantes discutiram seus temas, considerando
seus conhecimentos prévios e o que aprenderam no decorrer das aulas.

Na sequéncia, visando qualificar o aprofundamento tedrico e subsidiar as
discussdes com informagdes sistematizadas, os educandos realizaram, no laboratorio

de informatica da escola, apresentado na Figura 10, uma pesquisa guiada com apoio

%2 Resposta ao questionario aplicado aos estudantes participantes da pesquisa.
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de uma ficha de sintese, conforme a Figura 11, elaborada e fornecida pelo professor

pesquisador.

Figura 10 — Pesquisa guiada no laboratério de informatica

N — s 7

Fonte: O autor (2025).

Figura 11 — Ficha de sintese usada no apoio a pesquisa guiada
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Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).

Nessa etapa, cada aluno escolheu uma das perguntas levantadas pelo grupo

para orientar a pesquisa. Com base nisso, buscou textos e videos que auxiliassem na
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compreensao do tema e no levantamento de possiveis explicagdes. Depois, 0s
integrantes reuniram-se novamente em sala, em seus respectivos grupos, para
compartilhar o que encontraram e discutir o assunto com base nas pesquisas
realizadas.

Logo apds, os grupos apresentaram suas hipoteses a turma, com o objetivo de
estimular o questionamento e a argumentagao coletiva. Esse momento favoreceu o
didlogo entre os integrantes dos grupos, permitindo que as propostas iniciais fossem
aprimoradas e que os argumentos se tornassem mais consistentes. O docente atuou
como mediador, orientando a discussao para que as intervengdes se apoiassem em

dados e mantivessem relagdo com os temas trabalhados nas aulas anteriores.

4.2.2 Planejamento Colaborativo sob a perspectiva do método da Aprendizagem

Baseada em Problemas.

Apds a finalizagcdo da etapa anterior, marcada pela apropriagdo dos
fundamentos tedricos e pela primeira exploracdo do tema, tornou-se necessario
avangar para um estagio de aplicagdo pratica que, para além de mobilizar o
protagonismo estudantil, favorecesse uma aprendizagem efetivamente ativa. Diante

disso, optou-se pela Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), concebida como

[...] uma estratégia de método para aprendizagem, centrada no aluno e por
meio da investigacao, tendo em vista a produgéo de conhecimento individual
e grupal, de forma cooperativa, e que utiliza técnicas de analise critica, para
a compreensdo e resolucdo de problemas de forma significativa e em
interagao continua com o professor tutor (Souza; Dourado, 2015, p. 184-85).

Nessa fase, buscou-se construir um ambiente em que o estudante assumisse,
de fato, a centralidade do processo investigativo. Assim, organizados em grupos, 0s
discentes foram instigados a conceber situacdes-problemas pertinentes ao contexto
do estudo que vinham desenvolvendo, delimitando encaminhamentos de pesquisa e
critérios para selecao de informacées.

Além de seu carater procedimental, esta etapa da ABP também pode ser
compreendida em dialogo com a aprendizagem significativa, sobretudo no que se
refere a predisposicdo do estudante para estabelecer relacbes entre novos
conhecimentos e sua estrutura cognitiva prévia. A esse respeito, Moreira (2012, p. 19)

explicita que “o aprendiz deve querer relacionar os novos conhecimentos, de forma
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ndo-arbitraria e nao-literal, a seus conhecimentos prévios. E isso que significa
predisposicao para aprender [...]".

De fato, ao formularem problemas norteadores ancorados no contexto
investigado, os estudantes mobilizaram conhecimentos prévios e os integraram aos
novos referenciais construidos durante a pesquisa. Isso favoreceu a atribuicdo de
sentido ao conteudo trabalhado e contribuiu para a consolidagao de aprendizagens
mMenos mecanicas € mais compreensivas.

As situacgdes levantadas, investigadas e debatidas foram materializadas nos

roteiros elaborados no formato de storyboard, conforme verifica-se na Figura 12.

Figura 12 — Roteiro estruturado em formato de storyboard
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Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).

Sua elaboracdo seguiu a perspectiva apresentada por Oliveira, Amaral e
Bartholo (2010, p. 25), segundo a qual “um dos principais produtos que antecedem o
desenvolvimento dos objetos de aprendizagem é o storyboard [...], sua elaboracao
ajuda a visualizar o produto final, podendo reduzir eventuais erros, frustragdes e o

tempo de producao’.
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Assim, essa forma de construgdo de roteiro ndo se restringiu a uma etapa
técnica de pré-produgao dos curtas-metragens. Ao contrario, configurou-se como
atividade pedagdgica que aproximou a investigagao dos processos geomorfolégicos
e hidrolégicos da linguagem audiovisual.

Ao estruturar as situagdes-problemas em um roteiro visual, os estudantes
precisaram selecionar informagdes relevantes, hierarquizar ideias, estabelecer
relacbes de causalidade e antecipar recursos materiais. Tal dindamica contribuiu para
reduzir incertezas no processo de producao e para qualificar as escolhas coletivas,
em consonancia com a compreenséo discutida por Oliveira, Amaral e Bartholo (2010).

Além disso, a construgao do storyboard favoreceu uma distribuicdo mais clara
de tarefas e o entrosamento dos grupos, reforgcando o carater cooperativo da ABP e o
protagonismo do estudante na tomada de decisdes durante o planejamento. Desse
modo, o roteiro funcionou como um dispositivo organizador que articulou pesquisa,
problematizacdo e criagdo, ao exigir que os estudantes definissem focos de
investigacao, selecionassem informagdes relevantes e justificassem escolhas
narrativas e materiais.

Com isso, ampliaram-se as possibilidades de desenvolvimento da autonomia
discente, na medida em que 0s grupos passaram a planejar com maior precisao as
etapas e os encaminhamentos da produgao.

Tal qual se observou na experiéncia relatada por Santos (2025), esse recurso
também viabilizou a integragdo de temas transversais, com destaque para as
questdbes ambientais. Em decorréncia disso, o repertério de problematizagdes
trabalhadas no interior do projeto foi ampliado, e a dimensao critica do trabalho com
o stop motion na interface com o processo de ensino-aprendizagem foi fortalecido.

Nessa perspectiva, o planejamento orientado pela ABP tomou como referéncia
a problematizacdo de situagcdes concretas e o debate acerca dos caminhos de
investigacdo, de modo que a constru¢do das atividades ndo se reduziu a um arranjo
metodologico previamente delimitado pelo docente, mas se constituiu como um
processo de dialogo que atendesse as necessidades de todos os envolvidos no
contexto de ensino-aprendizagem.

Como destacam Souza e Dourado (2015, p. 185), “o beneficio da interagdo que
a ABP promove é fundamental para alcangar o sucesso na sua aplicagao, uma vez

que a interagao € a chave do processo de aprendizagem”.
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No desenvolvimento dessa etapa de planejamento, o papel do professor
ultrapassou a simples transmissédo de conteudos e assumiu a fungdo de mediador e
facilitador, criando condi¢cbes para que os estudantes planejassem, executassem e
avaliassem as estratégias empregadas na resolugéo dos problemas.

Nesse sentido, ao enfatizarem a docéncia como incentivo a autonomia, Souza
e Dourado (2015, p. 191) afirmam que “o professor tutor é visto como o principal
motivador da autonomia na produgao do conhecimento dos alunos, tanto individual
quanto em grupo, sendo um dos responsaveis pelo processo de aprendizagem bem-

sucedido”.
4.2.3 Construcao de cenarios e captura das fotografias

Esta etapa teve inicio com a transposicdo das propostas delineadas nos
storyboards para as maquetes que compuseram o cenario, buscando fazer com que
cada elemento cenografico representasse, 0 mais proximo possivel, os processos
investigados no contexto da pesquisa.

Para materializar essa proposta, realizou-se a oficina de construgao de
maquetes, na qual os grupos utilizaram, sobretudo, materiais reutilizaveis, como
papelao, caixas de fésforos, papel-cartdo e outros insumos, para reproduzir o relevo,
os cursos d’agua, a ocupagdo humana e as estruturas afetadas pelos processos

hidrogeomorfolégicos, conforme ilustrado na Figura 13.

Figura 13 — Maquetizag&o dos cenarios

Fonte: O autor (2025).

A opcéao pelo uso de materiais reutilizaveis neste trabalho foi ao encontro de
principios de sustentabilidade e, além de reduzir custos, ampliou as possibilidades de

replicacdo futura dessas atividades em outros contextos de ensino. Sob essa
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perspectiva, o uso desses recursos evidenciou o potencial pedagdgico das artes
visuais no trabalho com materiais reaproveitados, promovendo praticas
interdisciplinares e favorecendo a conscientizacao ambiental.

Ainda que a maquete tenha sido construida com materiais fisicos, o stop motion
insere essa produgao em uma ambiéncia de criagdo mediada por tecnologias, na qual
o conhecimento circula, se reorganiza e ganha novos sentidos.

Em termos concretos, ao digitalizar as cenas e sequenciar os quadros
capturados, o objeto fisico foi convertido em uma narrativa audiovisual, passivel de
edicdo, revisdo e compartilhamento. Essa transposicdo da maquete fisica para o

digital ajudou a compreender o que Fofonca (2019, p. 27) assinala ao afirmar que:

[...] pode-se considerar que as marcas da cultura e os processos formativos
advindos do campo digital, na contemporaneidade, potencializam a expansao
de plataformas de informacdo e de conhecimento. Constroem-se, desta
forma, novos olhares interdisciplinares com novas marcas culturais e
inUmeras possibilidades de aprendizagem, de aquisicdo e mediagdo com o
conhecimento, sobretudo, com o surgimento de novas ambiéncias de
formacgao e ensino.

A construgao de cenarios e elementos cénicos por meio de maquetes constituiu
uma escolha dos estudantes. No entanto, essa opg¢ao implicou maior demanda de
tempo, uma vez que cada grupo dedicou, em média, cinco aulas de 45 minutos a sua
elaboracao.

Essa limitacdo também foi observada por Borges (2015), ao relatar sua
experiéncia com estudantes da Escola Municipal Anne Frank, em Belo Horizonte, na
qual a produgcao de maquetes para representar uma erupgao vulcanica por meio de
animagao em stop motion mostrou-se uma atividade bastante atrativa, mas exigiu
ampla dedicacdo de tempo e enfrentou entraves decorrentes da escassez de
materiais.

Entre as possiblidades, pode-se considerar a organizacdo de atividades
assincronas ou em contraturno®3, bem como a incorporagéo de recursos digitais, os

quais podem agilizar a elaborag¢ao dos cenarios, reduzir a fragmentagao das tarefas e

33 Neste caso, uma atividade assincrona ou em contraturno, na maioria das situagdes, corresponde a
uma demanda extra que extrapola a carga horaria de estudantes e de professores. No dmbito desta
pesquisa, embora a producao do material tenha exigido tempo significativo, ndo houve necessidade de
mobilizar tempo adicional, pois a investigagao foi desenvolvida em uma disciplina eletiva com foco na
tematica ambiental, mediada pelo uso do stop motion e com carga horaria superior & do componente
curricular de Geografia.
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favorecer a continuidade do processo. No entanto, em turmas com percentual
significativo de estudantes residentes na zona rural, o contraturno tende a restringir a
participagdo equitativa, pois nem todos conseguem comparecer em horarios
alternativos.

Diante desse quadro, vale ressaltar que, nesse tipo de trabalho, a gestdo do
tempo e das condi¢cbes de acesso torna-se decisiva. Nesse sentido, faz-se necessario
adotar encaminhamentos metodoldgicos compativeis com a realidade das turmas, de
modo a resguardar a equidade e evitar que limitagbes materiais ou de disponibilidade
comprometam a participagao.

Considerando a carga horaria reduzida® da disciplina de Geografia imposta
pela consolidacdo do Novo Ensino Médio, recomenda-se privilegiar procedimentos
mais econdmicos em termos de tempo. Como possibilidade, destaca-se a construcao
de cenarios por meio de recortes e colagens de papel, tal qual exemplificado na Figura

14, o0 que tende a reduzir o tempo de execucgdo dessa etapa.

Figura 14 — Cenario construido a partir de recortes e colagens de papel

Fonte: Maria Luzia Ferreira Santos (2025).

Em um segundo momento, apés a montagem dos cenarios, cada grupo se
organizou para realizar a captura das fotografias, conforme ilustrado na Figura 15.

Nessa fase, os estudantes distribuiram as tarefas entre os participantes, como a

34 Na rede publica do estado de Rondénia, de acordo com a Portaria n® 1328, de 29 de janeiro de 2025,
sdo duas aulas presenciais por semana no ensino médio regular diurno.
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movimentagao dos elementos, a estabilizagdo da camera e o enquadramento, o ajuste
da iluminagao e o controle do tempo de captura, de modo a manter a continuidade

visual entre os quadros.

Figura 15 — Captura das fotografias

P

Fonte: O

autor (2025).

Com o objetivo de facilitar e otimizar a execugéo desta atividade, optou-se pelo

uso do “Stop Motion Studio” (Figura 16), aplicativo que auxilia o registro das imagens.

Figura 16 — Interface do aplicativo Stop Motion Studio
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Fonte: Site Geografia em Movimento (2025). Disponivel em: https://tinyurl.com/tbxjxnnf

O software é gratuito, o que contribui para a manutencédo de baixos custos.

Além disso, apresenta interface intuitiva e € compativel com os sistemas operacionais


https://tinyurl.com/tbxjxnnf
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iOS e Android. Embora n&o tenha sido indispensavel, o aplicativo facilitou o
desenvolvimento da atividade, pois organizou as fotografias em sequéncia, gerando
as animagdes em formato de video, prontas para ajustes de edi¢ao fina.

Nessa perspectiva, conforme discutido por Juvencio (2023), o aplicativo n&o se
limita @ um suporte técnico, pois interfere na conducao da tarefa ao permitir que os
estudantes testem, observem o resultado e replanejem a produgao, aproximando
técnica e autoria no processo de criagao. Por ser uma ferramenta gratuita e de facil
acesso, também reduz barreiras técnicas e contribui para organizar o fluxo de
produgado, favorecendo a criagdo de curtas-metragens e sustentando o trabalho
coletivo.

Diante disso, os resultados observados nao se restringiram a dimenséo técnica
da producgéo. A experiéncia promoveu a aprendizagem do processo de producao de
animacgoes, e, sobretudo, estimulou o desenvolvimento de competéncias de
cooperagao, comunicagao e tomada de decisdo. Para além disso, mobilizou praticas
multiletradas e a producao de sentidos em diferentes linguagens.

Em outras palavras, a atividade evidencia que ler, produzir e comunicar nao se
limitam ao texto escrito, pois envolvem multiplas linguagens e suportes, especialmente
quando atravessados por tecnologias digitais. Nessa logica, Fofonca (2019, p. 63)

assinala que

as praticas dos (multi)letramentos sdo compreendidas como variadas e
dispares, estdo além da organizacao didatica e curricular do ensino [...]. Com
a integracédo das tecnologias digitais, as textualidades sdo cada vez mais
diversificadas ou multifacetadas.

A luz dessas consideracdes, tais implicacdes ndo permaneceram restritas ao
plano conceitual, pois emergiram de modo perceptivel nas avaliagoes e falas dos
participantes ao longo da eletiva. No plano empirico, esses desdobramentos foram

reconhecidos pelos estudantes, como sintetiza o depoimento:

A forma como desenvolvemos a eletiva, colocamos em pratica as simulagbdes
sobre os processos geomorfolégicos e hidrolégicos e trabalhar os fendmenos
de forma interativa foi muito legal. Consegui absorver o conteudo com
facilidade e me diverti muito (Aluno 11, 2025)3,

35 Resposta ao questionario aplicado aos estudantes participantes da pesquisa.
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Conforme exposto, os principios discutidos ndo permaneceram apenas no
plano tedrico. Ao contrario, foram convertidos em experiéncias concretas de criagao
compartilhada, observaveis no desenvolvimento das atividades, nas quais os grupos
demonstraram engajamento e iniciativa na elaboragcdo de suas produgdes. Nesse
sentido, a experiéncia estética mediada pela arte pode reconfigurar a percepgéo de
mundo, ampliando o repertoério interpretativo e a sensibilidade critica dos estudantes.

Essa compreenséo, conforme Pimenta e Ferraz (2014), refor¢a que a produgéao
autoral de narrativas audiovisuais, mesmo quando aborda temas cientificos e
escolares, nao precisa se limitar a formatos padronizados, como roteiros rigidos,
explicacbes exclusivamente expositivas e produtos uniformes, voltados apenas a
reproducao de definicbes. Ao contrario, quando os estudantes fazem escolhas de
linguagem, ritmo, enquadramentos e recursos sonoros, a narrativa pode articular o
conhecimento escolar a percepcgdes, afetos e experiéncias do cotidiano, ampliando os
sentidos atribuidos ao que se aprende.

Ao término do processo, com a captagdo concluida e os registros ja
organizados, as agbdes dos grupos concentraram-se na pés-producédo. Cada grupo
refinou seu curta-metragem, inserindo trilha sonora, sonoplastia e efeitos especiais
com o uso do CapCut (Figura 17), um aplicativo gratuito compativel com Windows,
iOS e Android.

Figura 17 — Interface do CapCut
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Fonte: O autor (2025).
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Esse procedimento de edicdo e montagem alinhou-se ao entendimento de
Pimenta e Ferraz (2014, p. 99 — 100) de que

a imagem cinematografica ndo é apenas imagem, mas uma imbricagéo de
elementos que sdo somados a ela, como mdusica, falas, sons, ruidos e
siléncios, efeitos de luz, sombras, cores, entre outros elementos que
constituem a linguagem cinematografica. Essa soma produz sensibilidades
diferenciadas e sado organizadas a partir do objetivo do autor (quais
sensibilidades ele objetiva potencializar), o que se da, geralmente, por meio
dos angulos de filmagens, enquadramentos e tomadas, assim como pelo
processo de edicdo e montagem.

Ao aplicar esses principios na edigdo e na montagem, os estudantes puderam
compreender, ainda, a importancia da preciséo e do planejamento para colocar em
pratica suas ideias, relacionando esses aspectos diretamente as categorias
geograficas de observagao, analise e sistematizagao.

No momento de culminancia do desenvolvimento da sequéncia didatica, os
filmes foram exibidos para um publico formado por estudantes de outras turmas e por

funcionarios da escola, conforme ilustrado na Figura 18.

Figura 18 — Exibigao dos curtas-metragens ao publico

Fonte: O autor (2025).

4.2.4 Stop motion: uma analise das produgdes audiovisuais dos estudantes

Neste subtdpico, analisou-se o conjunto de curtas-metragens produzidos pelos
estudantes, considerando a inter-relagdo entre as etapas de planejamento e definicao
do tema e do problema investigado, a elaboragdo dos roteiros, a constru¢do dos
cenarios, a organizagao dos materiais e do espacgo de produgao, a captura sequencial
das imagens, a edigao do video e do audio, os ajustes decorrentes das sessdes de

feedback e, por fim, a socializagao publica dos resultados.
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Ao longo desse percurso, buscou-se compreender de que modo o stop motion
atuou como mediador na aprendizagem dos processos geomorfolégicos e
hidroldgicos, investigando como as escolhas técnicas, estéticas e narrativas feitas
pelos grupos se articularam com a observacdo, a explicagdo e a comunicagao

cientifica dos fendmenos estudados.

4.2.4.1 Inundacdes urbanas e vulnerabilidade socioambiental: evidéncias nas

animagoes produzidas

Na socializacdo dos curtas-metragens, sobretudo na sessdo publica de
exibicdo, quando as produgdes foram apresentadas pela primeira vez ao publico, a
atencao deixou de se concentrar apenas na execugao técnica e passou a se voltar
para os sentidos construidos.

Diante disso, a montagem, a organizacao das cenas e a sonoplastia foram
compreendidas como multiplas aprendizagens, por envolverem escolhas sobre o0 que
mostrar, como organizar a sequéncia e quais sons utilizar para enfatizar relagdes e
dindmicas dos fenbmenos. Assim, tais elementos deixaram de ser lidos apenas como
acabamento estético e passaram a operar como recursos de explicagdo, capazes de
organizar o raciocinio e tornar mais inteligivel a leitura elaborada pelos estudantes.

Nesse sentido, ao articular enquadramentos, ritmos de cena e efeitos sonoros,
as produgdes fizeram emergir relagbes de causa e consequéncia, ao conectarem o
desmatamento e a intensificagdo da urbanizacdo ao aumento da recorréncia de
inundagdes, compondo um encadeamento argumentativo que pode ser
compartilhado, problematizado e debatido coletivamente.

Com base nessa discusséo, o filme sobre inundagdes (Figura 19), com duragao
de 1 minuto e 29 segundos, constitui um exemplo pertinente ao exercicio analitico
aqui proposto. A sequéncia do curta-metragem estrutura-se de modo progressivo,
inicia com o desmatamento, representado pela técnica do “correntido3¢”, pratica
recorrente na Amazodnia, em seguida ilustra o avango da urbanizagdo e, por fim,

culmina no evento de inundacéo.

3% E uma forma de desmatamento de baixo custo que pode remover vegetagéo nativa de forma rapida
e eficiente e tornar o local adequado para plantio de pastagens ou culturas. Trata-se de uma técnica
que utiliza um cabo de aco esticado entre dois tratores de esteira que se movem em fila dupla
derrubando no trajeto arvores e arbustos.
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Figura 19 — Fotograma do curta-metragem “Inundag&o”

Fonte: Canal Geografia em Movimento (2025). Disponivel em: https://youtu.be/TIzcEgU3TOI.

Embora apresente um cenario genérico, sem referéncia a um lugar especifico,
sem roétulos textuais e sem indicagdes perceptiveis de declividade, o curta-metragem
demonstra que os estudantes conseguiram abrir uma discussao proficiente acerca da
ocupacgao do solo urbano em area de risco.

Para além do arranjo cénico, a literatura discutida por Souza (2019) sinaliza
que intervengdes antropicas na rede de drenagem e a progressiva impermeabilizagao
do solo reduzem a infiltragao, ampliam o escoamento superficial e, por conseguinte,
elevam a propensao a alagamentos em malhas urbanas.

Desse modo, a produgao tem potencial para inserir no debate publico a forma
como a organizagdo e as estruturas do espago intraurbano contribuem para a
constituicdo de areas de risco, seja pela impermeabilizacéo, seja por intervengdes na
drenagem, seja por padrbes de ocupagao do solo que ampliam o escoamento
superficial.

Sob essa o6tica, a produgcdo cumpre o papel de traduzir e socializar critérios
técnicos complexos, tornando-os mais acessiveis e passiveis de apropriagao coletiva.
Isso pode mobilizar a opinido publica e alimentar o debate sobre riscos ambientais

urbanos.


https://youtu.be/TIzcEgU3TOI
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4.2.4.2 Vocgorocas: leitura do processo erosivo apresentada no curta-metragem

O curta “Vogorocas” (Figura 20) destaca-se por organizar uma sequéncia de
cenas que revela, de forma consistente, relacbes de causa e consequéncia. Sua
analise é pertinente, pois € fundamental para compreender as inter-relacbes entre o

uso do solo, a declividade e a dindmica erosiva em areas urbanizadas.

Figura 20 — Fotograma do curta-metragem “Vogorocas”

N

Fonte: Canal Geografia em Movimento (2025). Disponivel em: https://youtu.be/MI8iIROPb8N4

O desmatamento é apresentado por meio de duas técnicas complementares.
Primeiro, aparecem dois tratores avangando em paralelo, ligados por uma corrente,

representando o uso do “correntdo”. Em seguida, a narrativa mostra a pratica de
queimadas, que elimina a cobertura vegetal. Depois, a animagao apresenta as
consequéncias desse processo ao inserir uma pequena ocupagao urbana na encosta,
com rua e casas modeladas, o que torna mais clara a relacdo entre intervencao
antropica e transformacao do relevo.

A organizacao dos fotogramas e, por conseguinte, a produgdo da animagao
tiveram como propdsito demonstrar a relagéo entre o processo de vogorocamento em
area urbana e a supressao da vegetagao, com o regime de chuvas e, sobretudo, com
as interferéncias antrépicas, as quais atuam de forma conjunta na intensificacdo do

fendbmeno.


https://youtu.be/Ml8iR9Pb8N4
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A destruigao de parte das casas, ainda que simulada, cumpre fungao didatica
ao tornar visiveis 0s riscos socioespaciais associados a ocupagao de vertentes sem
medidas de estabilizagdo, em detrimento de praticas de manejo do escoamento e de
conservagao da cobertura vegetal.

Nessa perspectiva, Vieira e Frota Filho (2023, p. 90) ressaltam que “[...] a area
do entorno da incisdo pode ser considerada uma area de risco [...]", observacao que
dialoga diretamente com a leitura topografica proposta pelo curta, na medida em que
moradias e vias se dispdéem junto a feicdo erosiva e, por conseguinte, tornam-se
suscetiveis a danos.

Para além da relagdao causal, o recurso cenografico situa o fendbmeno no
espaco antropico e explicita sua dinamica. Do ponto de vista da aprendizagem, o video
favorece competéncias de observacao, descricido e interpretacdo de processos, além
de estimular a comunicagao cientifica em linguagem audiovisual. Nesse sentido, o
trabalho aproxima-se de uma aprendizagem de tipo representacional, pois, como
afirmam Aguiar e Salvi (2019, p. 503),

a tipologia de aprendizagem que se almeja, portanto, pode chegar a ser:
Representacional, se o aluno atribui significados a simbolos comuns na
Geografia tais como palavras, desenhos, indices, fotos, mapas, etc.
Prevalece nessa instancia a selegao de materiais pelo professor que
promovam subordinagdo, ordenamento, combinagao e diferenciagcdo pelo
aluno entre os simbolos e suas formas de representagao.

A luz dessa tipologia, as imagens e acdes encenadas na animacdo ndo se
restringem a ilustrar conceitos, pois funcionam como recurso de leitura e explicagao
de processos fisicos verificaveis na paisagem urbana. Desse modo, o video se
configura como uma linguagem eficaz, que permite ao aluno decodificar simbolos e
processos hidrogeomorfolégicos complexos, inferindo suas consequéncias para a

paisagem e o ambiente urbano.

4.2.4.3 Movimentos de massa em vertentes ocupadas: analise das produgdes

audiovisuais dos estudantes

O curta-metragem (Figura 21) produzido pelos estudantes teve por objetivo
representar um movimento de massa desencadeado pela precipitagcao pluvial em uma

area de vertente tomada pela expansao da malha urbana. Dessa forma, nota-se na
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sequéncia das cenas, apos um breve intervalo, um episddio de chuva intensa que

instabiliza o talude, cuja consequéncia se traduz no deslizamento da encosta.

Figura 21 — Fotograma do curta-metragem “Movimento de Massa”

Sem desconsiderar a relevancia das imagens nesse tipo de animacgao, os

recursos sonoros ganham destaque, pois o curta ndo apresenta narracdo nem
legendas. Ainda assim, os efeitos de chuva e trovées contribuem para a interpretacao
do publico e reforgam o protagonismo do agente hidrico na construgao da cena.
Quanto a dindmica do fendbmeno, a representacao analisada se aproxima de
um escorregamento translacional®”. Do ponto de vista tedrico, essa interpretagdo se
sustenta porque a chuva aumenta o teor de umidade do solo até a saturagao, elevando
a pressao da agua nos poros do horizonte superficial. Com isso, diminui a resisténcia
do material ao cisalhamento, o que favorece a perda de estabilidade do talude. Soma-

se a esse quadro a sobrecarga decorrente da implantagédo de moradias na vertente,

37 %0 escorregamento planar ou translacional é o mais encontrado mundialmente, e ocorre em todos os
tipos de ambientes e em todas as condi¢goes ambientais. A superficie de ruptura pode variar de pequena
(tamanho de um lote residencial) a muito grande e regional, com quildbmetros de extensao. A massa de
um escorregamento translacional move-se para fora, ou para baixo e para fora, ao longo de uma
superficie relativamente plana, com movimento rotacional ou inclinagao para tras. Sua ocorréncia esta
relacionada ao aumento do nivel de encharcamento do solo, principalmente em fungdo de eventos
chuvosos intensos” (Souza, 2019, p. 54).


https://youtu.be/EWCYae-PH4U
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ainda que representada de modo esquematico, fator que contribui para reduzir o fator
de seguranca e intensificar a probabilidade de deslizamento.

Ao apresentar a sequéncia de fatores que leva a instabilidade do talude, a
producdo também permite uma leitura voltada a aprendizagem. Nesse sentido, o
video favorece o desenvolvimento de competéncias de observagao, descricdo e
interpretacdo de processos ligados a comunicagao cientifica em linguagem
audiovisual. Para compreender o fenbmeno, o espectador precisa de letramento visual
e de capacidade de relacionar a chuva, a geometria da encosta e a resposta do
material do solo.

A partir dessas observagdes, em sintese, o curta potencializa uma
aprendizagem de tipo representacional, na medida em que simbolos visuais simples,
como precipitagédo, encosta e casas, condensam, em linguagem imagética, conceitos
complexos, como estabilidade, saturagdo e deslizamento. Para além de identificar
esses sinais, o filme estimula o raciocinio sobre as relacbées de causa e efeito entre o

agente natural, o meio fisico e a agédo antrépica.

4.2.5 Experiéncia dos estudantes com o stop motion no ensino de Geografia:

resultados, sentidos e implicagdes

Ao final da pesquisa, os estudantes foram questionados: “como vocé avalia sua
participacdo nas atividades da eletiva?” Os resultados, expressos no Grafico 8,
apontaram que 74% avaliaram sua participacdo de forma positiva, enquanto 26%

avaliaram negativamente.

Grafico 8 — Percepgéao dos estudantes sobre o engajamento dos participantes
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Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).
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Na sequéncia, ao serem indagados acerca de uma possivel melhora no
desempenho académico apds a participagao na eletiva, as respostas, conforme
demonstra o Grafico 9, indicaram que 85% perceberam algum avancgo, em detrimento

de 15% que nao identificaram mudancas nesse aspecto.

Grafico 9 — Percepgéao dos estudantes acerca da melhora no desempenho
académico apos a participagao na eletiva
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Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).

Apesar da maioria dos estudantes ter percebido melhora no aprendizado e no
engajamento, deve-se reconhecer a presenga de um percentual menor, porém
significativo, que nao identificou avangos ou qualquer indicio de evolugéo. No entanto,
seria prematuro construir uma analise da percepg¢ao discente fidedigna a realidade se
ela se restringisse apenas aos resultados quantitativos de um questionario.

Diante disso, impde-se olhar para além dos dados numéricos e das respostas
imediatamente declaradas. Faz-se necessario investigar o que aparece de forma
indireta nos enunciados e confrontar esse material com as observagbes do
pesquisador, de modo a conferir maior densidade interpretativa ao conjunto das
atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa.

Nesse percurso de aprofundamento, as respostas abertas ganham relevancia.
Elas permitem compreender ndo apenas se houve melhora percebida, mas também
como os estudantes atribuiram sentido as experiéncias vivenciadas, a partir do
contato com uma ferramenta de ensino pouco recorrente em seu cotidiano escolar.

Dessa forma, é pertinente destacar, desde logo, que o stop motion, enquanto

ferramenta estruturante da eletiva e eixo central na producdo das animacgoes,
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configurou-se como uma alternativa capaz de se contrapor ao que Masini e Moreira
(2008), no ambito de uma concepg¢ao ausubeliana, denominam aprendizagem
mecanica, condigao recorrente nas abordagens tradicionais de ensino.

Contudo, para que a leitura dessas respostas nao se converta em impressao
isolada, convém situa-la no quadro mais amplo do ensino de Geografia na escola
publica. Para contextualizar os resultados aqui apresentados, mobiliza-se a pesquisa
de Kaercher (2010).

Nesse estudo, ao investigar o ensino de Geografia na escola publica, o autor
buscou identificar os principais conteudos e valores trabalhados, bem como as linhas
metodoldgicas e curriculares construidas pelos professores com seus alunos ao longo
dos anos letivos. Para isso, ouviu 150 estudantes do ultimo ano da disciplina de
Geografia de cinco escolas publicas da Grande Porto Alegre, quatro delas de carater

técnico e profissionalizante. Nessa pesquisa, o autor

[...] constatou que o ensino de Geografia ainda é muito tradicional e
fragmentador da realidade, parecendo pouco interessante e pouco util para
seus alunos. Ha uma quase auséncia de assuntos ligados ao cotidiano e a
temas politicos e econdmicos. A Geografia parece uma “simples descrigdo
desinteressada do mundo”. O desinteresse e o desestimulo do aluno s&o
consequéncias a serem combatidas pela pesquisa e pela pratica docente
(Kaercher, 2010, p. 177).

A luz desse diagnéstico, o interesse dos estudantes por praticas como o stop
motion parece nao se explicar apenas pela sensagao que o “novo” desperta em um
contexto no qual as aulas se organizam com poucas variagdes metodoldgicas. Ele
também se relaciona a possibilidade de os estudantes assumirem um papel
protagonista no processo de aprendizagem.

Essa inversao de légica, que rompe com a passividade descrita por Kaercher,
torna-se evidente quando analisamos os depoimentos dos estudantes. Porém, apesar
de nao ter havido unanimidade, os relatos sugerem um deslocamento de uma postura
mais receptiva para uma participacdo marcada pela autoria e pela colaboragéo, na
qual conceitos precisaram ser discutidos, compreendidos e comunicados em
linguagem audiovisual.

No entanto, é preciso cautela para que essa leitura ndo seja conduzida por uma
oposicao rigida entre o que seria “mecanico” e o que seria “significativo”. Como

advertem Masini e Moreira (2008 local. 92),
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a aprendizagem significativa e a aprendizagem mecéanica nao constituem
uma dicotomia. Podem ser pensadas como ocupando os extremos de um
mesmo continuo. Em situagdes de ensino e aprendizagem, dificilmente os
resultados sdo totalmente significativos ou totalmente mecanicos.
Normalmente, tudo se passa na grande zona cinzenta — que existe entre os
extremos desse continuo —, na qual a aprendizagem do aluno nao é
inteiramente mecénica nem completamente significativa.

Essa compreensdao de que o aprender € um processo continuo, e nao
polarizado, reconhece a complexidade que orienta as escolhas pedagodgicas desta
pesquisa. E nesse sentido que a opgdo metodoldgica pelo stop motion se sustenta,
uma vez que a proposta buscou integrar conteudos trabalhados em sala de aula e
experiéncias do cotidiano, além de estimular a autoria, a colaboragao e a valorizagao
social das aprendizagens.

Diante da analise empreendida, o tratamento empirico organizado por eixos de
analise, nuvem de palavras e grafo de similitude permitiu identificar padrbes
relativamente estaveis na percepgao dos estudantes, sem perder de vista os limites e
as ambiguidades proprios dos processos de ensino-aprendizagem.

A leitura integral das respostas abertas mostrou-se decisiva para compreender
como os estudantes atribuiram sentido a experiéncia vivenciada, permitindo

sistematizar o corpus em sete categorias tematicas, apresentadas na Tabela 2.

Tabela 2 — Categorias da autopercepgao discente na eletiva

Categoria Frequéncia
Aprendizado da ferramenta pedagdgica usada na animacao 9
Edicdo e resultado 3
Trabalho em equipe 4
Construcao de cenarios e roteiros 5
Novidade e experiéncia diferenciada 4
Aplicacao de conteudos de Geografia Fisica 3
Desinteresse 1

Fonte: Organizado pelo autor com base em dados obtidos pela pesquisa (2025).

A organizacéo dessas categorias, cuja distribuicdo de frequéncias orientou a
leitura dos sentidos atribuidos pelos estudantes a experiéncia, permitiu visualizar

tendéncias recorrentes nas respostas.
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A categoria predominante, “aprendizado da ferramenta didatica usada na
animacao”, correspondeu a 31,03%, indicando que, em um primeiro momento, o stop
motion foi percebido menos como uma ferramenta de ensino e mais como um
conteudo a ser aprendido no ambito da eletiva.

Na sequéncia, destacaram-se as categorias “construcdo de cenarios e
roteiros”, que correspondeu a 17,24%:; “trabalho em equipe”, com 13,79%:; e “novidade
e experiéncia diferenciada”, igualmente com 13,79%. Em seguida, “edicdo e
resultado” e “aplicagdo de conteudos de Geografia Fisica” apareceram com 10,34%,
0 que equivaleu a trés ocorréncias, enquanto “desinteresse” correspondeu a 3,45%.

A alusdo a “trabalho em equipe” e a “novidade” sugere engajamento e
colaboracgao, fatores que, conforme a literatura assinala, favorecem a aprendizagem
em atividades de criacao coletiva. As mencdes a “edicao” e “resultado”, embora menos
constantes, evidenciam atencao a revisdo, ao acabamento e a avaliagao critica do
produto.

Registrou-se um caso de ndo engajamento que, embora minoritario, mereceu
atencao. Esse resultado indica que, em futuras aplicacdes da proposta, inclusive em
outras turmas e contextos de ensino, € pertinente adotar estratégias de apoio, como
a variagao de papéis na equipe e o acompanhamento técnico e pedagdgico, sobretudo
quando estudantes ou grupos apresentarem maior dificuldade.

Sendo assim, a experiéncia com stop motion foi reportada pelos discentes nao
somente sob uma dtica ludica, mas também como um processo de redesenho de
praticas de estudo, de favorecimento da autoria e de ampliagdo da significacdo de
conceitos abarcados pela Geografia Escolar.

Em convergéncia com essa leitura, a Figura 22 apresenta uma nuvem de
palavras construida a partir das respostas dos estudantes, a qual permite aprofundar,
em termos lexicais, os sentidos recorrentes atribuidos a experiéncia. Sob essa 6tica,
observa-se que as palavras em maior destaque® e posicionadas no centro da imagem
(gostar, criar, filme, cenario e aprender) apontam para a convergéncia entre um eixo
afetivo e motivacional e um eixo técnico, sem desconsiderar a dimensao criativa
inerente ao processo.

Desse modo, o envolvimento desses estudantes com o sfop motion, no

contexto das metodologias ativas e das novas linguagens de ensino, confirmou o

% Quanto maior a palavra, maior sua frequéncia nas respostas e, consequentemente, maior sua
importancia.
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entendimento de Paula, Paula e Henrique (2017), ao evidenciar que o uso dessa
ferramenta favorece um processo de ensino-aprendizagem mais significativo e

orientado ao protagonismo discente na construgao de sua proépria trajetéria.

Figura 22 — Nuvem de palavras geradas a partir das respostas dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio do IRaMuTeQ (2025).

coisa

Em didlogo com a nuvem de palavras, a centralidade de “gostar’ e “filme”
indicou envolvimento estético e um letramento audiovisual em construgcdo. Nesse
sentido, a recorréncia desses termos ndo se limitou a expresséo de um gosto pessoal,
pois sugeriu que os estudantes, gradualmente, aprenderam a ver, interpretar e
produzir imagens com intencionalidade pedagadgica.

Tal qual discute Fofonca (2019, p. 45), “a sensibilidade estética possibilita a
instrumentalizagao pratica e critica [...]". A partir dessa compreensdo, a dimenséao

estética pode contribuir para transformar o simples ato de assistir em um modo de ler
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criticamente as midias e de incorpora-las ao curriculo como linguagem de
aprendizagem.

Em didlogo com essa leitura, Juvencio (2023) ressalta que processos
audiovisuais orientados por etapas e objetivos conceituais fortalecem a autoria e a
sistematizagdo de conhecimentos geograficos. Desse modo, o interesse pelo
audiovisual pdde funcionar como ponto de partida para que os estudantes
assumissem autoria e organizassem, com maior clareza, ideias e conceitos da
Geografia, desde que as atividades fossem planejadas com intencionalidade
pedagogica, etapas definidas e objetivos explicitados.

Ainda na Figura 22, destacaram-se os termos “movimento”, “foto” e “edicao”,
que evidenciam a atencgao dos estudantes aos procedimentos envolvidos na produgao
da animagao. Além disso, a recorréncia de “grupo” e “processo” reforca a dimensao
colaborativa que permeou o desenvolvimento das atividades no decorrer da eletiva.

Para além desses aspectos, a auséncia de termos técnico-conceituais, como
“vogorocas”, “deslizamentos”, “erosao” e “inundacdo”, indicou a necessidade de
aperfeicoar o instrumento de coleta, a fim de ampliar a densidade semantica das
respostas e, desse modo, qualificar a analise dos resultados. Ainda assim, ao colocar
em dialogo a leitura da nuvem de palavras com as evidéncias qualitativas do
questionario, foi possivel apreender sentidos que n&o se evidenciaram com a mesma
nitidez no levantamento estritamente lexical.

Ao longo das atividades de pesquisa, os estudantes demonstraram curiosidade
guanto ao processo de criagao de animagdes em stop motion e interesse em produzir
seus proprios filmes, ancorando-se em suas proprias ideias e utilizando ferramentas
acessiveis, como expressou o Aluno 16 (2025): “Eu sempre achei interessante esse
tipo de criagdo que utiliza as imagens para criar filmes e curtas e gostei de pér em
pratica em sala de aula”®. Apesar disso, a ferramenta parece ter aprimorado a
experiéncia académica e fomentado um ambiente de trabalho propicio a criatividade
€ ao engajamento.

No entanto, a leitura desse tipo de imagem requer prudéncia analitica, pois,
como adverte Nunes et al. (2023, p. 5), “é preciso nesse ponto ressaltar que a
interpretacdo de uma nuvem de palavras traz consigo alguma incerteza, uma vez que

€ o resultado apenas da frequéncia dos lemas no corpus analisado”. Para suprir

39 Resposta ao questionario aplicado aos estudantes participantes da pesquisa.
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eventuais lacunas da nuvem de palavras e, simultaneamente, aprofundar a
compreensao das conexdes entre os termos mais frequentes, é interessante fazer a

leitura do grafo de similitude, apresentado na Figura 23.

Figura 23 — Analise de similitude das respostas dos alunos
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Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio do IRaMuTeQ (2025).

O grafo apresenta cinco nucleos. Trés compdem o eixo principal, centrado no
termo “gostar”, que se articula a outros dois. Em um, sobressai “filme”, no outro,
destacam-se “movimento” e “cenario”. Dessa forma, ao considerar os trés
agrupamentos principais, evidencia-se uma predominancia desse olhar sobre o
préprio fazer, o que, consequentemente, explica o entusiasmo pela construgcado de
cenarios, elaboragao de roteiros, captura das fotografias, edigdo dos videos.

O eixo secundario, formado por dois nucleos, complementa o principal. Nesse
conjunto, sobressaem os termos “criar” e “aprender”, que polarizam, dentre outros, os
vocabulos “processo”, “construgcdo”, “grupo”, “novo” e “experiéncia’. Essa

configuragcédo indica que, além da énfase nas tarefas técnicas, os estudantes
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reconheceram possibilidades de aprendizagem em uma experiéncia de ensino distinta
do modelo convencional, sustentada pelo trabalho em equipe.

Tal leitura confirmou-se na fala do Aluno 1 (2025), que explicitou,
simultaneamente, novidade, processo e aprendizagem: “Foi bom pela experiéncia, eu
aprendi sobre Geografia de uma maneira diferente e seria bem legal se tiver (sic) outra
eletiva dessa™?.

Embora as respostas ao questionario ndo tenham abordado diretamente os
temas fisico-naturais em sua dimensdo tedrico-conceitual, os discentes
materializaram seus entendimentos acerca dos processos hidrogeomorfologicos e
ambientais durante a eletiva, sobretudo na produgao e na apresentagao dos curtas-
metragens.

Nos trés filmes produzidos, houve uma clara associagao entre o desmatamento
predatério e a desestabilizagdo ambiental, seja pelas inundagdes, associadas ao
aumento do escoamento superficial, seja pelas vocorocas, relacionadas a
intensificacéo dos processos erosivos. Ademais, os estudantes também interpretaram
que a expansao urbana sobre areas de risco, especificamente encostas e setores
proximos a cursos d’agua, contribuia para ampliar a vulnerabilidade socioambiental.

Sob essa perspectiva, a eletiva evidenciou que o stop motion, para além de
fortalecer a autoria, o letramento audiovisual e a mobilizagdo de conceitos, possui
potencial para ressignificar o curriculo e, ao mesmo tempo, ampliar a capacidade dos
estudantes de perceber e interpretar a realidade por eles vivenciada.

Para que tais potencialidades nao se restrinjam a uma experiéncia pontual, mas
se convertam em pratica sistematizada no cotidiano escolar, recomenda-se consolidar
a metodologia com critérios avaliativos mais claros e apoios pedagdgicos ajustados
as necessidades de cada grupo ou estudante, reconhecer os limites de tempo e de
dominio técnico e avangar na densidade conceitual dos produtos. Em termos
pedagogicos, o0 resultado converge para um ensino menos fragmentado e mais

significativo.

40 Resposta ao questionario aplicado aos estudantes participantes da pesquisa.
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5 CONCLUSOES

Esta pesquisa investigou as contribuicbes do stop motion como ferramenta
pedagdgica no ensino de Geografia, com foco na compreensdo de processos
geomorfolégicos e hidrolégicos no ensino médio da E.E.E.F.M. Presidente Emilio
Garrastazu Médici. Buscou-se, portanto, analisar seu potencial para favorecer, de
forma integrada, o engajamento e a aprendizagem, bem como suas implica¢des para
a pratica pedagogica.

A partir de uma revisdo de literatura abrangente, identificou-se uma base tedrica
que abarca debates sobre a construgdo geografica dos conceitos de natureza e de
ambiente, a superagao da dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia Humana, e a
énfase das metodologias ativas, da aprendizagem significativa e do protagonismo
discente, o que ofereceu sustentacao para a analise dos dados e para a interpretacéo
dos resultados alcancados.

Os resultados foram obtidos mediante o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica destinada a promover a compreensao do processo de formagao, evolugéo e
impactos de deslizamentos, inundacgdes fluviais e vogorocas por meio do uso do stop
motion. Participaram 27 estudantes da eletiva “Geografia em Movimento: explorando
0 mundo quadro a quadro”, organizados sob a logica da Aprendizagem Baseada em
Problemas.

O percurso didatico mobilizou estudo tedrico, pesquisa guiada, elaboragao de
roteiros no formato de storyboard, construgdo de maquetes, captura de imagens,
edicdo e apresentagao de trés curtas-metragens. Com excegao de um participante,
os demais demonstraram envolvimento ativo ao longo das atividades propostas.

A andlise do questionario destacou a valorizacdo das atividades praticas
inerentes a construgdo do material filmografico. No entanto, ao examinar os videos
produzidos, percebeu-se claramente a assimilagdo dos conceitos, causas e
consequéncias dos processos de movimentos de massa, inundagdes e vogorocas.
Assim, os estudantes demonstraram raciocinio geografico, ao relacionar as
caracteristicas do meio fisico-natural as agdes antropicas.

No ambito da aprendizagem significativa, teoria desenvolvida por David
Ausubel, os subsungores consistem em conhecimentos prévios que funcionam como
ideias-ancora para a incorporagao de novas informagdes (Moreira, 2012). Com base

nessa premissa, os indicios observados ao longo do percurso didatico sugerem que a
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proposta favoreceu a ativagao e o fortalecimento de subsuncores relacionados a tais
processos, contribuindo para que novas aprendizagens se conectassem a bases
conceituais ja constituidas. Contudo, convém tratar essa interpretagdo com prudéncia,
pois sua confirmagdo exige um acompanhamento avaliativo mais estruturado, com
critérios claramente estabelecidos.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia evidenciou que o reposicionamento
do papel do professor, do modelo tradicional associado a concepg¢ao “bancaria”
criticada por Freire (2013) para uma atuagdo mediadora e orientadora, em
consonancia com abordagens contemporaneas de metodologias ativas, ampliou a
autonomia discente e favoreceu a expressao criativa das aprendizagens construidas.

No plano pratico, o produto educacional, composto por um guia didatico, um
site e um canal em plataforma de streaming de acesso gratuito, configura-se como um
portfélio de apoio ao docente. Reune referencial tedrico, tutoriais, planos de aula e
exemplos de aplicagao, o que torna a estratégia replicavel em contextos de escolas
publicas marcadas pela escassez de recursos. Além disso, contribui para a formagao
continuada de professores e para a institucionalizagdo do uso pedagdégico do stop
motion, que, originalmente desenvolvido para a industria do cinema, pode consolidar-
se como uma pratica incorporada ao projeto pedagdgico da escola.

Embora esta pesquisa tenha sido concebida e aplicada no contexto do ensino
de Geografia, é pertinente reconhecer que o produto educacional desenvolvido possui
carater interdisciplinar, ampliando o alcance de sua aplicabilidade.

Desse modo, os planos de aula apresentados no site, estruturadas em etapas
como pesquisa, roteirizagao, construgédo de cenarios, captura de imagens e edigao, e
que permitem a produgao de curtas-metragens, mobilizam competéncias transversais,
como escrita, leitura critica, planejamento, resolugdo de problemas, criatividade e
trabalho colaborativo, habilidades que nao estao circunscritas a um unico componente
curricular.

Nesse contexto, o guia didatico, o site e o canal podem servir como referéncia
metodoldgica para professores de diferentes disciplinas que desejem incorporar a
ferramenta em suas praticas pedagogicas. Um docente de Ciéncias, por exemplo,
poderia utilizar o stop motion para representar processos bioldgicos ou quimicos; um
professor de Historia, para reconstituir eventos e contextos histéricos; e um professor

de Lingua Portuguesa, para adaptar narrativas literarias em formato audiovisual.
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No entanto, apesar dessa potencialidade interdisciplinar, ¢ fundamental
reafirmar que o produto foi concebido a partir das especificidades do ensino de
Geografia, campo em que sua contribuigdo se mostra mais expressiva. A articulagéao
entre a linguagem audiovisual e as categorias do pensamento geografico (espaco,
paisagem, territério e lugar), confere ao produto uma dimensao epistemoldgica que
ultrapassa a mera técnica de animagao.

Dessa forma, no contexto da Geografia, o stop motion possibilita que os
estudantes materializem processos abstratos em narrativas visuais que exigem
compreensao conceitual, observagao sistematica e raciocinio espacial, competéncias
proprias do saber geografico e dificilmente desenvolvidas com a mesma profundidade
em abordagens exclusivamente expositivas.

Todavia, ao lado dessas potencialidades, a aplicacdao da proposta também
evidenciou limitagcdes relacionadas as condigdes de sua execucdo. Dentre as
limitacbes, destaca-se o tempo demandado para a execugdo de cada etapa da
proposta, especialmente para a construgao das maquetes empregadas na montagem
do cenario. Nessa esfera, recomenda-se ajustar os processos para otimizar a
execucao, tais como a substituicdo de maquetes por cenarios em duas dimensodes,
confeccionados em papel cartdo, cartolina e sulfite.

Para estudos futuros, recomenda-se a aplicacao de instrumentos de avaliagéao
antes e depois da intervengao, como testes com questdes objetivas e discursivas
sobre os conceitos abordados, de modo a evidenciar diferencas entre o conhecimento
inicial e o conhecimento desenvolvido ao término das atividades. O aumento do tempo
de investigagao e a utilizacao de grupos de controle podem ratificar as analises obtidas
e conferir um entendimento mais robusto sobre os impactos do stop motion no
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, o estudo evidenciou o stop motion como ferramenta viavel e
acessivel, com potencial para redimensionar o ensino de Geografia. A proposta, ao
aproximar os conteudos do cotidiano discente por meio da criacdo audiovisual,
dinamiza o curriculo, promove praticas colaborativas e fortalece a interlocugao entre
conhecimento cientifico e experiéncia escolar.

Frente a esse cenario, diante do quadro de demandas da escola publica e da
necessidade de inovagao pedagdgica e formagao docente, o stop motion se apresenta

como uma ferramenta pedagdgica que conjuga rigor conceitual e inovagao
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pedagdgica, requeridas pelas linguagens contemporaneas, voltadas a uma juventude

que vive conectada as tecnologias da informacéo.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O STOP MOTION COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA: Inovagao e Interatividade no
Ensino de Geografia

Pesquisador: FABIO DELLEFRATE SANCHES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 86516125.6.0000.5653

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.420.314

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um protocolo de pesquisa vinculado ao Mestrado Profissional em Ensino de

Geografia em Rede Nacional (PROFGEO). O projeto consiste em investigar o uso do stop motion como
metodologia ativa no ensino de Geografia. A pesquisa focara nos estudantes do ensino médio matriculados
em uma disciplina eletiva da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Emilio Garrastazu
Médici. Nesse sentido, a proposta tem por objetivo

envolver os estudantes na criacao de trés curtas-metragens que ilustrarao fendmenos geomorfologicos,
como formagao de vogorocas, deslizamento de terra e enchentes em area urbana, de modo que eles
possam trabalhar de maneira mais visual aos conceitos tedricos abordados em situagdes de sala de aula.
Portanto, o problema de pesquisa se resume na investigacdo de como o stop motion melhoraria o
engajamento, criatividade e a autonomia entre os alunos, incentivando-os a serem auténticos e a
desempenhar um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem. Este trabalho incluird o estudo de um
caso educacional especifico e atividades experimentais com o objetivo de observar seus efeitos.

Objetivo da Pesquisa:

O(a) pesquisador(a) apresentou os seguintes objetivos:

"Objetivo geral:

Investigar a eficacia da técnica do stop motion como ferramenta de metodologia ativa no
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ensino de Geografia para alunos do Ensino Médio matriculados na disciplina eletiva, visando aprimorar o
engajamento e a compreensao dos processos geomorfoldgicos e hidrologicos.

Objetivo especificos:

Revisar a literatura académica sobre o uso de metodologias ativas na Geografia, com especial enfoque no
stop motion;

Desenvolver e implementar um plano de aulas focado nos processos geomorfolégicos e hidrolégicos,
empregando a técnica do stop motion como recurso didatico.

Avaliar a participacao e o retorno dos alunos a respeito da dinamica realizada, por meio de observacao e da
aplicagao de questionarios"

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Conforme o(a) pesquisador(a), os riscos e beneficios foram descritos da seguinte maneira:

"RISCOS POTENCIAIS:

a pesquisa em questdo ndo envolve riscos fisicos ou psicolégicos significativos. Ademais, as atividades
propostas ocorrerac no ambiente escolar, sob supervisao e apoio, respeitando as necessidades e limitagoes
dos participantes. Estresse ou desconforto emocional: Algumas atividades criativas podem gerar situagoes
de pressdo ou frustracdo. Sobrecarga de atividades: A participag¢do na pesquisa pode exigir dedicagao
adicional, contribuindo para o aumento temporario da carga de trabalho. Risco de acesso e uso prejudicial
de dados confidenciais: Embora todas as informacoes sejam tratadas com sigilo, existe, ainda que
minimamente, um risco de uso indevido ou vazamento de dados. Manipulagédo de cameras e materiais
reciclaveis: Poderdo ocorrer pequenos acidentes, como cortes ou quedas, durante a manipulagao desses
materiais. Manipulacao de tesouras, estiletes, pincéis, canetas e lapis: Tais ferramentas podem apresentar
um leve risco de acidentes durante o uso. Movimentos repetitivos e Lesao por Esforgo Repetitivo (L.E.R.): A
manipulagdo constante de elementos do cenario ao longo de longos periodos pode contribuir para o
surgimento de sintomas de L.E.R.

ACOES MITIGADORAS:

Possibilidade de optar por ndo responder aos questionarios. Possibilidade de deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento. Planejar atividades considerando a diversidade dos estudantes e o tempo
necessario para sua execucao, evitando sobrecargas. Garantia de sigilo absoluto e anonimato das fontes
envolvidas; Compromisso com a nao divulgagao das informagoes coletadas a terceiros; Apresentagao dos
dados de forma agregada, resguardando
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a identidade dos participantes; Armazenamento seguro das informacdes em drive seguro com acesso
restrito ao pesquisador, mantido em local apropriado e protegido; Eliminacao definitiva dos arquivos apds o
periodo de cinco anos, contado a partir da conclusao da pesquisa. Supervisionar o uso de ferramentas ou
objetos potencialmente perigosos, promovendo boas praticas no ambiente escolar. Implementar pausas
regulares durante as sessdes de trabalho para permitir descanso e alongamento. Estabelecer horarios
especificos para pausas para minimizar a fadiga e o esforgo repetitivo. Alternar tarefas entre os alunos para
evitar que realizem movimentos repetitivos por longos periodos.

Beneficios

Esta pesquisa podera beneficiar tanto alunos quanto professores. Ao experimentar o stop motion como uma
linguagem de ensino, espera-se despertar nos alunos um maior interesse e engajamento, além de instigar o
planejamento, pesquisa, trabalho em equipe, escrita e a criatividade. Os resultados da pesquisa poderao

também serem usados para criar materiais pedagogicos e/ou produtos educacionais que nortearao outros
professores a replicarem a técnica em suas salas de aula.”

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
1. Objetivos: os objetivos apresentados sao claros e exequiveis de acordo com a metodologia proposta.

2. Riscos e beneficios: Os riscos foram descritos de forma satisfatéria, bem como suas medidas mitigatorias,
os beneficios também foram apresentados e da forma como foram descritos superam os riscos, justificando

a realizacao da pesquisa.

3. Abordagem aos participantes: A abordagem aos participantes foi descrita de forma satisfatéria, assim
como a forma de obtencéo dos termos de consentimento.

4. Critérios de inclusao e exclusao: foram claramente descritos;

5. Cronograma: esta adequado e conforme a resolugao;

6. Abordagem, apresentacéo e recolha do consentimento: foi claramente descrita;
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7. Devolutiva dos resultados da pesquisa: apresentado deforma clara.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
O(s) termos de apresentagao obrigatoria a seguir foram anexado(s) conforme detalhamento abaixo:

1. Folha de Rosto: devidamente preenchida e assinada;

2. Termo de aceite de orientagao: anexado e contém as informacgoes necessarias;
3. Orgamento: documento anexado e devidamente preenchido;

4. Autorizagao institucional: documento anexado e assinado;

6.TCLE e TALE: foi anexado e de acordo acordo com a resolugio;

7. Cronograma: documento inserido e de acordo com a resolugao;

8. Instrumentos de coletas de dados: anexado e descrito de forma adequada.

Recomendagoes:

Que o pesquisador leia atentamente o parecer e que efetue todas as alteragdes solicitadas antes de
submeter os documentos para nova analise do Comité de Etica em Pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP)-IFRO, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugao CNS n°
466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do Conselho Nacional de Saude, manifesta-se pela
APROVACAOQ do protocolo de pesquisa proposto.

De acordo com o item X.1.3.b, da Resolugao CNS n. 466/12, a pesquisadora devera apresentar relatorios
semestrais - a contar da data de aprovagéo do protocolo. Eventuais emendas
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(modifica¢ées) ao protocolo deverdo ser apresentadas de forma clara e sucinta sendo necessario destaca-
las no decorrer do texto (item 2.2.H.1, da Norma Operacional CNS n° 001 de 2013).

Reforgamos que qualquer alteragao, ainda que minima, no protocolo aprovado devera ser submetida a
analise desse CEP por meio de emenda. Somente apds aprovagdo do CEP as alteragdes poderdo ser
colocadas em pratica.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Todos os projetos submetidos ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFRO s&o avaliados com base nas
Resolugdes CNS n“466/2012 efou Resolugdo CNS n® 510/2016, demais resolucgdes pertinentes e nas
Normas Operacionais emanadas da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

O(a) pesquisador(a) devera encaminhar ao CEP-IFRO relatério final na ocasido de conclusdo da pesquisa.
Reforcamos que qualquer alteragdo, ainda que minima, no protocolo aprovado devera ser submetida a
analise desse CEP. Somente apds aprovagao do CEP as alteracdes poderdo ser colocadas em pratica.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/02/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2489403.pdf 11:25:28
Projeto Detalhado / [PROJETO.pdf 03/02/2025 |FABIO Aceito
Brochura 09:52:26 |DELLEFRATE

|Investigador SANCHES
Orgamento ORCAMENTO.pdf 03/02/2025 [FABIO Aceito
02:05:40 |DELLEFRATE
TCLE /Termos de | TALE.pdf 03/02/2025 |FABIO Aceito
Assentimento / 02:01:06 |DELLEFRATE
Justificativa de SANCHES
|Auséncia _
Outros PLANO_DE_AULA pdf 03/02/2025 [FABIO Aceito
01:57:12 |DELLEFRATE
Outros INSTRUMENTO_DE_PESQUISA_QUE | 03/02/2025 |FABIO Aceito
STIONARIO.pdf 01:52:23 |DELLEFRATE
Outros DECLARACAO_DE_ANUENCIA_DE_O| 03/02/2025 [FABIO Aceito
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Outros RIENTACAOQO_assinado.pdf 01:41:50 |SANCHES Aceito
Declaragéo de TERMO_DE_COMPROMISSO_E_RES | 03/02/2025 |FABIO Aceito
Pesquisadores PONSABILIDADE .pdf 01:36:35 |DELLEFRATE
Declaragao de DECLARACAO_DE_INSTITUICAO.pdf | 03/02/2025 |FABIO Aceito
Instituicao e 01:34:46 |DELLEFRATE
Infraestrutura SANCHES
Cronograma CRONOGRAMA . pdf 03/02/2025 |FABIO Aceito
01:13:04 |DELLEFRATE
TCLE / Termos de | TCLEZ2.pdf 03/02/2025 |FABIO Aceito
Assentimento / 01:12:06 |DELLEFRATE
Justificativa de SANCHES
Auséncia = 5
TCLE / Termos de | TCLE1.pdf 03/02/2025 |FABIO Aceito
Assentimento / 01:11:49 |DELLEFRATE
Justificativa de SANCHES
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinada_assinado.pdf 31/01/2025 |FABIO Aceito
17:03:29 |DELLEFRATE

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

PORTO VELHO, 03 de Margo de 2025

Assinado por:

Jaqueline Aida Ferrete

(Coordenador(a))

Enderego: Sala do Comité de Etica em Pesquisa - Andar Térreo - Reitoria Censipam

Bairro: Aeroporto

UF: RO

Telefone: (69)2182-9611

CEP: 76.803-260

Municipio: PORTO VELHO

Fax: (69)99337-0033 E-mail:

cepl@ifro.edu.br

Pagne 06 de 06



APENDICE A — QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS ESTUDANTES
ENVOLVIDOS NA PESQUISA

1. Informagoes Gerais

Nome (opcional):
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Ano do Ensino Médio: ( ) 1°ano ( )2°ano ( )3°ano

Vocé reside: ( ) na area urbana () nazonarural

2. Experiéncia na Eletiva

Como vocé classificaria sua experiéncia geral na eletiva?

() Excelente () Muito boa ( )Boa () Regular () Ruim

O que mais lhe interessou na eletiva?

3. Participagao e Desempenho

Como vocé avalia sua participagao nas atividades da eletiva?
() Muito ativa/o () Pouco ativa/o

( )Ativalo () Inativa/o

Vocé sentiu que houve melhoria no seu desempenho académico apés
participar da eletiva?
() Sim, muita melhoria () N&o houve melhoria

() Sim, alguma melhoria () Piorou meu desempenho

4. Impacto Socioecondémico

A eletiva contribuiu de alguma forma para a sua visao sobre questoes
socioecondmicas e ambientais?

() Sim, de forma significativa () Nao

() Sim, mas nao muito
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5. Feedback Geral

Deixe aqui qualquer outro comentario ou sugestao que vocé tenha:
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARTICIPANTE MAIOR DE IDADE

| — Dados de Identificagao

Nome:

Documento de identificagao:

Telefone para contato:

E-mail:

Il - Dados sobre a pesquisa cientifica

Titulo: O Stop Motion como Ferramenta Pedagdgica: Inovagao e Interatividade no
Ensino de Geografia

Pesquisador: Fabio Dellefrate Sanches

Orientador da pesquisa: Prof° Dr. Reginaldo Martins da Silva de Souza

Local da Pesquisa: E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici — municipio de
Presidente Médici-RO.

Objetivo da pesquisa: A proposta desta pesquisa visa investigar o uso da técnica de
stop motion como metodologia ativa no ensino de Geografia para alunos do ensino
meédio matriculados em uma disciplina eletiva ministrada pelo professor que conduzira
a pesquisa. Assim, sera possivel verificar como essa abordagem pedagdgica podera
impactar o engajamento, estimular a autonomia e melhorar a compreensédo dos

fendbmenos geomorfoldgicos e hidroldgicos.

lll - Termo de consentimento

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “O Stop Motion como
Ferramenta Pedagdgica: Inovacéo e Interatividade no Ensino de Geografia”, que esta
sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede
Nacional (ProfGeo). Para o desenvolvimento da pesquisa, é fundamental a sua
participacao enquanto estudante do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Presidente Emilio
Garrastazu Médici, razdo pela qual vocé esta sendo convidado de forma livre e
esclarecida a contribuir na construgdo dos dados da pesquisa. Sua participagao na

pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo é obrigatéria. Caso decida nao
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participar ou, ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a
pesquisa, nao havera nenhum prejuizo a sua relagdo com a escola, professores ou
quaisquer atividades escolares. A pesquisa sera realizada nas dependéncias da
E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici com os estudantes matriculados na
disciplina eletiva “Geografia em Movimento: explorando o mundo quadro a quadro”,
ministrada pelo professor responsavel por esta pesquisa.

Ao longo da pesquisa, os alunos participantes serao convidados a assistir aulas
tedricas, a executar pesquisa bibliografica e/ou em meio eletrénico, planejar e criar
storyboards, bem como produzir curtas-metragens utilizando a técnica de stop motion.
A participacao incluira sessdes de observagdo e questionario misto que permitirao
uma avaliagdo qualitativa do impacto da metodologia no processo de ensino-
aprendizagem.

O pesquisador sera, ao mesmo tempo, o facilitador e o responsavel por todas as
atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa. Toda pesquisa com seres humanos

envolve algum tipo de risco. Os riscos associados a esta pesquisa sao:

e Estresse ou desconforto emocional: Algumas atividades criativas podem

gerar situagdes de pressao ou frustragao.

e Sobrecarga de atividades: A participagdo na pesquisa pode exigir dedicagao

adicional, contribuindo para o aumento temporario da carga de trabalho.

e Risco de acesso e uso prejudicial de dados confidenciais: Embora todas
as informagdes sejam tratadas com sigilo, existe, ainda que minimamente, um

risco de uso indevido ou vazamento de dados.

e Manipulagao de cameras e materiais reciclaveis: Poderao ocorrer pequenos

acidentes, como cortes ou quedas, durante a manipulacdo desses materiais.

e Manipulagao de tesouras, estiletes, pincéis, canetas e lapis: Tais

ferramentas podem apresentar um leve risco de acidentes durante o uso.

e Movimentos repetitivos e Lesdao por Esforco Repetitivo (L.E.R.): A
manipulagéo constante de elementos do cenario ao longo de longos periodos

pode contribuir para o surgimento de sintomas de L.E.R.
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No entanto, as atividades propostas ocorrerdao no ambiente escolar, sob supervisao e
apoio do professor pesquisador, respeitando as necessidades e limitacbes dos
participantes.

O pesquisador garantira o direito de livre expressao durante a realizagdo das
atividades, assegurado o direito de n&o participar de qualquer atividade, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal. Todas as informagdes coletadas
serao tratadas com confidencialidade e usadas apenas para fins académicos e
cientificos. Os dados gerados permanecerdo em posse apenas do pesquisador, que
0s mantera em arquivo digital, sob sua guarda e responsabilidade no drive pessoal,
protegido por senha, por 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa. Terminado o
prazo, todos os dados serdo excluidos de forma permanente. Esse termo também
sera guardado pelo mesmo periodo em armario pessoal, € apds 0s cinco anos sera
descartado.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados de maneira geral, como uma
totalidade da pesquisa, ndo revelando em momento algum, o nome ou qualquer
informacéo sigilosa dos participantes. Apds a realizagdo da pesquisa, serao
apresentados os resultados e o produto educacional para vocé. Além disso, tanto a
dissertacdo quanto de possiveis outras publicacbes serdo encaminhadas para o seu
e-mail informado nesse TCLE.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Espera-se que ela contribua
para a melhoria da pratica docente, das habilidades de comunicagao, colaboragao e
expressao criativa dos alunos. Os resultados da pesquisa poderdo também ser

usados para criar materiais pedagogicos que beneficiem outros professores e alunos.

IV - Consentimento de uso de imagem

Durantes a realizagdo das atividades poderemos fazer o registro por meio de
fotografias. Vocé concorda com o uso da sua imagem?
() Sim. Consinto o uso da minha imagem durante as atividades da pesquisa.

() Nao. Nao consinto o uso da minha imagem durante as atividades da pesquisa.

V - Informagoes da Pesquisa e Contatos

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato com

0 pesquisador:
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o« Fabio Dellefrate Sanches, pelo telefone (69) 99259-3840 e e-mail:
fabio.dellefrate@gmail.com;

« Reginaldo Martins da Silva de Souza, orientador da pesquisa, pelo telefone (69)
9978-3156 e e-mail: reginaldo.martins@ifro.edu.br.

Vocé também pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), localizado na Avenida Lauro
Sodré, n° 6.500, Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76.803-260, Porto Velho-RO, pelo
telefone (69) 2182-9201 e e-mail: cepi@ifro.edu.br.

O CEP é um colegiado interdisciplinar e independente criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa, assegurando sua integridade e dignidade, e

para garantir que a pesquisa seja conduzida dentro dos padrdes éticos.

VI - Consentimento Pés—Informagao (TCLE)

Vocé Concorda em participar da pesquisa? Caso concorde, assine em “Participante
da pesquisa” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma via ficara com vocé e outra com

0 pesquisador.

Presidente Médici - RO, de 2025.

Participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
RESPONSAVEL LEGAL DE PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

| - Dados de Identificagao do Responsavel Legal

Nome do Responsavel Legal:

Documento de Identificacéo:

Telefone para Contato:

E-mail:

Nome do Aluno (Participante):

Il - Dados sobre a Pesquisa Cientifica

Titulo: O Stop Motion como Ferramenta Pedagdgica: Inovagéo e Interatividade no
Ensino de Geografia

Pesquisador: Fabio Dellefrate Sanches

Orientador da pesquisa: Prof° Dr. Reginaldo Martins da Silva de Souza

Local da Pesquisa: E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici — municipio de
Presidente Médici-RO.

Objetivo da pesquisa: A proposta desta pesquisa visa investigar o uso da técnica de
stop motion como metodologia ativa no ensino de Geografia para alunos do ensino
médio matriculados em uma disciplina eletiva ministrada pelo professor que conduzira
a pesquisa. Assim, sera possivel verificar como essa abordagem pedagdgica podera
impactar o engajamento, estimular a autonomia e melhorar a compreensédo dos

fendbmenos geomorfoldgicos e hidrologicos

Il - Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado (a) a autorizar a participagao do(a) seu(sua) filho(a) ou
menor sob sua responsabilidade na pesquisa “O Stop Motion como Ferramenta
Pedagodgica: Inovagao e Interatividade no Ensino de Geografia”, que estd sendo
desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(ProfGeo). Para o desenvolvimento da pesquisa, € fundamental a participagao de
estudantes do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici,

razao pela qual vocé esta sendo convidado de forma livre e esclarecida a autorizar
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essa contribuicdo na construgado dos dados da pesquisa. A participacao é totalmente
voluntaria, ou seja, nao é obrigatdria. Caso decida ndo autorizar, ou ainda, retirar sua
autorizagdo durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo a relagdo do(a) menor
com a escola, professores ou quaisquer atividades escolares. A pesquisa sera
realizada nas dependéncias da E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici com
os estudantes matriculados na disciplina eletiva “Geografia em Movimento:
explorando o mundo quadro a quadro”, ministrada pelo professor responsavel por esta
pesquisa.

Ao longo da pesquisa, os alunos participantes serdo convidados a assistir aulas
tedricas, a executar pesquisa bibliografica e/ou em meio eletrdénico, planejar e criar
storyboards, bem como produzir curtas-metragens utilizando a técnica de stop motion.
A participacao incluira sessdes de observacdo e questionario misto que permitirao
uma avaliagdo qualitativa do impacto da metodologia no processo de ensino-
aprendizagem.

O pesquisador sera, ao mesmo tempo, o facilitador e o responsavel por todas as
atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa. Toda pesquisa com seres humanos

envolve algum tipo de risco. Os riscos associados a esta pesquisa sao:

Estresse ou desconforto emocional: Algumas atividades criativas podem

gerar situagoes de pressao ou frustragao.

e Sobrecarga de atividades: A participagdo na pesquisa pode exigir dedicagao
adicional, contribuindo para o aumento temporario da carga de trabalho.

¢ Risco de acesso e uso prejudicial de dados confidenciais: Embora todas
as informagdes sejam tratadas com sigilo, existe, ainda que minimamente, um

risco de uso indevido ou vazamento de dados.

e Manipulagcao de cameras e materiais reciclaveis: Poder&o ocorrer pequenos

acidentes, como cortes ou quedas, durante a manipulagao desses materiais.

e Manipulacdo de tesouras, estiletes, pincéis, canetas e lapis: Tais

ferramentas podem apresentar um leve risco de acidentes durante o uso.

e Movimentos repetitivos e Lesao por Esforgo Repetitivo (L.E.R.): A
manipulagédo constante de elementos do cenario ao longo de longos periodos

pode contribuir para o surgimento de sintomas de L.E.R.
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No entanto, as atividades propostas ocorrerdao no ambiente escolar, sob supervisao e
apoio do professor pesquisador, respeitando as necessidades e limitacbes dos
participantes.

O pesquisador garantira o direito de livre expressao durante a realizagdo das
atividades, assegurado o direito de n&o participar de qualquer atividade, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal. Todas as informagdes coletadas
serao tratadas com confidencialidade e usadas apenas para fins académicos e
cientificos. Os dados gerados permanecerdo em posse apenas do pesquisador, que
0s mantera em arquivo digital, sob sua guarda e responsabilidade no drive pessoal,
protegido por senha, por 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa. Terminado o
prazo, todos os dados serdo excluidos de forma permanente. Esse termo também
sera guardado pelo mesmo periodo em armario pessoal, € apds 0s cinco anos sera
descartado.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados de maneira geral, como uma
totalidade da pesquisa, ndo revelando em momento algum, o nome ou qualquer
informacéo sigilosa dos participantes. Apds a realizagdo da pesquisa, serao
apresentados os resultados e o produto educacional para vocé. Além disso, tanto a
dissertacdo quanto de possiveis outras publicacbes serdo encaminhadas para o seu
e-mail informado nesse TCLE.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Espera-se que ela contribua
para a melhoria da pratica docente, das habilidades de comunicagao, colaboragao e
expressao criativa dos alunos. Os resultados da pesquisa poderdo também ser

usados para criar materiais pedagogicos que beneficiem outros professores e alunos.

IV - Consentimento de Uso de Imagem

Durante a realizagdo das atividades, poderemos fazer registros por meio de
fotografias. Vocé autoriza o uso da imagem do(a) estudante durante as atividades da
pesquisa?
() Sim. Consinto o uso da imagem do(a) estudante durante as atividades da
pesquisa.
() Nao. Nao consinto o uso da imagem do(a) estudante durante as atividades da

pesquisa.
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V - Informagoes da Pesquisa e Contatos

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato com

0 pesquisador:

o« Fabio Dellefrate Sanches, pelo telefone (69) 99259-3840 e e-mail:
fabio.dellefrate@gmail.com;

e Reginaldo Martins da Silva de Souza, orientador da pesquisa, pelo telefone (69)
9978-3156 e e-mail: reginaldo.martins@ifro.edu.br.

Vocé também pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), localizado na Avenida Lauro
Sodré, n° 6.500, Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76.803-260, Porto Velho-RO, pelo
telefone (69) 2182-9201 e e-mail: cepi@ifro.edu.br.

O CEP é um colegiado interdisciplinar e independente criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa, assegurando sua integridade e dignidade, e

para garantir que a pesquisa seja conduzida dentro dos padrdes éticos.

VI — Consentimento Pés-Informado (TCLE)

Vocé autoriza a participacado do(a) estudante sob sua responsabilidade na pesquisa?
Caso autorize, assine abaixo, em duas vias deste termo, sendo uma entregue a vocé

e outra mantida pelo pesquisador.

Presidente Médici - RO, de 2025.

Representante legal de participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

| - Dados de Identificagao do Responsavel Legal

Nome:

Documento de Identificacéo:

Telefone para Contato:

E-mail:

Nome do Aluno (Participante):

Il - Dados sobre a Pesquisa Cientifica

Titulo: O Stop Motion como Ferramenta Pedagodgica: Inovagéo e Interatividade no
Ensino de Geografia

Pesquisador: Fabio Dellefrate Sanches

Orientador da pesquisa: Prof° Dr. Reginaldo Martins da Silva de Souza

Local da Pesquisa: E.E.E.F.M. Presidente Emilio Garrastazu Médici — municipio de
Presidente Médici-RO.

Objetivo da pesquisa: A proposta desta pesquisa visa investigar o uso da técnica de
stop motion como metodologia ativa no ensino de Geografia para alunos do ensino
médio matriculados em uma disciplina eletiva ministrada pelo professor que conduzira
a pesquisa. Assim, sera possivel verificar como essa abordagem pedagdgica podera
impactar o engajamento, estimular a autonomia e melhorar a compreensado dos

fenbmenos geomorfoldgicos e hidroldgicos

Il — Termo de Assentimento

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto “O Stop Motion como Ferramenta
Pedagdgica: Inovagéo e Interatividade no Ensino de Geografia”. Esse projeto faz parte
de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(ProfGeo) e sera desenvolvido na sua escola, a E.E.E.F.M. Presidente Emilio

Garrastazu Médici.
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Queremos usar a técnica de stop motion para tornar as aulas de Geografia mais
dinamicas e interativas! Durante o projeto, vocé podera aprender mais sobre
geomorfologia e hidrologia, criar roteiros, planejar animagdes e produzir videos curtos
usando stop motion. Além disso, vamos observar como essa forma de aprender pode

ajudar no seu desenvolvimento e no interesse pela disciplina.

Sua participagao é voluntaria!

Isso significa que vocé nao € obrigado(a) a participar. Se decidir ndo participar ou
quiser sair do projeto em qualquer momento, isso nao afetara sua relagcdo com a

escola, os professores ou suas notas.

O que vocé vai fazer? Se aceitar participar, vocé vai:

o Assistir a aulas tedricas;

o Fazer pesquisas em livros e na internet;

o Criar roteiros e storyboards;

e Produzir videos curtos com a técnica de stop motion;

e Responder questionarios e participar de algumas conversas para avaliarmos

sua experiéncia no projeto.

Quais sao os riscos?

Como qualquer atividade escolar, existem alguns riscos pequenos, mas vamos

garantir sua seguranga. Aqui estao alguns deles:

« Vocé pode sentir cansago ou ficar frustrado(a) durante o processo criativo;

e O projeto pode ocupar um pouco mais do seu tempo na escola;

o Existe um pequeno risco de uso inadequado das informacdes coletadas, mas
garantimos o sigilo total dos seus dados;

« O uso de materiais como tesouras, estiletes, pincéis e cAmeras pode, em casos

raros, causar pequenos acidentes, como cortes ou quedas;
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o Ficar muito tempo manipulando elementos do cenario pode causar desconforto
ou até sintomas leves de Lesao por Esfor¢o Repetitivo (L.E.R.), mas sempre

tomaremos cuidados para evitar isso.

Privacidade e segurancga

Todas as informagdes que coletarmos seréo sigilosas e usadas apenas para fins
académicos e cientificos. Seus dados ficarao protegidos por senha e serdo excluidos
apos cinco anos. Os resultados da pesquisa serdo apresentados de forma geral, sem

identificar nenhum participante.

IV - Consentimento de Uso de Imagem

Durante o projeto, poderemos tirar fotos ou gravar videos. Vocé autoriza o uso da sua
imagem?
() Sim, eu autorizo o uso da minha imagem.

() N&o, eu ndo autorizo o uso da minha imagem.

V - Informagoes da Pesquisa e Contatos

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato com

0 pesquisador:

« Fabio Dellefrate Sanches, pelo telefone (69) 99259-3840 e e-mail:
fabio.dellefrate@gmail.com;

« Reginaldo Martins da Silva de Souza, orientador da pesquisa, pelo telefone (69)
9978-3156 e e-mail: reginaldo.martins@ifro.edu.br.

Vocé também pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal
de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia (IFRO), localizado na Avenida Lauro
Sodré, n° 6.500, Censipam, bairro Aeroporto, CEP 76.803-260, Porto Velho-RO, pelo
telefone (69) 2182-9201 e e-mail: cepi@ifro.edu.br.
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O CEP é um colegiado interdisciplinar e independente criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa, assegurando sua integridade e dignidade, e

para garantir que a pesquisa seja conduzida dentro dos padrdes éticos.
VI - Consentimento Pés—-Informagao (TALE)
Vocé Concorda em participar da pesquisa? Caso concorde, assine em “Participante

da pesquisa” abaixo, nas duas vias deste Termo, uma via ficara com vocé e outra com
o] pesquisador.

Presidente Médici - RO, de 2025.

Participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador
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APENDICE E — SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

1 - IDENTIFICAGAO

ESCOLA: E. E. E. F. M. Presidente Emilio Garrastazu Médici

DISCIPLINA: Geografia em Movimento: explorando o mundo quadro a quadro.
PROFESSOR: Fabio Dellefrate Sanches

ITINERARIO FORMATIVO: Eletiva

MODALIDADE: Regular - Ensino Médio

2 — JUSTIFICATIVA

Para além de simplesmente expor conceitos tedricos, pretende-se engajar os
estudantes num processo de investigagao e produgao colaborativa, tal qual preconiza
a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). O desenvolvimento das aulas tera
como objetivo explorar os fendbmenos geomorfoldgicos e hidrolégicos implicados nos
movimentos de massa, inundagdes em areas urbanas, bem como na formacgao e
evolugao de ravinas e vogorocas.

Assim, utilizando a técnica do stop motion, os alunos produzirdo curtas-
metragens que focalizem os conteudos estudados em sala de aula, proporcionando
uma compreensao visual e interativa do que foi abordado teoricamente.

Espera-se, assim, desenvolver o pensamento critico-reflexivo dos discentes,
levando-os a compreender tanto os processos naturais quanto as responsabilidades
sociais e ambientais envolvidas. Para além da consolidacao dos saberes disciplinares,
busca-se também fomentar o protagonismo estudantil e a consciéncia acerca da

sustentabilidade local e global.

3 - OBJETIVOS

3.1 - Geral

Desenvolver a compreensao dos alunos sobre o processo de formacéo,
evolucdo e consequéncias dos deslizamentos de terra, inundagdes de rios e
vogorocas para o meio ambiente, utilizando a técnica de stop motion para criar

narrativas visuais que ilustrem esses fendbmenos.
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3.2 - Especificos

Formular hipéteses sobre as causas e consequéncias de deslizamentos,
inundacdes e vogorocas a partir de estudos de caso locais;

Planejar, em grupos heterogéneos, o roteiro e a cenografia de trés curtas-
metragens em stop motion, articulando narrativa, imagem e som,;

Construir coletivamente modelos tridimensionais e capturar sequéncias
fotograficas que representem os fenbmenos estudados;

Refletir, em rodas de conversa, sobre o papel das agées humanas na mitigagao
€ prevengao desses processos;

Avaliar, de forma formativa, o progresso individual e coletivo por meio de

autoavaliacao e feedback dos pares.

4 - HABILIDADES DA BNCC

EM13CHS101: Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensado de ideias
filoséficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

EM13CHS103: Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemologicos, com base na sistematizagdo de dados e
informacgdes de natureza qualitativa e quantitativa (expressoées artisticas, textos
filoséficos e socioldgicos, documentos histéricos, graficos, mapas, tabelas etc.).
EM13CHS105: Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas
(como populagbes ndbmades e sedentarias, entre outras) e as oposi¢coes
dicotdbmicas (cidade/ campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros,
razao/sensibilidade, material/virtual etc.), explicitando as ambiguidades e a
complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em diferentes
circunstancias e processos.

EM13CHS106: Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de
diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
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disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

EM13CNT303: Interpretar textos de divulgacao cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias,
considerando a apresentagao dos dados, a consisténcia dos argumentos e a
coeréncia das conclusdes, visando construir estratégias de selegao de fontes

confiaveis de informacoes

5 - METODOLOGIA

Fase 1: Problematizacao e Investigagao (4 aulas)

a) Lancamento do desafio: apresentacdo de video e imagens de casos reais de

movimento de massa, inundag¢ao urbana e vogorocas.

b) Em grupos, os alunos elaboram perguntas de investigacao (“Quais fatores naturais

e antropicos agravaram esse evento?”).

c) Pesquisa guiada: Cada grupo utilizara tablets ou laboratérios de informatica para

buscar textos, mapas e relatorios que subsidiem suas hipéteses.

Fase 2: Planejamento Colaborativo (2 aulas)

a) Roteirizacdo em Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP):

Divididos em 3 grupos fixos, cada equipe discute uma situagao-problema
relacionado a um dos fendbmenos (deslizamento, inundag¢ao ou vogoroca).

Cada grupo elabora, conjuntamente, um roteiro em formato de storyboard do
curta-metragem. Tal dindmica fortalece a coeséo interna e assegura que todos

contribuam de forma continua e colaborativa.

Fase 3: Construcao e Captura (6 aulas)

a) Oficina de maquetes: Utilizando isopor, papel cartdao e outros materiais, os alunos

elaboram modelos representativos dos fendbmenos.
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b) Sequenciagéao fotografica: Em duplas, praticam a técnica de stop motion, testando
enquadramentos e movimentos; registram as primeiras passagens para ajuste

colaborativo.

Fase 4: Edigao, Feedback e Refinamento (2 aulas)

a) Edicao: Com softwares de facil manuseio, cada grupo monta seu curta, incluindo
narragao e trilha sonora.

b) Foi realizada uma sessdo de feedback, na qual todos os estudantes foram
convidados a responder um questionario de carater misto, contendo perguntas
abertas e fechadas, com o objetivo de registrar suas impressdes acerca da propria

participacédo no projeto.

Fase 5: Socializagao (1 aula)

Mostra interativa: Apresentacido final das producdes em formato de festival — os

grupos respondem perguntas da plateia.

6 — RECURSOS DIDATICOS

e Projetor de midias.

e Celular e/ou camera.

e Midias audio visuais.

e Impressao de textos variados.

e Materiais de papelaria (papel cartdo, cola escolar, cola quente, pistola para cola
quente, tecido TNT, papel sulfite, régua e tesoura.

e Laboratério de Informatica Educacional e Internet. Microfone, suporte e tripé

para camera e/ou celular.

7 —AVALIAGAO

A avaliagao sera processual e formativa, analisando o desenvolvimento de

todas as etapas e atividade colocadas em pratica, de modo, serdao considerados as
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pesquisas, discussdes, redacdes, a organizagao, o comprometimento e a produgao

do material audiovisual.

REFERENCIAS

ALMEIDA, L. M. A.; RIGOLIN, Fronteiras da globalizagcédo: o mundo natural e o
espag¢o humanizado. 22 ed. Sao Paulo: Atica, 2014.

BOROCHOVICIUS, E.; TORTELLA, J. C. B. Aprendizagem Baseada em
Problemas: um método de ensino-aprendizagem e suas praticas educativas. Rio
de Janeiro, v. 22, n. 83, 2014, p. 263 - 294. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/QQXPb5SbP54VJtpmvThLBTc/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 17 jul. 2025.

COMO fazer um stop motion?. [S. I.: s. n.], 2020. 1 video (5 min). Publicado pelo
canal Jeff Neutron. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=v90U4gZIOTM. Acesso em: 28 maio 2024.

GUERRA, Antonio José Teixeira; CUNHA, Sandra Baptista da (Orgs).
Geomorfologia: uma atualizagao de bases e conceitos. 22 ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2001.

LOUREIRO, H. A. S.; GUERRA, A. J. T. Erosao dos Solos e Movimentos de Massa

em Areas Serranas da Mata Atlantica, nos Estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo.

In: LOUREIRO, H. A. S.; GUERRA, A. J. T. (Orgs). Erosao em areas tropicais. Rio
de Janeiro: Interciéncia, 2023, p. 21 — 76. E-book.

MARCHI, G. Stop Motion Como Vocé Nunca Viu. Revo Space, 24 jul. 2020.
Disponivel em: https://revospace.com.br/stop-motion-como-voce-nunca-viu/. Acesso
em: 01 jun. 2024.

MARTINEZ, R.; GARCIA, W. Contato geografia. Sdo Paulo: Quinteto, 2016.

RODRIGUES, A. C. L.; ALMEIDA, V. E. de; ESPIRITO SANTO, A. C. do. STOP
MOTION COMO SUPORTE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM POR MEIO DAS
MIDIAS. REVISTA CARIOCA DE CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCAGAO, /S. /], v.
5,n.1, p. 63-77, 2020. DOI: 10.17648/2596-058X-recite-v5n1-6. Disponivel em:
https://recite.unicarioca.edu.br/rccte/index.php/rccte/article/view/96. Acesso em: 17
fev. 2025.

Santos, K. R. Inundacdes urbanas: um passeio pela literatura. Elisée - Revista de
Geografia da UEG,[S. /], v. 1, n. 01, p. 177-190, 2012. Disponivel em:
/lwww.srvojs.ueg.br/index.php/elisee/article/view/585. Acesso em: 20 fev. 2025.

SEFTON, A. P.; GALINI, M. E. Metodologias ativas: desenvolvendo aulas ativas
para uma aprendizagem significativa. [Rio de Janeiro]: Freitas Bastos, 2022.


https://www.scielo.br/j/ensaio/a/QQXPb5SbP54VJtpmvThLBTc/?format=pdf&lang=pt
https://revospace.com.br/stop-motion-como-voce-nunca-viu/
https://www.srvojs.ueg.br/index.php/elisee/article/view/585
https://www.srvojs.ueg.br/index.php/elisee/article/view/585

179

VIEIRA, A. F. S. G.; FROTAFILHO; A. B. Uma sintese dos estudos sobre vogorocas
na Amazoénia Brasileira. In: LOUREIRO, H. A. S.; GUERRA, A. J. T. (Orgs). Erosao
em areas tropicais. Rio de Janeiro: Interciéncia, 2023, p. 78 — 116. E-book.



180

APENDICE F — CORPUS TEXTUAL OBTIDO A PARTIR DAS RESPOSTAS
DISCURSIVAS

O que mais lhe interessou na eletiva?

e *Aluno_1
A experiéncia de aprender sobre como fazer uma animagao em stop motion

e *Aluno_2
Foi uma experiéncia boa, vi coisas novas e aprendi coisas boas, o trabalho que
fizemos foi uma experiéncia diferente.

e *Aluno_3
O trabalho em grupo e sobre o deslizamento que eu nao sabia como funcionava.

e *Aluno_4
Foi muito interessante porque € uma experiéncia nova que eu nao conhecia e eu achei
muito interessante.

e *Aluno_5
O resultado da edigao

= *Aluno_6
O resultado dos filmes, a edi¢édo, no processo da construgédo dos objetos.

e *Aluno 7
O trabalho em equipe

= *Aluno_8
N&o me interessei em nada

e *Aluno_9
Aprender uma coisa nova e aprender como fazer uma animagéao

***x*Aluno_10
O fato de saber criar videos usando os movimentos

e *Aluno_ 11

A forma como desenvolvemos a eletiva, colocamos em pratica as simulagdes sobre
0s processos geomorfolégicos e hidroldgicos e trabalhar os fendmenos de forma
interativa foi muito legal. Consegui absorver o conteudo com facilidade e me diverti
muito.

= *Aluno_12
Sobre como alguns filmes sao feitos

e *Aluno_13
A construcdo da ideia a partir de cada pequeno movimento, a construgdo dos
elementos que compdem o cenario e o trabalho em grupo.
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**** *Aluno_14
Construir cenarios, a elaboragéo de roteiros e movimentar objetos estaticos através
das fotografias, criando ilusdo de movimento.

**** *Aluno_15
Eu gostei de elaborar roteiros, construir cenarios, e tirar fotos para dar movimentos
nos videos.

*F***Aluno_16
Eu sempre achei interessante esse tipo de criagao que utiliza as imagens para criar
filmes e curtas e gostei de por em pratica em sala de aula.

e *Aluno_17
Aprender todo o processo de montar as fotos e ver as imagens ganhando vida, foi
muito bom.

e *Aluno_18
Achei interessante como cada foto vira movimento.

= *Aluno_19
Gostei de descobrir as técnicas para gravar e juntar as fotos até formar um video em
stop motion.

= *Aluno_20
Gostei de pegar objetos simples e animar para fazer um filme.

e *Aluno_21
Planejar o roteiro e montar o cenario e o resultado.

e *Aluno_22
Criar os cenario e a historia, depois fotografar.

e *Aluno_23
A edicao e ver o filme ganhar forma na tela.

*** *Aluno_24
Eu gostei porque foi uma aula diferente.

= *Aluno_25
Gostei de usar o stop motion para representar deslizamentos.

**** *Aluno_26
Achei legar trabalhar em grupo e criar a animagao.

= *Aluno_ 27
Fotografar e editar.





