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A IMPORTANCIA DA ORATORIA NA FORMAGAO DOCENTE:
CONTRIBUIGOES DA COMUNICAGAO ORAL PARA A PRATICA PEDAGOGICA

RESUMO: Muitos licenciandos chegam ao ensino superior com um dominio limitado
da oralidade em ambientes formais, por isso a presente pesquisa parte da seguinte
pergunta orientadora: Quais sdo as contribuicbes do desenvolvimento da
comunicagao oral para a formagdo docente e para a pratica pedagdgica? Além
disso, o estudo tem como objetivo analisar as contribuicbes e desafios da
comunicagao oral para a formagéo docente e para a pratica pedagdgica. A pesquisa
configurou-se como uma revisdo narrativa de carater qualitativo e exploratéria com
levantamento bibliografico em bases de dados e plataformas académicas, onde
buscou textos que falavam sobre oratéria, professor e ensino de Biologia.
Observa-se que o professor explica, questiona, argumenta, orienta, escuta e
dialoga. Todas essas agbOes acontecem por meio da comunicagcdo. Mas o
licenciando escolhe essa profissdo e frequentemente conclui a graduagcdo sem
preparagao sistematica na area comunicativa. Por isso, falar sobre oralidade
significa refletir sobre a competéncia que acompanha o professor durante toda a sua
trajetdria profissional.

PALAVRAS-CHAVE: formacéao de professores; mediagdo pedagogica; competéncia
comunicativa; ensino de ciéncias; oralidade.

ABSTRACT: Many teacher education students enter higher education with limited
proficiency in orality in formal contexts. Therefore, this study is guided by the
following research question: What are the contributions of oral communication
development to teacher education and pedagogical practice? Furthermore, the study
aims to analyze the contributions and challenges of oral communication for teacher
education and pedagogical practice. The research was conducted as a qualitative
and exploratory narrative review based on a bibliographic survey carried out in
academic databases and platforms, focusing on studies related to public speaking,
teachers, and Biology teaching. It is observed that teachers explain, question, argue,
guide, listen, and engage in dialogue. All these actions occur through
communication. However, teacher education students choose this profession and
often complete their undergraduate studies without systematic preparation in
communicative skills. Therefore, discussing orality means reflecting on a
competence that accompanies teachers throughout their entire professional
trajectory.

KEYWORDS: teacher education; pedagogical mediation; communicative
competence; science education; orality.
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1 INTRODUGAO

A aproximacdo com a tematica desta pesquisa vem das experiéncias
vivenciadas na formacgao inicial em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO) — Campus
Ariquemes, especialmente por meio da participagdo em atividades académicas
voltadas a comunicagdo oral, a pratica pedagdgica e a formacédo docente. A
observacgao das dificuldades comunicativas presentes entre graduandos, associada
as reflexdes desenvolvidas ao longo do percurso académico, contribuiu para o
interesse em compreender de maneira mais aprofundada as relagdes entre
oralidade, formagéo docente e pratica pedagdgica.

A comunicagdo humana é crucial nos processos de interacdo social e
educacional, estando diretamente relacionada a construgdo de significados e
compartiihamento do conhecimento (Vygotsky, 2001). Na escola, a oralidade
ultrapassa a funcao de simples transmissao de conteudos e assume o papel central
na mediagdo pedagdgica e nas relagbes estabelecidas entre professores e
estudantes. A linguagem se configura como instrumento transformador para o
desenvolvimento humano e para a construgéao do processo educativo. Como Bakhtin
(2006) e Freire (2011) afirmam, ela deve ser compreendida como uma pratica
essencialmente social e dialdgica.

Na docéncia, a comunicacdo oral € uma das principais ferramentas de
trabalho do professor para condugdo de aulas. De acordo com Libaneo (2013), a
didatica esta diretamente relacionada aos processos de mediagcao do conhecimento,
Nos quais a comunicagao ocupa posicao central na pratica pedagogica.

Apesar de toda essa importancia, a oratoria ainda ocupa espacgo limitado em
muitos cursos de formacgao inicial de professores. Em diversas licenciaturas, as
competéncias comunicativas aparecem de maneira pouco sistematizada,
frequentemente subordinadas ao dominio tedrico-conceitual e a producéo escrita.
Para Borduque (2010), a comunicagao oral na formagao docente muitas vezes é
tratada como habilidade espontanea ou caracteristica individual, € ndo como um
saber pedagogico que necessita de desenvolvimento durante a graduagéo,
causando dificuldades relacionadas a inseguranga, timidez, ansiedade e medo de
falar em publico entre licenciandos, impactando apresentagcdes académicas e

futuras atuacdes em sala de aula.



No ensino de Ciéncias e Biologia, a complexidade da linguagem cientifica e
das terminologias especificas da area tornam os desafios ainda mais evidentes. O
professor de Ciéncias necessita constantemente adaptar conceitos técnicos e
abstratos para uma linguagem acessivel aos estudantes da educagédo basica,
realizando o processo de transposigao didatica descrito por Chevallard (1991). Por
isso a comunicagao oral assume papel tdo nobre na mediacdo do conhecimento
cientifico, pois a clareza na fala, o uso de exemplos, analogias e estratégias
explicativas influenciam diretamente a compreensdo dos conteudos pelos
estudantes. Segundo Krasilchik (2008), o ensino de Biologia exige do docente a
capacidade de contextualizagdo e aproximagao da linguagem cientifica ao cotidiano
escolar.

Investigagbes voltadas a formagdo docente, a exemplo do estudo de
Borduque (2010), apontam que muitos estudantes chegam ao ensino superior com
um dominio limitado da oralidade em ambientes formais. A predominancia de
praticas escolares centradas na escrita e na reproducdo de conteudos, reduz as
oportunidades de desenvolvimento de competéncias discursivas. Como
consequéncia disso se observa que parte dos licenciandos apresenta dificuldades
relacionadas a comunicacao oral durante seminarios, apresentacoes e atividades de
estagio, realidade que aponta a necessidade de maior atengcdo a formacgao
comunicativa nos cursos de licenciatura. Diante disso, a presente pesquisa parte da
seguinte pergunta norteadora: Quais sao as contribuicbes do desenvolvimento da
comunicacéo oral para a formagao docente e para a pratica pedagogica?

O estudo teve como objetivo principal analisar as contribuicbes da
comunicagdo oral para a formagdo docente e para a pratica pedagogica,
considerando a boa comunicagcdo como elemento fundamental da mediacao
pedagdgica.

Como objetivos especificos, se buscou compreender a comunicagéo oral
como competéncia fundamental nas relagcbes humanas e educacionais; discutir a
importancia da oratéria no processo de formagao docente; relacionar a comunicagao
oral a mediagdo pedagogica e ao ensino de Ciéncias/Biologia; e refletir sobre os
desafios relacionados ao desenvolvimento da oralidade na formagao inicial de

professores.



Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de ampliar as discussodes
acerca da formacdo comunicativa de futuros professores, especialmente na area da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Ao discutir a oralidade como dimensao
relevante da pratica pedagogica, o trabalho buscou contribuir para reflexdes sobre
inserir praticas formativas voltadas ao desenvolvimento das oralidade no ensino
superior. Também pretende colaborar com os debates relacionados a formacéao
docente em Ciéncias e Biologia, enfatizando a importancia da comunicagao oral na
mediacao do conhecimento cientifico e na construgao de praticas mais acessiveis e

significativas.

2 METODOLOGIA

Esse estudo €& uma pesquisa de abordagem qualitativa por buscar
compreender as agbes e fenbmenos relacionados a docéncia, a oralidade e a
pratica pedagdgica no ambiente educacional. Conforme aponta Gil (2008), a
pesquisa qualitativa permite compreender aspectos subjetivos e contextuais dos
fendbmenos sociais, permitindo anadlises mais profundas sobre experiéncias,
concepgodes e praticas presentes no campo educacional.

O estudo possui carater exploratério por buscar ampliar as discussées sobre
comunicacgao oral na formagao docente e descritivo por procurar analisar, organizar
e discutir contribuigdes tedricas relacionadas a oralidade, a mediagao pedagogica e
ao ensino de Ciéncias/Biologia. De acordo com Gil (2002), pesquisas exploratérias
permitem maior aproximagdo com o problema investigado, enquanto estudos
descritivos favorecem a observagao, analise e interpretagcdo das caracteristicas de
determinado fenémeno.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a pesquisa configurou-se como
uma Revisdo Bibliografica Narrativa. Diferentemente das revisbes sistematicas, a
revisdo narrativa apresenta maior flexibilidade metodologica e favorece
interpretacdes contextualizadas do referencial teérico (Rother, 2007).

O levantamento bibliografico foi realizado por meio de buscas em bases de
dados e plataformas académicas, entre elas o Google Académico (Google Scholar),
a Scientific Electronic Library Online (SciELO), o Portal de Periédicos CAPES e
outras fontes digitais de carater cientifico e educacional. Para a realizagdo das

buscas, foram utilizadas descritores relacionados aos objetivos da pesquisa, entre



eles: comunicacado oral, oralidade, oratéria, competéncia comunicativa, formacao
docente, mediagdo pedagdgica, ensino de Ciéncias, ensino de Biologia, linguagem
cientifica, argumentacéao cientifica, ansiedade social e medo de falar em publico. A
quantidade elevada de descritores se deu, tendo em vista que a oratéria na
docéncia, principalmente relacionada a Ciéncias/Biologia € um tema bastante
complexo de se encontrar artigos. Para o levantamento inicial, foi consultada de
forma complementar a ferramenta Google Gemini PRO que atuou estritamente
como suporte de busca secundaria, verificando enderecgos eletrdénicos e sites que
continham os artigos, onde atuou em conjunto com a base de dados do Google para
aumentar a eficiéncia das buscas, sendo pre-selecionados 73 trabalhos por meio da
leitura de titulos e palavras-chave. Em seguida, os materiais foram analisados com
base em suas relevancias para o objeto de estudo, sendo estes submetidos ao
Google NotebookLM PRO, para uma analise prévia verificando se o artigo
conseguiria responder totalmente ou parcialmente pelo menos um dos objetivos
propostos na introdugdo, caso a analise fosse positiva, era entdo realizada pelo
autor uma leitura do resumo, da conclusdo, dos resultados e da metodologia,
trazendo confiabilidade a pesquisa, visando minimizar os riscos de divergéncias em
relacdo ao objetivo da pesquisa pelo uso da inteligéncia artificial como mecanismo
de anadlise prévia. Durante esta analise foram descartados artigos e materiais que
ndo relacionavam oratéria na licenciatura e no ensino de Ciéncias/Biologia e/ou
como os objetivos especificos desta pesquisa. Apos esta analise 39 trabalhos foram
selecionados e utilizados na construcao do referencial tedrico.

A analise dos dados bibliograficos foi realizada buscando compreender a
importancia da comunicagdo oral para a formacdo docente e para a pratica
pedagogica. Para isso, os referenciais tedricos foram articulados a partir de quatro
capitulos, sendo eles: comunicacdo como competéncia humana; a oratéria na
formagado docente; mediagdo pedagdgica e ensino de Ciéncias/Biologia e desafios
da oralidade na formacao inicial.

Como essa pesquisa é exclusivamente bibliografica, baseada em materiais de
dominio publico e sem o envolvimento direto de participantes humanos, o estudo
ndo necessita de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em

conformidade com as diretrizes da Resolugao n°® 510/2016 do Conselho Nacional de



Saude (CNS), que regulamenta as normas aplicaveis a pesquisas em ciéncias
humanas e sociais dessa natureza.

A ferramenta OpenAl ChatGPT (versao gratuita, baseada no modelo GPT-5.5
Instant) foi utilizada na fase de finalizagéo do texto com o objetivo restrito de realizar
transcrigcdo de audios (considerando que parte do texto o autor ditou, e parte o autor
escreveu), revisao ortografica, correcdo gramatical e ajuste de concordancia textual.
Mesmo sabendo que a transcricdo de audios ndao é funcionalidade principal da
ferramenta, ela funciona muito bem pois o ChatGPT entende tanto as palavras,
quanto o contexto das frases, corrigindo de maneira automatica erros de dicgéo e
pontuacdo. O comando aplicado instruiu a plataforma a converter os audios em
textos seguindo a escrita académica em terceira pessoa, sem alterar em nada as
ideias originais, garantindo a totalidade da autoria do autor.

E prudente citar que a utilizacdo de ferramentas de inteligéncia artificial na
pesquisa teve o intuito exclusivo de potencializar as buscas e a qualidade dos
artigos encontrados e verificados, e também corrigir erros do texto. Nao sendo em
hipotese alguma, utilizado essas ferramentas para substituirem o trabalho do autor.
O presente trabalho segue estritamente as regras estabelecidas pela Portaria n°
2.664/2026 do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(Brasil, 2026), que instituiu a nova Politica de Integridade na Atividade Cientifica,
mantendo a boa ética e a qualidade que um pesquisador deve seguir. O autor

assume total responsabilidade pelo conteudo, analises e redacao deste trabalho.

3 COMUNICAGAO COMO COMPETENCIA HUMANA

3.1 Perspectiva histoérica: a retoérica e a arte de falar

A compreensao da comunicacao oral e de sua importancia para as praticas
educativas exige um retorno a Grécia Antiga, periodo em que a fala em publico
passou a ser estudada de forma sistematica. Em sua obra classica, Aristoteles
(2011) definiu a retorica como a capacidade de identificar os meios de persuaséo
mais adequados em cada situacdo. Para o filésofo, a eficacia do discurso depende
da articulagcao de trés elementos: o ethos, que € a credibilidade do orador; o pathos,
se referindo as emogdes; e o logos, logica dos argumentos. A retérica se
desenvolveu em estreita relagdo com a vida politica, juridica e social da época,

mostrando a relevancia da comunicagao oral na Grécia Antiga.
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Com o passar do tempo, a compreensdo da linguagem passou por mudangas.
Enquanto a retdrica aristotélica concentrava-se principalmente na capacidade de
persuadir por meio do discurso, as teorias educacionais modernas ampliaram esse
entendimento ao considerar a linguagem como um elemento para a interagao social.
Com isso, a oratoria deixa de ser vista apenas como uma técnica de convencimento
e passa a ser compreendida como um instrumento de construcdo do conhecimento
e de participacdo nos processos educativos. Essa mudanca de enfoque abre
caminho para as contribuicbes da psicologia historico-cultural, especialmente os

estudos de Vygotsky (2001) sobre linguagem, aprendizagem e desenvolvimento.

3.2 A linguagem como ferramenta de desenvolvimento

Para compreender a importancia da comunicagdo no processo de
aprendizagem, € necessario recorrer a teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky.
Conforme discutem Rosa e Goi (2024), o desenvolvimento humano nao ocorre de
forma isolada, mas € construido por meio das relagdes sociais e culturais
estabelecidas ao longo da vida. Nessa perspectiva, a aprendizagem nao se resume
a memorizacdo de informagdes, mas constitui um processo social mediado pela
interacdo com outras pessoas e culturas. Assim, a convivéncia com individuos mais
experientes, como professores e colegas, desempenha papel fundamental na
construgao do conhecimento.

Dentro dessa abordagem, a linguagem ocupa uma posigao central no
desenvolvimento humano. Conforme postulado em sua obra classica Pensamento e
Linguagem, ela exerce duas fungbes principais: possibilita a interagdo social e
contribui para o desenvolvimento do pensamento. Dessa forma, pensamento e
linguagem mantém uma relagao estreita no significado das palavras. A fala deve ser
entendida como uma ferramenta que favorece a construgdo de conceitos e o
desenvolvimento das fungbes cognitivas superiores (Vygotsky, 2001; Rosa; Goi,
2024).

Esse processo é mais evidente na teoria da internalizagéao proposta. De
acordo com Vygotsky (1989), toda fungao psicoldgica superior surge inicialmente no
plano social, nas interacbes entre as pessoas, para depois ser incorporada pelo
individuo em um plano interno. Nesse contexto, a Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP) é definida como a distancia entre aquilo que o estudante consegue
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realizar sozinho e aquilo que consegue realizar com o auxilio de alguém mais
experiente. A atuacdo do professor € fundamental nesse processo, pois sua
mediagao contribui para que conhecimentos inicialmente desenvolvidos com ajuda
externa sejam gradualmente apropriados pelo estudante. Além disso, essa
mediagao favorece a passagem dos conhecimentos empiricos, adquiridos no dia a
dia, para os conceitos cientificos trabalhados no ambiente escolar. Esse processo

consolida o pensamento critico e a aprendizagem (Rosa; Goi, 2024).

3.3 O dialogismo e os géneros do discurso

Ampliando a compreensdo da linguagem além dos aspectos cognitivos
discutidos por Vygotsky, a teoria de Mikhail Bakhtin oferece importantes
contribui¢gdes para o entendimento da comunicacdo humana. Para Bakhtin (2006), a
comunicagao nao pode ser reduzida a simples transmissao de informagdes entre um
emissor e um receptor. Diferentemente dessa vis&o tradicional, Bakhtin entende que
a linguagem se constroi por meio do dialogo. Nesse sentido, a unidade real da
comunicagdo nao é a palavra isolada ou a frase estudada pela gramatica, mas o
enunciado produzido em situag¢des de interagdo. Toda comunicacgao € dialdgica, pois
se relaciona com falas anteriores e espera algum tipo de resposta do interlocutor
(Bakhtin, 2006). Assim, quem ouve ndo assume uma posi¢ao passiva, mas participa
ativamente da constru¢cdo de sentidos por meio da concordancia, do
questionamento, da complementagao ou da discordancia.

Essa perspectiva esta diretamente relacionada ao conceito de géneros do
discurso, um dos principais elementos da teoria bakhtiniana. Segundo Bakhtin
(2006), utilizamos a linguagem em diferentes esferas da vida social, como a escola,
a familia, a ciéncia, a politica e os meios de comunicacdo. Em cada uma dessas
esferas, desenvolvem formas estaveis de comunicagdo, denominadas géneros do
discurso. Esses géneros apresentam caracteristicas proprias relacionadas a forma
de organizagdo do discurso e ao estilo de linguagem utilizado em cada situagao
comunicativa.

Ou seja, a capacidade de comunicar-se adequadamente esta relacionada ao
dominio desses diferentes géneros discursivos. Ao longo da vida, as pessoas

aprendem a adaptar sua fala aos diversos ambientes sociais que participam. Saber
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o que falar e como falar em cada situagcdo é resultado de um processo de

aprendizagem social e cultural.

3.4 A oralidade na pratica escolar

E necessario superar a ideia de que a escrita é a forma mais organizada de
uso da linguagem, enquanto a fala estaria associada a informalidade. Estudos sobre
oralidade e letramento demonstram que ambas as modalidades constituem praticas
sociais complementares. O grau de formalidade e organizagdo de um texto nao
depende exclusivamente de ele ser falado ou escrito, mas do contexto em que é
produzido e do género discursivo utilizado. Conforme adverte Marcuschi (2001), uma
apresentagdo académica, um seminario ou um debate podem exigir niveis de
planejamento semelhantes aos de muitos textos escritos.

Essa compreensdo também esta presente nos documentos que orientam a
educacéo basica brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a
oralidade como uma pratica social que deve ser desenvolvida de forma sistematica
ao longo da escolarizagao (Brasil, 2018). Nessa perspectiva, o ensino da oralidade
nao se limita ao ato de falar espontaneamente, mas envolve a aprendizagem de
diferentes géneros orais utilizados em contextos publicos e formais. Assim como
ocorre com a producdo escrita, a elaboragdo de textos orais exige planejamento,
também exige adequagao ao publico-alvo e dominio do género utilizado. A escola
assume centralidade na formacado dos estudantes. Essa preparagao os qualifica
para se apresentarem bem até em situagdes mais complexas, no ambiente escolar e
fora dele.

Quando esse desenvolvimento ndo ocorre de maneira adequada durante a
educacao basica, as dificuldades tendem a se tornar mais evidentes no ensino
superior. Conforme apontam Cavalheiro, Andreatta e Tomas (2024), os estudantes
sdo constantemente desafiados a participar de seminarios, apresentacoes, debates
e outras situagbes que exigem dominio da comunicagdo oral formal. Nesses
momentos, o0 aluno deixa de ocupar apenas a posi¢cao de ouvinte e passa a assumir
o papel de expositor, sendo responsavel por apresentar argumentos e dialogar com
0 publico. Por isso, como postulam Dolz e Schneuwly (2004), a oralidade académica
nao pode ser tratada como uma habilidade que se desenvolve espontaneamente.

Ela exige orientagdo, pratica e acompanhamento ao longo da formacéo. E se a
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oralidade € uma pratica social ensinavel, obrigatoriamente ela deve ser objeto da

formacao docente.

4 A ORATORIA NA FORMAGAO DOCENTE

4.1 A docéncia além do contetido técnico

O exercicio da docéncia exige mais do que o dominio dos conteudos de uma
determinada area do conhecimento. Segundo Cancella, Malini e Portinho (2021),
possuir conhecimento técnico e cientifico € uma exigéncia basica da profisséo
docente, porém sozinho nao garante o0 ensino democratico, pensado na
aprendizagem dos estudantes. Muitos profissionais apresentam amplo dominio de
suas areas de formacdo, porém encontram dificuldades para transmitir esse
conhecimento aos estudantes. Nesse contexto, a comunicagcdo oral permite ao
professor transformar o conhecimento especializado em conteudos acessiveis.

O processo de ensino-aprendizagem nao pode ser compreendido como uma
simples transmissao de informag¢des. Com base nos pressupostos de Paulo Freire,
Cancella, Malini e Portinho (2021) defendem que a sala de aula deve constituir um
espaco de dialogo e construcdo compartilhada do conhecimento. A comunicagao
entre professor e estudante nédo ocorre de forma unilateral, mas por meio da
interagdo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Essa compreensao
aproxima-se das reflexdes de Rodrigues (2023), que destaca o protagonismo do
estudante na educacédo contemporanea. A importancia da comunicagéo docente é
ainda mais evidente diante das caracteristicas do publico escolar atual, marcado
pelo acesso constante a informagao e por multiplos estimulos tecnoldgicos, manter a

atencao dos estudantes se torna um desafio cada vez maior.

4.2 A oratéria como competéncia aprendida

Para compreender a importancia da comunicagdo na docéncia, € necessario
superar a ideia de que falar bem em publico € uma habilidade natural ou um talento
com o qual algumas pessoas nascem. Segundo Cancella, Malini e Portinho (2021), a
oratéria n&o deve ser entendida como um dom, ou como uma heranga genética, mas

como uma competéncia que pode ser desenvolvida por meio de estudo e pratica
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continua. Assim como outras habilidades profissionais, a comunicagdo oral exige
preparagao e treinamento ao longo da formagao e da atuagéo docente.

Cancella, Malini e Portinho (2021) apontam algumas caracteristicas
fundamentais para uma comunicagédo eficaz em sala de aula. Entre elas estdo o
dominio do conteudo, que transmite seguranga ao professor, o uso adequado da
emocao, capaz de tornar a aula mais envolvente, a modulacédo da voz, que contribui
para a clareza da mensagem, a atengdao ao perfil dos estudantes, permitindo
adequar a linguagem ao publico e a naturalidade durante a exposi¢cdo. Essas
orientagdes, baseadas nas contribuicbes de Polito (2015), demonstram que a
qualidade da comunicacdo depende também da forma como a mensagem é
apresentada.

Além dos aspectos técnicos, a atuacao do professor envolve caracteristicas
relacionadas a postura profissional. Rodrigues (2023) indica atributos como
coragem, perseveranga, credibilidade, valorizacédo do conhecimento e humildade. O
autor também ressalta que a seguranca demonstrada durante a aula geralmente é
resultado de preparagao prévia. O planejamento da exposi¢ao e a pratica por meio
de ensaios contribuem para reduzir a inseguranga e favorecem uma comunicagéo

mais clara e natural.

4.3 A competéncia comunicativa integral: o verbal, o nao-verbal e paraverbal

A comunicagao docente vai além das palavras utilizadas durante a explicagao
dos conteudos. Segundo Lopes (2018), a competéncia comunicativa do professor
envolve diferentes dimensdes que atuam de forma integrada no processo de ensino.
Entre elas estdo a comunicacdo verbal, relacionada ao uso da linguagem falada, a
comunicagado nao verbal, expressa por meio de gestos, expressdes faciais, postura
corporal e contato visual e a comunicagao paraverbal, que inclui elementos como
tom de voz, ritmo da fala, pausas e entonagdo. Dessa forma, a mensagem
transmitida pelo professor depende também da maneira como ele se comunica com
os estudantes.

Os elementos nao verbais assumem papel importante na construgdo das
relacbes pedagodgicas. A postura corporal, o contato visual e as expressodes faciais

influenciam diretamente a forma como os alunos percebem o professor e interpretam



15

sua mensagem. Uma postura segura, aliada a uma expressao acolhedora e a um
contato visual distribuido entre os estudantes, pode contribuir para um ambiente
mais participativo. Da mesma forma, o uso adequado da voz, dos gestos e da
movimentacdo em sala auxilia na manutengao da ateng¢ao dos alunos e na condugao
das atividades pedagodgicas.

Além de favorecer a aprendizagem, a comunicagcdo também se apresenta
como uma importante ferramenta de gestdo da sala de aula. Lopes (2018) diz que o
professor lida diariamente com turmas heterogéneas, compostas por estudantes
com diferentes experiéncias. Nesse contexto, a comunicagdo assertiva &
fundamental para estabelecer limites, orientar comportamentos, mediar conflitos e

promover o dialogo.

4.4 A voz como instrumento de trabalho e satde docente

A voz é uma das principais ferramentas de trabalho do professor. Por meio
dela, o docente apresenta conteudos, orienta atividades, conduz discussdes e
estabelece relacbes com os estudantes. A comunicagdo oral depende da forma
como as palavras sao expressas. Conforme discutido por Braga Junior (2018), a voz
transmite informagdes relacionadas as intengbes e aos estados emocionais.
Aspectos como tom, intensidade, ritmo e entonagdo influenciam diretamente a
maneira como a mensagem € recebida pelos ouvintes. Assim, a expressividade
vocal pode favorecer ou prejudicar a compreensao dos estudantes durante as aulas.

Entretanto, o uso constante da voz e a exposi¢ao frequente a situagdes de
fala em publico também apresentam desafios para muitos professores. Rodrigues
(2023) destaca que sentimentos como inseguranga sdo comuns em contextos que
exigem exposigao oral, especialmente quando o profissional ndo recebeu formagao
especifica para lidar com essas situagdes. Além das dificuldades emocionais,
Milhoranca Moreira (2020) ressalta que a intensa demanda vocal presente na rotina
docente pode contribuir para o surgimento de problemas relacionados a saude da
voz e ao desgaste fisico e emocional. Somam-se a isso jornadas de trabalho
extensas, ambientes ruidosos e a necessidade de manter a atengao dos estudantes
durante longos periodos, fatores que podem potencializar o cansago e favorecer o

adoecimento profissional.
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Nesse contexto, Milhoranga Moreira (2020) observa que a auséncia de
conhecimentos basicos sobre técnicas vocais e comunicacdo aumenta a
vulnerabilidade do professor diante dessas dificuldades. A compreensao da oratoria
também deve ser entendida como uma questéo relacionada a saude e a qualidade
de vida docente, pois Braga Junior (2018) destaca a importancia de praticas de
higiene vocal, a hidratagdo, o uso consciente da voz, a realizagdo de pausas para
descanso e a adogao de técnicas respiratérias que reduzam o esforco das cordas

vocais.

5 MEDIAGAO PEDAGOGICA E ENSINO DE CIENCIAS/BIOLOGIA

5.1 A transposicao didatica

Compreender o ensino de Biologia exige analisar como o conhecimento
cientifico produzido nos espacos de pesquisa chega a escola. Chevallard (1991)
propde o conceito de transposicdo didatica, entendido como o processo de
transformacdo do saber cientifico em conhecimento escolar. O autor distingue o
chamado saber sabio, produzido pela comunidade cientifica, do saber ensinado, que
corresponde ao conteudo adaptado para o contexto educacional. Esse processo
consiste em reorganizar e reconstruir o conhecimento de modo que ele possa ser
compreendido pelos estudantes sem perder sua consisténcia cientifica.

Entretanto, realizar essa transformagao exige mais do que dominio dos
conteudos biolégicos. Conforme Libaneo (2015), o conhecimento especifico da
disciplina, embora fundamental, n&o é suficiente para garantir uma pratica docente
eficaz. O professor precisa articular o conhecimento cientifico ao conhecimento
pedagdgico, desenvolvendo competéncias que lhe permitam transformar conceitos
complexos em conteudos acessiveis aos alunos. Nesse sentido, a docéncia em

Biologia envolve compreender o que ensinar, e como ensinar.

5.2 O desafio da linguagem cientifica na comunicagao docente

A transformagdo do conhecimento cientifico em conhecimento escolar
apresenta desafios especificos no ensino de Biologia. Conforme discutem Dias et al.
(2021) e Silva et al. (2025), a area é marcada pela presenga de nomenclaturas

complexas, termos técnicos e conceitos abstratos que muitas vezes se afastam da
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realidade cotidiana dos estudantes. Temas relacionados a genética, fisiologia,
evolucéo e biologia molecular exigem dos alunos a compreensao de uma linguagem
prépria da ciéncia, o que pode dificultar a aprendizagem quando esses conteudos
sdo apresentados de forma excessivamente técnica. Nessa situagdo, muitos
estudantes passam a perceber a disciplina como dificil, pela complexidade dos
conceitos, como pelas barreiras impostas pela linguagem utilizada durante o
processo de ensino.

Essa dificuldade tende a ser ampliada quando o ensino se restringe a
transmissao de informacdes e a reprodugcao de definicdes cientificas. Briskievicz e
Pereira (2020) argumentam que 0 uso excessivo de termos especializados, aliado a
aulas centradas exclusivamente na exposicdo oral do professor, pode limitar a
participagdo dos estudantes e dificultar a construgao de significados. Nessa
circunstancia, o foco desloca-se para a memorizagdo de nomenclaturas e conceitos
isolados, reduzindo as oportunidades de didlogo e reflexdo sobre os fendbmenos
bioldgicos estudados. Como consequéncia, o conteudo pode perder sentido para os
alunos, se tornando distante de suas experiéncias e conhecimentos previos.

Diante desse ambiente, o professor de Ciéncias e Biologia assume também o
papel de mediador da linguagem cientifica. Krasilchik (2008) destaca que o docente
nao deve se limitar a reproducdo de termos técnicos, mas precisa desenvolver
estratégias que aproximem os conceitos cientificos da realidade dos estudantes.
Para a Krasilchik (2008), recursos como exemplos, comparagbes e analogias
contribuem para tornar os conteudos mais compreensiveis, sem comprometer o rigor
cientifico. Essa perspectiva aproxima-se das contribuicbes de Silva e Schnetzler
(2006), que defendem a importancia de relacionar os conhecimentos cotidianos dos
alunos aos conceitos cientificos trabalhados em sala de aula. A comunicagao oral
permite que o professor estabeleca pontes entre a linguagem da ciéncia e os

processos de aprendizagem dos estudantes.

5.3 A atividade discursiva e a construgao da estoéria cientifica

A mediagdo da linguagem cientifica ocorre principalmente por meio das
interacbes estabelecidas em sala de aula. Nesse sentido, Mortimer e Scott (2002)
destacam que a aprendizagem em Ciéncias nao consiste simplesmente na

substituicdo de ideias antigas por conhecimentos novos. Para os autores, aprender
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envolve a construgdo e a negociagao de significados em um espaco de dialogo entre
professor e estudantes. Assim, a compreensdo dos conceitos cientificos se
desenvolve gradualmente a medida que diferentes interpretacdes sado discutidas
durante as atividades escolares. Com isso, o professor assume a responsabilidade
de conduzir a chamada estéria cientifica, organizando situagdes que permitam aos
alunos se aproximarem progressivamente das formas de pensar préprias da ciéncia.

Para que essa construgcao ocorra, o docente precisa utilizar diferentes formas
de comunicagdo ao longo da aula. Mortimer e Scott (2002) explicam que o trabalho
pedagogico envolve a alternéncia entre abordagens dialégicas e abordagens de
autoridade. Nas abordagens dialdgicas, as ideias dos estudantes s&o valorizadas
como ponto de partida para a aprendizagem, permitindo que hipoteses sejam
discutidas coletivamente. Ja nas abordagens de autoridade, o professor direciona a
atencdo para os conceitos cientificos, buscando aproximar os alunos das
explicagbes produzidas pela ciéncia. Dessa forma, o ensino de Biologia depende do
equilibrio entre ouvir os estudantes e conduzir a aprendizagem em diregdo aos
conhecimentos cientificos trabalhados na escola.

Esse processo aponta que a mediacdo pedagogica ndo ocorre de maneira
improvisada, mas exige planejamento e intencionalidade. Barcellos et al. (2019) e
Silva e Schnetzler (2006) destacam que o professor atua mediando os estudantes e
a cultura cientifica, utilizando diferentes recursos para favorecer a construgao do
conhecimento. Entre esses recursos estdo a linguagem oral, as analogias, os
exemplos, os experimentos e as situagbes de investigagdo. Por meio dessas
estratégias, o docente auxilia os alunos a relacionarem suas experiéncias cotidianas

aos conceitos cientificos e favorece a compreensao dos conteudos.

5.4 Estratégias praticas: investigagao e argumentacao em biologia

A importancia da comunicagcdo oral no ensino de Biologia é ainda mais
evidente em metodologias que valorizam a participacao ativa dos estudantes. Nesse
contexto, o ensino por investigagdo apresenta-se como uma estratégia capaz de
ampliar o protagonismo discente e promover uma aprendizagem mais significativa.
Segundo Barcellos et al. (2019), essa abordagem rompe com modelos centrados

exclusivamente na exposicdo do professor, propondo situacdes-problema que
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incentivam os alunos a observar fendmenos, formular hipoteses, levantar
explicacbes e buscar respostas para questdes relacionadas aos conteudos
estudados. Durante esse processo, a comunicagdo assume papel central, pois a
constru¢cao do conhecimento ocorre por meio da interagdo, da troca de ideias e da
discusséo coletiva das diferentes possibilidades de interpretagéo.

Nesse cenario, a argumentagcdo destaca-se como uma das principais
competéncias desenvolvidas nas aulas de Ciéncias e Biologia. De acordo com Silva
e Silva (2016), argumentar nao significa apenas expressar opinides, mas construir
explicagdes fundamentadas em evidéncias, dados e conhecimentos cientificos. Essa
pratica exige que os estudantes aprendam a justificar suas conclusdes, avaliar
informacdes e defender seus posicionamentos de forma coerente. Nesse sentido,
modelos como o Padrdo de Argumentagdo de Toulmin contribuem para
compreender como os argumentos podem ser estruturados a partir da relagao entre
dados, justificativas e conclusdes. Ao participar dessas atividades, os alunos
desenvolvem habilidades relacionadas ao pensamento critico, a comunicagao oral e
a analise de problemas cientificos.

Além de favorecer a aprendizagem dos conteudos biolégicos, a investigagéo e
a argumentagao aproximam o conhecimento cientifico das questbes presentes na
sociedade contemporanea. Conforme destacam Silva et al. (2025), bem como Dias
et al. (2021), temas complexos como mudangas climaticas, biotecnologia,
conservagao da biodiversidade e saude publica exigem que os estudantes sejam
capazes de compreender informagdes cientificas, analisar diferentes perspectivas e
tomar decisbes fundamentadas. Nessa condigdo, a atuagdo do professor como

mediador do dialogo e da constru¢cao de argumentos é essencial.

6 DESAFIOS DA ORALIDADE NA FORMAGAO INICIAL

6.1 As lacunas da educagao basica

A compreensdo das dificuldades relacionadas a comunicagdo oral na
formacao inicial de professores exige considerar as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes antes de seu ingresso no ensino superior. Nesse sentido, Dias e Botelho
(2026) destacam que, embora as apresentagbes orais estejam presentes na
educagcao basica, elas nem sempre sdo desenvolvidas de forma sistematica e

orientada. Parte dos estudantes conclui a educagdao basica com experiéncias
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limitadas no desenvolvimento de competéncias comunicativas associadas aos
géneros orais formais, porque em muitos casos, 0s seminarios escolares sao
apresentados sem considerar uma estrutura légica, o logos que Aristoteles fala,
além de um conteudo muito raso e tudo isso acontece pois muitas vezes nédo ha
orientacdo sobre apresentagdes orais.

As dificuldades sdo mais evidentes quando os estudantes ingressam no
ensino superior. Diferente da escola, nas universidades as apresentagoes
académicas passam a exigir maior dominio conceitual e argumentativo diante dos
temas estudados. Conforme discute Borduque (2010), essa transicdo mostra
limitagdes relacionadas a organizagédo das ideias e a adequagao da linguagem ao
contexto académico, isso sem considerar a dificuldade de expressar conhecimentos
de forma clara e estruturada. Assim, muitos graduandos passam a enfrentar
desafios comunicativos que antes nao haviam sido percebidos.

Nesse contexto, as lacunas relacionadas ao desenvolvimento da oralidade
podem gerar sentimentos de insegurancga e dificuldades de adaptacao as exigéncias
académicas. Dias e Botelho (2026) observam que diversos estudantes relatam a
necessidade de desenvolver, ja na graduagédo, competéncias comunicativas que nao
foram plenamente estimuladas ao longo do percurso escolar. Como resultado,
apresentagdes orais podem transformar-se em momentos marcados pela
reprodugao mecanica de informagdes e pela dependéncia excessiva de materiais de
apoio, com isso os alunos ndo conseguem elaborar as préprias explicagdes sobre o
conteudo. Fica claro a importancia de praticas educativas para promover o

desenvolvimento da oralidade desde os niveis iniciais da escolarizagao.

6.2 Inseguranca e obstaculos

As dificuldades relacionadas a comunicagao oral ndo desaparecem com o
ingresso no ensino superior. Pelo contrario, em muitos casos se tornam mais
evidentes diante das exigéncias académicas presentes na formagao universitaria.
Segundo Lima, Cordeiro e Lima (2023), as praticas de letramento desenvolvidas na
graduagdo, em sua maioria, privilegiam a escrita, enquanto a oralidade recebe

menor atengcdo. Embora sejam constantemente solicitados a participar de seminarios
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e eventos cientificos, nem sempre recebem orientacdo sistematica sobre como
organizar e conduzir exposigdes orais.

A inseguranca se manifesta em diferentes aspectos da comunicacao
académica. De acordo com Lima, Cordeiro e Lima (2023), diversos académicos
apresentam dificuldades em estabelecer conexdes entre as ideias expostas ou
adaptar a linguagem cientifica ao publico. Por sua vez, sédo recorrentes situagées em
que os graduandos dependem, excessivamente, da leitura de slides ou de
anotagdes, pois limitam o contato visual com o publico e diminui as chances de
interacao durante a exposicao.

Outro fator que pode contribuir para o aumento das dificuldades esta
relacionado as dinamicas de trabalho em grupo frequentemente adotadas no ensino
superior. Conforme observam Dias e Botelho (2026), a distribuicdo desigual de
responsabilidades entre os integrantes nem sempre favorece o desenvolvimento
equilibrado das competéncias de apresentagcdo oral. Em alguns casos, parte dos
estudantes assume a maior parte das atividades de pesquisa e preparagao,
enquanto outros participam de maneira mais limitada do processo. Essa situagao
pode gerar insegurangas, comprometendo a articulagcdo coletiva do trabalho

desenvolvido.

6.3 Medo de falar em publico e ansiedade social

As dificuldades relacionadas a comunicacdo oral na formagao inicial de
professores ndo se limitam aos aspectos pedagdgicos e metodologicos, estando
também associadas a fatores emocionais e psicolégicos. Nesse contexto, Aquino et
al. (2020) destacam que o Transtorno de Ansiedade Social (TAS) apresenta indices
significativos entre estudantes universitarios, frequentemente superiores aos
observados na populacdo em geral. Segundo os autores, o ambiente académico
reune diversos fatores que agravam esse quadro, como a elevada carga de
atividades, a pressao por desempenho, a competitividade e a constante exposicéo a
situagdes avaliativas. Mochcovitch (2014) afirmou que em universitarios, os indices
chegaram até 59,2% em algumas amostras, comparado com com variagdes
proximas de 5,6% ao longo da vida na populagdo geral. Colaborando com a

afirmacao ha uma pesquisa entre estudantes do ensino superior que concluiu:
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Com base nos resultados encontrados neste estudo, foi possivel evidenciar
que 45% dos discentes entrevistados apresentavam um provavel nivel de
ansiedade. Além disso, observa-se que a ansiedade esta negativamente
relacionada com as habilidades sociais. Em outras palavras, os alunos
categorizados com provavel ansiedade apresentaram maiores dificuldades
em abordar pessoas revestida de autoridade, receber elogios, pedir um
favor para algum colega, todas caracteristicas relacionadas as habilidades
sociais (Mayer, 2020).

Entre as manifestacbes mais frequentes desse processo encontra-se o medo
de falar em publico. De acordo com Figueredo e Barbosa (2008), essa condi¢ao esta
entre as formas mais comuns de expressdo da ansiedade social e pode
desencadear diferentes reacdes fisicas como taquicardia, tremores, sudorese
excessiva, rubor facial e sensagdo de falta de controle costumam surgir em
situacbes que envolvem exposicao oral diante de outras pessoas e também
emocionais, como €& o caso de muitos estudantes desenvolvem pensamentos
relacionados ao medo de errar, de serem julgados negativamente ou de sofrerem
constrangimentos durante a apresentagcéo. Essas percepgdes dificultam ainda mais
o desempenho comunicativo.

Como consequéncia, muitos universitarios passam a adotar comportamentos
de esquiva diante de situagdes que exigem exposi¢cao oral. Conforme discutem
Aquino et al. (2020) e Figueredo e Barbosa (2008), € comum que estudantes
recusem oportunidades de apresentagdo ou transfram para colegas a
responsabilidade pela fala em atividades coletivas. Embora essas estratégias
reduzam momentaneamente o desconforto, elas acabam limitando o
desenvolvimento das habilidades comunicativas necessarias a formagao
profissional. No caso das licenciaturas, essa realidade ¢é particularmente
preocupante, uma vez que o exercicio da docéncia exige interagdo constante e com

diferentes publicos.

6.4 A negligéncia curricular nas licenciaturas

As dificuldades relacionadas a comunicacdo oral observadas entre
licenciandos ndo podem ser atribuidas exclusivamente as caracteristicas individuais
dos estudantes. Parte significativa desse cenario esta relacionada a forma como a
oratdria e oralidade € tratada nos cursos de formacédo docente. Conforme discute

Borduque (2010), a comunicagédo oral ocupa uma posicdo secundaria em muitas
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licenciaturas, aparecendo de forma transversal e pouco sistematizada ao longo da
graduagcdo. Em diversos cursos, pressupde-se que os futuros professores
desenvolvem naturalmente habilidades de fala em publico a medida que participam
de seminarios, estagios e outras atividades académicas. Colaborando com essa

afirmacédo, Penha e Oliveira (2024) cita:

Diante dos dados de ementas de curriculos ou dos PPPC ou PPC das
universidades observa-se que mesmo sendo de regides diferentes a
oralidade na maior parte das ementas apresenta uma relagao direta com a
lingua escrita, sempre como um aspecto de dicotomia entre as
modalidades, uma abordagem da oralidade em um viés psicolinguistico ou
nas disciplinas de literatura.

O préprio PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFRO Campus
Ariquemes mostra isso, onde a disciplina ligada a esse tema €& denominada
Linguagem e Comunicacdo, mas totalmente atrelado a Lingua Portuguesa, sem o
embasamento técnico da oratéria (IFRO, 2018). Essa auséncia de formacéao
especifica pode gerar interpretacbes equivocadas sobre o desempenho dos
estudantes. Conforme destaca Borduque (2010), licenciandos que apresentam
dificuldades em debates e apresentagdes académicas, e com isso tentam evitar
essa exposigao, sao vistos como desinteressados ou pouco comprometidos com o
curso. No entanto, muitas dessas dificuldades nao estdo relacionadas a falta de
dedicacdo, mas a auséncia de oportunidades sistematicas para o desenvolvimento
da comunicagdo oral ao longo da trajetéria escolar e universitaria. Ao interpretar
essas limitagbes apenas como caracteristicas individuais do estudante, corre-se o
risco de ignorar a responsabilidade formativa das instituicbes de ensino e a
necessidade de acgdes pedagogicas voltadas ao desenvolvimento dessa
competéncia para a futura atuacédo docente.

E necessario que os cursos de licenciatura incorporem estratégias voltadas ao
desenvolvimento intencional da comunicacao oral. Estudos de Lima, Cordeiro e Lima
(2023) demonstram que intervengdes como minicursos e atividades especificas de
treinamento comunicativo, contribuem para melhorias na organizagdo do discurso,
no contato visual, na seguranga durante apresentagcbes e na capacidade de
interacdo com o publico. De modo semelhante, Aquino et al. (2020) apontam que a
participacédo frequente em atividades que utilizam metologias ativas, que envolvem

interagbes e colabora com a exposigao oral gradual pode contribuir para reduzir
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niveis de ansiedade relacionados a fala em publico, favorecendo o desenvolvimento

da autoconfianca e das habilidades sociais.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A oralidade acompanha todo o percurso do trabalho docente, desde a
formagao inicial até a atuagdo em sala de aula. A andlise da literatura permitiu
identificar uma contradicdo presente em muitos cursos de formagao docente: o
licenciando escolhe uma profissdo onde uma de suas principais ferramentas de
trabalho € a comunicagdo, mas geralmente chega a universidade sem preparo
comunicativo e conclui sua formagdo sem receber uma preparagado sistematica
nesta area. Embora se reconhega a importancia da comunicagdo para o ensino,
nem sempre ela ocupa um espago proporcional a sua relevancia dentro dos cursos
de licenciatura.

Os textos analisados reforcam que a comunicagao ocupa um lugar central na
profissdo do professor. O dominio de conteudos especificos é indispensavel para o
exercicio da docéncia, porém, esse conhecimento precisa ser acompanhado da
capacidade de comunica-lo de forma clara aos estudantes. Assim como a
comunicagdo sem conhecimento pode se tornar superficial, o conhecimento sem
comunicagéo ndo alcanga os alunos e néo produz aprendizagem.

Corrigir esse problema da negligéncia com a oratéria, principalmente nas
licenciaturas, € algo palpavel, mas que exige responsabilidade e esforgo coletivo. A
comunicacdo deve deixar de ser vista como uma subarea de Letras/Lingua
Portuguesa, onde seu conteudo é diluido. Para que haja uma efetiva formacao de
professores, diante da importancia do desenvolvimento de uma boa oratéria, faz-se
necessaria a discussao sobre a inser¢ao de disciplinas especificas de comunicagao
e oratoria, e de agcdes que possam trabalhar a tematica do inicio ao fim do curso.
Além disso, propor parcerias com a area da Psicologia das instituicdes ou parcerias
extrainstitucional na area fortalecendo a abordagem de temas como a ansiedade e
fobia social gerada pela exposicéo da fala sdo agdes que favorecem a formagéo do

futuro proficional da licenciatura. Tudo isso unido com os chamados laboratérios de
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microensino, onde € possivel desenvolver habilidades de forma especifica, seguindo
as etapas de instrugao, apresentagao, feedback, reapresentacao (Loiola et al, 2025).

Dessa forma, teremos a real valorizagdo da habilidade que acompanha o
professor no dia-a-dia, e por consequéncia, teremos melhoria significativa na
qualidade da educacéao ofertada por esses professores aos seus alunos. Ha também
um outro beneficio que é a reducdo dos profissionais docentes com problemas
vocais, pois como afirmam Cercal et al (2019) e Choi-Cardim, Behlau e Zambon
(2010), como orientagdes e técnicas sobre a saude vocal ndo fazem parte da
formagao do professor, acaba por favorecer alteragdes vocais que dificultam e até
impossibilitam o trabalho do professor.

Por fim, o intuito desse trabalho é tracar discussbes sobre a comunicagao
como técnica que deve ser aprimorada na licenciatura, nesta abordagem,
especificamente na Biologia, buscando formar um ambiente saudavel para

discussoes e reflexdes sobre o tema na formagao dos futuros pofessores.
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