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FORMAGCAO DOCENTE E TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: CONTRIBUIGOES DO MODELO TPACK E
DA PEDAGOGIA CRITICA

RESUMO: O avango das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagao (TDIC)
tem provocado profundas transformagdes nos processos educacionais, exigindo
novas competéncias docentes para a integragao pedagogica dessas ferramentas. No
contexto da Educacgéo Profissional e Tecnolégica (EPT), esse desafio torna-se ainda
mais relevante devido a necessidade de articulacdo entre formacdo académica,
inovagao tecnolégica e demandas do mundo do trabalho. Nesse cenario, o presente
estudo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades do desenvolvimento
do letramento digital docente na EPT, a luz do modelo TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge) e das contribui¢des da pedagogia critica. A pesquisa
foi conduzida por meio de reviséo bibliografica e analise tedrica de estudos nacionais
e internacionais que abordam a formacdo docente para o uso pedagodgico das
tecnologias digitais. Os resultados indicam que a integracéo significativa das
tecnologias educacionais depende da articulagao entre conhecimentos pedagdgicos,
tecnolégicos e disciplinares, bem como do desenvolvimento de praticas formativas
que valorizem a autonomia docente e a reflexao critica sobre o uso das tecnologias.
Conclui-se que o fortalecimento do letramento digital docente constitui elemento
fundamental para a construgdo de praticas pedagogicas inovadoras e
contextualizadas na Educacao Profissional e Tecnologica.

Palavras-chave: Educacéao Profissional e Tecnolégica; Letramento Digital Docente;
Modelo TPACK; Formagdo Docente; Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo.

ABSTRACT: The advancement of digital technologies has caused profound
transformations in educational processes, requiring new teaching competencies for the
pedagogical integration of these tools. In the context of Vocational and Technological
Education (VTE), this challenge becomes even more relevant due to the need for
articulation between academic training, technological innovation, and the demands of
the world of work. In this scenario, the present study aims to analyze the challenges
and possibilities of developing teacher digital literacy in VTE, in light of the TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) model and the contributions of critical
pedagogy. The research was conducted through a literature review and theoretical
analysis of national and international studies addressing teacher training for the
pedagogical use of digital technologies. The results indicate that the meaningful
integration of educational technologies depends on the articulation between
pedagogical, technological, and content knowledge, as well as the development of
training practices that value teacher autonomy and critical reflection on the use of
technologies. Itis concluded that strengthening teacher digital literacy is a fundamental
element for building innovative and contextualized pedagogical practices in Vocational
and Technological Education.

Keywords: Vocational and Technological Education; Teacher Digital Literacy; TPACK
Model; Teacher Training; Digital Information and Communication Technologies.



1 INTRODUGAO

A contemporaneidade é marcada pela consolidagdo da cultura digital,
fendbmeno que alterou profundamente as formas de produgcdo de conhecimento, de
trabalho e as interagdes sociais. Nesse cenario, as Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacédo (TDIC) deixaram de ser meros recursos instrumentais para se
tornarem elementos estruturantes do cotidiano. Conforme apontado pela UNESCO
(2021a), a educagao enfrenta o desafio de reajustar seus modelos para que a
tecnologia nao seja apenas uma ferramenta de apoio, mas um objeto de estudo e um
meio para a compreensao critica da realidade.

No ambito da Educagédo Profissional e Tecnologica (EPT), essa integragao
assume contornos especificos. A EPT possui o compromisso constitucional e
pedagogico de oferecer uma formacdo humana integral, que supere a viséo
puramente técnica da preparagao para o mercado de trabalho. De acordo com a
Resolugcdo CNE/CP 01/2021 (Brasil, 2021), a tecnologia deve ser o fio condutor que
integra ciéncia e cultura, exigindo que o docente possua ndo apenas o dominio técnico
dos recursos digitais, mas a capacidade de articula-los pedagogicamente as
demandas do mundo do trabalho em constante transformacao.

Entretanto, a pratica docente revela lacunas significativas na transicéo para o
ensino mediado por tecnologias. Para superar o uso meramente instrumental do
digital, destaca-se a relevancia do modelo TPACK - Technological Pedagogical
Content Knowledge, proposto por Koehler e Mishra (2009), que compreende a fluéncia
digital docente como resultado da intersecgao entre trés dominios de conhecimento:
o tecnoldgico, o pedagdgico e o do conteudo. Sob essa 6tica, o letramento digital do
professor ndo se limita ao saber operar maquinas, mas reside na capacidade
estratégica de escolher a tecnologia certa para ensinar um conteudo especifico por
meio de uma abordagem pedagogica adequada.

Contudo, para que o modelo TPACK ndo se torne uma receita técnica
descontextualizada, este estudo propde sua articulacdo com os pressupostos da
pedagogia critica. Ao adotar a pesquisa como principio educativo e a reflexao sobre a
pratica, a pedagogia critica permite que a integragao das TDIC na EPT ocorra de forma
emancipatéria. O objetivo ndo é apenas tornar as aulas mais interessantes, mas
utilizar o digital como suporte para o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia

critica do estudante.



Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo analisar as
contribuigdes do modelo TPACK e da pedagogia critica para o fortalecimento do
letramento digital docente na Educacgé&o Profissional e Tecnologica. Para fundamentar
essa analise, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de cunho bibliografico
(Gil, 2002), estruturando-se a partir de um levantamento em bases de dados
académicas e da analise teodrica inter-relacional dos referenciais selecionados. Esse
percurso permitiu a sistematizacdo de estratégias formativas, culminando em uma
proposigao pratica que articula a fundamentacao tedrica a experiéncia profissional na

formagao de professores para a EPT.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa e do tipo
bibliografico. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos,
permitindo ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente.

O percurso metodologico foi estruturado em trés etapas distintas e
complementares:

e Levantamento bibliografico e selecéo: A busca por referenciais foi realizada em

bases de dados académicas (como Google Académico, Semantic Scholar e
repositérios institucionais da Rede Federal), utilizando descritores combinados
- “modelo TPACK”, “formacao docente”, “Educacao Profissional e Tecnoldgica”
e “pedagogia critica”. Os critérios de selecao incluiram a pertinéncia tematica
com a EPT e a atualidade das publicagdes (priorizando os ultimos 10 anos),
além de documentos norteadores da UNESCO e legislagdes brasileiras.

o Analise tedrica inter-relacional: Nesta etapa, as obras selecionadas foram

exploradas sob a otica da analise de conteudo. Buscou-se identificar as
aproximacodes entre os dominios de conhecimento do modelo TPACK e os
pressupostos da pedagogia critica (como a autonomia e a pesquisa como
principio educativo). O foco da analise foi mapear como esses referenciais

podem responder aos desafios do letramento digital docente na EPT.



e Elaboracdo da proposicdo: Como resultado da sintese tedrica realizada nas

etapas anteriores, este trabalho culmina na presuncédo de um Plano de Ag¢do. A

construcdo dessa proposta aliou a fundamentagdo tedrica levantada a

experiéncia e atuacao profissional da autora na formagao de professores para

a EPT. Assim, as estratégias sugeridas foram selecionadas por sua viabilidade

e relevancia pratica, observadas no cotidiano da docéncia tecnolégica, visando

o fortalecimento efetivo do letramento digital docente.

A analise da bibliografia selecionada foi conduzida sob a ética da pesquisa de
conteudo, estruturando-se em um processo de construcéo dialética. De acordo com
Gil (2002), esse procedimento permite que o pesquisador transcenda a simples
descricdo dos dados, alcancando uma compreensao profunda dos fenémenos por
meio de categorias analiticas fundamentadas no referencial teérico. No escopo deste
estudo, a analise consistiu em cruzar sistematicamente os dominios técnicos do
modelo TPACK — conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e de conteudo — com a
intencionalidade politica e social da pedagogia critica.

Como limitacdo, destaca-se que a pesquisa, por ser exclusivamente
bibliografica, ndo contempla a analise empirica da pratica docente em contextos
especificos. Embora a revisao de literatura forneca a base tedrica necessaria para a
compreensao do fendbmeno, os resultados aqui apresentados devem ser
compreendidos como subsidios conceituais, cuja validade pratica pode variar
conforme as condigdes infraestruturais e as politicas de formagao de cada instituicao
de EPT.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente secdo sistematiza o embasamento tedrico que sustenta esta
investigacao, articulando os principais conceitos e referenciais a realidade observada
na EPT. Esta fundamentacgao estrutura-se no mapeamento das fontes e no diagnéstico
critico das produgdes académicas, estabelecendo o suporte necessario para a
compreensao da intersecgao entre o modelo TPACK e a pedagogia critica. O objetivo
€ fundamentar teoricamente como o letramento digital docente pode ser fortalecido

para uma atuacao emancipatéria no ensino técnico.



Para a construgao dessa analise, é fundamental compreender que a Educagao
Profissional e Tecnolégica nao se limita ao adestramento técnico, mas visa a formagao
integral do sujeito para o mundo do trabalho e para a cidadania. Nesse cenario, as
competéncias pedagdgico-digitais propostas por Moreira et al. (2024) surgem como
um arcabougo essencial para que o docente transcenda o0 uso mecéanico de
ferramentas e passe a mediar processos de aprendizagem complexos e
contextualizados.

A aplicagdo dessas competéncias na EPT exige que o professor desenvolva
uma fluéncia digital que permita ndo apenas operar softwares, mas selecionar e criar
recursos que dialoguem com os eixos tecnolégicos de sua area de atuacao. O foco
reside na capacidade de orquestrar ambientes de aprendizagem onde a tecnologia

atue como catalisadora da construgcédo de conhecimentos (Moreira et al., 2024).

3.1 AEPT e os desafios da docéncia na era digital

A Educacao Profissional e Tecnoldgica caracteriza-se pela indissociabilidade
entre o fazer profissional, as descobertas cientificas e as inovagdes digitais. Nesse
horizonte, a docéncia atua como mediadora para superar o dualismo entre formagao
geral e técnica, exigindo o que Freire (1996) denomina rigorosidade metddica. No
contexto da cibercultura, essa postura traduz-se em uma fluéncia tecnolégica que
permite ao professor transcender o papel de transmissor para tornar-se um curador
de trajetdrias formativas, transformando o ciberespaco em um ambiente de construcéo
colaborativa e aprendizagem significativa.

Entretanto, a introducéo de tecnologias nas instituicées de EPT corre o risco de
uma modernizagdo conservadora, onde o recurso digital apenas substitui o fisico sem
romper com metodologias diretivas. A verdadeira integragdo das TDIC exige uma
apropriacao pedagogica intencional, desenvolvendo competéncias para orquestrar
ambientes que provoquem o engajamento e a autoria do estudante.

O Quadro de Referéncia de Moreira et al. (2024) detalha as competéncias
essenciais para essa transi¢ao, estruturadas em quatro areas fundamentais: Recursos
Digitais (Area 1), focada na criagdo e avaliagdo de contetdos; Ensino e Aprendizagem
(Area 2), centrada na gestao de percursos hibridos; Avaliacdo (Area 3), voltada ao uso
de evidéncias digitais; e Capacitacdo dos Estudantes (Area 4), que visa o

protagonismo e a autorregulacéo discente.



Figura 1 - Definicdo das Areas da Dimensdo Pedagdgica do DigCompEdu Reloaded.
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Fonte: Moreira et al., 2024.

Para que essa orquestragcdo ndao seja meramente técnica, o docente deve
enfrentar o que Bachelard (1996) denomina obstaculos epistemoldgicos, evitando a
automacao do pensamento em favor da fungdo emancipatéria da tecnologia. Essa
apropriagdo exige a pesquisa como principio pedagodgico, onde professor e aluno
investigam as bases técnico-cientificas da produg¢ao, combatendo a passividade.

Tal postura é imperativa diante da plataformizagdo, fenbmeno que ameaca
reduzir o docente a um gestor de algoritmos e dados, descaracterizando a docéncia
como produgdo de conhecimento. Contra essa desumanizagdo do curriculo, as
diretrizes da UNESCO (2021b) e autores como Selwyn (2017) reforcam a necessidade
de uma vigilancia critica, assegurando que a Inteligéncia Artificial e outras ferramentas
permanecam sob o crivo da intencionalidade humana. Assim, ensinar na sociedade
tecnoldgica exige rigorosidade e sensibilidade ética, garantindo que a técnica seja
compreendida como parte da cultura e da agdo humana sobre o mundo, e ndo como

um fim em si mesma.

3.2 Competéncias pedagodgico-digitais: do modelo TPACK ao letramento digital
docente

A compreensao dos saberes necessarios a docéncia na EPT exige uma analise

que transcende a fragmentagao de conhecimentos. Historicamente, Shulman (1986)
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estabeleceu o conceito de Pedagogical Content Knowledge (PCK), defendendo que o
ensino eficaz resulta da unido entre o Conhecimento do Conteudo (CK) e o
Conhecimento Pedagdgico (PK). Com a ascensao das TDIC, Mishra e Koehler (2009)
expandiram esse paradigma ao introduzir o Conhecimento Tecnoldgico (TK) como
dimenséo interdependente. Consolidou-se, assim, o0 modelo TPACK, onde a pratica
docente é compreendida como a intersegao organica entre saberes disciplinares,

pedagogicos e tecnoldgicos.

Figura 2 — Modelo TPACK.

£ a compreensao de como o ensino e a
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Fonte: adaptado de Koehler; Mishra, 2009.

Mais do que um apéndice de ferramentas, o TPACK representa a génese de
um saber emergente e flexivel. A eficacia das tecnologias depende da capacidade do
professor de articular esses dominios para transformar a natureza do ensinar e
aprender. A evolucido deste modelo trouxe também a valorizacdo do Conhecimento
Contextual (XK), que funciona como a estrutura basilar da agdo docente. O XK
reconhece que a sala de aula é influenciada por condigdes socioeconémicas e
culturais especificas, permitindo ao professor adaptar as interagdes tecnolégicas as

necessidades reais de seus estudantes (Mishra, 2019).
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Figura 3 — Atualizagao do modelo TPACK.
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Fonte: adaptado de Koehler; Mishra, 2009.

Como observa Urbanetz (2011), o desenvolvimento profissional na EPT requer
uma postura critico-reflexiva. Essa flexibilidade cognitiva diferencia o professor que
apenas replica técnicas daquele que reconstrdi sua pratica diante das mudancgas
sociais. A distingdo entre o simples manejo técnico e a integragao critica € fundamental
para evitar a "pseudo-inovagao" — fendmeno onde interfaces digitais operam apenas
na superficie estética sem alterar a esséncia pedagdgica. Conforme advertem Rosado
e Ferreira (2017) e Freire (1996), a substituicdo de recursos fisicos por digitais, sem
mudancga metodoldgica, falha em desenvolver o espirito critico e reforca estruturas
tradicionais.

Para romper com esse modelo, a inovagao deve residir em metodologias que
fomentem a colaboracao e a construgao ativa do conhecimento (Amaral, 2023). Isso
exige que o letramento digital docente seja visto como um estado de quem se apropria
das tecnologias para exercer novas praticas de leitura e escrita (Soares, 2002). Ser
digitalmente letrado pressupde, fundamentalmente, o "dominio das ideias e ndo das
teclas" (Gilster, 1998). Sob essa 6tica, as tecnologias funcionam como "tecnologias da
inteligéncia" (Lévy, 1993) que ampliam as capacidades cognitivas e a autoria em rede.

Na EPT, essa dimensao autoral posiciona o educador como mediador entre o
saber cientifico e as demandas do mundo do trabalho. Ao apropriar-se dos recursos

com ética e intencionalidade, o professor converte a sala de aula em um ecossistema
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de produgao coletiva, desvencilhando-se de manuais rigidos e construindo itinerarios
conectados a realidade social. Assim, o letramento digital transcende o técnico e
consolida-se como um instrumento de transformagdo social, garantindo que a

inovacéo permaneca subordinada aos principios da formagdo humana integral.

3.3 Estratégias e itinerarios para uma formagao continuada transformadora

A construcao de itinerarios para a formacao continuada na EPT deve romper
com a racionalidade técnica que reduz o aprendizado docente ao simples manejo de
ferramentas digitais. Sob a perspectiva da pedagogia critica, a formacéao
transformadora € aquela que se constitui como um espacgo de investigagao e reflexao
sobre a pratica. Conforme propde o modelo TPACK, as estratégias formativas
precisam ser desenhadas para promover a sintese dialdgica entre o conhecimento
tecnologico, o pedagodgico e o disciplinar, sempre ancoradas no contexto real de
atuacao do professor.

Nesse sentido, as estratégias mais eficazes transcendem os modelos
tradicionais de cursos de curta duracdo. Ganham relevancia as comunidades de
pratica e a mentoria entre pares, que permitem que a formagado ocorra de forma
situada e colaborativa. Esses itinerarios possibilitam que os desafios cotidianos do uso
das tecnologias na sala de aula sejam convertidos em objetos de pesquisa-agao,
transformando o chdo da escola em um laboratério de inovagdo pedagdgica
constante.

Para que esses percursos sejam efetivamente emancipatoérios, € fundamental
que o docente assuma o papel de professor-pesquisador. Ao investigar as
potencialidades e os riscos das TDIC em sua area técnica, o educador desenvolve a
autonomia necessaria para realizar curadorias criticas e desenhar ecossistemas de
aprendizagem que fomentem o protagonismo discente.

Em ultima analise, a formagao continuada transformadora nao visa apenas a
fluéncia digital, mas a consolidagdo de uma identidade docente capaz de navegar
pelas incertezas da era tecnolégica sem perder de vista o compromisso com a
formagao humana integral. Ao consolidar esses saberes, o professor da EPT torna-se
apto a guiar seus estudantes n&do apenas para a operagao técnica, mas para a

intervencgao ética e critica na sociedade.
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Dada a natureza bibliografica desta pesquisa, os resultados aqui apresentados

decorrem do cruzamento analitico entre o modelo TPACK e os pressupostos da

Pedagogia Critica na EPT. A analise do corpus literario selecionado permitiu identificar

eixos fundamentais que sintetizam o estado atual da discusséo tedrica.

Para melhor visualizagdo dessa sintese, o Quadro 1 apresenta as categorias

de analise que emergiram do confronto entre a fundamentagao tedrica e os objetivos

do estudo:

Quadro 1 — Sintese das estratégias do Plano de Ac¢éo para o letramento digital

Eixo de Agao

Estratégia Pedagodgica

Fundamentagao
Teédrica

Objetivo na EPT

1. Diagnostico

Oficinas de
autoavaliacao da pratica

Freire (1996)

Identificar lacunas de
letramento sob a o6tica da

coletivo de Recursos

e reflexdo docente frente as TDIC praxis
Desenvolvimento Fomentar a autoria
2. Co-criacao Alves, Sartori e docente e a

redes

Pratica entre pares

e autoria Educacionais Abertos Lara (2024) interdependéncia dos
saberes
3. Implementagéo de Fortalecer a formacao
Socializagdo e | Comunidades de Urbgnetz (2011), continuada através da
Xavier (2005)

troca de experiéncias

Fonte: Autora, 2026.

A partir da sistematizagdo apresentada acima, a discusséo organiza-se em trés

eixos que evidenciam que a formagao docente para a era digital transcende o dominio

instrumental:

1) Aintersecdo como praxis pedagoégica na EPT: Os resultados demonstram que

a apropriagcao do modelo TPACK na EPT nao deve ser vista como uma simples
adesao a novas ferramentas. A literatura aponta que a verdadeira inovacao
ocorre quando o TK é submetido a intencionalidade do PK. Nas fontes
analisadas, observa-se que o equilibrio entre esses saberes permite ao docente
converter o conteudo técnico em objeto de reflex&o critica, assegurando que o
estudante n&o apenas opere tecnologias, mas compreenda 0s processos
cientificos e sociais subjacentes ao trabalho.

2) O letramento digital como resisténcia a plataformizac&o: A analise dos estudos

evidencia uma preocupacao crescente com a plataformizagao da educacédo e a
automacgdo do ensino via IA. Como resultado desta revisdao, emerge o
entendimento de que o letramento digital docente atua como um eixo de
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resisténcia ética. Os achados sugerem que, ao dominar o amalgama de
conhecimentos proposto pelo TPACK, o professor resgata a sua agéncia
humana e autonomia intelectual, impedindo que a ldgica algoritmica se
sobreponha ao compromisso com a formagao humana integral.

3) Itinerarios para uma formacao continuada emancipatoéria: Os dados tedéricos

convergem para a necessidade de itinerarios formativos que superem a
racionalidade técnica. O resultado desta sintese indica que as estratégias mais
promissoras sao aquelas que fomentam a figura do professor-pesquisador,
utilizando comunidades de pratica e a reflexdo sobre o cotidiano escolar.
Evidencia-se que a formacdo continuada eficaz € aquela que posiciona o
docente como autor e curador de seus proprios recursos didaticos digitais,
conectando a tecnologia as singularidades do mundo do trabalho.

A convergéncia dos achados bibliograficos permite inferir que a eficacia do
modelo TPACK na EPT nao depende da sofisticacdo dos recursos tecnolégicos, mas
da clareza da intencionalidade pedagdgica que os orienta. Ao cruzar as dimensdes do
TPACK com os principios da Pedagogia Critica, evidencia-se que o papel do docente
transita de um mero executor de curriculos para um arquiteto de experiéncias de
aprendizagem. Essa transicdo € o que assegura que o uso da Inteligéncia Artificial e
de outras TDIC nao reforce o tecnicismo alienante, mas sim a capacidade do
estudante de ler e intervir no seu contexto socioprofissional.

Nesse sentido, os resultados desta analise tedrica sugerem que o letramento
digital docente deve ser compreendido como um pilar de sustentagcdo para uma pratica
emancipatéria. A articulagdo entre os saberes disciplinares, pedagogicos e
tecnoldgicos consolida uma base sélida para que o professor-pesquisador enfrente os
desafios da plataformizacdo e da automacéao. Assim, o modelo TPACK deixa de ser
apenas uma estrutura tedrica de classificagao de saberes e passa a figurar como uma
estratégia de resisténcia e inovagao, garantindo que a tecnologia na EPT permaneca

subordinada ao compromisso ético com a formac&o humana integral e a justica social.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O inicio desta trajetdria, marcado pela elaboragao do Plano de Formagao no
TCC |, revelou que, como sujeitos imersos em contextos educacionais, muitas vezes

“vivemos em um mar de histérias” (Bruner, 2001, p. 15). O grande desafio foi, portanto,
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tomar consciéncia do que antes era realizado de forma automatica no chao da escola,
permitindo que a narrativa da pratica deixasse de ser um mero relato, para tornar-se
objeto de analise critica e investigagao cientifica.

A trajetéria da autora € marcada por uma evolugdo continua, iniciando na
Educacao Basica, perpassando o Ensino Superior e consolidando-se na Educacgao
Profissional e Tecnolégica. Com bacharel em Secretariado, licenciaturas em
Informatica e Pedagogia, e especializagdes voltadas, principalmente, para a area da
tecnologia educacional, a autora acumulou expertise em gestao escolar, curadoria de
ferramentas e formacao docente. Atualmente, como Orientadora Pedagdgica, exerce
diretamente a capacitacao de professores e o desenvolvimento de projetos inovadores
que integram tecnologias digitais ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a formagédo configurou-se como um verdadeiro “processo de
pbr-se a caminho”, em que a busca pela compreensao de si e dos componentes da
prépria histéria tornou-se o eixo central do desenvolvimento profissional (Josso, 2004,
p. 38). O Relatorio de Formacgédo, longe de ser apenas um registro burocratico,
consolidou-se como uma ferramenta essencial para trazer a consciéncia os
sentimentos, as angustias e os pensamentos que permeiam os desafios especificos
da EPT, transformando a experiéncia vivida em conhecimento sistematizado e
amadurecido.

O interesse em cursar a especializacdo em Docéncia para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica surgiu da percepgéo, vivenciada em instituicdes do Sistema
S, de que a tecnologia exige uma mediacdo pedagdgica intencional. Ao assumir
desafios como o planejamento do ensino remoto durante a pandemia, a autora sentiu
a necessidade de alinhar seu repertdrio técnico as especificidades da EPT, buscando
superar a visdo meramente instrumental do letramento digital em prol de uma
formagao humana integral.

Esse movimento permitiu o avango de uma visao docente fundamentada na
indissociabilidade entre teoria e pratica. Sob a ética da pedagogia critica, o percurso
foi marcado pelo exercicio constante da agao-reflexdo-acao, processo que possibilitou
a transcendéncia gradual do senso comum em favor da autonomia intelectual. Ao
refletir criticamente sobre o fazer pedagdgico, foi possivel perceber que a pratica
docente exige um rigor metédico que nao se confunde com o tecnicismo, mas que
instiga a busca constante pela razdo de ser de cada escolha educativa e pela

produgao de novos saberes.
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Ao longo de sua trajetéria, o interesse pela informatica sempre foi algo natural
e fascinante, o que permitiu realizar formagdes para ser uma profissional capacitada
e realizada. A oportunidade de apresentar este percurso permite refletir e certificar que
a educacéo é apaixonante; quando se tem o desejo de compartilhar conhecimentos e
mudar a vida das pessoas, 0 anseio pelo saber s6 aumenta e faz querer ser uma
pessoa e profissional melhor a cada dia.

O pensamento de Paulo Freire (1996, p. 23) de que “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, sustenta a pratica atual na Orientacao
Pedagdgica, onde a partilha do saber e a participagdo em producdes cientificas
voltadas para a educacéao e tecnologia tornaram-se fontes de profunda gratificagédo
profissional. Ao compreender que ensinar nao é transferir conhecimento, mas sim criar
as possibilidades para a sua propria produg¢ao ou construcio, é possivel transformar
o cotidiano da sala de aula em uma “aventura criadora” (Freire, 1996, p. 22). Nessa
perspectiva, o fazer pedagdégico na EPT deixa de ser uma reprodugao de saberes
técnicos para tornar-se um espago de emancipag¢ao, onde o docente nido apenas
ensina, mas produz conhecimento a partir da sua realidade.

Ao concluir esta reflexao, compreende-se que a formacgao foi, acima de tudo,
uma experiéncia profunda, entendida como “o que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca” (Bondia, 2002, p. 20). As frustracdes e os sucessos na tentativa de
integrar as tecnologias de forma critica na EPT permitiram superar o dualismo histoérico
entre o pensar e o fazer, reafirmando a importancia da formagao humana integral no
ensino técnico e a agéncia do professor sobre as ferramentas digitais.

A relacao entre a atuacédo na EPT e a formacgado académica materializa-se na
crenga de que a tecnologia tem um potencial transformador quando aliada a praticas
inovadoras. Assim, este memorial ndo € apenas um registro do passado, mas uma
reafirmacado do compromisso em liderar projetos desafiadores e colaborar para uma
educacgao que prepare sujeitos criticos e autbnomos para um mundo do trabalho em

constante transformacao.
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