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Resumo

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é a denominacdo dada ao distlrbio no
desenvolvimento neurologico, que implica em alteracbes na comunicacao e interacdo social.
No Brasil, o processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA ainda representa um grande
desafio para a sociedade e para as autoridades, haja vista que muitas vezes possui carater
exclusivo e n&o inclusivo. Por conseguinte, o presente trabalho visa a compreensdo das
particularidades que caracterizam os estudantes com TEA, assim como o conhecimento e
andlise das metodologias utilizadas para o processo de ensino-aprendizagem de alunos autistas
durante o ensino da disciplina de Geografia. Os objetivos foram alcancados por meio da reunido
de estudos com relevancia significativa para o tema, compondo uma pesquisa bibliogréfica de
carater qualitativo. Os resultados revelaram que a utilizacdo de metodologias ativas possuli
importancia fundamental para a efetividade do ensino inclusivo e, consequentemente, para o
desenvolvimento social e cognitivo de alunos com TEA.

Palavras-chave: Autismo; Geografia; Ensino; Aprendizagem.

Introducéo

O autismo surge como um tema que apresenta inimeros questionamentos, tanto na
sociedade quanto no ambito académico, principalmente no que se refere ao processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com TEA. Os individuos que apresentam o espectro autista possuem
0 comprometimento no que diz respeito a interacdo social, comunicacdo e a propria imaginacéo,
fazendo com que estes alunos apresentem dificuldades quanto ao processo de ensino e
aprendizagem dentro das escolas (ARAUJO, 2014).

Todavia, o individuo autista, apesar das dificuldades, pode plenamente ingressar e se
desenvolver tanto cognitivamente como socialmente nas escolas, desde que as metodologias de
ensino e as condi¢Bes necessarias para esse desenvolvimento sejam entregues a eles, permitindo
que o processo de escolarizacdo possa ocorrer integralmente.

O aluno com TEA, traz consigo diversas caracteristicas que muitas vezes o ambiente
escolar ndo esta preparado para lidar. Em funcédo das peculiaridades encontradas no aprendizado
dos autistas, é necessaria a disponibilizacdo de alternativas que se tornem eficientes,
transformando as metodologias ativas em fundamentais e tangiveis meios de aplicacdo da
matéria pelos professores.

Falando sobre a Geografia, uma ciéncia que trabalha tanto a area fisica quanto a humana,
cabe ao professor criar situa¢fes didatico-pedagogicas que chamem atencdo desse aluno, faca

com que ele tenha contato direto com o contetido e também com a turma. No entanto, criar
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situacBes requer conhecimentos especificos que muitas vezes o professor ndo teve acesso na
sua forma inicial.

Buscar novos meios capazes de proporcionar o ensino-aprendizagem dos alunos com
espectro do autismo é primordial para apresentar os contetdos da Geografia, alternativas que,
ao serem trabalhadas as mais diversas matérias, sempre acabam por trazer a inclusdo para dentro
da sala de aula.

Pesquisar sobre o ensino da disciplina de Geografia para alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) é algo de extrema relevancia, portanto, entende-se que se faz
importante dar visibilidade e proporcionar inclusdo a essas pessoas, de forma que se sintam
acolhidos pelo ambiente escolar e possam desenvolver suas capacidades intelectuais e as
habilidades de interacdo social.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivos secundarios investigar as praticas
metodoldgicas do ensino da disciplina de Geografia voltadas as criangas autistas, além disso,
entender as especificidades de alunos com transtorno do espectro autista, conhecer métodos
e/ou metodologias de ensino e aprendizagem a fim de alcancar o objetivo primario de descrever
arranjos nos metodos e/ou metodologias de ensino que possam facilitar o ensino de Geografia
para essas criancas.

Por fim, para alcancar os objetivos supracitados, a pesquisa adota como procedimento
a pesquisa bibliografica com uma abordagem qualitativa. Para uma melhor compreensao de
todos o texto foi dividido em trés partes, sendo estas: o autismo, falando sobre o que € e suas
caracteristicas do comportamento e o desenvolvimento; a inclusdo desses alunos com TEA nas
escolas e; a analise e compreensdo do uso de métodos e técnicas, apontando de que forma elas
contribuem para o processo de ensino aprendizagem dos alunos autistas dentro das aulas de
Geografia.

Portanto, o tema demonstra-se extremamente relevante, pois a promoc¢do de ideais
inclusivos dentro do ambiente escolar se faz necessario para que o processo de ensino e
aprendizagem possa atingir a todos, sem distincdo, quebrando barreiras antes intransponiveis,
e que hoje apresentam-se plenamente palpaveis. Por isso é tdo importante pesquisas que
apontem e subsidiem o professor em sua pratica pedagdgica, principalmente para situacfes

especificas e singulares como é o caso dos alunos com TEA.
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1 O Autismo

Em relacdo a tematica do autismo, é primordial observar a profundidade ao qual esta
envolto o distarbio, tendo em vista que este ¢ visto como sendo “um transtorno do
desenvolvimento, 0 mesmo enquadra-se em diversas tipologias clinicas que abrangem em si
diversos sintomas a avaliar” (SILVA; GOMES, 2015, p. 4)

O autismo € um distarbio no desenvolvimento neuroldgico de individuos, no qual se
apresenta precocemente e de curso cronico, constituindo-se como doencga ndo degenerativa,
afetando a interacdo social da pessoa, podendo apresentar comportamentos repetitivos e muito
restritos. Além disso, ha grande dificuldade na comunicacéo e sensibilidade (APA, 2014).

Tratando historicamente do distdrbio, ainda poucas pessoas sabem dizer o que € uma
pessoa com a Sindrome do Espectro Autista. Em 1943 o autismo comeca a ser estudado por
Kanner, um psiquiatra americano, foi quando comegou a agrupar pela primeira vez um conjunto
de comportamentos aparentemente caracteristicos, que onze criangas manifestavam
(PEREIRA, 1999), ou seja, a partir do estudo de Kanner houve o primeiro avango na
constatacdo do autismo, em que, por meio do agrupamento ele poderia enumerar e identificar
as criangas que possuiam o espectro autista.

Desde os primeiros estudos sobre o autismo ate os dias de hoje had um consenso entre 0s
pesquisadores que procuram compreender 0 autismo, no que se refere as trés caracteristicas
marcadamente comuns em todos eles: dificuldades na interacdo social, comunicacdo e pela
presenca de um repertorio restrito de atividades e interesses (KANNER, 1943; ASPERGER,
1944; BAPTISTA, 2002; BOSA, 2002; CAMARGO; BOSA, 2009; VASQUES, 2008; SA,
2010; SURIAN, 2010; CRUZ, 2009).

Segundo Assumpcdo e Pimentel (2000), a incidéncia do autismo corresponde a
aproximadamente 1 a 5 casos em cada dez mil criancas, em que a proporc¢do é de 2 a 3 homens
para 1 mulher. Assim, podemos entender que hd uma predominéancia do sexo masculino no
diagnostico de criancas autistas.

Como expde Silva e Gomes (2015, p. 4):

As definicbes sobre a sindrome sdo multifatoriais e devem ser consideradas em
virtude de um contexto que abarque as caracteristicas bioldgicas, sociais e emocionais
do individuo em questéo, tendo em vista que ndo ha um padrdo a ser seguido, vérias
areas do desenvolvimento humano podem ser afetadas pela sindrome e a intensidade
das dificuldades e comprometimentos podem se distinguir entre os individuos,
dependendo do grau da doenca e seus sintomas.
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Reforgando esse sentido, Brasil (2000, p. 22) afirma que:

O autismo manifesta-se em tenra idade e persiste, normalmente, durante a vida adulta.
Caracteriza-se também pela anormalidade na comunicacdo e no desenvolvimento
social e pela restricdo do repertério de atividades e interesses. O autista apresenta
comportamentos hiperativo, agressivo e injurioso em relacdo a si e aos outros, assim
como pensamentos e comportamentos interferentes e repetitivos. Estima-se que 66%
dos afetados mantém severos comprometimentos no seu desenvolvimento e jamais
atingem uma funcdo social independente. Diversos sdo os fatores que podem
desencadear o autismo, dentre os quais se incluem o desequilibrio nos sistemas
neuroquimicos e fatores genéticos.

Vale ressaltar que o autismo é caracterizado e identificado de varias maneiras, sendo
por graus e outras especificidades, Bandeira (2021) expde o transtorno em trés graus, o autismo
leve, moderado e severo, quanto as especificidades, a autora atesta 0 comportamento inflexivel,
falta de dialogo, seja pelos niveis verbais ou ndo verbais, e, por fim, a limitacdo quase completa
na comunicacao.

Como esclarece Bosa (2002), entender o TEA significa expandir horizontes para a
compreensdo do nosso proprio desenvolvimento. Estudar o autismo também € se valer de um
laboratdrio natural no qual é possivel observar as repercussdes que a escassez de relacdes
reciprocas desde os primérdios da vida do individuo provoca.

A autora ainda ressalta que conviver com um individuo que apresenta 0 autismo
significa abrir mdo de uma s6 forma de ver o mundo, a que foi disponibilizada enquanto infante.
Além disso, é pensar sobre inUmeras formas e alternativas, respeitando os limites éticos e a
ciéncia, falando e ouvindo através de outros prismas, outra linguagem, criando oportunidades
de troca e espagos para projecdo do saber e quebra de aspectos como o da ignorancia acerca do
tema (BOSA, 2002).

Sendo assim € importante que os docentes e a equipe escolar possam rever e
ressignificar as praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia, ndo somente para alunos autistas,
mas também para os alunos que ndo possuem necessidades especificas para que assim exista a

possibilidade de ensino e aprendizagem para todos, mantendo a permanéncia e 0 éxito escolar.

Quanto o ensino para autistas, devemos reconhecer suas dificuldades no processo de
aprendizagem: Um autista, crianca ou adulto, revela dificuldades prdprias na
aprendizagem. A percepcao sensorial é desordenada, ndo conseguindo assimilar toda
a informac&o originada pelos sentidos como audicéo, olfato, paladar e toque. O ndo
compreender dessa informacdo cria um ambiente adverso, que pode levar a uma perda
de controle (LOPES; PAVELACKI, 2003 apud SILVA; GOMES, 2015, p. 12).
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Portanto, a depender do grau de autismo apresentado pelo aluno, variadas sédo suas
dificuldades quanto ao ensino-aprendizagem dentro da sala de aula. As questées mais comuns
apresentadas por esses alunos dizem respeito a sua falta de interesse em demonstrar seus gostos,
dificil socializacdo, ndo demonstracdo de empatia ou emocdes, 0 interesse voltado a temas
especificos, comportamentos e movimentos repetitivos, casos de sensibilidade alta ou baixa, e,
a falta de desenvolvimento da fala (SANPI, 2019).

Sendo assim, é necessario que se observe as necessidades e dificuldades de cada aluno,
de modo a tornar possivel a elaboracao de um plano de aula focado nas especificidades de cada
um, pautando-se, sobretudo, nas metodologias ativas e na inclusdo, a serem observadas mais a

frente.

2 A Inclusao

Logo de inicio cabe ressaltar que a inclusdo, principalmente dentro de um contexto
escolar, ndo se refere apenas para as pessoas que tem alguma deficiéncia, mas também a todos
os alunos que sdo excluidos pelo sistema capitalista e pelo preconceito de género, racga e cor,
isto €, um sistema educacional que negue aos que possuem alguma diferenca, seja ela fisica,
cognitiva ou social o direito e a garantia de um ensino formal (ROQUEJANI, 2018;
(CAMACHO e VIEIRA, 2018).

A educacdo inclusiva deve proporcionar a interacdo social e o acolhimento de todos os
alunos no sistema de ensino, garantindo- Ihes o direito ao atendimento adequado, acesso publico
e gratuito, padrées minimos de qualidade de ensino e atendimento especializado para quem
necessitar com ou sem deficiéncia, para que possam adquirir autonomia e respeito perante a
sociedade (CUSTODIO; REGIS, 2016).

A inclusdo educacional escolar, no Brasil € uma acdo politica, cultural, social e
pedagogica que visa garantir o direito de todos os alunos de estarem juntos, apendendo e
participando (BRASIL, 2007) e foi apenas a partir da Constituicdo de 1988 e sob a influencia
da Declaracdo de Jomtien (BRASIL, 1990) e da Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994),
gque em nosso pais, comecou a ser discutida a universalizacdo da Educacdo, e a ser
implementada nas escolas regulares uma politica de Educacgdo Inclusiva, culminando com a
Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Também a Lei de Diretrizes de Base da Educacdo estipula em seu Art. 59 que os
sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia, recursos didaticos,

técnicas, e métodos que atendam suas necessidades, ter em sua equipe professores com nivel
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superior e especializagcdo adequada para atender as necessidades dos alunos garantindo aos
mesmos: acesso igual aos beneficios ofertados pelos programas sociais (BRASIL, 1996).

Apesar dos parametros educacionais propostos dentro da LDB, o que se percebe
verdadeiramente é que as intengdes sdo Gtimas, todavia, quase impossiveis de serem impetradas
em funcdo da situacdo nacional, principalmente no que diz respeito aos aspectos politicos e
econdmicos.

Assim, leis, planos, diretrizes educacionais afirmam que todas criangas, com ou sem
deficiéncia tenham o direito de estarem nas escolas. No caso especifico da crianca ou
adolescente com o0 TEA a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, determina que toda que
toda crianca tem o direito de ter acesso a educacdo de base comum, incluindo as criangas que
possuem esse transtorno (BRASIL, 2012).

De inicio ndo é uma tarefa facil ressignificar acdes, projetos e a pratica pedagdgica.
Assim precisamos reformular nossa forma de agir e de realizar o fazer pedagogico, quando
falamos em educacéo inclusiva. Mas hoje em virtude da luta pela incluséo, especialmente em
relacdo a pessoas com deficiéncia, € necessario pensar em mudancas de atitudes, de valores,
bem como a implantacdo categdrica de politicas publicas eficazes, pois a inclusao é direito de
guem se sente oprimido e é dever de todos os atores sociais fazer dela realidade.

Conforme ressalta Mantoan (2000) para se fazer inclusdo é necessario a ressignificacao

das estruturas e das atitudes, e isto provoca uma crise em todos os atores envolvidos

A inclusdo é produto de uma educacgdo plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais. (MANTOAN, 2003, p.
19 apud SILVA e GOMES, 2015, p. 6)

Sendo assim, a utilizacdo de metodologias ativas pode ser uma importante ferramenta
que auxilia de modo direto na aprendizagem desses alunos com TEA. Essas metodologias
consistem em aplicacdes oferecidas em diferentes circunstancias ou episddios, com a intengéo
de possibilitar que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de modo diferente, mais
prazeroso, atraindo o interesse do aluno, assim, tornando-o mais efetivo (DIAS, 2019).

Elas podem contribuir imensamente para a aprendizagem e desenvolvimento desse
aluno, principalmente por ser uma opcao que foge as ideias tradicionais e normativas de ensino,

inovando e adaptando o aluno ao processo educacional, fazendo com que esse seja capaz de
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acompanhar a matéria e evoluir gradativamente, tornando a escola e 0 ensino cada vez mais
atraentes para esses alunos (ANDRECIOLI; SANTOS, 2021).
Assim, como expdem Silva e Gomes (2015, p.13), além das metodologias ativas e

diversificadas, cabe os docentes:

Manterem o dialogo com os pais de seus alunos, para compreender suas necessidades
caracteristicas, denotando a importancia da familia. E importante que o método de
ensino incorpore um dialogo direto para com o aluno, e que seja acompanhado de
palavras simples a se entender.

No que diz respeito & Geografia, esta ciéncia possui importancia fundamental para que
estudantes, sobretudo alunos com espectro autista, sejam capazes de se situar nos diversos
ambientes geograficos que compdem o planeta e compreender, de forma genuina, a relacdo que
0 ser humano possui com 0 meio ambiente e vice-versa.

A utilizacdo de metodologias ativas durante o processo de ensino e aprendizagem dessa
disciplina configura uma estratégia eficaz para a compreensdo de conteidos pertencentes ao
seu dominio. Métodos e técnicas envoltos nas metodologias ativas permitem que os estudantes
desenvolvam habilidades motoras, de comunicacgdo, senso critico, dentre outras competéncias
relacionadas a evolucdo humana (ALVES; BARBOSA, 2020).

Observa-se que a adocgdo de estratégias facilitadoras para o ensino da Geografia
qualifica a construcdo de conhecimentos, tais como meio ambiente, populacdo, economia e
espaco geografico, por meio da utilizacdo de recursos pedagdgicos que transpassam as
metodologias tradicionais. Além disso, a educacdo inclusiva propde que o ensino da Geografia
seja realizado por meio de atividades e trabalhos que estimulem diferentes sentidos e que levem
em consideracdo as especificidades de cada estudante como a forma de se manifestar, se

expressar e visualizar o mundo.

3 Metodologias para alunos autistas nas aulas de Geografia

Ao pensar no ensino de geografia com foco na educacdo inclusiva para todos os
educandos, torna-se importante pesquisar e planejar um contetdo que seja capaz de incluir a
disciplina dentro do contexto social dos alunos, tornando-a acessivel a todos, sejam eles com
ou sem deficiéncia. (ARRUDA, 2014)

Silva e Gomes (2015, p.7) afirmam que:
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A necessidade do conhecimento geografico esta na importancia de seu carater
reflexivo, sendo este respaldado pela analise e interpretacdo da organizacao do espago.
A geografia interpreta a realidade mediante as relacfes que se dao entre homem e
natureza, através do uso de seus conceitos chave; espaco, paisagem, territorio, lugar e
regido a mesma objetiva o desvendamento da acdo humana na superficie terrestre,
bem como as implicacBes destas acfes. Consideramos imprescindivel o processo de
reflexdo sobre a realidade em que vivemos e neste sentido enfatizamos a importancia
da educacdo geografica na vida das pessoas, pois a mesma remete a compreendermos
as dimensdes politicas, ambiental e s6cio- econdmica do mundo.

Neste sentido, como podemos trabalhar o ensino da geografia de maneira inclusiva?
Uma das propostas é o uso de metodologias ativas dentro e fora do ambiente da sala de aula.

Sempre que se apresentar um conceito ou atividade ao aluno deve-se contextualizar e
significar o conteudo, partindo do visual, ou seja, do concreto fisico para depois se avancar para
0 abstrato e enfim para o pensamento e conceitos particularizados. Esse inicio pode ser feito
usando imagens que representem o que foi dito, o uso de jogos também é relevante, maquetes
e quebra cabecas dentre outros podem proporcionar bons resultados. Na geografia pode-se fazer
uso de todos estes elementos, tendo vista seus elos com as representacdes espaciais por meio
da cartografia, mapas, figuras, maquetes, ja fazem parte da aula geogréafica (SILVA e GOMES,
2015).

Um exemplo pratico do emprego de maquetes no processo de ensino-aprendizagem
consiste na utilizacdo de bolas de isopor e massinha de modelar com o intuito de representar os
planetas que compdem o sistema solar. A partir dessa atividade, o docente podera demonstrar
0s movimentos de rotacdo e translacdo da terra de forma visual e permitir que os alunos toquem
na maguete e sintam a diferenca de relevo existente entre a area de agua e de terra, como
mostrado na figura 1. Essa atividade simples utiliza da visdo e do tato para a melhor
compreensdo do conteildo exposto.

Figura 1 — Maquete do globo terrestre

Fonte: Diversa (s.d)
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Esta ideia foi extraida da iniciativa Diversa, desenvolvida pelo Instituto Rodrigo
Mendes (IRM) em parceria com o Ministério da Educagdo (MEC), com o objetivo de apoiar
redes de ensino que promovam a educacdo inclusiva na pratica e compartilhar préaticas e
conhecimentos relacionados a inclusdo (DIVERSA, s.d).

Observa-se que,

Criar globos terrestres utilizando bolas de isopor revestidos com massinha de modelar
em alto relevo para alunos autista € uma excelente ferramenta de compreenséo do
aluno acerca da percepcdo da forma geoide da terra, construindo em seu imaginario
que a terra ndo é uma esfera perfeita. O aluno autista podera sentir através do tato, as
diferentes deformidades existentes na superficie terrestre e assim entender as
diferentes unidades de relevo (CARVALHO, 2021, p. 8).

A técnica de utilizacdo de mapas tematicos durante as aulas pode contribuir para a
melhor compreensdo dos conceitos geograficos. Essas ferramentas graficas, quando exploradas
de forma detalhada pelo professor, podem qualificar o processo de ensino e aprendizagem de
temas abordados pela Geografia, como relevo, clima, hidrografia, populagéo, dentre outras
tematicas.

Outra atividade simples e didatica corresponde a utilizacao de biscoitos recheados para
representacdo das fases da lua. Para essa atividade serdo necessarios biscoitos com bolacha
escura e recheio branco, pratos grandes descartaveis, cola branca e plastico filme. O recheio do
biscoito deve ser parcialmente retirado de acordo com as fases da lua, como mostrado na figura
2. Esta atividade foi elaborada pela professora Juliana Hilario e apresentada por meio do blog

“Hilariando em ciéncias”, em 2015.

Figura 2 — Representacdo das fases da lua com biscoitos recheados

Fonte: Hilariando em ciéncia (2015)
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Conforme expde Braga (2018 apud NECO et. al., 2020), os alunos com TEA
apresentam uma melhor percepcao de estimulos sonoros, logo, é de eximia importancia que 0s
ambientes escolares estejam preparados e estruturados para desenvolver atividades que
incentivem os diversos sentidos. Por isso, uma atividade que pode contribuir para 0 processo
de ensino e aprendizagem da Geografia € 0o emprego de atividades musicais como, por exemplo,
levar a sala de aula musicas que tratem acerca da matéria. Estas atividades demonstram-se
Otimas medidas para apreender a atencdo desses alunos, ja que estimulam a memdria, as
emoc0es, a audicdo, além de gerar sensacdo de prazer e bem-estar, 0 que contribui para a melhor
aprendizagem dos conteudos expostos em sala de aula.

Na sequéncia da atividade de musica, pode-se empregar a rotacdo por estacoes, pois esta
exige uma série de atividades a serem concluidas pelos alunos em cada uma das estacdes. E
uma 6tima metodologia no que diz respeito a esses estudantes, tendo em vista que trabalha
inimeros estimulos, e com a rotacdo de atividades faz com que sempre se mantenham atentos
em cada um dos setores, sempre se valendo de recursos palpaveis e sonoros (BALARDIM,
2021).

Um exemplo pratico do emprego da metodologia de rotacao por esta¢bes consiste no
estudo da faixa etéria da populacéo brasileira. Essa atividade é dividida em trés estaces:

a) Na primeira estacdo, os alunos devem assistir a um video interativo referente a
caracterizacdo da populacdo brasileira e discuti-lo ao final com o auxilio do professor.

b) Na segunda estacdo, os alunos, em grupo, devem ler e interpretar um infografico
elaborado pelo professor referente ao envelhecimento da populacéo brasileira;

c) Na terceira estacdo, 0s grupos receberdo dados ficticios e, a partir dessas informacoes,
devem montar uma piramide etaria.

Esse exercicio permitira a melhor compreensao do contetdo exposto, além de estimular
os sentidos e incentivar a interacdo social e o trabalho em grupo. Esta técnica foi inspirada no
modelo de sequéncia didatica apresentado pela Professora Tatiana Esteves Castro Guerra
(GUERRA, 2019).

Dentre os principais métodos a serem aplicados no contexto do ensino da Geografia,
estdo a gamificacdo, o emprego da musica/musicoterapia e a rotagdo por estagdes. Na rotacdo
por estacOes, o professor disponibiliza varias estagdes dentro da sala de aula, cada uma com
distintas atividades relacionadas ao tema, na qual, pelo menos uma das estacGes deve incluir o
uso de tecnologias e recursos digitais (DIAS, 2019).

Na gamificagdo séo utilizados jogos e dindmicas relacionadas ao tema, capazes de tornar

0 ensino mais atrativo e fazer com que o estudante se sinta mais engajado com 0 processo de
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aprendizagem ao qual esté inserido (PEREIRA et. al., 2021). E, por fim, na musicoterapia,
tendo em vista que, esse recurso auxilia no processo de incluséo e adaptacdo da crianga com
TEA, influenciando na melhora do desenvolvimento social, interacdo e no comportamento da
crianca (ROMERO, 2016).

O tema trabalhado dentro desse processo poderia ser algo relacionado a geografia
urbana e rural, tendo em vista que apresentam inimeros pontos capazes de serem trabalhados
por meio das metodologias, tais como a producdo de maquetes que retratem os dois ambientes,
a exposicao de mdasicas altamente didaticas capazes fazer com que os alunos assimilem o
contetido, bem como a producéo de outras atividades trazendo recursos auditivos e tecnoldgicos
capazes de trazer os individuos para dentro da matéria e demonstrar as principais caracteristicas
atinentes a cada um dos meios, urbano e rural.

Um exemplo pratico do emprego da gamificacdo consiste na utilizacdo de jogos virtuais
para o estudo do processo de desenvolvimento urbano.Os jogos sdo capazes de atrair e reter a
atencdo de alunos com TEA durante as aulas. A exemplo disso, é possivel citar o jogo SimCity,

que permite a construcdo e administracdo de uma cidade, como mostrado na figura 3.

Figura 3 — Desenvolvimento urbano no jogo SimCity
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Fonte: Diversa (2016)

Dessa forma, a Geografia assume o papel de componente curricular, possibilitando aos
alunos com Transtorno do Espectro Autista a desenvolver a capacidade de realizar leituras
reflexivas quanto participantes da vida em sociedade, por meio de brincadeiras, jogos, mapas

mentais.
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Concluséao

Ap0ds a realizacdo das etapas que compuseram este trabalho, constatou-se a importancia
do ensino inclusivo da Geografia para a educacdo de alunos com TEA, haja vista que esta
ciéncia permite a compreensao do espaco, populacédo, tempo, relevo, acdo do ser humano sobre
0 meio ambiente e vice-versa, clima, dentre outros temas de grande relevancia.

Os resultados da pesquisa mostraram, ainda, que o processo de ensino e aprendizagem
de estudantes com TEA deve respeitar 0s aspectos caracteristicos do transtorno, adaptando-se
a maneira de se expressar e se comunicar desses individuos, a fim de garantir o aprendizado
satisfatorio nas diversas disciplinas, sobretudo na Geografia.

Além disso, observou-se que a forma mais eficaz de ensino consiste na utilizacdo de
métodos e técnicas capazes de atrair e reter a atencdo de alunos com TEA durante as aulas. Os
principais métodos que devem ser utilizados para essa finalidade séo a exploracdo do aspecto
visual, com o uso de maquetes, graficos e figuras, utilizacdo de estimulos sonoros, as atividades
que fazem uso da metodologia da rotacdo de estacdes, a insercdo de jogos para o aprendizado
do conteudo (gamificacdo), dentre outras metodologias ativas.

Por conseguinte, é de eximia importancia que o corpo docente de uma escola tenha
conhecimento a respeito das especificidades do autismo e desenvolva estratégias de ensino que
permitam o aprendizado satisfatério de todos os alunos, independente das suas limitagdes.
Assim, os estudantes com TEA poderdo desenvolver adequadamente as habilidades cognitivas,

motoras, linguisticas, sociais e afetivas dentro do ambiente escolar.
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