INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
RONDONIA

LICENCIATURA EM MATEMATICA

Thalymayra Godoi da Silva

LER, INTERPRETAR E RESOLVER PROBLEMAS MATEMATICOS: Anilise de

capitulos de livros didaticos do ensino fundamental 11

Vilhena-RO

2021



Thalymayra Godoi da Silva

LER, INTERPRETAR E RESOLVER PROBLEMAS MATEMATICOS: Anilise de

capitulos de livros didaticos do ensino fundamental 11

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
como requisito para obten¢do do titulo de
Licenciada em Matematica do Instituto
Federal de Rondonia campus Vilhena.

Orientador(a): Prof'. Dra. Sandra Aparecida
Fernandes Lopes Ferrari

Vilhena-RO

2021



FICHA CATALOGRAFICA

Biblioteca IFRO — Campus Vilhena

S5861

SILVA, Thalymayra Godoi da

Ler, interpretar e resolver problemas matematicos: analise de capitulos de livros
didaticos do ensino fundamental Il / Thalymayra Godoi da Silva — Vilhena,
Rond6nia, 2021.

45f. 1 il.

Orientadora : Prof.2 Dr.2 Sandra Aparecida Fernandes Lopes Ferrari
Monografia (Licenciatura em Matematica) — Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - IFRO

1. Linguagem matemética 2.Interpretacdo 3. Lingua materna I. Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia — IFRO Il. Titulo

374.012

Bibliotecéaria responsavel: Rosilene Maria do Couto Marques CRB 11/321



Thalymayra Godoi da Silva

Ler, interpretar e resolver problemas matematicos: Analise de capitulos de

livros didaticos do ensino fundamental 11

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
como requisito para obten¢do do titulo de
Licenciada em Matematica do Instituto
Federal de Rondonia campus Vilhena.

BANCA EXAMINADORA

Prof* Orientadora: Dra. Sandra Aparecida Fernandes Lopes Ferrari

Prof®. Me. José Inildo Alencar

Prof*. Ma. Vera Lucia Ribeiro de Azevedo

Vilhena, 30 de Abril de 2021



Dedico esse trabalho inteiramente a Deus, pela forga e
persisténcia durante toda a caminhada do curso, e a minha mae

por sempre esta apoiando minhas decisdes.



AGRADECIMENTO

Agradeco a Deus pelo dom da vida, pois sem Ele, eu nada seria.

Sou eternamente grata a minha mae Luzia por todas as vezes que me deu apoio e

acreditou em mim.

As vezes Deus coloca pessoas em nossas vidas para que possamos aprender coisas
diferentes, seja 0 bem ou o mal. Quando aprendemos algo ruim, isso nos mostra que devemos
ser melhores cada dia. Entdo, dedico a todas as pessoas que passaram pela minha vida e que de

alguma forma contribuiram para a pessoa que sou hoje.

Aos meus avos maternos Juracy e Anibal, sem eles ndo haveria minha mae. E pelo

incentivo.
A minha irma Cleidiane ¢ meus sobrinhos Kawanny e Kallysson.
Ao meu querido irmdo Claudivan (em memoria) a quem sinto muita falta.
Ao meu pai Valdeci (em memoria), que contribuiu para minha existéncia.
Ao grupo de pesquisa GPEL, no qual tive a honra de participar e aprender com cada um.

Gratiddo a minha orientadora Dra. Sandra Ferrari, por toda ajuda, pelos ensinamentos,
pela dedicacdo, por acreditar que eu conseguiria. Pelos momentos proporcionados através de
projetos de pesquisa ao qual me levou a esse trabalho de conclusdo de curso, pelas
oportunidades langadas na qual saberia que ndo iria abrir m3o. Gratidao pela empatia, sabedoria
e acima de tudo pela parceria incrivel. Ah, e por mostrar que o TCC ndo era um bicho de sete

cabegas (risos).

Aos meus colegas de classe que durante 4 anos pudemos compartilhar ideias, obrigada

por cada conhecimento compartilhado.

Sou grata por cada professor que até hoje passou pela minha vida, desde o ensino
fundamental, pois carrego em mim o melhor de cada um. Afinal, sdo os bons exemplos que
devemos carregar conosco. Em especial ao corpo docente de Licenciatura em Matematica do

IFRO Campus Vilhena que contribuiram para minha formag@o como futura licenciada.

Gratidao!



Determinagdo, coragem ¢ autoconfianca sdo fatores
decisivos para o sucesso. Se estamos possuidos por uma
inabalavel determinagdo, conseguiremos supera-los.
Independentemente das circunstancias, devemos ser
sempre humildes, recatados e despidos de orgulho.

(Dalai Lama)



RESUMO

O presente trabalho tem como tema a “ A analise de livro didatico da série inicial do ensino
fundamental II, do ponto de vista da leitura, interpretacdo e resolucdo de problemas
matematicos”. O objetivo ¢ abordar a interpretac@o através de situagdes problemas, bem como
o uso da histéria da matematica como recurso didatico nos estudos em sala de aula, para
estimular, com seu ritmo, a decodificacdo e a interpretacdo. O uso da linguagem materna
conciliada com a linguagem matematica auxilia no trabalho do educador, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo dos educandos. A escolha deste tema surgiu das necessidades de
compreender determinados exercicios de matematica, bem como a preocupacao de melhorar a
fusdo entre as linguagens. Tenciona-se com esta iniciativa tornar as aulas de matematica menos
metodicas e mais prazerosas, incentivando os alunos a lerem textos lidicos que envolvem a
matematica, despertando neles o interesse pela disciplina. Deduz-se que a interpretacdo ¢ um
recurso valioso dentro de qualquer area de estudo, em especifico nesse trabalho na area da
matematica, pois as habilidades de leitura e interpretacdo se tornam aliadas quando o assunto ¢
ler e decodificar, ja que para desvendar o que é proposto, além de saber a simbologia ¢
linguagem matematica ¢é preciso ler, entender e compreender. Assim sendo, esse trabalho vem
mostrar aos alunos e professores a possibilidade de inovar quanto ao ensino da matematica,
procurando fazer uma relagdo de mdo dupla entre quem ensina ¢ quem aprende. Para essa
pesquisa, foi usado o método qualitativo para a analise de trés livros didaticos do 6° ano e dois
livros do 7° ano, dos seguintes autores: Alvaro Andrini e Maria José Vasconcellos, ¢ Edwaldo
Bianchinni. Sabendo que o livro didatico ndo pode ser um recurso a ser desconsiderado no
processo de ensino-aprendizagem, cogita-se induzir métodos diferenciados a ser
complementado durante a agdo, dado como exemplo as historias da matematica ¢ as
contextualizagdes sociais que podem ser desenvolvidas de maneiras diferenciadas nas aulas de
matematica. Desse modo, infere-se que os exercicios em torno de um enredo constituem um
recurso didatico maleavel tanto para o docente quanto para o discente, permitindo assim um

ensino-aprendizagem em alto grau de desenvolvimento.

Palavra-chave: Linguagem Matematica. Interpretagdo. Lingua Materna.
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1. INTRODUCAO

As praticas de leitura e interpretacdo no contexto escolar sdo de suma importancia para
o desenvolvimento dos alunos indedependente da area a ser estudada, pois sabemos que é
necessario uma habilidade para interpretar situagcdes-problemas para que se obtenha o resultado
correto, “[...] ndo podemos esquecer que uma das tarefas da escola é formar criangas que fagam
o uso da leitura e da escrita com autonomia em todas as areas do curriculo.” ( SMOLE, DINIZ
2001, p.126).

Deste modo, sabemos que ha materiais diversos para atuar no uso da interpretagdo em
matematica também se dispde de materiais variados, como os livros paradidaticos, as historia
da matematica e o proprio livro didatico.

Os livros didaticos trabalham muito com exercicios convencionais, de aplicagdo, os
quais exigem pouca interpretagdo dos alunos, pois ja vém praticamente prontos, € para que o
aluno tenha uma construgdo melhor de seus conhecimentos ¢ um desenvolvimento mais
avancado, ¢ preciso que ele aprenda a interpretar o que se pede num determinado problema.
Dado um exemplo de problemas que estimulam essa capacidade sdo os ndo convencionais, cujo
o objetivo ¢ fazer o aluno pensar. Sdo problemas que podem trazer desde dados supérfluos até
um com enredo menos elaborado, cuja resposta nem precisara de calculo e sim de logica para

determina-la.

“[...] pois, para interpretar um texto matematico, o leitor precisa familiarizar-
se com a linguagem e simbolos proprios desse componente curricular, encontrando
sentido no que 1€, compreendendo os significados das formas escritas que sdo
inerentes ao texto matemdtico, percebendo como ele se articula e expressa
conhecimentos.” (SMOLE, DINIZ, p.71).

Nesse sentido, situagdes problemas que envolvem interpretagdo matematica ¢ uma
excelente ferramenta para ser trabalhada dentro da sala de aula, pois aumenta a capacidade do
educando de interpretar, além de desenvolver suas hablidades cognitivas. Isso se evidencia pela
necessidade dos conteidos ministrados serem problematizados, contextualizados e
relacionados a vivéncia dos alunos, valorizando seus conhecimentos prévios e o cotidiano de
cada um.

Ao fazer analise dos referidos livros didaticos, buscamos descobrir como vem sendo
explicitado seus conteudos, se condiz com uma teoria ou conceito que envolva ao menos

alguma parte historica para que assim possa estimular os alunos a lerem e também a interagir
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com a matematica de um outro ponto de vista, pois além dos simbolos sera capaz de enxergar
a matematica por tras de vivéncias cotidianas tanto atuais quanto das explicitadas pela historia.

Em virtude dos fatos mencionados, a pesquisa contou com o método qualitativo para
analisar semelhancas e diferengas entre trés livros didaticos do 6° ano, cujo o autor é Alvaro
Andrini e Maria José Vasconcellos e, Edwaldo Bianchinni. Sdo dois livros do ano de 2015 ¢
um livro do ano de 1989. Além de contar com os dois livros dos mesmos autores do ano de

2015, referente ao 7° ano.

Talvez seja dificil dizer o motivo pelo qual a escolha dos LDs (livros didaticos), porém
do ponto de vista da interpretagdo matematica, cujo principal objetivo ¢ investigar o uso de
exercicios que requerem interpretacdo por parte dos alunos, com énfase em algumas
preposicdes que estdo diretamente ligadas a matematica como ¢ o caso do “por”, “de”, “da”,
“do”, “qual” e “quanto”, além de verificar o uso de exercicios ndo convencionais que estimulem

essa interpretagao.

O ensejo metodologico que orientou a composicao dessas reflexdes foi realizado com base
em alguns educadores e pesquisa bibliograficas, como também algumas praticas pedagogicas
presenciadas em sala de aula. Logo, o referido trabalho tem como proposta fundamental expor
a importancia da interpretagdo nas aulas de matematica, como mostrar a contribuic@o, o objetivo

e a pratica que a mesma tem no processo de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, o trabalho encontra-se dividido em trés capitulos: o primeiro capitulo
designado “A interpretacdo como fonte de aprendizagem na matematica” tratara sobre a fusdo
da linguagem matematica com a linguagem interpretativa, pois ao contrario do que muitos
acreditam, a interpretagdo ¢ a fonte primordial para decifrar a linguagem matematica, depois de
estudar seus conceitos, pois a pratica de interpretar ajudard na hora de resolver exercicios

problemas.

No segundo capitulo falaremos sobre a “A importancia do livro didatico para a compreensao
matematica”. Muito se discute a respeito do LD, se é ou ndo um bom livro, no sentido de
apresentar ao aluno um caminho de aprendizagem plausivel. O foco deste capitulo ¢ refletir se
os livros utilizados por nossos alunos trazem questodes, historias e/ou conceitos que estimulam
a interpretacdo por parte deles. Pois, sabemos que ndo basta o livro trazer variados assuntos e o
docente ndo os utilizar para expor o fato e fazer que seus alunos tenham curiosidade para ir
mais fundo, visto ser indiscutivel que o mediador deva, além de expor os conceitos dispostos

no livro, também expor o cotidiano.
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O terceiro capitulo sera disposto da “Apresentacdo e analise dos resultados” dos referidos
livros, a fim de entender um pouco como estdo sendo exibidas essas teorias nos LDs, se
condizem com o cerne da pesquisa que ¢ investigar o uso de recursos que estimulam a
interpretagdo dos alunos, para que assim cresgam capazes de serem 6timos leitores e grandes

interpretadores.

Evidenciamos varios meios de aperfeicoamento que estimulam no ensino da matematica.
Com certeza esse método aprimora o conceito dos conteudos, bem como esclarece a matematica
por tras de sua historia, o que torna o aluno capaz de enxergar a matematica de outro ponto de
vista.

4

E necessario salientar o que os Parametros Curriculares (1997, p.19) dizem sobre a
aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto €, a apreensdo do significado;
apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas relagdes com
outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteudos em compartimentos
estanques e numa rigida sucessdo linear deve dar lugar a uma abordagem em que as conexdes
sejam favorecidas e destacadas. O significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes
que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que

ele estabelece entre os diferentes temas matematicos.

Portanto, esperamos com esse trabalho propor uma contribui¢do para o aprimoramento do
ensino da matematica nas salas de aulas, a fim de instigar professores e alunos a buscarem mais

contextualizagdes para a aprendizagem matematica.
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2. CAPITULOI- A INTERPRETACAO COMO FONTE DE
APRENDIZAGEM NA MATEMATICA

2.1 O QUE E INTERPRETACAO?

Quando se pensa em interpretacdo logo vem a mente um “bicho de sete cabegas”, pois
enfatizamos que o trabalho de interpretar ¢ dificil, e esse paradigma ¢é criado especialmente
pelos alunos, justamente por ndo serem incentivados a ler e interpretar. Ou seja, ndo tem como
falar de interpretag@o se ndo mencionar a leitura e a linguagem, pois ambas estdo conectadas.

O texto, para ser interpretado, é preciso ser compreendido pelo leitor/receptor. Para que isso
ocorra ¢ necessario que o autor/preceptor transcreva de forma clara e objetiva o que estava
sentindo no momento que decidiu transcrever algo. Desse modo, leitor e texto devem estar
conectados para que haja compreensdo da mensagem. Esse ¢ um trabalho que deve ser feito ndo
somente nas disciplinas de lingua portuguesa, mas em outras também.

A lingua materna ou a lingua portuguesa esté ligada a todas as areas de conhecimento, sendo
uma delas a matematica. Para o uso das interpretagdes de situagdes problemas ¢é ideal que o
aluno tenha a base de reconhecer palavras/termos tanto da matematica quanto da lingua
materna, por isso ¢ imprescindivel o estimulo para a leitura desde a infancia, de modo que as
criangas cresgam sabendo lidar facilmente com as palavras e seus significados, para que possam
entender qual o real significado esta trazendo em um determinado assunto.

Luvison, (2013, p. 60 apud Alcantara ¢ Araujo, 2017), em estudo que faz referente a
matematica e a lingua materna, infere que mesmo distantes uma lingua da outra faz se

necessario um dialogo para que as duas se aproximem.

A matematica ndo se restringe a linguagem de codigos e simbolos: estd
representada em torno de um conjunto de significagdes que lhe sdo proprias, mas
também faz uso do movimento de outras linguagens. Além da relacdo de técnicas para
operar, quando pensamos no conhecimento matematico e de construgdo e representagao
da realidade por meio da lingua materna, € preciso refletir sobre a complementaridade
das duas linguagens (lingua materna e a matematica), pois ambas possuem seus estilos
particulares, porém, sdo complementares, ou seja, existe entre elas uma relagdo de
significados que independe de seu estilo.

Esse adensamento mutuo entre as linguagens ¢ “bem como té-
la. como fundamento para a superacdo das dificuldades como ensino da
matematica” (MACHADO, 1990, p. 126 apud BITTENCOURT, 2008, p. 07). Sendo assim, a
leitura ndo precisa estar ligada diretamente com a matematica, porém como diz FONSECA e
CARDOSO, 2009, p.66 “praticas de leitura ndo apenas de textos, mesmo que tedricos, de

Matematica, como também de descrigdes ou explicagdes escritas de procedimentos sdo, muitas
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vezes, preteridas em beneficio das explicagdes orais, dos macetes, das receitas”, sendo assim,
ambos contribuirdo para que o aluno va desenvolvendo seu lado critico de analisar os fatos que
surgiro.

Inclusive, como diz Machado, 2011, p.15 apud ALCANTARA e ARAUJO, 2017

[...] a Lingua Materna deveria participar efetivamente dos processos de ensino de
Matematica, ndo apenas tornando possivel a leitura dos enunciados, mas, sobretudo
como fonte alimentadora na constru¢do dos conceitos, na apreensdo das estruturas
logicas da argumentagdo, na elaboragdo da propria linguagem matemética.

De acordo com o autor, mesmo que a lingua materna e a linguagem matematica parecam
estar em perfeita sintonia, ambas caminham em dire¢do oposta, logo essa ligagdo seja como na
fisica, onde os opostos se atraem, visto que para interpretar um enunciado o aluno precisa
conhecer o sentido basico das palavras ofertadas pela lingua materna. Nesse interim, ao buscar
a conciliagdo das duas linguagens o aluno aprende, ou seja, comega a ver que uma depende da
outra, pois vera que ndo basta apenas ler o texto sem ao menos entender do que se trata;
precisara cada vez mais aumentar seus conhecimentos de modo que elevara seu potencial em

interpretag@o ndo somente na area das exatas.

Uma vez que a crianga cria o habito de ler e concilia essa leitura com o meio em que vive,
ela aprende mais. Nao basta apenas ler matematica, a crianga precisa ler para entender/aprender
a matematica, ou seja a matematica esta imbricada em todo canto, por exemplo, uma receita de
bolo precisa ser lida corretamente, pois se o aluno ndo souber que % de 6leo ¢ diferente de 3
xicaras ¢ 4 partes, seu bolo ira desandar. Com base nessas questdes, ALCANTARA e ARAUJO

(2017), trazem o pensamento de Grando (2013, p.39) onde o0 mesmo relata que

[...] as criangas necessitam aprender a ler matemdtica e ler para aprender
matematica, desenvolvendo a habilidade de interpretar, atribuir sentidos, construindo
um repertorio de termos e conceitos a partir do que 1€, o que contribui para o processo
de escrita matemdtica. Com relagdo a escrita, hd que considerar que todo texto escrito
possibilita uma reescrita, que também pode ser promovida nos registros orais, pictoricos
€ corporais.

Sob 0 mesmo ponto de Grando, o aluno tem total liberdade para transcrever um texto que
fora lido em sala de aula, do mesmo modo que o professor tem autonomia de trabalhar
metodologias diferenciadas com os mesmos, de modo que ao se contar uma historia
matematica, por exemplo uma historia de Malba Tahan, do livro “O Homem que Calculava”, o
aluno possa transcrever seu entendimento e expor ao professor o que entendeu, para que
somente assim note-se onde esta a dificuldade de interpretacdo do aluno. Importante, deixar

esse espago aberto para o discente, para que o mesmo sinta-se convencido de que ali é o
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momento de errar para acertar. Nesse momento ¢ que o aluno vera o cerne da dificuldade e

podera tirar suas dividas, mesmo elas sendo as mais simples.

Nesse sentido o aluno sente dificuldade em ler um texto e interpretar o que esta sendo dito,
ndo porque ndo aprendeu direito na aula de lingua materna, mais sim pela falta de habito de

fazé-lo em sala de aula, ainda mais nas aulas de matematica.

De fato, nas aulas de matematicas, as oportunidades de leitura ndo sdo tao frequentes
quanto poderiam, pois os professores tendem a promover muito mais atividades de
“producdo matematica” entendida como resolugdo de exercicios. Praticas de leitura nao
apenas de textos, mesmo que teodricos, de matematica, como também de descrigao ou
explicagdo escrita de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em beneficio das
explicagdes dos macetes e das receitas. (FONSECA & CARDOSO, 2005 p.66 apud
SOUZA, 2008)

Por hora, vé-se que os alunos, na maioria das vezes, preferem o ato de decorar ao de
aprender o conceito do conteido, uma musica ou uma frase se tornam mais interessantes para
o aprendizado ao invés da leitura conceitual do assunto abordado. Isso devido aos livros
didaticos trazerem o conceito muito complexo, em que o aluno nao estd apto a entender o que
esta sendo proposto, devido a falta da pratica da interpretagdo, logo, as atividades conceituais
sdo de suma importancia desde que trabalhadas sem macetes, pois sabemos que macete nao

serve para todos os assuntos, e sim, esses “truques” na maioria s6 servem para confundir.

E possivel resolver um exercicio de matematica de *“n” maneiras, umas mais dificeis outras
muito faceis, basta entdo o aluno escolher aquela no qual se identifica, sendo assim
desnecessario o uso de métodos “ndo matematicos”. Desse modo ¢ mais eficaz ensinar o
conceito do que ensinar como burlar os conceitos. Porventura, os alunos como dito
anteriormente espera por algo ndo muito pensativo, de acordo com Carvalho, os alunos esperam

por tudo pronto e ndo veem que resolver um problema ¢ mais simples que imaginam, isto ¢

(...) aresolucdo de problemas sempre foi considerada pelos professores um dificultador
no trabalho com a Matematica, pois, segundo eles, “os alunos querem respostas prontas

9 < 99 .

na hora de resolver problemas”, “querem saber que conta é pra fazer”, “tem preguica de
pensar”. (CARVALHO, 2005, p. 9 apud LORENSATTI; MOLON).

Dado que, muitas vezes pequenas palavras sdo ignoradas dentro do contexto da situacdo
problema que o texto traz, € o caso das preposi¢oes “de” e “por”, onde o discente ndo consegue
distinguir qual operagdo matematica ird usar. Um exemplo pratico ¢ “O Sr. Jodo tem 61 anos,
quanto vale 3/5 da sua idade”? Ou seja, a preposicdo “da” estd referindo-se a uma

e , . . 3
multiplicacdo, bem como “quanto” esta se referindo a quem? A x. Vejamos: X = =% 61,
plicag q q ) s

observa-se que bastou saber que quem estd sendo procurado é X e, que “da” representa uma
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multiplicacdo, sua conta estd montada, porém como ressalva CARVALHO (2005), os alunos

tém preguica de pensar, € ja querem respostas prontas, como contas de arme e efetue.

Em razdo disso, enquanto a linguagem materna apresenta de certa forma uma

ambiguidade a linguagem matematica é de modo precisa e clara. Assim,

as habilidades e os procedimentos que os alunos devem desenvolver sdo: a leitura e o
desenvolvimento de diferentes tipos de textos utilizando as linguagens oral, pictorica e
escrita; a argumentacdo e o questionamento sobre situacdes propostas em aula; a
elaboragdo e a verificagdo das hipoteses formuladas; a aplicagdo dos conhecimentos
matematicos nos problemas propostos. (SMOLE; DINIZ, 2000, p.66)

De tal maneira essas habilidades ajudardo na leitura de situagdes problemas, interpretagdo

e leitura, tanto na lingua materna quanto no uso direto das questdes matematicas.

2.2 A IMPORTANCIA DA INTERPRETACAO AO SE RESOLVER UM EXERCICIO
PROBLEMA.

A importancia de saber interpretar um problema matematico ¢ o mesmo de saber interpretar
qualquer outro tipo de género textual, porém para que o aluno tenha esse conhecimento de
interpretagdo ¢ necessario uma pratica de leitura, que ndo somente deve ser realizada nas
disciplina da propria area, mas como na aula de matematica, por isso a importancia de levar o
aluno a pensar, questionar, ler, interagir ndo s6 com a matematica e sua historia, mas com textos

no geral, pois assim criara um entendimento melhor daquilo que estara fazendo.

Como descrito por Smole e Diniz (2001), a oralidade ¢ uma das principais tarefas a ser
trabalhada em sala de aula, de modo que:

Estimulando esse falar, estamos permitindo que os alunos modifiquem conhecimentos
prévios e construam novos significados para as ideias matematicas. Dessa forma,
simultaneamente, os alunos refletem sobre os conceitos e os procedimentos envolvidos
na atividade proposta, apropriam-se deles, revisam o que ndo entenderam, ampliam o
que compreenderam, e, ainda, explicitam suas dividas e dificuldades. (DINIZ; SMOLE,
2001, p.17)

Notamos que ha uma transposi¢do didatica da linguagem entre a lingua materna e a

linguagem matematica, pois ambas servem de comunicag¢do. Como diz Machado (1991):

Em todo o mundo, a forma oral da lingua é um suporte de significado natural e
insubstituivel para o aprendizado da escrita; ela também representa, instaura, cria ou
constrdi novos niveis de significados, novos objetos, inacessiveis a fala. O aprendizado
da Lingua Materna também na sua forma oral quanto na forma escrita constitui a
construcdo de um sistema de apresentacdo da realidade.(MACHADO, 1991, p. 93 apud
DANILUK; GOMES; BORGES (2009).
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Infelizmente a ndo interacdo da linguagem matematica com a lingua materna, faz com
que o aluno ndo perceba os objetos da matematica, como as simbologias, pois ndo esta
familiarizado com a leitura matematica, visto que ndo ha uma constru¢do na leitura de textos

que desencadeie essa percepcao. Acrescentando o que diz Lorensatti:

Essas intersec¢des nem sempre acontecem. Ler a ordem de um exercicio matematico
ou extrair informagdes de um problema expresso em lingua natural e codifica-las em
uma ou mais sentengas matematicas nem sempre ¢ uma tarefa facil, pois os simbolos e
as regras da Matematica ndo constituem uma linguagem familiar. [...] e, por esse motivo
ndo expressam o rigor necessario de uma linguagem formalizada, ou seja, na linguagem
natural. [...] A leitura de textos que envolvem Matematica, seja na conceitualizagao
especifica de objetos desse componente, seja na explicagdo de algoritmos, ou ainda, na
resolucdo de problemas, vai além da compreensao do léxico: exige do leitor uma leitura
interpretativa. Para interpretar, o aluno precisa de um referencial linguistico e, para
decifrar os codigos matematicos, de um referencial de linguagem matematica. (2009, p
91 apud LISBOA; STIVAL).

Logo, a escola que se dedica a enfatizar o habito da leitura, cultiva jovens cidaddos
pensantes, imaginarios e acima de tudo intelectos, pois mesmo que ndo seja um leitor pleno,
com capacidade de dominio da leitura, escrita e interpretacdo, assim como decodificacdo de
numeros ¢ interpretagdo matematica, deixa de ser analfabeto funcional. Ou seja, o bom leitor
sO atribuira significados ao texto devido a ilagdo que o mesmo ird adquirir com o héabito da
leitura, onde sera capaz de analisar com outros olhos o que esta colocando em pratica. Segundo
Marchushi (2009, p. 260 apud SILVA, ARAUJO (2018)), “A nogdo de compreensdo como
simples decodificacdo so sera superada quando admitirmos que a compreensdo € um processo

criador, ativo e construtivo que vai além da informagao estritamente textual”.

Sabendo que existe uma relacdo mutua entre a lingua materna e a matematica, segundo
Smole e Diniz (2001, p.69) “ndo basta atribuir as dificuldades dos alunos em ler textos
matematicos a sua pouca habilidade em ler nas aulas de lingua materna”. Na resolucdo de
problemas ¢ imprescindivel que o aluno saiba decodificar, interpretar e buscar solu¢des que
sanam a questdo em si, no entanto para isso ¢ preciso que conheca e domine algumas técnicas
matematicas, como suas simbologias e operacdes, porém com toda a infrequéncia de leitura se

torna um trabalho arduo, mais ndo impossivel. Lorensatti enfatiza que:

A lingua portuguesa escrita ou oral tem seu papel na matematica como nas outras areas
do conhecimento. E, no minimo, o veiculo das informagdes, mas podem estar nela as
dificuldades que os alunos encontram na resolugao de problemas [...] € necessario ler e
escrever em linguagem matematica, compreender os significados dos simbolos, dos
sinais ou das notagdes proprias dessa linguagem. (LORENSATTI 2009, p. 92-93 apud
STIVAL; LISBOA)
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Em outras palavras, de acordo com a autora e com Marchushi (2009) ¢ necessario que
se conhega a lingua materna para compreender a matematica, pois assim compreendera a
conexdo que existe entre ambas. Visto que, apesar dessas duas linguas andarem lado a lado,
ainda ¢ dificil perceber a compreensdo das mesmas dentro do ambiente escolar, pois € notorio
a associagdo entre elas, o que torna possivel a interdisciplinaridade. Inegavelmente a
interdisciplinaridade ¢ um trabalho que vem sendo feito nas escolas e demonstrado 6timos
resultados, porém devido a esse descompasso das linguas o trabalho se torna mais complexo,

por exemplo ao se tratar das dificuldades que os alunos sentem na interpretagéo e leitura.

Para que, a interpretacdo e compreensao dos exercicios ocorra de forma complementar
segundo autores, ¢ preciso que além de toda teoria, € necessario que o aluno coloque em pratica

ou ao menos veja tudo aquilo que compreendeu, Freire destaca que

a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
pode prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente A compreensdo do texto a ser alcangado por sua leitura critica implica
a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto. (1986, p. 11)

O ideal seria que a leitura do mundo prescindisse a leitura da palavra antes de qualquer
fato, pois assim poderia compreender melhor a ligacdo e o significado que determinada palavra
estd se referindo, logo, antes mesmo que a crianca aprendesse a calcular, primeiramente
aprendesse onde estd conceituado determinado assunto no seu cotidiano para que assim,
pudesse enxergar com clareza seus reais significados, ou seja uma maneira da crianga ver e
entender o cerne da questdo sem ajuda de um mediador por exemplo. Vygotsky (1991) apud
BITTENCOURT (2008) relata o desenvolvimento da crianga sem a ajuda de um mediador ou
alguém com mais experiéncia, chamado por ele de desenvolvimento proximal que difere do
nivel potencial onde a crianga s6 consegue resolver problemas através de alguém com dominio
e experiéncia, de fato, quando Freire relata a leitura do mundo, recai sobre essas duas linhas,
ou seja, a crianga que aprende com a leitura do mundo, compreendera de forma mais clara e
objetiva o exercicio do que aquela que necessita da ajuda de um mediador. Contudo, lembrando
que cada caso € um caso, visto que ha muitos fatores que influenciam no processo de ensino-
aprendizagem, o que se leva em consideracdo ¢ o fato de que os meios de ensino influenciardo

no seu processo de aprendizagem.

Sabendo que a leitura ndo somente do mundo, mas sim num contexto geral influencia
na aprendizagem da crianga, ¢ importante ressaltar a importancia de ler, ndo apenas quando esta

na escola, como também em ambiente familiar, para que esse momento de leitura se torne
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habito. N2o necessariamente o ato de aprender esta na leitura, mas sim na forma que o mediador

(tomamos como exemplo) intervém no ato de ler da crianga.

Em virtude dos fatos mencionados CARRAHER & SCHILIEMANN (1989) apud
BITTENCOUT (2008) chamam a atengdo ao fato de que o ensino da matemadtica ndo se
preocupa com a bagagem que o aluno ja traz, porém trata-o como ndo sendo portador de nem
uma histdria, e isso faz com que o ensino-aprendizagem do aluno se torne mais dificil, pois o
mesmo ndo sera capaz de conciliar o que estd na teoria com aquilo que ele traz de casa, ou da
rua. Por isso, ¢ importante abrir espaco aos alunos com propdsito de expressarem aquilo que ja
sabem, pois somente assim o professor serd capaz de fazer uma intervengdo qualificada e de

éxito para com eles.
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3. CAPITULO II - A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO PARA A
COMPREENSAO MATEMATICA

3.1 O LIVRO DIDATICO: ORIGENS

O marco divisorio entre a Pré-Historia e a Historia € justamente o surgimento da escrita,
que teve surgimento na pré-historia, quando os seres humanos passaram a expor nas paredes
das cavernas suas ideias e habilidades, essa ilustracdo era chamada de pintura rupestre e niao
necessariamente foi o inicio da escrita, mas sim, o inicio da comunica¢do materializada em

desenhos.

Segundo os historiadores o sistema da escrita foi algo independente, onde foi instituida
por civilizagdes diferentes, entre elas a Mesopotamia, China, Egito ¢ América Central. E, assim
como a lingua esta sempre em mudanga, 0 mesmo ocorre com a escrita, sempre passando por

transformacdes.

Segundo Silva Junior (2007), a propagagdo dessa escrita antes que o papel fosse
inventado era limitada, pois eram raros os materiais para escrever além de ser de dificil
manuseio, como, por exemplo, o pergaminho (Europa), tabletes de argila (Mesopotamia),
papiro (Egito), folha seca de palmeira (India), etc. Sendo assim, o ensino dava-se por forma
oral, do professor para os alunos, estes tinham a fungdo de memorizagdo para reprodugio
perfeita. Deste modo, “o primado da oralidade dominou todas as culturas até os tempos
modernos, ¢ a arte da memorizagdo caiu em descrédito ha apenas uma ou duas geragdes” (

SCHUBRING, 2003, p.20 apud SILVA JUNIOR, 2007, p.14).

Na Mesopotamia os povos desenvolveram a escrita cuneiforme por volta de 4000 a.C,
na qual utilizavam cunha e argila para representar a escrita (desenhos gravados), utilizavam
cerca de 2 mil simbolos, cujo a escrita era feita da direita para esquerda. J4, no Egito
desenvolveram a escrita pouco depois dos sumérios ( povo da Mesopotdmia), no entanto
possuiam duas técnicas de escritas sendo elas chamada de escrita demética ¢ a outra escrita
possui uma pratica mais complexa, formada por desenhos e simbolos, denominada escrita
hieroglifica (escrita sagrada dos timulos e templos). A escrita hieroglifica s6 foi decodificada
a partir do século XIX com Jean-Frangois Champollion, um estudioso francés. O francés

utilizou uma pedra que continha inscri¢des em hieroglifos e sua tradugdo para grego. Além, da
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utilizacdo das paredes para suas gravuras os egipcios utilizam o papiro, um papel cujo era feito

de uma planta com mesmo nome.

Afirma Silva Junior (2007) que dentro desse contexto, a Mesopotamia € que parece ter
institucionalizado primeiro o ensino da matematica, que se deu por volta de 2.500 a.C., época

em que os escribas apareceram.

Na China, assim como os demais, a forma de escrita também foi algo a ser criado, logo
o sistema de escrita dos chineses possui um simbolo para cada coisa chamado sistema
ideografico. E, na América Central os povos maias ¢ os astecas, possuiam seus proprios
sistemas de escrita, mas quando os europeus, invadiram suas terras perdeu-se muitos
documentos. A escrita pertencente a esse povo, chamada de escrita nahuat teve inicio a partir

do século XIII, porém ainda ndo foi totalmente decodificada pelos estudiosos e pesquisadores.

Em meio as descobertas da escrita, surge em meados do século XIX o livro didatico, no
qual alguns autores como Silva Junior (2007), refor¢a que os livros ja existiam antes mesmo
que fosse inventada a tecnologia para imprimi-los ( apud SCHUBRUNG, 2003) no entanto os
primeiros livros didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de elite, procuram
complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos Livros Sagrados. (OLIVEIRA et al, 1997,
p. 26). Pois, até entdo o livro a ser utilizado era apenas a Biblia. De tal maneira, os povos
passaram a registrar suas culturas e de um certo modo foram em busca de manté-las
preservadas, criando entdo os livros didaticos como [...] “fiel depositario das verdades

cientificas universais” [...] (GATTI JUNIOR, 2004, p.36).

3.2 O LIVRO DIDATICO NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM: MANUAL OU
LIVRO?

As origens do livro descritas anteriormente mostram, com o passar dos tempos, o
surgimento de varios livros escritos, porém como relata alguns autores ainda era algo raro. Com
isso, o livro como recurso didatico surgiu muito tempo depois, Segundo Valente (2007) o
primeiro livro didatico de matematica era, pois, como o titulo mencionava, uma aritmética

pratica. Com o passar dos anos criou-se 0 PNLD ( Plano Nacional do Livro Didéatico).

O PNLD criado em 1985 pelo governo federal, consiste numa distribui¢do gratuita de
LDs para alunos do ensino fundamental de todo o pais que frequenta a escola ptiblica. Em 1995,

o PNLD foi aperfei¢coado, o professor poderia ter uma prévia de cada publicacdo, que ficou
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sendo classificada como qualidade do contetido, isso foi possivel devido a criagdo do Guia de
Livros Didaticos. Essa mudancga foi dada, devido ao fato dos livros serem escolhidos de modo
técnico administrativo com os representantes do governo, para isso a SEF (Secretaria de

Educacdo Fundamental) comp0s equipes de avaliagdo.

Dentre os critérios de avaliagdo para o LD o que se destaca ¢ que ndo podera: “veicular
preconceitos de origem, cor, condicdo econdmico-social, etnia, género ou qualquer outra forma
de discriminagdo. Fazer doutrinaco religiosa, desrespeitando o carater laico do ensino publico”

(BRASIL, 2000/2001, p.20 apud SILVA JUNIOR, 2007, p.17).

Sabe-se que o livro didatico ¢ disposto para dois leitores: os alunos e os professores,
porém, muitas vezes os pais acabam sendo leitores desses livros, seja para ensinar o filho em
alguma atividade ou até mesmo para seu proprio aprendizado. Desse modo, como dito acima,
¢ preciso que haja uma qualidade de contetido dentro desses livros, para que possibilite o
aprendizado de quem for manused-lo, como diz Silva Junior (2007) “o bom livro didatico
diferencia-se do livro didatico ruim pelo tipo de dialogo que estabelece como professor, diante

do planejamento do curso” (apud LAJOLO, 1996, p.7).

Seguramente, entre nds, a melhora do ensino também se deve, em boa
parte, @ maior qualidade dos livros-texto, mas falta, no entanto, uma politica
de intervengdo decidida para fomentar a pesquisa e experimentacdo de
materiais alternativos; algo que as editoras ou ndo podem se permitir quando
sdo fracas, ou ndo tém necessidade de fazé-lo para colocar seus produtos no
mercado quando sdo fortes. Em nosso caso, ndo existe tradicdo nem
possibilidade a vista de que entidades privadas, empresas, fundagdes
instituicdes de pesquisa, universidades, etc. entrem nesta dindmica, como
ocorreu noutros paises desenvolvidos. Ou a administragdo publica incentiva-a
ou ninguém se preocupara com isso ( LEAL e OLIVEIRA, p.6 apud
SACRISTAN, 2000, p.158).

Sacristan refere-se ao livro didatico como livro-texto ¢ mesmo sabendo da parte
dubitével de se criar um livro didatico destaca a importancia da sua qualidade para o ensino. E
para que essa qualidade ocorra o autor visa a falta de crédito que dao aos livros ou que ndo
podem dar, pois € necessario que todos olhem de um mesmo ponto de vista para os LDs, de

modo a beneficiar o ensino com material de qualidade.

Nesse sentido LEAL ¢ OLIVEIRA apontam SAVIANI a respeito do que venha a ser
realmente o livro didatico, pois como visto, Sacristan trata os LDs como livros-textos o que
ndo estd errado, pois de um ponto de vista ¢ um livro de textos. No entanto, Saviani, por

exemplo, retrata os livros didaticos como um instrumento a ser trabalhado em sala de aula, para
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o visar ao aprendizado do aluno, porém destaca que ndo deve ser o unico instrumento a ser

utilizado para o ensino:

[...] os livros didéticos serdio o instrumento adequado para a transformagio da
mensagem cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que, nesse caso,
o livro didatico € ndo somente o instrumento adequado mas insubstituivel, uma
vez que os demais recursos ndo se prestam para a transmissao de um corpo de
conhecimentos sistematizados como o € aquele que constitui a ciéncia produto
(SAVIANI, 2007, p.136)

A partir desse contexto nota-se que o LD, como um instrumento, tende a ser trabalhado
em companhia de outros recursos, visando assim um conjunto de materiais de apoio ao ensino-
aprendizagem. Por exemplo, Rangel destaca as medidas politicas na qual tinham como principal
vildo para a ma qualidade das escolas publicas: o livro didatico. Ou seja, o LD no ponto de vista
do autor, torna-se falho quando levado para uma escola publica com precariedades de ensino,
com péssimas condigdes de trabalho do professor e etc., porque considerando que o livro tenha
uma baixa qualidade, ndo poderd subsidiar em muitos aspectos no processo de ensino-
aprendizagem, a menos que o docente busque outros caminhos, porém, ressaltando o que foi
dito acima, se ¢ uma escola com poucos recursos e com condi¢des precarias, quais caminhos

buscar?

[...] quando a recente onda de interesse pelo LD [Livro Didatico], na
universidade, nas escolas e até mesmo junto a opinido publica em geral,
constitui algo como o retorno do recalcado em psicanalise, ou seja, a volta,
com intensidade redobrada, de certas ideias, sentimentos e desejos, que se
pretendeu excluir do campo da consciéncia e, portanto, do enfrentamento
direto. Estou me referindo, evidentemente, ao longo periodo em que, para ndo
termos de enfrentar questdes relativas a precariedade de nossas escolas
publicas, as péssimas condigdes de trabalho do professor e a insuficiéncia de
sua formacdo inicial ou continuada, preferimos seguir um de dois atalhos, tdo
ingénuos quanto perigosos. Ou simplesmente esquecemos a baixa qualidade
do LD e, a despeito disso, o seu papel central no trabalho em sala de aula, ou,
pensando em assim combater o bom combate, fizemos do livro o principal
responsavel pelos insucessos da escola em relagdo as suas fungdes essenciais
(LEAL e OLIVEIRA, p.10 apud RANGEL, 2003, p. 14).

Nesse enfoque PIRES e FERREIRA (2011) trazem consigo o pensamento de D’AVILA,

no qual, consequentemente, a ideia procede com a de Rangel.

A distribui¢do do material didatico, como se tal estratégia politica fosse
resolver a crise do ensino publico brasileiro, ndo resolve por si s6 0s n0ssos
problemas educacionais. Em verdade, além de um bom material de apoio
(incluia-se ai o livro didatico de boa qualidade), o professorado teria que contar
com uma politica de valorizagdo que a profissdo merece e todo o apoio possivel
pela melhoria da qualidade do ensino. Isso ndo significa estar de acordo com a
velha méaxima do conformismo [...]. Nao significa depositar, no manual
didatico, toda a responsabilidade pelo encaminhamento das a¢des pedagogicas.
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E preciso autoria nesse processo, tomando-se esse recurso de ensino ndo como
guia, mas como um instrumento de apoio ao professor. Mais um, dentre varios
( D’AVILA, 2008, p.96).

Seguindo os pensamentos dos autores o LD se torna mais um material instrumentalista
e manual do que um livro, pois como percebe-se, a palavra didatico provém de pratica ao ensino,
e muitas vezes o livro por si s6 ndo ¢ capaz de transmitir determinado conhecimento sem o
auxilio de um profissional que tire as duvidas que irdo surgir. Em decorréncia disto, ha alunos
que nem se quer levam os livros para suas casas, pois ficam na escola (como dito em casos
precarios, rural, etc), assim sendo o Unico momento de usa-lo é no ambiente escolar, ¢
justamente na escola esses alunos tem como subsidio o auxilio do professor caso tenham
duvidas. Diferente dos casos em que os alunos levam os livros para suas casas, esses 0 tem
como material para realizagdo de suas atividades a hora que quiserem, pois esta de facil acesso,
porém caso o livro ndo tenha uma boa qualidade como cita D’AVILA anteriormente, o aluno e

até mesmo seus pais ndo conseguirdo manused-lo com facilidade.

Mesmo com toda facilidade de acesso ao livro, PIRES e FERREIRA (2011) relatam
ainda a importancia da mudanga ndo apenas do contetido impresso nesses livros, mas que ocorra
uma mudanga também por parte dos professores, pois livro e professor ¢ um conjunto, ou seja,
devem andar lado a lado. Muitas vezes os docentes se prendem ao livro, quando na verdade
devem conciliar o cotidiano dessas criangas com o que esta impresso nos LDs. Desse modo, a
autora ainda referencia a questdo dos livros trazerem uma realidade diferente para alunos de

cidades diferentes, por exemplo

“[...] “Marcos foi ao McDonald’s e gastou R$45,00 em lanches, s6 que ele
tinha somente R$30,00, sera que sobrou dinheiro ou faltou [...]”, € incoerente.
Isso, para muitas escolas, € o normal em seu cotidiano, mas para outras isso €
irreal, pois muitos alunos nunca sequer passaram perto de uma lanchonete na
cidade, quanto mais comprar lanche no McDonald’s. Os professores devem ter
consciéncia e conhecer a realidade onde desenvolve o seu trabalho docente,
para, a partir dai planejar as suas aulas, escolhendo bem os contetidos e a forma
como serdo transmitidos, tendo como objetivos atingir as necessidades da sua
clientela, de forma que ndo excluam.” (PIRES e FERREIRA, 2011, p.52)

Ainda segundo as autoras PIRES e FERREIRA(2011) o engodo educacional se fixou
apo6s o LD para “profissional” que ndo se acha capaz de dar aula, somente cumpre o “livro”
acreditar que estd ajudando na educacdo. Por outro lado, ¢ preciso “fazer com que ampliem
essas nogodes, aprendendo também a formular questdes pertinentes para um conjunto de
informagdes, a elaborar algumas conjecturas e comunicar informag¢des de modo convincente, a

interpretar diagramas e fluxogramas” (BRASIL, p.70), tal maneira ndo estara apenas cumprindo
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o livro, mas sim crescendo intelectualmente, pois se tornara capaz de criar “n” situa¢des de
aprendizagem no qual servird de apoio quando utilizar o LD, pois terd outros eventos que

afirmardo aquilo que esta sendo ensinado.

3.3 O PROFESSOR FRENTE AO LIVRO ESCOLAR

Em sintese, segundo d’Avila (2005), existem inimeros fatores que contribuem para a
formacdo do professor, e nesse sentido sabe-se que muitas vezes o livro didatico tem um papel
importante durante essa formagdo, porém, esse livro pode acabar substituindo o professor
mediador diante de seus alunos, desse modo, o livro didatico quem ira transmitir conhecimento.
Nesse enfoque, alega-se que para os alunos terem um aprendizado de qualidade é necessario
que esse livro esteja apto a sua realidade, de tal maneira que o professor mediador possa
relacionar o conteido do manual didatico com a realidade do estudante. Sendo assim, é

importante que o LD traga contetidos de qualidade e de facil entendimento para os alunos.

Nao somente a realidade do aluno deve estar contida no manual didatico, mas sim
conteido que permita vivenciar o que esta sendo transmitido, sendo o livro de boa ou ma

qualidade,

do ponto de vista da mediagdo docente, 0 mdximo que pode conceder o manual
escolar — mormente os que arrogam construtivistas — sao sugestoes de situacdes praticas
de ensino/aprendizagem que podem, em tese e se assumidas criativamente pelo
professor, transformar-se em estratégias construtivas de ensino/aprendizagem. Do
ponto de vista da aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, tais situagdes poderdo
levar a realizagdo de algumas tarefas ludicas (jogos, exercicios criativos quando
existentes) que, sempre sob a batuta do professor, poderdo ocasionar o progresso na
atividade mental construtiva dos alunos. (D’AVILA, 2005, p. 11).

Segundo SILVA JUNIOR (2007), o governo brasileiro através do Programa Nacional
do Livro Didatico ¢ o responsavel pelo processo de avaliacdo, compra e distribuicdo dos livros
nas escolas publicas de todo o pais, desse modo, ha um problema, pois a tal politica ¢
centralizada segundo o discurso governamental, a descentraliza¢do toca somente os estados de

S3o Paulo e Minas Gerais.

Assim, “nas escolas, professores sdo assediados pelas editoras nos momentos em que
devem definir suas opinides quanto aos livros que serdo adotados” (BITENCOURT, 1997 apud
SILVA JUNIOR, 2007, p.19). Ao analisar o livro didatico (por meio do guia do livro didatico

fornecido pelo PNLD) tem total autonomia de dizer se o livro vai agregar com bons resultados
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ou ndo, visto que muitas das situagdes encontradas neles ndo irdo condizer com a realidade do
seu aluno, o que ja foi ressaltado anteriormente em relagdo ao aluno que compra lanche no
McDonald’s. Cabe ao professor, apos receber determinado material trabalhar com situagdes
como dito acima, de modo Iudico e criativo para que o aluno possa compreender aquilo que
esta sendo dito, além de tentar levar o maximo de conceitos para que essa crianga ou adolescente

consiga conciliar com 0 meio em que vive.

Sob 0 mesmo ponto de vista “ao invés de aceitar a “ditadura” do livro didatico, o bom
professor deve ver nele, tdo somente um apoio ou complemento para a relagdo ensino-
aprendizagem que visa a integrar criticamente o educando ao mundo” (VISENTINI, p.167 apud

OLIVEIRA, 2014).

De tal modo, segundo SILVA JUNIOR (2007), esses manuais didaticos sdo nada mais
que produtos rentaveis a industria editorial brasileira, ou seja, sdo vistos como mercadoria, que
visa lucro além de ser uma tecnologia basica para professores que ndo tiveram uma formacao
pedagbgica adequada, para isso, entdo, o LD passa a ser uma ferramenta indispensavel em sala

de aula.

Porém, enfatiza Cury (2003, p.65), ao contrario dos LDs “os educadores, apesar das
suas dificuldades, sdo insubstituiveis, porque a gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a
inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim todas as areas da sensibilidade, ndo podem ser
ensinadas por maquinas, e sim por seres humanos.” Ou seja, assim como precisa de instru¢des
para operar uma maquina ¢ preciso de mediag@o para operar um livro didatico, para que tudo

nele possa ser absorvido com clareza.

Portanto, ¢ imprescindivel que o mediador ndo omita as informagdes socio- historicas,
locais ou mundiais, pois é preciso entender que para fazer parte do processo ensino-

aprendizagem do aluno, ¢ vélida toda bagagem de conhecimento.
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4. CAPITULO III: APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS

Considerando a falta de leitura em sala de aula para instigar os alunos a pensarem e
desenvolver a interpretagdo, o conceito usado para andlise nos LDs foi a presenga da historia
da matematica como meio de introdugdo ao contetido, além de situagdes problemas que
envolvam um pouco mais de enredo, para que os alunos conhegam um pouco da historia da
matematica, bem como ja se prepara para os problemas que virdo, pois assim conseguirdo

identificar melhor aquilo que foi lido e assimilar o contetido ao conceito.

Na nossa anélise tomamos como fonte bibliogréfica os seguintes livros: Alvaro Andrini e
Maria José Vasconcellos ( Praticando Matematica), 6°ano (2015); Alvaro Andrini ( Praticando

Matematica), 6°ano (1989)e, Matematica Bianchini / Edwaldo Bianchini 6° ano (2015).

A proposito, a andlise consiste nas 4 primeiras unidades de cada livro, pois alegamos que
as unidades trazem os contetidos primordiais para dar sequéncia nos proximos topicos, visto

que se trata de nimeros naturais, adi¢do, subtracdo, divisdo e multiplicagéo.

A fim de analisar como o autor se comporta diante das demais séries, os livros: Alvaro
Andrini ¢ Maria José Vasconcellos ( Praticando Matematica), 7°ano 2015 e, Matematica
Bianchini / Edwaldo Bianchini 7° ano , 2015, também foram analisados da mesma forma, para
fins de comparacdo de contetido interpretativo, ou seja, se o autor segue com a ideia de propor

historias matematicas, situagdes problemas ou ndo. A analise pautou-se na seguinte tabela:

Tabela 1

CRITERIOS PARA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Tipo de linguagem Refere-se a forma de linguagem abordada pelo autor para expor
os conteudos. Se o autor emprega uma linguagem muito
cientifica ou clara e objetiva.

Observar a associa¢do do contetido tedrico ao cotidiano do
aluno.

Ver o uso da interdisciplinaridade entre os conteidos em

LTS e ) BTG UEL I especifico a area de Historia.

LT R VYT o Il Y el Verificar se dentro dos conteidos ha o uso da histéria da
£ [T VO DIV (VOO matematica para explicar os conceitos ou para ideia de
matematicos conhecimento/curiosidade.




Tabela 2

1° Livro: Praticando
atematica : 6 série /
lvaro Andrini. ~ Sdo
Paulo : Editora do
Brasil, 1989.

CRITERIOS

Linguagem escrita.
Tipo de

linguagem

Muitos exercicios de
fixacdo de aspecto
“arme e efetue”,

B calcule”...

99 9

Aspectos conceituais [@relo) Az

Nao tem conceito de
interdisciplinaridade.

Uso da
Interdisciplinaridade

Sem historias. Figura
01.

Uso da historia para
aplicar os conceitos

matematicos

2° Livro: Praticando
matematica 6 / Alvaro
\Andrini, Mara José
Vasconcellos — 4. ed.
Renovada — Sao Paulo:
Editora do Brasil, 2015

Linguagem mista,
clara e concisa.

Com bastante
exercicios de fixagao.

Na primeira unidade
relata bastante o uso da
historia da matematica,
tanto no inicio quanto
no fim. Isso € bastante
positivo pois busca
contextualizar o
passado ao presente.

O autor referencia a
historia dos egipcios
para expor 0s
numerais, tais como o
indo-arabico também.
Figura 02 e 03.
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LIVROS ANALISADOS - 6° ANO (1* UNIDADE)

3° Livro: Matematica
Bianchini / Edwaldo
Bianchini — 8. Ed - Sao
Paulo : Moderna, 2015.

Linguagem mista, clara
e concisa.

Inameros exercicios de
fixagdo, que vém apos
historias do cotidiano,
assim como o 2° livro.

Na primeira unidade
assim como no 2° livro o
uso da historia da
matematica € bem
vivido, para que possa
dar inicio aos conceitos
da disciplina.

IAssim como o autor do
livro 2 o autor expde o
uso da historia antiga
para conceituar os
numerais. Figura 04 e
05.
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Figura 5
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Nota-se nessa primeira analise as semelhangas e diferengas entre os livros citados, pode-
se observar que no 1° livro (FIGURA 05) datado em 1989 nao ha nenhuma contextualizacdo,
sequer uma histéria da matematica. Sendo assim, sera que ao menos as historias da criagdo da
matematica eram passadas aos alunos? Nota-se pelos exercicios que os alunos reproduziam

aquilo que lhes era ensinado.

Em contrapartida no decorrer do tempo, os livros 2 ¢ 3, demonstram esse conceito
historico de modo a instigar os alunos a pensarem, conhecerem e precederem ao conteudo que
estd por vir, pois com base na histéria da matematica estardo mais familiarizados com os
exercicios propostos logo em seguida. Nao que a historia da matematica seja 100% eficaz, mas

ressalva tudo aquilo que os tedricos disseram, vejamos

[...] aleitura é um processo interativo e construtivo, no qual entram em jogo as relagdes
entre as diferentes partes do texto e os conhecimentos prévios do leitor. Portanto, a
leitura de um texto nunca deve estar desassociada de seu contexto. (CURI, 2009, p.140)

Sendo assim, o uso das historias ndo so6 traz conhecimento aos alunos, mas também
instiga o habito pela leitura, curiosidade, ajuda na interpretagdo e os guia para decifrarem os
codigos da matematica de uma maneira mais facil, pois ja estardo habituados com seu conceito.

Seguimos com a segunda unidade:



Tabela 3

CRITERIOS

Tipo de
linguagem

Aspectos conceituais

Uso da
Interdisciplinaridade

Uso da historia para
aplicar os conceitos
matematicos

LIVROS ANALISADOS -

1° Livro: Praticando
matematica : 6 série
/ Alvaro Andrini. ~
Sdao Paulo : Editora
do Brasil, 1989.

Linguagem escrita.

Muitos exercicios de
fixacdo de aspecto
“arme e efetue”,
“resolva”, “calcule”,
etc. Porém
demonstra as
propriedades da
matematica.

Verificar a figura 06.
Nao tem conceito de
interdisciplinaridade.

Sem historias.

2° Livro:
Praticando
matematica 6 /
Alvaro Andrini,
Mara José
Vasconcellos — 4.
ed. Renovada — Sao
Paulo: Editora do
Brasil, 2015
Linguagem mista,
clara e concisa.

Com bastante
exercicios de
fixacgao.

Na segunda unidade
o autor traz o uso da
cotidianidade para
exemplificar alguns
topicos. Sendo
assim  ndo tem
relagdo com outras
disciplinas.

Mesmo nao sendo
historias o autor
traz experiéncias do
cotidiano para que o
aluno possa ver
onde o conteudo
podera ser aplicado.
Ver figura 07.
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6° ANO (2* UNIDADE)

3° Livro:
Matematica
Bianchini /
Edwaldo Bianchini
— 8. Ed - Sao Paulo
: Moderna, 2015.

Linguagem mista,
clara e concisa.

Inimeros
exercicios de
fixagdo, que vém
apos historias do
cotidiano,  assim
como o 2° livro.

A segunda unidade
¢ mais extensa que
ado 2° livro, porém
também traz a

cotidianidade,

além de exercicios
problemas  com
pouco mais de
enredo. Veja na
figura 08 e 09.

O autor detalha
mais 0os exemplos
para a
compreensdo  do

conteudo. Além de
muitas
curiosidades
ajudam
processo.

que
no
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Figura 6

2) Comutativa: a ordem das parcelas no altera a soma.
Exemplo: (+5)+(=3)=(=3)+(+5)

3) Elemento neutro: o niimero zero é o elemento neutro da adi¢éo.
Exemplo: (+8)+0=0+(+8)=+8

4) Assoclativa: na adicio de trés nimeros inteiros, podemos associar os dois
primeiros ou os dois Gltimos, sem que isso altere o resultado.

Exemplo: [(+8)+(=3)]+(+4)=(+8)+[(=3)+(+4)]
5) Elemento oposto: qualquer nimero inteiro admite um simétrico ou oposto.
Exemplo: (+7)+(~7)=0

EXERCICIOS

1) Qual 0 nome das propriedades aplicadas?
a) (+7)+ (=9)=(=9)+(+7) comutativa

SV 7L BV 0 B\ _ A alecsacie aasate

FONTE: Praticando matemética : 62 série / Alvaro Andrini.
Sé&o Paulo : Editora do Brasil, 1989.

Figura 7
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As regicdncias a0 fim indicam que a sequéncia pros- E 2 sequéncia dos Rlmeros naturais
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* 0sucessor de 136 14
* 0 Sucessor de 2 345 é 2 346, e assim por diante.

Repasse mentalmente suas acses
no dia de hoje. Vock utilizou of némeros
naturais? Em quais sitvacses?

3
A Hora pa Noricia
Casero Grasee, 6 ox ovesaso se 010,
Felipe Massa larga em
: 9% no GP do Brasil

FONTE: Praticando matematica 6 / Alvaro Andrini,
Mara José Vasconcellos — 4. ed. Renovada
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¥ situacéo 2

Edna fez empadinhas para sua festa de aniversdrio e as distribuiu
em uma bandeja, como na foto ao lado. Quantas empadinhas ha
nessa bandeja?

Para saber quantas empadinhas hé na bandeja, ndo é necessério conté-las uma a uma.
Como elas estéo dispostas em uma formacéao retangular, com 7 fileras de 5 empadinhas,

basta efetuar a seguinte operacao: 7%X5 = 35
% )
Logo, ha 35 empadinhas na bandeja. fatores produte

Em uma calculadora, fazemos esse célculo da seguinte maneira:

oooo(___=) i

ok %

="

Sitwogdo 3
Ana e suas amigas estavam
estudando juntas. Para o lan-
che da tarde, a mae de Ana
preparou lanches naturais e
suco de laranja. Sabendo que
para fazer 1 copo de suco ela
precisa de 3 laranjas, quantas
laranjas ela usara para fazer
4 copos de suco?
Se, para 1 copo, a mae de Ana precisa de 3 laranjas, para 4 copos temos:
Quantidade de copos Quantidade de laranjas
1 3
"\ 12

FONTE: Matematica Bianchini / Edwaldo Bianchini — 8. Ed

Figura 9

[ "oram reaizacas cuss parucas na prmera
© publico pagante foi de 54 321 pessoas. & o
ndo pagante, de 3.895 pessoss. Na segunda
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o5 pagantes foram 63247 pessoss, € os nio
pagantes. 5,894 pessoas. Use uma calculadora
para responder s Guestoes a seguir
a) Quantas pessoas compareceram & primeira

partida? E & segunda? seas.e s
b) Qual o total de pessoas que assistiram a
esses jogos? wraw

56 560 Lus tinha 1.064.197 habitantes? ssss e

~

A tartaruga Tata foi visitar uma amiga. Andou
neo dia. B o

dias seguintes. andou 2 quildmetros a mais do
que havia andado no dia anterior. Assim, Tata  ©
levou 4 dias para chegar. Descubra a distdn-
cia, em quildmetros, Gue Tata percorreu para

chegar 3 casa de sus amiga
- ey 2 g

Vista 26103 do Lagoa Jaen em S30 Luks. MA.
Foto de 2013)

§ Nomapa reproduzido abaixo, estd represen.
tada a distincia rodovidria. em quildmetros.
entre as cidades A, B.C,De E

{
8  Escreva no caderno todos os nisneros com trés
. Eu;m:mnmmw o0s algarismos 2.
4 p m Se7 Use uma calculadora para determinar a

Conhecer 0 valor exato de uma con-
tagem nem sempre é tdo importante.
Em relagao & populagdo de um pais
por exemplo, se dissermos que ela é de
169.793.170 ou de 170 milhdes, ndo es-
taremos mudando 3 ideia da quantidade
de habitantes que queremos passar

Nesse caso, dizemos que 0 nimero
169.7939 170 fo: arredondado para 170
mihdes.

E importante saber arredondar nime
108, pois, @M muitas situacdes do dia s dia.
is50 nos ajuda a fazer uma estimativa do
resultado que quersmos.

Arredondar um nimero significa troca-
10 por outro mais préximo de uma ordem
escolhida. Por exemplo, 3o comprar trés
produtos que custam 41, 28 e 19 reais.
podemos arredondar esses nimeros para
40, 30 e 20. Assim, é possivel saber mais

Agora é com vocé!

1 Emum posto de saide. 3 enfermeira pe-
dru a uma auxilier que contasse quantas
vacinas contra a gripe ainda havia nas
trés caixas. A auxiliar contou as vack
nas de cada caixa e anotou em um papel
617 + 1.578 + 736
Para ter uma ideia do total de vacinas
a enfermeira fez um caiculo mental, ar.
redondando as parcelas para a centena
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facimente que o totala g
préximo de 90 reais.
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Ao analisarmos a segunda unidade notamos que o 1° livro ainda se mantém estatico, em

relagdo a

falta de contextualiza¢do. Analogamente, tanto o 2° e 3° livros trazem a questdo da

cotidianidade, que por si ndo deixa de ser um enredo de contextualizagdo. Na segunda unidade

ambos ndo trazem a historia da matematica, porém trabalham com essas situa¢des do dia a dia,

0 que para o aluno ¢ essencial, pois volta ao que ja mencionamos com Freire sobre a leitura do

mundo preceder a leitura da palavra.

Por outro lado, o livro do autor Bianchini estende mais a unidade com o uso de

curiosidades do “mundo” de acordo com as imagens 08 e 09, com mais exemplos da

cotidianidade, ou seja, trabalha com um enredo onde envolve mais textos, o que ajuda muito os

alunos na hora da interpretagdo, pois facilitard no momento em que forem resolver os exercicios

problemas.
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Segundo CURI (2009, p.140) [...] cabe destacar que a leitura nas aulas de matematica
tem especificidades proprias devido aos tipos de textos tipicos dessa area do conhecimento. Ou
seja, 0s textos ndo precisam ser algo “mirabolantes”, uma vez que o uso desses exemplos do
dia a dia, j4 ¢ um avango para os alunos, para que assim possam chegar em dareas mais

complexas. Vejamos a 3* Unidade.

Tabela 4

CRITERIOS

Tipo de linguagem

Aspectos conceituais

Uso da
Interdisciplinaridade

Uso da historia para
aplicar os conceitos
matematicos

LIVROS ANALISADOS - 6° ANO (3 UNIDADE)

1° Livro: Praticando
matematica : 6 série
/ Alvaro Andrini. ~
Sdo Paulo : Editora
do Brasil, 1989.

Linguagem escrita.

Muitos exercicios de
fixagdo de aspecto

“arme e efetue”,
“resolva”, “calcule”,
etc. Porém
demonstra as
propriedades da
matematica.

Verificar a figura 06.

Nao tem conceito de
interdisciplinaridade.

Sem historias, sem
enredos.

2° Livro: Praticando
matematica 6 / Alvaro
Andrini, Mara José
Vasconcellos — 4. ed.
Renovada -  Séao
Paulo: Editora do
Brasil, 2015

Linguagem

clara e concisa.

mista,

Quanto aos conceitos
matematicos, o livro
supre as necessidades
basicas dos alunos.

Dentro dessa unidade
nao houve o uso da
interdisciplinaridade.

Somente  conceitos
cotidiano. Ver
exemplos nas figuras
10e11.

3° Livro:
Matematica
Bianchini /
Edwaldo
Bianchini — 8.

Ed - S3o Paulo :
Moderna, 2015.

Linguagem
mista, clara e
concisa.
Paralelamente
ao Segundo
livro, 0Ss
exercicios
suprem as
necessidades
basicas dos
alunos.

Nessa unidade o
Bianchini traz o
uso da historia
mais uma vez
para o ensino da
geometria. Ver
figura 12.

O autor enfatiza
a historia da
geometria  por
meio da historia
da matematica,
0 que
proporciona um
conhecimento a
mais aos alunos.
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Figura 10 Figura 11
23.Ldcia saiu para fazer compras com 2 notas de ) L
R$ 100,00 na carteira. Gastou no supermercado 30.(Prominp) Claudio estava no 6° degrau de uma
R$ 142,00, na padaria R$ 6,00 e no agougue escada. Desceu 4 degraus e, depois, subiu 6. Para

R$ 32,00. Com quanto Licia ficou apés essas
compras? R$ 20,00

atingir o 7% degrau, Claudio deve: Aremativa b

a) subir 1 degrau.

b) descer 1 degrau.
¢) subir 2 degraus.
d) descer 2 degraus.

fustra Caroon

FONTE: Praticando matematica 6 / Alvaro Andrini,
Mara José Vasconcellos — 4. ed. Renovada

FONTE: Praticando matematica 6 / Alvaro Andrini,
Mara José Vasconcellos — 4. ed. Renovada

Figura 12

Um pouco de histéria

Originalmente, Geometria foi 0 nome que os gregos deram 2 parte da Matematica que estu
dava a medida (metria) da terra (geo). Trata-se do ramo da Matemdtica em que 530 estudadas
as figuras e suas caracteristicas.

Fazer afirmagdes quanto & onigem da Geometria é bastante arniscado, porque ndo hd regs:
tros escritos de épocas anterores a 6000 anos antes de Cristo

0 historiador grego Herddoto (século V a.C) atribuiu a0s egipcios a origem da Geometria,
pois acreditava que ela tenha surgido da necessidade de fazer novas medicles de terras de-
pois de cada inundagdo provocada pelas cheias do rio Nilo

o

Quandoorio Nilotransbordava, ss demarcagdes de aigumas propre- o
dades desapareciam; assim que o no voltava a seu leto rormal, era

FONTE: Matematica Bianchini / Edwaldo Bianchini — 8. Ed

SRR

Diante da terceira unidade, percebe-se que o autor do 2° livro ndo retrata o uso das
historias, mas sim de conceitos do cotidiano, o que ressalva o pensamento de Smole e Diniz
(2001) “[...] ser um leitor em matematica permite compreender outras ciéncias e fatos da
realidade, além de perceber relagdes entre diferentes tipos de textos”. E € exatamente o que
Andrini e Bianchini retrata de maneira idéntica para explicar os contetidos o uso de conceitos

social e historicos.

Assim, entendemos que a leitura do mundo pode sim ser trabalhada no contexto escolar,
mesmo que a escola ndo traga esses habitos. O fato de o livro didatico trazer essa realidade
torna o assunto mais interessante, pois quando se trata de fatos que o aluno vivencia ou ja

vivenciou, isso fard que o mesmo assimile a teoria com a realidade.
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Logo, o contetido abordado nessa unidade em ambos os livros tiveram como objetivo,

desenvolver o habito pela leitura, de modo que o aluno aprenda interprete, colete os dados e

analise matematicamente, bem como usufrua do conceito histérico por ele estudado, seja na

unidade presente ou na anterior, cujo conceito ¢ a base para entender o conteiido proposto.

Prosseguimos como a quarta unidade:

Tabela 5

CRITERIOS

Aspectos conceituais

Uso da
Interdisciplinaridade

Uso da historia para
aplicar os conceitos
matematicos

1° Livro: Praticando
matematica : 6 série /
Alvaro Andrini. ~ Sdo
Paulo : Editora do
Brasil, 1989.

Tipo de linguagem Linguagem escrita.

Muitos exercicios de
fixacdo de aspecto
“arme e efetue”,
“resolva”, “calcule”,
etc. Porém demonstra
as propriedades da
matematica. Verificar
a figura 06.

Nao tem conceito de

interdisciplinaridade.

Sem historias, sem
enredos.

2° Livro:
Praticando
matematica 6 /
Alvaro Andrini,
Mara José
Vasconcellos — 4.
ed. Renovada —
Sao Paulo: Editora
do Brasil, 2015
Linguagem mista,
clara e concisa.

O aspecto
conceitual é
6timo, com varios
exercicios
problemas, além
de curiosidades.
veja na figura 13.

Mais uma vez o
autor traz o uso de
ideias historicas
para auxiliar e
instigar os alunos.

Nessa unidade
pode-se observar
na figura 14, a
historia que o
autor trouxe, cujo
gera curiosidades.

LIVROS ANALISADOS — 6° ANO (4* UNIDADE)

3° Livro:
Matematica
Bianchini / Edwaldo
Bianchini — 8. Ed -
Sédo Paulo :
Moderna, 2015.

Linguagem mista,
clara e concisa.
Assim como no
livro 2, nessa
unidade o autor traz
otimos exercicios
problemas, veja na
figura 15.

Nessa unidade, ao
invés da
interdisciplinaridade
0 autor trouxe o uso
de jogos para
ensinar o conteudo.
Veja figura 16.

Sem historias.



Figura 13

T6.(Fesp-RJ) Dona Carmem & docelra. Para enfregan
uma ancomaenda, ela Taz tris pacoles. No primal-
ro, havia certa quantidade de doces, No segundo
pacote havia 10 doces a mals que no primetro. No
tercelro, havia 15 doces a mals que no segundo.
Se, ao todo, dona Carmem entregou 170 doces,
quanto havia no primeiro pacote? 4 does
170 — 10 - 26 - 1356
195:9 - 45

T77.Um grupo da 12 amigos encomandou um jan-
tar a um bufé. No dia do |antar, quatro deles
ndo puderam comparecer. Com lsso, para que
o pagamento do |antar fosse efetuado, cada
um dos participantes preclisou desembolsar
R$ 45,00 a mals. Qual era, em reals, o valor total

Figura 14

A técnica russa

i Essa técnica era usada
, metades e somas.

uma técnica a
£ ficil aplica-la, !
P Ao st para efetuar 24 - 16.

Na primeira coluna,dividimos 0s meros por 2. partr do 2. Se sobrat resto, despreze o, até
terminar as divisbes. Na , dobramos partir do 16. Em seguida, m»
camos as linhas que tém nﬁmm par na primeira coluna. que

segunda coluna:

1284256 - 384 Esse é o produta procurado,

desse Jantar? s 1 08000 % B. 3‘:‘3 ., Coniraoresitadonoaderno! s e ténica par calear 221 confrase o sl s
20 - 12 — 1080 Por que serd que di certo? Qual é a explicaga para isso?
T8.(0bmep) Pedro Aménco a Candido  teNisTasps gp:mwmdaﬂ:nﬁ’:’;:ﬂ imagi grup b da um.
Portinarl foram grandes pintores L_\—J ] Ter 24 grupos de 16 dd no mesmo que ter:
brasileiros, @ Leonardo da Vinel LEpsdenty

fol um notével artista iallano. Pedro Américo
nasceu em 1843. Ja Leonardo da Vincl nasceu
301 anos antes de Pedro Américo e 451 anos an-
tes de Portinark Em que ano Portinarn nasceu?

[T———
FONTE: Praticando matematica 6 / Alvaro Andrini,

6 de b4
o TR s
9 grupos de 128
Como agora devemos dividir 3 por2 e 3 : 2 - 1e sobra 1, fazemos: h;lupo de 256, sem esquecer
que sobrou um grupo de 128 da divisio acima. Da, 24 - 16 - 256 + 128
Junte-se a um colega e tentem explicar, com base na justificativa do pnx:sw. por que os cam-
poneses somam apenas os nimeros da segunda coluna correspondentes a numeros impares da
orimeira coluna.
FONTE: Praticando matemética 6 / Alvaro Andrini,

Mara Ined \/acrancaling — 4 ad Rannvada
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Mara José Vasconcellos — 4. ed. Renovada

Figura 15

74 Rosa mora sozinha em uma cidade a 200 quild-
metros de distancia de seus sobrinhos Roberto,
Mério e Rosana. Para evitar que a tia Rosa fique
muito tempo $0, seus sobrinhos combinaram
de visita-la da seguinte forma: Roberto costuma
visita-la a cada 12 dias, Mario, a cada 20 dias,
€ Rosana, a cada 18 dias. Supondo que eles se
encontraram hoje na casa da tia Rosa, daqui a
quantos dias sera o proximo encontro? 160 das

73 Sonia trouxe de sua chacara uma cesta de la-
ranjas para as irmds Flavia e Fabiana. Flavia
contou as laranjas de 6 em 6 e nao sobrou
nenhuma, e Fabiana as contou de 8 em 8 e
também nio sobrou nenhuma. Quantas laran-
jas continha a cesta, sabendo que o numero
delas era maior que 80 e menor que 100?

75 Em umsitio, ha uma ruade laranjeiras e, ao seu
lado, uma rua de limoeiros. Os pés de laranja
sdo plantados a cada 4 metros, e os de limao, a
cada 6 metros. No inicio das ruas, foi plantado
um pé de laranja na frente de um pé de limao.

§ ™ —-==<-- pm quantos metros isso acontece?
FONTE: Matematica Bianchini / Edwaldo Bianchini — 8. Ed 12 metros

MARCIO GUERRAA

Figura 16
r

| Corrida dos numeros primos

Numero de participantes: 2, 3 ou 4 jogadores

Material:

« Tabuleiro abaixo, reproduzido em cartolina ou outro material

» Dois dados com 6 faces.

« Marcadores diferentes, um para cada jogador (podem ser
sementes diversas)

Regras:

« Cada jogador langa os dois dados. Quem conseguir a maior soma comega o Jogo.

« Cada jogador, alternadamente, langa os dois dados. Marca no tabuleiro a casa corres-
pondente & soma das faces viradas para cima.

« Da segunda jogada em diante, ao resultado dos dados deve ser adicionado o valor
da casa onde o marcador se encontra.

« Quem cair em uma casa com um numero pri- [t
mo deve levar seu marcador para a casa que
possui 0 dobro desse nimero. Se o dobro do
nimero ndo exstir no tabuleiro, o jogador deve
permanecer onde esta.

« Se a soma das faces viradas para cima ul-
trapassar o que falta para chegar ao final, 0
jogador levaseumarcador paraa (ltima casa.

« Quem primeiro marcar a (ltima casa vence i
O]OSD IS LAY D0 )% 408 41§40 N} .:

g

Bl A2 68 64 68l a8 &7 &5 8 T 70 7
787678 76 T N a0 kK2 K d

T ————
FONTE: Matemética Bianchini / Edwaldo Bianchini — 8. Ed
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Observando a unidade quatro, ambos autores utilizam do conceito histérico e social,
nessa unidade o autor Bianchini deixa um pouco a histéria de lado e utiliza de situagdes
problemas como visto nas imagens acima, além do uso de jogos. Como meio pedagogico, as
atividades ludicas auxiliam no processo de aprendizagem, bem como instiga o aluno a

interpretar o que se pede no jogo.

Levando em conta o que foi observado, os livros 2 e 3 trazem algum aspecto sobre a
historia da matematica ao contrario do livro 1, que somente refere-se a contas de arme e efetue,

isso reflete na mudanca significativa que o processo de ensino-aprendizagem ganhou.

Por analogia, observa-se os livros sequenciais do 7° ano da cole¢do dos autores (2015),
com o propdsito de averiguar a continuidade dos contetidos que por eles foram empregados nos
livros dos 6° anos, cujo na andlise demonstraram fazer o uso da historia da matematica. Com o

mesmo objetivo, porém breviloquente, tomamos a seguinte analise:

Tabela 6

CRITERIOS PA ISE DOS LIVROS DIDATICOS

Refere-se a forma de linguagem abordada pelo autor para
Tipo de linguagem expor os conteudos. Se o autor emprega uma linguagem
muito cientifica ou clara e objetiva.

Observar a associagdo do conteudo tedrico ao cotidiano do
aluno. E, se permanece em sintonia com os livros do 6° ano.

Aspectos conceituais

Ver o uso da interdisciplinaridade entre os contetidos em

Uso da especifico a area de Historia.
Interdisciplinaridade

Verificar se dentro dos conteidos ha o uso da historia da
matematica para explicar os conceitos ou para ideia de
conhecimento/curiosidade, bem como se continua com o

Uso'da historia il mesmo processo de abordagem dos livros anteriormente
aplicar os conceitos analisados.

matematicos




Tabela 7

CRITERIOS

Tipo de linguagem

Aspectos conceituais

Uso da
Interdisciplinaridade

Uso da historia para
aplicar os conceitos
matematicos

Figura 17
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LIVROS ANALISADOS —7° ANO (1* a4* UNIDADE)

1° Livro: Praticando
matematica 7 / Alvaro
Andrini, Mara José
Vasconcellos — 4. ed.
Renovada — Sdo Paulo:
Editora do Brasil, 2015

A linguagem permanece
clara e concisa.

O autor trabalha em
sintonia com o livro da
série anterior, com Otimos
conceitos.

Nas unidades analisadas ha
bem pouco o uso da
interdisciplinaridade, pois
o autor usa de alguns
aspectos sociais € nao
muito historico.

Pode-se observar na figura

17, um dos exemplos
historico que o autor
trouxe.

2° Livro: Matematica
Bianchini / Edwaldo Bianchini —
8. Ed - Sao Paulo : Moderna,
2015.

A linguagem permanece a
mesma, bem objetiva.

Assim como o livro 1 o autor
traz 6timos conceitos, tanto
social quanto historico.

O autor traz bastante o uso do
cotidiano, bem como conceitos
historicos e sociais para o ensino
da teoria.

Observa-se na figura 18, um dos
exemplos que o autor trouxe. A
histéria permanece presente.

r %@i =

FONTE: Praticando matematica 7 / Alvaro Andrini, Mara José Vasconcellos — 4. ed.
Renovada — Sao Paulo
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Figura 18
— e e e e e e

JEY um pouco de Histéria .

textos d e @anto fopuxs oo A e seuamado,

ieniaptasrren e o
Os antigos textos de Matemdtica, como os egipcios, babildnicos, indianos, drabes e chineses, pérolas no colar. » =
possuiam uma ksta de problemas cuas solugoes eram fomecdas postenormente.
05 problemas tnham a fung3o ddstica de ensinar mas Lambém refletiam as Vocé saberia resolver esses problemas?

- Embora ndo seja facl, é possivel encontrar as respostas por meio de tentativas.
necessidades das sociedades e os diferentes aspectos da vida cotidiana. Neste capitufo, vocd vai aprender novos recursos que podem facllitar a resolugdo de pro-
blemas. l

|
!
:
i
i
]

f

‘— FONTE: Matematica Bianchini / Edwaldo Bianchini—8. Ed, V. 7

owmaos | euacoes 97

Os dois livros mantém a sequéncia de conteudo de uma forma clara e concisa, na qual
os alunos conseguem facilmente entender a teoria. No primeiro livro é visivel que o autor ndo
trouxe tantas historias matematicas e nem mesmo muitos exercicios que envolvam enredo um
pouco mais extenso. O que em contrapartida o 2° livro trouxe, a0 mesmo tempo que

exemplificava com fatos sociais trazia também os conceitos historicos.

O fato de ambos os livros prosseguirem com exemplificagdo de historia da matematica
resulta num aprendizado baseado na interdisciplinaridade. Como vimos o uso da leitura em sala
de aula ¢ essencial para que os alunos aprendam a interpretar, ou seja, o uso dessas historias em
sala, capacita ao aluno ver a progressdo que a matematica teve ao longo dos anos, bem como

se familiarizar com a teoria vista por eles.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com esse trabalho percebemos o quio importante € conciliar a lingua materna ¢ a
linguagem matematica, pois ambas requerem leitura e interpretacdo, tornando assim a

construcdo dos significados para que a compreensdo dos problemas seja mais eficaz.

Levando em consideragdo o que foi observado, entendemos que o uso da historia da
matematica estd bem presente em dois dos livros didaticos analisados, o que traz um grande

beneficio quanto a interpretagdo, pois auxiliara os alunos na hora da resolugdo de um problema,
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tornando-os capazes de resolvé-los sem precisar de instrumentos facilitadores, como a

calculadora.

99 ¢

Apesar dos livros didaticos enfatizarem bastante o uso do “calcule”, “resolva”, ndo quer
dizer que o aluno tenha que usar meios tecnologicos para resolver e sim, ser instigado a pensar
em como resolver. Os livros, no entanto, deveriam trazer mais situagdes problemas do cotidiano
para que os alunos resolvam. Assim, o processo de ensino-aprendizagem se tornaria mais
efetivo, pois através dos exercicios problemas, os alunos poderdo compreender o contetido que
esta sendo ensinado, fazendo as relagdes com a teoria. Com isso, o aluno compreendera o que

o exercicio esta lhe propondo.

Por todos esses aspectos € preciso que o habito pela leitura seja trabalhado em
sala de aula, desde uma simples receita de bolo até¢ uma historia da matematica um pouco mais
elaborada, pois sabemos que existem inimeros livros que retratam a historia de uma maneira
divertida e objetiva, bem como os livros paradidaticos, livros do Malba Tahan, sdo ditos como

exemplos.

Ainda assim, muitas vezes as historias presentes nos LDs sdo ignoradas, ou seja, inicia-
se o conteudo aplicando diretamente regras e conceitos, esquecendo que por tras de tudo aquilo
existe um conceito histdrico e que para os alunos seria interessante, ja que além de promover
conhecimento, instigar a leitura, mostra aos alunos que a matematica nao ¢ o “bicho de sete

cabegas” que pensam ser.

No entanto, percebemos que para os atuais e futuros educadores, em especifico da area
da matematica, ¢ preciso caminhar rumo a interdisciplinaridade, mesmo com todas as
dificuldade encontradas no dia a dia, pois como visto, a linguagem matematica e a linguagem
materna caminham unidas. E, sabendo que a interpretago esta presente nos livros didaticos de
varios formatos, sendo um deles a historia da matematica, fica explicito que a lacuna é o habito

para ensinar de forma diferente.

Nesse sentido, resta uma certeza, se conseguirmos fazer com que nossos educandos se
sobressaiam sobre qualquer muro de dificuldades a respeito da interpretagdo dos devidos
enunciados matematicos, através da leitura, estaremos assim contribuindo para seu crescimento.
Pois, somente o fato de estarem refletindo sobre o assunto ja ¢ um grande avango e isso mostra-
nos que foi dado um passo a frente. Sdo reflexdes como a desta pesquisa, que concretizam nosso

objetivo de educadores. Porque o ensino ndo se levanta sozinho sem ter um alicerce, ¢ nos,
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futuros e atuais professores, somos a base para levantar a curiosidade, a vontade de aprender ¢

o ensejo pelo conhecimento de nossos alunos.
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