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O percurso social como cenario das tendéncias pedagogicas e as
teorias reprodutivistas, evidenciam que o ser humano é constituido de
elementos individuais e sociais, ou seja, a integragao do conhecimento
onde promovem habilidades critico-analiticas, resolugao de problemas,
comunicagao eficaz e trabalho em equipe. Nesse contexto, o homem é
um ser social e suas relagées nao sao neutras, mas articuladas pelas
relacbes de poder, interesses econdmicos, culturais e ideoldgicos.
Relagdes que nao representam apenas identidades individuais, mas
reproduzem estruturas sociais mais amplas. Sendo assim, tais rela-
goes apresentam um nivel complexo de interacoes que conectam e
buscam elucidar as praticas pedagogicas voltadas para a educagao
socioemocional, valorizando saberes, habilidades e experiéncias.
Diante dessa interagao, vislumbra-se o processo formativo significati-
vo aos docentes, que estruturam e estabelecem agdes que corroboram
com uma sociedade inclusiva e solidaria — que inclui e aponta cami-
nhos — para a harmonia entre os pares. Outrossim, a individualidade e
sociabilidade de cada ser, promovem caminhos para o trabalho docen-
te e sua significagao na sociedade. Destarte, a colecao Almanaque de
formacgao continuada do professor — Edicao especial, volume 3, apre-
senta ao leitor compreensdes sobre a pratica social que caracteriza o
capitalismo, em geral, como conteudo politico que precisa estar alinha-
do ao objeto de conhecimento escolar. Assim, por meio de cada discus-
sao teodrica, espera-se que a colegao possa ampliar e desenvolver a
ideia pautada nos conceitos do trabalho, da educacgao e do ser humano
enquanto ser social, e que pertence ao meio cultural em que vive.
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Caros leitores, pensar o processo forma-
tivo por meio da relagao do homem com
0 seu contexto social, como interage e
constréi o conhecimento, é o proposto
pela colegao Almanaque de formagao
continuada do professor — Edigao espe-
cial, volume 3. Nesta perspectiva, esse
processo nao esta pronto e acabado,
mas é construido por influéncias ideol6-
gicas, que competem para o conceito e
formatagao das ideias de mundo do
sujeito enquanto ser sécio-historico.
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A presente obra ¢ um dos frutos da cooperagao cientifica entre os grupos de pesquisa
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APRESENTACAO

José Henrique Duarte Neto

Recife, PE, 17 de junho de 2024.

A colegdo Almanaque de formagdo continuada do professor — Edi¢do espe-
cial, volume 3, retine os textos em forma de ensaios feitos por ocasido da disciplina
Bases Conceituais em Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), ofertada pelo
Programa de Pos-Graduagdo Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica,
da Rede Federal de Ensino (Rede Nacional — Polo IFRO) e ministrada pelos profes-
sores, Dr. José Henrique Duarte Neto (IFPE) e Dr. Sérgio Nunes de Jesus (IFRO).
A construgdo dos textos ¢ uma exigéncia da atividade académica, na qualidade de
producdo final da disciplina. Como a sua nomenclatura sugere, Bases Conceituais
em EPT assume, no curriculo do programa, a condigdo de disciplina articuladora das
dimensdes tedrico-metodologicas, para o tratamento de suas categorias fundamen-
tais, como trabalho, educacéo e ser social. O seu objetivo, sugerido em sua ementa,
consiste, em ultima instancia, em tratar das categorias e conceitos fundamentais da
educagdo em geral, e da educagio profissional e tecnoldgica, em particular. Em outros
termos, podemos afirmar que, a disciplina em questdo estabelece em torno de si o
que se convencionou chamar de fundamentos. Sendo estes de natureza ontoldgica,
histérica, gnosiologica, epistemologica e axioldgica. Desse modo, as referéncias de
leitura e discussdo se deram a partir de Marx e Engels, Gyorgy Markus, Mészaros,
Saviani, Gramsci, Anibal Ponce, Alvaro Vieira Pinto, entre outros autores marxistas,
chamados a reflexao.

Nessa disciplina, se constitui objetivo de formacao, a busca pela formacao
de uma concepgao contra hegemonica como forma de interpretacdo da realidade
e a consequente pratica social dai advinda. Em um programa situado na area de
Ensino da CAPES, tratamos os seus conteudos, a partir da seguinte questdo: Como
a disciplina, por meio do trabalho intelectual, pressuposto da atividade docente,
pode contribuir com a disputa cultural e ideologica em favor das classes populares
e ajudar na conformagdo de uma consciéncia coletiva capaz de se posicionar em
favor de um projeto de transformacgdo social? Desse modo, desenvolvemos uma linha
argumentativa em que compreende o processo formativo que toma o ser social como
sujeito do processo de sociabilidades e objeto de disputa ideologica que formata a
concepedo de mundo do sujeito histérico.

Enfim, guiamo-nos pela compreensdo de que a pratica social que caracteriza o
capitalismo, em geral, e a sociedade brasileira, em particular, ¢ o conteudo politico que
deve estar articulado ao contetdo, objeto do conhecimento escolar. As relagdes con-
tidas nessa sociabilidade, assim como em todo o processo historico que fez o homem
ir tornando-se ser social, requerem uma abordagem que o considere sujeito da historia
e que todas as dimensdes que o constituem como ser, tém origem na materialidade
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da realidade objetiva. Esses contetidos, tornaram-se objetos da construcao dos textos
produzidos pelos mestrandos. Apesar de analises incipientes, introdutorias e que
se caracterizam pelas primeiras aproximacdes a uma base epistemoldgica bastante
complexa, ndo deixou de se caracterizar pelo rigor teorico e cuidado com o trato das
categorias que compode esse arcabougo tedrico.

Nessa perspectiva, como compreensao no que se refere ao estudo da lingua(gem),
o texto intitulado “De desconhecida a coadjuvante: analise de discurso francesa e suas
contribui¢des na linguagem”, os autores Maria Cristina Ramos Borges, Sérgio Nunes
de Jesus e Simone Matia da Silva, discorrem sobre a relevancia da Analise de Discurso
Francesa, doravante denominada (ADF) para os processos constituintes da / na linguagem;
pressupostos validos que anuncia a importancia da triade /inguistica-marxista-psicanali-
tica que envolve o sujeito-social e suas condi¢des de produgio e (re)producdo da lingua
como manifestacdo social — ora carregada de ideologias.

Em seguida, observamos o texto ““A hegemonia de classes: lutas e perspectivas
de controles sociais através da educacdo”, a autora Aline Bastos da Silva Cortes, ques-
tiona a educacdo cuja finalidade ¢ formar para o mercado, imprimindo um processo
educativo que reduz o educando a uma condi¢@o unilateral de existéncia, em detri-
mento da possibilidade de uma formagao omnilateral, cujos desdobramentos seriam
uma formagao integral, baseada na totalidade das relagdes. A autora fundamenta-se
em Gramsci e Mészaros, para discutir o conceito de hegemonia, que se estende a
todas as dimensdes que compdem a existéncia das classes sociais — as lutas entre
elas — a saber: a hegemonia econdmica, ideoldgica e politica.

Nessa perspectiva, o texto intitulado “Educagéo e trabalho: constituintes de
mudancgas sociais”, dos autores Marcos Paulo Soares da Silva e Sérgio Nunes de Jesus
estabelecem uma abordagem holistica da relagdo educagdo, trabalho e sociedade, pressu-
postos ancorados em autores como Marx, Gramsci, Mészaros e Lukacs para identificar
a materialidade social e histdrica que fundamentam o carater excludente da educagdo
publica de qualidade. Ao mesmo tempo, os autores buscam apontar o potencial que o
debate sobre a educagdo e o trabalho traz em si, para refletir sobre as possibilidades
de mudanca social. Todavia, ressaltam a necessidade de relacionar os aportes teoricos
com questdes praticas, como forma de compreender os limites do desenvolvimento
humano, mas também como por, no horizonte, formas de melhorar as relacdes sociais.

No texto “O culto fetichista de expansdo do capital: uma critica aos modos de (re)
producdo capitalista”, de autoria de Marcos Biesek Vollbrecht, Marco Aurelio Nunes
de Barros e Maria Antonia Ramos Costa, ¢ feita uma instigante reflexdo a respeito de
uma categoria complexa do vocabulario marxiano. A questdo do fetiche ¢ aqui tratada
na dimenséo da tentativa de ‘encantamento’ dos processos de desenvolvimento e uni-
versalizagdo do capitalismo, contribuindo de forma significativa para a luta ideologica
que o capital trava com o trabalho. Referenciando-se em autores como Gyorgy Markus
e Mészaros, intenta-se encontrar alternativas no seio da sociedade burguesa, de des-
mistificar os processos historicos que, na abordagem hegemonica, busca naturaliza-los.

Assim, o texto “A constru¢do do sujeito social: a cultura capitalista como pro-
cesso de formagdo das relagdes sociais” escrito por Leidiane Gomes Pereira, Kathely
Chaves Ferreira Flexa Tho, Tiago Fernandes Cota de Araujo e Iranira Geminiano de
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Melo apresenta a tematica a partir da compreensdo de que a cultura humana ¢ produto
das relagdes sociais, historicamente situadas e nas condigdes materiais encontradas
pelos homens, legadas pelas geracdes passadas. Com uma leitura baseada principal-
mente em Alvaro Vieira Pinto e, com referéncias em Althusser, traz uma instigante
reflexdo, que transcende a ideia de cultura restrita as manifestagdes meramente antro-
pologicas, mas como resultado de todas as criagdes do homem, na sua relagdo com
a natureza, de modo a criar a realidade humana.

Nesse contexto, o texto “Educagdo humanista: abordagens e perspectivas da
educacdo integral”, as autoras Adriana dos Anjos Morais Ferreira e Iza Reis Gomes,
resgatam o conceito de educagdo integral na perspectiva da educagdo humanista, a
partir de autores como Gramsci e Mészaros. No primeiro autor € apresentado o papel
do sujeito intelectual organico, para compreender o papel dos agentes que podem
contribuir para o desenvolvimento de um processo de educacao integral. Essa reivin-
dicagdo se pde, segundo as autoras, em vista de que a educag@o integral esta baseada
na mesma perspectiva da formacgdo humanista, em que os conceitos escolares estao
entrelagados com a realidade do mundo do sujeito em formagdo. Destaca a impor-
tancia da figura do professor e do espaco escolar aonde é ofertada uma modalidade
de educagdo pautada nos principios da educagdo integral, ou seja, Rede Federal de
Educac@o. Sendo assim, torna-se espago, por exceléncia, devido a oferta do Ensino
Meédio Integrado a Educago Profissional. Entretanto, as autoras afirmam que essa
formagdo mais do que uma modalidade ¢ uma concepcdo de formagdo humana em
geral, que necessariamente, precisa transcender a uma modalidade e a um espaco
educativo. Compreendem também que esse processo deve ocorrer continuamente,
redimensionando desde abordagens de desenvolvimento com o individuo até a estru-
tura de sistemas educacionais, para que venha a ser repensada a valorizagdo do conhe-
cimento como ferramenta de transformagdo, desafiando as estruturas dominantes na
tentativa de construir um mundo mais humano.

Nesse viés, o texto intitulado “O papel da educacgdo: apontamentos, perspectivas
e mudangas sociais (um aparte tedrico)” os autores Débora de Mattos Branth e Sérgio
Nunes de Jesus desenvolvem, a partir de Gyorgy Markus, Mészaros e Gramsci, uma
reflex@o sobre o que ¢ a educagdo, na sua esséncia, e como se pode considera-la um
importante instrumento de enfrentamento ao sistema econdomico-financeiro-social
capitalista com vistas a uma mudanga em nossa sociedade. A educag¢do compreen-
dida como fenomeno historico ¢ social, e em estreita relagdo com as formas como os
homens se organizam para produzir e reproduzir a sua existéncia. Em Markus perce-
be-se que as relacdes dos homens com as coisas medeiam as relagdes sociais entre
os homens. E nessas relagdes estd o fenomeno educativo. Na sociedade capitalista
a educacdo ¢ elevada a condi¢ao de mercadoria e se subordina a l6gica de mercado.
E na leitura do caderno 12 de Gramsci que os autores identificam caracteristicas de
uma educac¢do que transforma e se transforma.

No texto, intitulado “Analise do trabalho e educagdo na escola unitaria: uma
ruptura sistémica” as autoras Franciele Nogueira dos Santos e Rosa Martins Costa
Ferreira, fazem uma reflexdo a respeito da educagao ofertada a classe trabalhadora,
cujos contetidos e conhecimentos ndo propiciam a elevagdo da condigdo de espécie
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para a condicdo de género humano, nas atuais condi¢des historicas em que se uni-
versalizou as relagdes capitalistas. Com referéncia em Saviani, Mészaros e Althusser,
reivindica uma formagao integral, que toma a concreticidade da realidade como pres-
suposto para a formacdo humana. No primeiro autor, busca identificar os principios de
uma escola unitaria, em Mészaros, trata das contradi¢cdes de uma estrutura sistémica
do capital, cujo metabolismo societal impde enormes dificuldades para a implemen-
tacdo de uma educacdo emancipadora e, em Althusser, faz um resgate da categoria
‘aparelhos ideoldgicos de estado’, para identificar o campo da luta ideologica.

Sabemos que trabalhar conteudos escolares com as categorias tedricas que a
disciplina em questdo exige, incorre em riscos de trilhar caminhos que os autores de
referéncia, dada a complexidade de suas elaboragdes possam indicar, sorrateiramente,
interpretagdes distintas. Mas, o exercicio da docéncia articulado a construg¢do do
conhecimento, no campo do materialismo histérico e dialético é suscetivel a polé-
mica. Nesse sentido, concordamos com a filésofa hungara Agnes Heller ao referir-se
as diversas abordagens desse campo teodrico-epistemologico e as possibilidades de
contestagdo de algumas interpretacdes, afirmando a sua inteira convic¢@o de que ndo
¢ possivel nenhuma interpretagdo de Marx que ndo possa ser “refutada” por citagdes.
Mas, para nds fica mais a conquista do gosto pela leitura do campo do conhecimento
em questdo, evidenciadas pelos mestrandos, do que a certeza da verdade.

Assim, o trabalho educativo desenvolvido na disciplina, culminou com a pro-
dugdo dos textos, que nos deixa com a sensacdo do dever cumprido, por possibilitar
um processo de socializagdo do conhecimento e fortalecimento da luta pela educagéo
publica, articulada a conquista de uma sociedade que ponha em evidéncia o ser humano
em suas potencialidades e, como afirma Marx, busque superar o atual conjunto das
relagdes sociais em que “a desvalorizagdo do mundo humano aumenta em proporgao
direta com a valoriza¢do do mundo das coisas”; ou seja, construir uma perspectiva de
comunhdo de interesses, pavimentando o caminho na constru¢do do “homem novo”,
como idealizava Che Guevara, em sua utopia para a “Nuestra América”.

Excelente leitura aos que se aventuram nas mudangas didrias — sujeitos que
transformam e sdo transformados!



PREFACIO

HUMANO, HUMANA, HUMANIZAR,
HUMANIZAR-SE

Josélia Fontenele Batista

Porto Velho, RO, 13 de julho de 2024.

Convidar para a leitura dessa obra perpassa a alegria de convidar para a analise
de processos de constituicao do ser humano: a linguagem e a educagdo. Conhecer este
livro e prefacia-lo foi uma grande alegria ao perceber como a formagdo do Mestrado
em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT-IFRO), ¢ tao fluida que permite um
dialogo em todas as areas do conhecimento, mas muito so6lida quando se observa sua
base epistemoldgica constituida por fundamentos cientificos e filosdficos que almejam
levar o ser humano a buscar sua completude enquanto ser tnico e individual. Para
tanto, dentro do seu contexto historico, geografico, socioecondmico e politico em prol
de uma sociedade justa e igualitaria — a esséncia humana é valorizada independente
da proje¢do de sua condicao econdmica, racial, religiosa, de género, de escolaridade
em detrimento do saber, entre outras.

Percebam que essa educacdo ndo se trata em conduzir por um tnico caminho,
mas cada aluna, aluno, colaboradora e colaborador nas pesquisas dessa constru-
¢do de sua esséncia humana e humanizadora transbordam condic¢des de produgdo
particular e, a0 mesmo tempo, coletivas, pois enquanto educadora, educador, pes-
quisadora, pesquisador, trabalhadora e trabalhador — sdo essas condi¢des que fardo
a diferenca dia apos dia.

Dessa maneira, assim vamos contribuindo nesse processo de construcao e per-
cepcdo de jornadas social e profissional — neste entrecruzar de pessoas, cada uma
levando seu sonho, anseios e dores. A vida humana, para além de processos produtivos
e pré-determinados, impostos sob mecéanicos que lhes roubam a luz e a esséncia do
viver. Assim, para ‘além de uma educag@o bancaria’ e de reprodu¢do, mas de criagdo
social, cultural e historica — quiga ideoldgica: individual ou coletiva, ndo importa!

Nessas perspectivas, que os autores puderam em seus textos sintetizar ideias
e ideais, filosofias e pontos de partida, indicando caminhos e possibilidades nesse
processo educacional para além da ‘formacao identitaria’, mas também do ‘indivi-
duo’ ao se transformar em ‘sujeito’ critico, sagaz e ativo nas questoes que fortalegam
o coletivo e ndo o individual. Destarte, como afirmou Paulo Freire (s/d.): [...] “os
homens (e mulheres), se educam entre si mediatizados pelo mundo” e pela linguagem
em seus mais diferentes tipos.
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TEXTO I

DE DESCONHECIDA A COADJUVANTE:
analise de discurso francesa e suas
contribui¢des na linguagem

Maria Cristina Ramos Borges

Sergio Nunes de Jesus
Simone Matia da Silva

Rolim de Moura, RO; Cacoal, RO, 13 de junho de 2024.

Caros leitores, o presente texto pretende oferecer um panorama mesmo que sin-
tético e sistematico da area de conhecimento chamada Andlise de Discurso Francesa
(ADF), uma vez que, ela constitui, ainda hoje, um campo de estudo relativamente
desconhecido de muitos. Tratar-se-a de uma espécie de roteiro, que se abrira a um
estudo mais aprofundado de cada uma de suas abordagens e de um conjunto de temas
intimamente relacionados a questao do discurso. O campo de estudos conhecido como
Analise de Discurso ¢é relativamente recente. Fundada no final dos anos 1960, a Escola
Francesa de Andalise de Discurso (AD"), vincula-se com o momento tedrico-politico
da Franca marcado pelo pensamento estruturalista e insere-se no mesmo movimento
intelectual que incluia Althusser, Lacan e Foucault (Henry, 1990, p. 30-34).

1 |dentificada com a orientacéo tedrica de Michel Pécheux, AD € a sigla que corresponde a Escola Francesa
de Andlise de Discurso.
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DE DESCONHECIDA A COADJUVANTE:
analise de discurso francesa e suas
contribui¢des na linguagem
Maria Cristina Ramos Borges

Sérgio Nunes de Jesus

Simone Matia da Silva
DOI: 10.24824/978652516576.9.19-36

Preambulo — pequeno introito...

A Analise de Discurso (AD) surge de questdes oriundas de uma determinada
relacdo entre a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise. A Escola Francesa surgiu
ndo s6 da tentativa de suprir o que seria uma ‘lacuna’ da Linguistica, que deixa de
fora a Histdria, como também do cruzamento de interesses de diversas ordens, que
acabou por produzir um dominio de investigagao original.

E, portanto, nessa articulagio das diferentes disciplinas orientadas, na segunda
metade dos anos 1960 pelo pensamento estruturalista, que podemos encontrar as
matrizes fundadoras da AD, na abordagem pécheutiana. Assim, a Analise de Dis-
curso surge ligada, a0 mesmo tempo, a0 marxismo, na sua vertente althusseriana, a
psicanalise lacaniana e ao estruturalismo linguistico saussuriano. Ligava-se, entdo,
a0 materialismo historico, considerado como pega dominante, ¢ a uma teoria do
inconsciente, como contribuigdo regional®.

Michel Pécheux escreve, em 1969, a obra que inaugura a AD — Andlise Auto-
matica do Discurso. Sendo assim, toma como referéncia constante nessa € em outras
obras, o trabalho de Althusser, /deologia e Aparelhos Ideologicos do Estado (1979).
Tal recorréncia explica-se — havia a preocupacao central dos tedricos dessa primeira
fase da AD com a problematica da articulagdo entre a formagao social e o discurso.
Nessa perspectiva, os trabalhos de Althusser tomavam como objeto discursos produ-
zidos no quadro de instituigdes que restringem fortemente a enuncia¢do, como por
exemplo, partidos politicos, discursos nos quais se cristalizam conflitos historicos,
sociais, e que mantém estreita relacdo com uma formagao discursiva, conforme
aponta Maingueneau (1989).

Vem dai a preferéncia da AD pelo estudo do discurso politico, em que estas
condigdes se apresentam melhor configuradas. Além disso, engajar-se na politica de
seu tempo e de seu pais era interesse do grupo dos intelectuais fundadores da AD.

2 Que merece segundo Michel Pécheux um exame mais apurado (Gadet, 1990, p. 51).
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Para compreender a questio — embasamentos tedricos...

A questao do sujeito, na concepgao estruturalista que orientava esse grupo,
ocupava lugar central. Uma critica radical a subjetividade era feita pela AD que,
apesar disso, admitia ao sujeito penetrar conscientemente na enunciagdo, por um
retorno de seu discurso sobre si Pécheux e Fuchs (1990, p. 239), incluindo-se nessa
zona “[...] a interrogag¢do retdrica, a reformulagdo tendenciosa e o uso manipulatorio
da ambiguidade”. E exatamente essa possibilidade que permitiria ao sujeito manter
a ilusdo de ser o criador, dono e senhor do seu discurso.

Logo, a modalidade particular do funcionamento da instancia ideologica quanto
a reproducdo das relagdes de producdo consiste no que se convencionou chamar de
‘interpelag@o’, ou o assujeitamento do sujeito como sujeito ideologico?, de tal modo
que cada um seja ‘conduzido’, sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar exer-
cendo sua livre vontade, a — ocupar o seu lugar — em uma ou outra das duas classes
sociais antagonistas do modo de producao ou naquela categoria, camada ou fragdo
de classe ligada a uma delas.

Sendo assim, sdo participantes das condigdes de produgdo do discurso, os pro-
tagonistas do discurso, considerados ndo como individuos empiricos, mas como
lugares de enunciagdo, a situagdo e o contexto historico-social e ideoldgico Pécheux
(1990b)*. Nesse viés, esses componentes sdo pensados, ndo como uma realidade
empirica, mas como representagdes, como Formagdes Imaginarias (FIm), ou seja,
pontos de vista de cada um dos elementos das condigdes de producdo do discurso.

Assim, afirma Pécheux (1990b, p. 82) que os:

[...] lugares determinados na estrutura de uma formagéao social, lugares dos quais
a sociologia pode descrever o feixe de tragos objetivos caracteristicos: assim, por
exemplo, no interior da esfera de produgéo econdmica, os lugares do “patrdo’ (diretor,
chefe da empresa etc.), do funcionario de reparti¢ao, do contramestre, do operario,
sdo marcados por propriedades diferenciais determinaveis (grifos do autor).

Desse modo, destinador e destinatario ndo sao pensados como individuos reais,
isto ¢, presenca fisica de organismos humanos, mas como seres imaginarios. Assim, as
condi¢des de producgdo do discurso seriam, assim, representacdes desses lugares, isto
¢, para Pécheux (1990b, p. 82): “Uma série de formagdes imaginarias que designam
o lugar que A e B [destinador e destinatario] se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (grifos do autor).

Nesse contexto, conforme expde Pécheux (1990Db, p. 82), as regras de projecao
“[...] que estabelecem as relacdes entre as situagdes (objetivamente definiveis) e as
posi¢des (representagdes dessas situacdes)” (grifos do autor), sdo regras que existem
no mecanismo de qualquer formacdo social. Ainda acrescenta que, é provavel que

3 Essa nogéo de interpelagdo ou assujeitamento do sujeito do discurso faz parte de um sistema conceitual
que tem como base o conceito de condigdes de produgdo do discurso.

4 A obra citada é uma edicéo brasileira de 1990, que retine varios textos, produzidos em diferentes épocas,
entre os quais, o texto fundador, Anélise Automatica do Discurso, de 1969.
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esta correspondéncia ndo seja biunivoca, de modo que diferencas de situagdo podem
corresponder a uma mesma posicao, e uma situacdo pode ser representada como
varias posig¢des, € isto ndo ao acaso, mas segundo leis que para Pécheux (1990b,
p. 83) “[...] apenas uma investigacdo socioldgica podera revelar”. Sendo assim, ha
uma divisdo de competéncias. Isso parece, a0 nosso ponto de vista, uma dificuldade
em se estabelecer uma abordagem efetivamente interdisciplinar do discurso.

Segundo Courtine (1981), os primeiros estudos que se realizaram nessa perspec-
tiva, tendo como principal objeto o discurso, caracterizaram-se pela predominancia
de um enfoque psicossocial, e ndo das determinagdes propriamente historicas, isto
¢, as que se referem ao estado das contradi¢des de classe numa conjuntura dada de
uma determinada formagao social. Além disso, na sua primeira fase, Michel Pécheux
relegava, a segundo plano a questdo da enunciacgdo, dadas as implicagdes subjetivistas
as quais se opunha a teoria.

Ainda ¢ Courtine (1982, p. 246) quem afirma que o que se apresentava como
desafio para o trabalho de analise era a relagdo da “[...] materialidade linguistica de
uma sequéncia discursiva com as condi¢des historicas que determinam sua produgio”.

Nesse contexto, alguns estudiosos acreditavam que seria viavel um estudo mais
amplo das condi¢des historicas objetivas nas quais se realizava o discurso, visando
estabelecer as articulagdes entre ele e a formagao social, haja vista a necessidade
de acumular o maior nimero possivel de variaveis socio-historicas, sem privilegiar
nenhuma delas, enquanto que, por seu lado, a analise linguistica deveria desenvolver
um estudo especifico do seu campo, independente da descri¢ao socio-historica. S6
assim, seria possivel confrontar as duas ordens de fatos e constatar sua vinculagao
ou ndo. O que acontecia, entretanto, € que os estudos das condi¢des historicas e a
analise linguistica permaneciam isolados.

Certamente ndo se pode afirmar a mesma coisa dos dispositivos criados pela
andalise automatica do discurso, cujo objetivo era o de transpor os resultados para
um segundo nivel analitico, relativo aos processos discursivos, ou seja, as relagdes
entre o discurso e suas condi¢des de produgao.

Por conseguinte, o obstaculo encontrado para realizar a articulagao entre os
dois niveis deve-se ao tratamento analitico dado ao corpus: reduzia-se a Linguistica
somente aos aspectos estruturais, morfossintaticos, como ja foi dito, banindo-se da
analise qualquer referéncia a nog¢do de ‘enunciagdo’, cuja consequéncia dbvia seria
a relagdo do sujeito enunciador com o seu enunciado, ¢ a consideragdo do contexto
enunciativo imediato, em desacordo com o pressuposto da interpelagdo ideologica,
que torna o sujeito apenas como um lugar de enunciagdo, correspondente a posicao
que ele ocupa em seu ambiente social. Desse modo, a analise linguistica s6 aconte-
ceria a partir de elementos formalizados, que seriam garantidos pela utilizagao de
programas de computador. Como resultado, havia uma distancia intransponivel entre
a analise e a teoria.

Mesmo com todas as dificuldades, o conceito de condi¢des de produgao do dis-
curso teve um papel importantissimo no estreitamento das relagdes entre os estudos
da linguagem e as ciéncias humanas, que contribuiu para o aparecimento de novos
conceitos de ‘ideologia’, afirmando o carater irredutivel da distancia entre ciéncia e
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representacdo (como se pode ver, por exemplo, em Pécheux e Fuchs (1969) e colo-
cando em pauta o estabelecimento de relagdes entre discurso e sociedade). Segundo
Maingueneau (1990, p. 67):

Na ideologia os homens exprimem néo suas relagdes com suas condi¢des de
existéncia, mas o0 modo como eles vivem suas relagdes com suas condigdes de
existéncia: o que supde ao mesmo tempo relagdo real e relagdo ‘vivida, imagi-
naria’ [...]. Na ideologia a relagao real ¢ investida inevitavelmente pela relagao
imaginaria: relacdo que antes exprime uma vontade (conservadora, conformista,
reformista ou revolucionaria), ou mesmo uma esperanca ou uma nostalgia, do
que descreve uma realidade. (grifos do autor)

Na década de 1970, foram incorporados o conceito de Formagao Ideoldgica (FI),
tomando por base a obra de Althusser (1970) e o conceito de Formagao Discursiva (FD),
trazido da obra de Michel Foucault (1971). O conceito de Foucault tornou-se central no
arcabougo teodrico de Pécheux. Dai ser importante saber como o autor pensava a For-
magao Discursiva. Ele achava que, apesar das regularidades que podem ser encontradas
nos mais diversos conjuntos de discursos (Medicina, Gramatica, Biologia) quanto ao
objeto, as formas dos enunciados, aos conceitos e a tematica, eles se caracterizavam
pela emergéncia de diferengas, desvios, reformulacdes, vale dizer por ‘sistemas de
dispersao’ ou ‘sistemas de reparticdo’. Sendo assim, Foucault (1972, p. 51):

No caso em que se pudesse descrever, entre certo nimero de enunciados, seme-
lhante sistema de dispersdo, no caso em que entre os objetos, os tipos de enun-
ciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se poderia definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢des e funcionamentos, transformacgdes), dir-se-4,
por convencao, que se trata de uma formagao discursiva.

Concebia-se entao, a Formagao Ideologica, conforme aborda Pécheux e Fuchs
(1975, p. 11) como:

[...] um elemento suscetivel de intervir como uma forca confrontada a outras
for¢as numa conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formagao social em um
momento dado; cada formagao ideoldgica constitui, pois, um conjunto complexo
de atitudes e de representacdes que ndo sao nem individuais, nem universais, mas
se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des de classes em conflito umas
em relagdo as outras.

Ainda ¢ Pécheux quem retoma a noc¢do de Formagdo Discursiva, a luz da AD,
fazendo com que ela represente um importante lugar de articulagdo entre lingua e
discurso. Adiantava que toda formacao social, passivel de se caracterizar por certa
relagdo entre as classes sociais, implica na existéncia de “[...] posi¢des politicas e
ideoldgicas, que ndo sdo o feito de individuos, mas que se organizam em formagoes
que mantém entre si relagdes de antagonismo, de alianga ou de dominagao” (Pécheux
et al., 1990, p. 102). Nesse contexto, Pécheux et al. (1990, p. 102) explicita que:
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Essas formagdes ideologicas incluem uma ou varias formagdes discursivas interli-
gadas, que determinam o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposicao oral, de um programa
etc.) a partir de uma conjuntura dada. Essa tese tem uma incidéncia sobre o sen-
tido, pois as palavras ‘mudam de sentido’, passando de uma formagao discursiva
a outra. (grifos do autor)

Pécheux ainda define a Formacao Discursiva como espago de
reformulagdes-parafrases, isto é, um sistema de enunciados, formas e sequéncias
em relacdo de parafrase, do qual o sujeito falante seleciona um desses enunciados,
formas e sequéncias e ndo de outro. E nesse espaco que se constitui o sentido, a
partir das relagdes que as diferentes expressdes mantém entre si, no interior de cada
FD a qual, por sua vez, esta determinada pela FI de que provém. Esses sdo tracos
que dirigem os ‘processos discursivos’ e podem ser definidos como “[...] relagdes
de parafrasagem interiores a matriz de sentido de uma FD” (Pécheux; Fuchs, 1975,
p. 169, grifo dos autores).

Em consonancia, a formag¢do discursiva inscreve-se no discurso através dos
pré-construidos — ou suas parafrases. So construgdes anteriores, exteriores ao
momento da enunciagdo, que estdo ao alcance do sujeito. Segundo Pécheux (1983),
o pré-construido € um dos pontos fundamentais da articulag@o da teoria dos discursos
com a linguistica. O termo designa um elemento constitutivo do ‘interdiscurso’ através
do qual a FD, concebido como um dominio de saber fechado (falaremos sobre isso
mais adiante) relaciona-se com seu exterior. Para o autor, a FD ¢ “constantemente
‘invadida’ por elementos que vém de outro lugar, (isto é, de outras FD) que se repetem
nela” (Pécheux, 1983, p. 314).

Nesse viés, o relacionamento de uma FD com seu exterior, obriga a “[...] se
descobrir os pontos de confronto polémicos nas fronteiras internas da FD, as zonas
atravessadas por uma série de efeitos discursivos, tematizados como efeitos de ambi-
guidade ideologica, de divisdo, de resposta pronta e de réplicas estratégicas”, ¢ no
horizonte dessa problematica aparece a ideia de uma “[...] espécie de vacilagdo dis-
cursiva que afeta dentro de uma FD as sequéncias situadas em suas fronteiras até
o ponto em que se torne impossivel determinar por qual FD elas sdo engendradas”
(Pécheux, 1983, p. 314).

Logo, o pré-construido remete, assim, as evidéncias através das quais o sujeito
da a conhecer os objetos de seu discurso: ‘o que cada um pode ver’ e simultaneamente
‘0 que cada um sabe em uma situagao dada’. Assim, Courtine (1981a, p. 35-37)
afirma que isso equivale dizer que se constitui, no seio de uma FD, um Sujeito Uni-
versal — SU que garante “[...] o que cada um conhece, pode ver ou compreender e o
que determina, também, o que pode ser dito”. O pré-construido é o ‘sempre-ja-1a’ da
interpelagdo ideoldgica que ndo s6 fornece como também impde a realidade o seu
sentido, sob a forma de universalidade. Assim, o pré-construido, entendido como
objeto ideologico-representacao-realidade, é assimilado pelo enunciador no processo
do seu assujeitamento ideologico quando se realiza a sua identificagdo, enquanto
sujeito enunciador, com o SU da FD.
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Desse modo, sdo os pré-construidos que fornecem a matéria-prima com a qual
o0 sujeito se constitui enquanto sujeito falante. Eles se inscrevem numa sequéncia
discursiva, como ‘discurso transverso’, articulando o sujeito falante com a formagao
discursiva que o assujeita, sendo esse fendmeno denominado de ‘interdiscursividade’.

A priori, a Formagao Discursiva era concebida como perfeitamente delimitada,
isto ¢, entendia-se que dela participavam determinados enunciados e suas parafrases,
sempre numa correspondéncia univoca em relagdo a Formacdo Ideologica a qual se
ligava e, portanto, a um determinado Iugar social. Vé-se que, nessa concepgdo da AD
Francesa, o conceito de FD tornou-se enfraquecido, haja vista, que na concepgao de Fou-
cault ndo € possivel imaginar a Formagao Discursiva como um espago delimitado, até
mesmo porque o autor definia Formacdo Discursiva como um ‘sistema de dispersoes’.

Como nao poderia deixar de ser, rapidamente esses problemas foram percebidos
pelos intelectuais tedricos da AD e, em 1975, Michel Pécheux e Cathérine Fuchs,
num trabalho de atualizagdo teorica, referem-se ao conceito de Formagao Discursiva
levando em conta que, mesmo quando desaparecem enquanto tais, as Formagdes
Discursivas “[...] fornecem ingredientes para novas formagdes discursivas, obser-
vando-se a dificuldade em delimitar as fronteiras dos objetos reais correspondentes
aos conceitos” (Pécheux; Fuchs, 1975, p. 168).

Desse modo, a homogeneidade das Formagdes Discursivas, embora sejam estas
determinadas pelo estado das formagdes sociais, pode fornecer elementos a novas
Formacgdes Discursivas, engendradas em novas condi¢des historicas. Nesse ponto,
pode-se pensar, por exemplo, 0 movimento de resisténcia encontrado nas Cartas Chi-
lenas, de Tomas Antonio Gonzaga, escritas no século XVIII, como uma espécie de
‘alerta’ para a iminéncia da revolta denominada Inconfidéncia Mineira que, realmente,
aconteceu logo depois. E pelo mecanismo descrito acima que podemos, nos dias
de hoje encontrar, nos manuais didaticos, elementos do discurso dos inconfidentes.

A partir dai, a Formagao Discursiva passa a ser entendida como um ‘espago
de tensées’. Nao é mais concebida como uma unidade, na medida em que contém,
no seu proprio interior, elementos de outras Formagdes Discursivas, diluindo-se as
fronteiras entre elas. Nessa nova perspectiva, Courtine (1981, p. 36) considera que
a formacao discursiva se constitui como:

Uma unidade dividida, uma heterogeneidade em relagdo a si mesma: as fronteiras
de uma FD sao fundamentalmente instaveis, ndo consistindo num limite tragado
de uma vez por todas, separando um interior € um exterior de seu saber, mas se
inscreve entre diversas FD como uma fronteira que se desloca em func¢do dos
embates de luta ideoldgica.

Assim, estamos diante do ‘interdiscurso’, pois Courtine aponta-o como a ins-
tancia de formagao-repeti¢ao-transformacao dos elementos de saber de uma FD, em
funcdo das posi¢des ideoldgicas que ela representa em uma dada conjuntura. Em
outras palavras, o interdiscurso € o lugar de formagao do pré-construido e funciona
como elemento regulador do deslocamento das fronteiras de uma FD, controlando
a sua reconfiguracdo e permitindo a incorporacao de pré-construidos que lhe sdao
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exteriores, provocando redefini¢des, apagamentos, esquecimentos ou denegacdes
entre os elementos de saber da referida FD.

O conceito de Formagao Discursiva ganha, entdo, certa mobilidade, que ¢ sua
marca original foucaultiana, visto que, para Carmo (1991, s/p) é: “[...] movedica,
mutante, espaco sem fronteiras, pronto a receber novos componentes, a desfazer-se
de outros, a refazer-se, a redefinir-se constantemente”. Logo, sua estabilidade & pre-
caria, em maior ou menor medida.

Por conseguinte, estava constatada a presenca de diferentes Formagdes Discur-
sivas no mesmo discurso. Tal fato conduziu a formulacdo dos conceitos de ‘hetero-
geneidade’ e de ‘memoria discursiva’, o que expandiu consideravelmente a AD, seu
campo de alternativas tedricas e analiticas.

Nessa etapa da AD, marcando fortemente a sua terceira fase, o trabalho de
Authier-Revuz (1982), indica formas de ‘heterogeneidade’, cujo conceito era cons-
truido sobre a nogao de dialogismo formulada por Bakhtin. No mesmo enunciado,
diferentes vozes se manifestam, o que acusa a presen¢a do outro. Authier-Revuz
(1982, p. 40), diz que: “[...] em toda fala, sempre, sob nossas palavras, ‘outras pala-
vras’ se dizem; [...] o discurso é constitutivamente marcado pelo discurso do outro”.
(supressao dos autores)

Authier-Revuz postula duas formas distintas de heterogeneidade. No caso da
manifesta¢ao explicita, temos a ‘heterogeneidade mostrada’, que pode manifestar-se
de dois modos: como heterogeneidade marcada quando aparecem, por exemplo, no
uso de aspas, citagdes, no discurso direto e indireto. O sujeito, aqui, reconhece a
presenca do outro, coloca o outro em cena, instaurando explicitamente a separagao
entre o seu dizer e o dizer do outro. A outra forma de heterogeneidade mostrada ¢
a ndo marcada em que, embora nao seja possivel reconhecer a presenca do outro
explicitamente, isso ocorre, segundo Brandao (1991, p. 50) no “[...] discurso indi-
reto livre, na ironia, na antifrase, na alusdo, na imitagdo, na reminiscéncia em que
se joga com o outro discurso (as vezes, tornando-o mais vivo) ndo mais no nivel da
transparéncia, do explicitamente mostrado ou dito, mas no espago do implicito, do
semidesvelado, do sugerido”.

A ‘heterogeneidade constitutiva’ € o fendmeno no qual o Outro ndo se revela
ao proprio sujeito, haja vista, ser modalidade implicita, onde ndo é possivel deter-
minar, através de marcas linguisticas, a “[...] presenca diluida do outro no um”
(Authier-Revuz, 1982, p. 34). A presenca do Outro, nesse caso, decorre de proces-
sos que se ddo no inconsciente, onde o sujeito € necessariamente “[...] descentrado,
dividido, clivado, barrado” (Authier-Revuz, 1982, p. 28). A presenca do Outro, nesse
caso, se faz por um lapso (esquecimento n° 1), também chamado esquecimento ideo-
logico para Pécheux (1983), que revela a natureza clivada do sujeito.

O conceito de heterogeneidade, portanto, refere-se a presenga de vozes que, no
interior do discurso, estabelecem relagdes de complementaridade ou antagonismo, a
partir de diferentes formagdes discursivas existentes num mesmo ‘campo discursivo’
(Maingueneau, 1984).

Segundo Pécheux, o enunciado pode tornar-se outro, implicitamente, diferente
de si mesmo e se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro,
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posto que, postula a possibilidade de relacionar o que ¢ dito numa sequéncia discursiva
com o que ¢ dito em outros discursos para melhor interpretar o ndo dito no interior do
que ¢ dito. E valido ressaltar que: “Todo enunciado, toda sequéncia de enunciado &,
pois, linguisticamente descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente-determinada)
de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacao” (Achard, 1990, p. 53).

E, ainda que a descri¢do de um enunciado ou de uma sequéncia coloca neces-
sariamente em jogo (através da deteccdo de lugares vazios, de elipses, de negacdes e
interrogacgdes, multiplas formas de discurso relatado...) o discurso-outro como espaco
virtual da leitura desse enunciado ou dessa sequéncia. Sendo assim, se a presenca virtual
instaura-se na materialidade descritivel da sequéncia linguistica, apenas sera percebida
como ja-dito, se houver confronto com a ‘memoria discursiva’. Segundo Achard (1990,
p. 16): “A memoria discursiva decorre de uma relaco dialética entre a ‘repeti¢do de um
enunciado discursivo e a regulariza¢ao de seu sentido’ de tal modo que a regularizagio
apoia-se necessariamente sobre o reconhecimento do que ¢ repetido”.

Como decorréncia, a medida que a repeti¢do ocorre através da parafrase dis-
cursiva, instauram-se variagoes e transformagdes no processo discursivo. Assim, as
repeti¢des constroem familias parafrasticas e ¢ em seu interior que se estabelece a
comparagdo entre 0 mesmo e suas repeticdes, donde ocorre a regularizagdo do sentido.
Nessa perspectiva, para Achard (1990, p. 16-17): “[...] a memoria ndo restitui frases
escutadas no passado, mas julgamentos de verossimilhanca sobre o que ¢ reconsti-
tuido pelas operagdes de parafrase. [...] a memoria suporta pelo discurso ¢ sempre
reconstruida na enunciac¢do”, de tal modo que, a enunciagdo nao decorre do locutor,
mas de operagdes que regulam a retomada e a circulagao do discurso.

Em consonancia, Courtine (1981) chama de memoria discursiva a repeti¢do ou
o apagamento dos elementos de saber de uma FD, ou seja, dos enunciados. Quando
um enunciado ¢é atualizado através de uma enunciagdo da-se a “[...] atualizagdo de
um acontecimento ¢ da relagao do interdiscurso com o intradiscurso, através da arti-
culagdo de enunciado/enunciacdo que se da o efeito de memoria em um discurso”
(Courtine, 1981, p. 53).

Assim, a FD, sendo determinada pelo interdiscurso, pode se inscrever na ordem
da ‘memoéria plena’, que funcionaria como possibilidade de preenchimento da super-
ficie discursiva com elementos retomados do passado e reatualizados, criando um
efeito de consisténcia no interior de uma rede de formula¢des — a estratégia usada
seria a da repeti¢ao; ou na ordem de uma ‘memdria lacunar’, que funcionaria como
produtora de deslocamentos, vazios, esquecimentos que podem provocar um efeito
de inconsisténcia na cadeia do reformulavel. Esse efeito pode, entretanto, ser ideolo-
gicamente neutralizado pelo locutor que, através de manobras discursivas nivelado-
ras, homogeneizadoras, procura anular qualquer ‘desnivel’ do discurso: estar-se-ia
lidando, entdo com o apagamento. Courtine entende que essas duas modalidades
do interdiscurso indicam, ainda, que memoria e esquecimentos sdo indissociaveis
na enunciacao do politico.

Disso se depreende que, a memoria discursiva permite reconhecer um aconte-
cimento discursivo, descontinuo e exterior na continuidade interna. Esse efeito de
memoria reatualiza a heterogeneidade de um discurso que se quer determinado e,
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consequentemente, homogéneo. Tal categoria analitica ¢ imprescindivel para analisar
a heterogeneidade ndo marcada, propria da ordem do discurso.

Do ponto de vista da referenciagado tedrica da Andlise de Discurso, a incorpora-
¢ao dos conceitos de interdiscursividade e heterogeneidade constituiu um elemento de
desestabilizacdo e exigiu revisoes e reformulacdes. Em 1983, Pécheux observa que as
tendéncias que se desenvolviam na analise do discurso punham em risco alguns dos
principais esteios de sua teoria, pois rompiam o mecanismo univoco de interpelagiao
do sujeito por uma ideologia, mediada pela formacgao discursiva, visto que, “[...] a
insisténcia da alteridade na identidade discursiva coloca em causa o fechamento desta
identidade, e com ela a propria no¢do de maquinaria discursiva estrutural e, talvez
também a de formacgao discursiva” (Pécheux, 1990a, p. 315).

Concomitantemente, os dispositivos de andlise automatica informatizados,
que supostamente seriam a garantia de uma analise rigorosa e objetiva foram sendo
abandonados e substituidos pela interpretacao do proprio analista, trilhando as mais
diversas hipoteses.

Sendo assim, nos Ultimos trabalhos de Pécheux, verifica-se um conjunto de
questionamentos em relagdo a sua propria obra e a teoria, que foi se desconstruindo
ao longo do tempo, assumindo, em alguns momentos, a forma explicita de uma
autocritica e apontando para uma busca de alternativas tedricas e analiticas. Em
1983, numa conferéncia na universidade de Illinois, Urbana-Champaign, Pécheux
admitiu explicitamente a necessidade de estabelecer a relagdo entre o acontecimento
enunciativo e a estrutura discursiva, entre a analise como ‘descri¢do’ € a analise como
‘interpretacao’ Pécheux (1990c).

Em sua obra Discurso — estrutura ou acontecimento, de 1990, Pécheux toma
como objeto o grito de vitoria que ecoou pela Franca com a elei¢do de Frangois
Mitterrand em maio de 1981 — “On a gagné” — e desenvolve uma analise em que
decompde o enunciado, perguntando sobre os sentidos que recobrem o verbo ganhar;
sobre os sujeitos implicados pelo pronome indefinido [on] que recobre uma plu-
ralidade de sujeitos: quem ganhou? A resposta mostra sujeitos que se situam nao
apenas em determinados lugares sociais e politicos — militantes dos partidos de
esquerda — mas também para aqueles que se encontram dispersos — os que apoiaram
o programa do candidato vitorioso, os que simplesmente estdo na expectativa de
mudangas positivas — em sintese, sujeitos que se constituem como dispersdo, mas
que tém realidade empirica, que ndo se constituem apenas como suporte de posi¢des
sociais predeterminadas pela estrutura. Além disso — Ganhou o que? Ganhou como?
Os complementos inexistentes nos enunciados também sao pensados pelo linguista.

Michel Pécheux trilha toda sorte de hipoteses buscando os sentidos possiveis,
buscando também outros acontecimentos que ndo os discursivos, com os quais cons-
troi uma espécie de cendrio enunciativo. Agora, ndo ha preocupagdes formalistas
ou esquematizadoras que ocupavam o centro de suas reflexdes nas fases anteriores.
Segundo Pécheux (1990c, p. 60): “A analise do discurso, tal como ela se desenvolve
atualmente [...] se da precisamente como objeto explicitar e descrever montagens,
arranjos socio-historicos de constelagdes de enunciados”.
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Desse modo, alertava para a importancia do acontecimento enunciativo, em
oposi¢do a uma interpretacdo antecipadora dada pela construcdo l6gica da teoria.
Logo, para Pécheux (1990c, p. 56):

A nogao de “formagao discursiva” emprestada a Foucault pela analise do discurso
derivou muitas vezes para a ideia de uma maquina discursiva de assujeitamento
dotada de uma estrutura semiética interna e por isso mesmo voltada a repeti¢do: no
limite, esta concepgao estrutural da discursividade desembocaria em um apagamento
do acontecimento, através de sua absor¢do em uma sobre-interpretacao antecipadora.

A interpretacdo que se pode fazer desse trabalho de Pécheux ¢ a de um passo
(ndo completado) em direcdo ao resgate das no¢des de enunciagdo e do sujeito his-
torico, excluidos inicialmente do corpo tedrico da AD. As nogdes de assujeitamento
do sujeito e da interpelacao pela ideologia estdo postas em xeque. Passa-se a con-
ceber o sujeito enunciativo nao mais “[...] definido por uma legitimidade externa,
[...] tornando-se impossivel localizar suas racionalidades historicas e linguisticas”
(Guilhaumou; Maldidier, 1989, p. 66, supressdo dos autores).

No final dos anos 80 ja se percebe um processo acelerado de diversificagao no
campo da Analise do Discurso. Maldidier (1994, p. 25) chegou a questionar: “Pode-se,
entdo, falar ainda em analise do discurso francesa, designando por ela a unidade de
um campo especifico?”.

Paralelamente a diversificagdo do campo da AD, a tradigdo originada em Pécheux
perde a forca. O discurso politico deixa de ser objeto privilegiado, sendo substituido por
uma variedade de objetos ligados a todos os aspectos da vida cotidiana: a linguagem
do trabalho, o discurso literario, o discurso ir6nico, o humor, e tantos outros.

Até os dias de hoje, a tendéncia de vincular a analise de discurso ao marxismo
estruturalista permanece fazendo com que parega ser sua marca definitiva. E evidente
que ha uma tendéncia em apagar a contribuicdo de Pécheux aos estudos do discurso,
quando se associa seu nome apenas a primeira fase da AD, como estereotipo cons-
truido com base nos pressupostos daquela época.

Nao hé davida, entretanto, que ainda existem grupos de pesquisadores que se
situam na trilha das indicagdes das ultimas reflexdes de Pécheux, que ainda mantém
vigorosa a heranca da AD francesa dos primeiros tempos, embora numa tentativa de
escapar da visdo simplificadora da sociedade dividida em dominantes e dominados,
para pensar a questao politica em termos de confrontos de hegemonia e formas sutis
de exercicio do poder.

Ap6s a reflex@o feita acima, percebeu-se, entdo, que a problematica da relacio
entre discurso e historia era central na obra de Michel Pécheux e seus seguidores.
Ja foi abordado nesse texto o conceito de condi¢des de produgdo do discurso — esse
conceito liga-se estreitamente a tal questdo constituindo-se, até, um dos esteios de
seu arcabougo tedrico.

Segundo Gadet e Hak (1990), de acordo com as perspectivas teodricas do
estruturalismo da época, o conceito de ‘condi¢des de produgdo do discurso’ reme-
tia a lugares determinados na estrutura social aos quais deveriam corresponder,
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necessariamente determinados discursos; restava, entdo, ao sujeito enunciador, viver
esses lugares e enunciar a partir deles, parafraseando outros discursos, num processo
inevitavel de assujeitamento a um sujeito universal de uma formagdo ideoldgica e
de uma formacéo discursiva.

Apesar de ser grande a distancia que nos separa dessa perspectiva tedrica, ha a
necessidade de se rediscutir o conceito de condi¢des de producdo do discurso, com
0 objetivo de redefinir a condicao do sujeito, pensando nas concepcdes de Bakhtin.
A partir dai, o conceito de condigdes de produgdo do discurso pode ser pensado a
partir de uma perspectiva de que, numa dada sociedade e num dado momento, as
condig¢des historicas atuam sobre o discurso, uma vez que se constituem, em grande
medida, no confronto de forgas e interesses de agentes historicos reais que, tanto
deixam suas marcas inscritas no discurso quanto sdo afetados por ele ou ainda por
outros discursos que circulam nessa sociedade, em um ou em outro momento.

Em nosso ponto de vista, ha a imperiosa necessidade de acrescentar um termo
ao conceito, redefinindo-o como ‘condi¢des historicas’ de producdo do discurso, o
que se explica a partir da configuragdo que o processo historico assume no momento
da enunciacdo e que se apresenta, inclusive, como sintese do passado, que se liga ao
presente por fios invisiveis, cujos fragmentos sdo recuperaveis no presente e sao eles
que dao ao presente sua inteligibilidade. Sendo assim, o passado ¢ visivel em todos
os planos materiais — ruas, igrejas, habitos alimentares — e também nos enunciados
que circulam nas mais variadas dire¢des entre diferentes sujeitos, individuais ou
coletivos. O discurso carrega consigo as vozes dos agentes histdricos que vivem, em
cada momento, sua condic¢ao histérica. Mas sdo também vozes de agentes historicos
de outros tempos, ecos de vozes do passado e antincio de vozes do futuro, prontas
para serem ouvidas por quem quiser ouvi-las.

Consideracoes

De acordo com o proposto, €, portanto, em cada situag@o historico-social que
se situam os sujeitos — agentes historicos — cuja presenca se revela igualmente no
discurso, revelando, ainda, o modo particular pelo qual esses sujeitos se organizam
em sua subjetividade. Por ser um conceito extremamente polémico, propomos uma
reflexdo melhor sobre o conceito de Formagao Discursiva.

Apesar de que tal conceito tivesse sido retomado pela AD, diluindo-se suas
fronteiras fixas e imutaveis, ele ainda guarda um sentido de cristalizagdo, motivado,
quem sabe, pela sua relagdo semantica que lhe permite ser associada a ideia de forma
(estabilidade), que eventualmente desliza para forma, associada a ideia de ordem, no
extremo, a ideia de formagao — estrutura. Lembrando o proprio Foucault que, embora
pensando a Formagao Discursiva domo dispersdo, deu-lhe um contetido sistematico
referindo-se a ela como um ‘sistema de dispersdes’.

A ambiguidade do conceito ¢ visivel. Apesar da constante reconfiguracao, a
Formacdo Discursiva tem um nticleo relativamente estavel, em torno do qual giram
componentes mutaveis, contraditorios as vezes. Talvez seja por essa instabilidade e
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pela impossibilidade de lhe fixar as fronteiras, a ocorréncia do progressivo abandono
do conceito.

Na matriz de Foucault, apesar da presenga do conceito de enunciagdo, eviden-
cia-se a enunciagdo como fato, mas ndo como ato individual do sujeito. Tanto quanto
em Pécheux, a auséncia do sujeito corresponde a marca do estruturalismo que subjaz
a teoria foucaultiana.

Assim, o que propomos ¢ que se repense a no¢do de Formacgdo Discursiva,
pensando no seu processo de configuragdo / reconfiguragao, como resultantes dos
processos reais de interagdo verbal de sujeitos reais historicos, em dadas condigdes
historicas. Nesse viés, ¢ Obvio que o conceito mantém sua operacionalidade e que
ndo deve ser descartado, mas pensamos que se deve enfatizar a relagdo dialética entre
o estavel e o mutavel, a configuracdo e a reconfiguragao.

Como propde Orlandi (1993, p. 43): “A nocao de formagao discursiva, ainda
que polémica ¢é basica na Analise do Discurso, pois permite compreender o processo
de producdo dos sentidos, a sua relacdo com a ideologia e também da ao analista a
possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do discurso”.

Eis ai uma proposta de reflexdo... Sobre a linguagem, sobre o sujeito, sobre a
historia e a ideologia...
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TEXTO I

A HEGEMONIA DE CLASSES:
lutas e perspectivas de controles
sociais através da educacao

Aline Bastos da Silva Cortes

Ji-Parana, RO, 24 de maio de 2024.

Caros leitores, o estudo em questdo aborda a conexao entre educagio, trabalho e
a hegemonia de classes, com o proposito de mostrar a necessidade de uma educagéo
mais intelectual do que comercial. A intengdo é questionar a visdo, de certa forma
capitalista, de que a educacg@o se resume em ‘preparar individuos para o mercado de
trabalho’, onde o trabalho ¢ considerado fundamental para atender as necessidades
humanas e alcangar a plenitude do individuo como um ser social. Porém, essa condi-
¢do é comprometida quando o fruto desse trabalho ndo pertence mais ao trabalhador,
mas sim a uma classe dominante. Enquanto isso, a educa¢do deveria preparar os
cidadaos para exercer sua plena cidadania, todavia se limita em capacitar pessoas
para o mercado de trabalho, ou seja, preparar mao de obra para servir aos interesses
de quem controla o produto do trabalho. Nessa perspectiva, emerge a necessidade
de entender sobre como funciona o capitalismo, bem como a luta de classes. Sendo
assim, a historia da sociedade ao longo dos tempos, baseia-se em luta de classes, visto
que, os trabalhadores, os proletarios, e os detentores dos meios de produgdo, a classe
dominante, travam uma batalha que transcende os séculos. Segundo Mészaros (2008),
o capitalismo ¢ caracterizado como um trabalho planejado e desatinado, pois, surge da
extracdo e acumulac@o do trabalho dispensavel. Nesse contexto, na sua metodologia
/ abordagem de desenvolvimento historico, o capital precisou separar a produgao do
controle, para tornar-se a principal relagdo social. Para isso, a divisdo estrutural do
trabalho passou a ser dominada pela relagdo capital-trabalho. Assim, observa-se o
impacto negativo do capitalismo na sociedade, o qual afeta a classe trabalhadora,
com destaque para o controle social e a significativa desigualdade social, que acarreta
consequéncias na educacdo. Nessa perspectiva, a conexao entre trabalho e educagao ¢
crucial para a analise de ambos, sendo vital para alcangar os objetivos estabelecidos.
Sendo assim, o texto propde uma reflexdo sobre a importancia da relagdo entre tra-
balho e educagdo, como também seu impacto na dignidade humana, uma vez que, a
qualidade de vida esta diretamente ligada a esséncia do ser humano. Para alcangar os
resultados almejados, recorreu-se ao levantamento bibliografico, com destaque para
os filésofos Istvan Mészaros e Antonio Gramsci, comparando suas ideias com as de
outros pensadores. Além disso, dentro desse cenario educacional, a luta de classes
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¢ claramente um conceito histdrico significativo para todos aqueles que buscam
compreender sua importancia para a sociedade atual. Primeiramente, refletir-se-a
sobre o sistema capitalista, para abordar de forma sucinta os grupos sociais, com
destaque para ‘os grandes’, na perspectiva de Gramsci, ao destacar a posigdo e rele-
vancia da educagdo nesse contexto ideoldgico. Logo, ¢ fundamental ressaltar que,
a coletividade deve adotar principios definidos por influenciadores que refletem os
valores da classe dominante. Esses valores sdo amplamente difundidos por meios de
comunica¢ao e institui¢des educacionais. Sendo assim, a disseminagdo desses valores
pelos 6rgaos institucionais correspondem ao conceito de educagdo formal, conforme
classificacdo de Mészaros, cujo objetivo € incutir uma mentalidade de conformidade
com a realidade vigente. Portanto, ¢ fundamental analisar tais valores para verificar
se a sociedade contemporanea realmente valoriza a dignidade humana ou se ¢ apenas
explorada para atender aos interesses de uma minoria privilegiada.
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Reflexido de um sistema capitalista e suas caracteristicas

O capitalismo, sistema economico que busca o lucro e a acumulacao de rique-
zas, estd baseado na propriedade privada dos meios de produg@o. Sendo assim, esses
meios incluem recursos fisicos como maquindrios, terras e instalagdes, cuja fungdo ¢
gerar renda por meio do trabalho assalariado. Dentro desse sistema, ¢ possivel citar
as duas principais classes sociais, a saber: os capitalistas e os trabalhadores.

A ideia de hegemonia, surgiu na corrente marxista com o objetivo de analisar as
diferentes formas de organizagdo social que se manifestavam em diversos momen-
tos e lugares. Embora tenha tido origem na social-democracia russa, foi Gramsci
quem desenvolveu uma concepgao mais aprofundada e adequada de hegemonia para
entender as relagdes sociais, evitando cair tanto no materialismo simplista quanto
no idealismo presente na tradi¢ao. Nesse sentido, a sociedade civil ganha destaque,
juntamente com a ideologia, que se revela como elemento fundamental nas relagdes
sociais. Logo, a busca pelo poder e pela constru¢do de um novo modelo historico,
passa pela valorizagao dessas categorias que, anteriormente, eram menosprezadas.

Nesse viés, para discutir a hegemonia de classes, faz-se necessario estabele-
cer a sua relagdo com o sistema capitalista, considerando seus aspectos e influéncias,
em um resumo da historia ideologica. Essa perspectiva de uma conjectura acerca da
integralidade apresenta a realidade como um resumo de muitas determinagdes, o que
compete na busca por perceber um fendémeno conforme aborda Frigotto (2011, p. 236):
“Apropriar o objeto de andlise ndo como uma condi¢do, mas como componente de
uma totalidade historica que o constitui”. Para Marx e Engels (1977) as concepgoes
humanas se baseiam na materialidade do contexto por intermédio do trabalho, atividade
caracteristica do ser humano, que diferencia os homens dos animais e que o permite
produzir seus mecanismos de subsisténcia. Da mesma forma, Neto e Braz (2006), afir-
mam que o trabalho rompeu com o padrao natural, em atender as necessidades fisicas
e bioldgicas do ser humano, ao passo que evoluiu em uma larga dimensao temporal,
tornando-se uma atividade dividida entre o individuo e seu objeto que se efetiva. Logo,
¢é provavel que Neto e Braz, estejam se referindo a um capitalismo que afasta o trabalho
de seu sentido principal de produgdo da existéncia humana, ficando reconhecido pela
exploragdo do trabalhador. Todavia, os autores afirmam que em determinadas condi¢oes
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e contextos, o trabalho deixa de ser a atividade que mostra a humanidade dos homens,
tornando-se algo que os controla. Da mesma maneira, Tonet (2012) afirma que, esse
fato se estabelece a partir do advento da propriedade privada e da divisao de classe do
trabalho e classes sociais, pois: “[...] a evolucao das forcas produtivas permitiu que
os homens realizassem mais do que o necessario para sua sobrevivéncia. Isto posto,
comega a exploracdo e a dominagdo do homem pelo homem”.

Essa inversdo em relacdo a classe trabalhadora dentro do capitalismo ¢ denomi-
nada de alienag@o, sendo caracteristica da sociedade onde ¢ vigente. Ao mesmo tempo,
Noma e Czernisz (2010, p. 193), afirmam que: “[...] sob o dominio das rela¢des capi-
talistas de manufaturacado, o trabalho assume forma corrompida e desvairada”. Dessa
forma, o interesse da classe burguesa esta justamente na dominacao da classe trabalha-
dora, pois nesse estado, os menos beneficiados vendem sua mao de obra e produzem a
mais-valia sem indagar seus objetivos. De fato, ¢ um método em que o individuo ndo
se reconhece na sua forga de trabalho ‘e que ele ndo possui o direito de usufrui-la’,
sendo essa fase do processo direito dos capitalistas. No entanto, a razdo do capital
exposta acima ¢ passivel a crise, visto que, ela se instaura pela producdo acentuada de
produtos em determinado momento que o consumo e o poder aquisitivo sdo baixos.

Segundo Marx (1996, p. 267): “[...] o fluxo de mercadorias é o marco inicial do
capitalismo. A circulacdo desenvolvida de mercadorias e producao de mercadorias, o
que ficou conhecido como comércio, sdo as conjecturas historicas de como ele surge”.
Dessa forma, mesmo que o comércio por si s, ndo tenha sido a causa principal da
dissolugdo do feudalismo, ele proporcionou o desenvolvimento urbano e industrial, o
que trouxe consequéncias para a mao de obra ligada aos senhores feudais, levando-os
ao seu enfraquecimento. Nesse sentido, Marx apresenta a questio nos seguintes termos:

O desenvolvimento do comércio e do capital comercial leva por toda parte a
orientacdo da producao para o valor da troca, aumenta seu volume, a diversi-
fica e a cosmopolitiza, desenvolve o dinheiro tornando-o dinheiro mundial. O
comércio age por isso em todas as partes mais ou menos como solvente sobre as
organizagdes preexistentes da producdo, que, em todas as suas diferentes formas,
se encontram principalmente voltadas para o valor de uso (Marx, 1988, p. 237).

Assim, durante a transi¢ao do feudalismo para o capitalismo, alguns elementos
do capital comegaram a surgir, e muitos outros se concretizam no proprio capitalismo
por meio da mudanga na forma de produg@o e em todo processo de circulagido de mer-
cadorias. Em outras palavras, a transi¢do da sociedade pré-capitalista para a sociedade
capitalista representa a penetragdo do capital na esfera da produc@o. No capitalismo,
os meios de produgdo foram apropriados pelo capital e adentraram diretamente na
produgdo, ao contrario do feudalismo, onde o modo de producao do individuo estava
vinculado a terra, permitindo-lhe as condi¢des necessarias para prover suas proprias
necessidades, mesmo sob a obrigagao de produzir para o seu senhor. Nao havia aqui
a obrigacdo da venda da forga de trabalho como passa a ser no sistema capitalista,
isto €, temos no capitalismo a mudanc¢a na forma de produgdo, assim a separacao dos
produtores dos meios de produgdo é uma das principais caracteristicas desse sistema,
onde o trabalhador tem apenas sua forga de trabalho para vender.
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E valido ressaltar outra caracteristica do modo de produgao capitalista, o domi-
nio dos meios de producdo por apenas uma classe social, a classe burguesa. Nesse, a
producao ¢ diferente do modo de produgdo precedente, onde os meios de produgdo
se passavam de geragdo para geragdo. Com o advento da revolucdo industrial e o
desenvolvimento do maquinismo, tornou-se impossivel a manuten¢do deste sistema
devido a desequilibrada concorréncia com aqueles que detinham o capital e, através de
suas industrias, produziam em larga escala. Logo, se tornou cada vez mais necessario
a acumulagdo de capital, para comecar uma nova industria. Assim, ndo era acessivel
aos trabalhadores esse maquindrio, tornando-se cada vez mais concentrada a riqueza
nas maos de poucas pessoas. Por consequéncia, tem-se a apari¢do do proletariado
moderno, onde os sujeitos da agdo ndo detém os meios de produgao.

Sociedade civil, educacio e trabalho

Segundo Gramsci (2001), a superestrutura do bloco histérico € composta pela
sociedade politica e sociedade civil. Sendo assim, a primeira ¢ representada pelo
estado como um aparato repressor, € a segunda, pelo aparato ideologico / privado. A
concepgao de sociedade civil proposta por Gramsci, tem raizes comuns a Hegel, simi-
larmente a expressao empregada por Marx, embora possuam significados distintos.
Para os propositos dessa obra, considera-se a sociedade civil como responsavel pela
dire¢do ideologica de uma sociedade, exercendo sua influéncia por meio de orga-
niza¢des em toda a sua estrutura, o que confirma sua abrangente area de atuagdo. A
disseminacao dos ideais ideologicos € de grande importancia para a sociedade civil,
pois assim os interesses da classe dominante serdo difundidos. Essa fun¢éo ¢ desem-
penhada de maneira abundante, principalmente por meio do ensino e pela imprensa.

Dessa forma, as instituigdes educacionais de um Estado, assumem o papel de
disseminar os valores da classe social dominante, agindo como um filtro para ideias que
poderiam ameagar sua hegemonia. De acordo com Gramsci, a sociedade civil vai além
de satisfazer necessidades individuais e possui a capacidade de se autorregular de forma
racional e livre (Bottomore, 2001). Logo, a concepgao de liberdade esta intimamente
ligada ao trabalho humano, como explicitado por Antunes (2012, p. 120), ao enfatizar
que: “[...] a realizagado e a plenitude s6 podem ser alcangadas através do trabalho”.

Sendo assim, para uma concepgao de liberdade, é crucial a atuacdo da socie-
dade civil, que inclui as organizagdes educacionais, dentre outras. Nesse sentido,
torna-se importante analisar a relagdo entre o trabalho e o ambiente educacional,
visto que, o ser humano encontra na atividade de transformagao da natureza a base
para a sua existéncia, ou seja, o trabalho em si. Sendo assim, é por meio do trabalho
que o ser humano se distingue dos animais e estabelece uma relagdo tnica com o
meio ambiente, pois o corpo humano depende dos recursos naturais, ¢ ¢ por meio do
trabalho que se realiza a adaptagdo desses recursos para seu uso.

Para Gramsci (1996), a elevagdo de grau da organicidade acontece quando os
intelectuais realizam atividades que promovam a elevagdo mental e moral e a lideranca
politica de uma democracia de massa. O trabalho ¢ a qualidade do ser humano que se
distancia da existéncia natural e assume a existéncia social. No entanto, a existéncia
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social ndo ¢ independente da existéncia natural e ndo existe por si s6. Em vez disso, ha
uma separacao estrita entre elas; ha uma interacao real. A existéncia social requer natu-
reza, porque esta ¢ a base para satisfazer a existéncia social das necessidades humanas.

Sendo assim, por meio de um processo natural de transformagao, nascem objetos
humanizados. Nesse contexto, as pessoas possuem coisas € as coisas possuem pessoas.
Portanto, a existéncia de produtos cria novas necessidades. Assim, é 6bvio que as neces-
sidades humanas estio gradualmente se afastando da natureza, o que torna o trabalho
cada vez mais complexo. Desse modo, a educagdo e o trabalho se completam, pois
as mudangas historicas no trabalho, sejam decorrentes de relagdes diretas ou indiretas
entre 0 homem e a natureza, fazem parte de uma construgdo do intelecto humano.
Portanto, o ser humano € responsavel pela construcdo de sua propria realidade, mas o
ambiente em que o ser humano vive ¢é resultado da satisfacdo de necessidades passadas
e, portanto, objeto de trabalhos anteriores. Para Antunes (2012), isso significa que a
proxima geragdo nao precisa redescobrir o fogo ou reinventar a roda; em vez disso, ¢
esse processo educacional que permite que as pessoas vivam de forma cada vez mais
humana. Assim, o trabalho humaniza a pessoa e faz surgir o ser social, o que forma um
processo de reproducao social que esta ligado a educacao, cujo designio € a compreen-
sdo e direcdo das atividades que compdem as privagdes e necessidades dos seres sociais.

Todavia, como resultado da alteragdo da natureza em um objeto social, surge
aqui o que ¢ chamado de ‘alienagdo no trabalho’, pois o objeto ndo pertence ao
proprio trabalhador, ja que o fruto de seu esfor¢o ndo lhe pertence mais, mas sim a
outro individuo. Superar essa alienagdo ¢ fundamental para alcangar a emancipagio
humana que, segundo Mészaros (2008) s6 sera possivel por meio da educacao. Desta
forma, a subjetividade do trabalhador se torna algo objetivo.

Entretanto, a despeito do capitalismo, a educac¢do tem apenas o objetivo de pre-
parar os individuos para o mercado de trabalho e legitimar as diretrizes do pensamento
dominante. Isso acarreta em uma simplificagdo excessiva de uma atividade tdo crucial.
Para além da formagdo profissional, é importante fornecer ao cidadao a nogao de
cidadania e seu papel em relagdo ao Estado. De acordo com Emir Sader (2008), uma
sociedade que limita a emancipagdo s6 pode transformar os ambientes educacionais
em centros comerciais, uteis a sua logica de consumo e lucro. Isso implica na adogao
e aceitacdo natural de elementos liberais pelos educandos. Mészaros (2008, p. 27)
argumenta que: “[...] € preciso romper com os fundamentos do capitalismo se houver
pretensdo da concepcdo de uma alternativa educacional substancialmente diferente”.

Nesse sentido, no capitalismo a educagdo ¢ focada nas instituigdes de ensino,
que ndo sdo os locais mais adequados para um processo educativo com vistas a uma
mudanca social, considerando que hd um fortalecimento da comercializa¢do dessa
atividade essencial, o que resulta na auséncia de desenvolvimento de um pensamento
critico e emancipador.

Segundo Mészaros (2008), a chave para ressignificar a educagao esta na trans-
cendéncia do capital, ou seja, € necessario redefinir o propésito e os valores da educa-
¢do, superando as limitagdes impostas pelo capitalismo e buscar um novo paradigma
educacional mais centrado no desenvolvimento humano e social ao invés de visar
apenas o lucro econémico, pois sendo, apenas ocorrerdo mudancas superficiais sem
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impacto significativo. Em seu livro 4 educag¢do para além do capital, é possivel
observar a abordagem de maneira direta como a educag@o pode tornar-se um poderoso
agente de transformagao, pois coloca o ser humano no centro das atengdes, em vez de
ser apenas um instrumento técnico que legitima a realidade vigente. Ao afirmar que,
0s processos educacionais e 0s processos sociais mais amplos de reproducdo estdo
intrinsecamente relacionados, Mészaros (2008) evidencia a interliga¢do entre os meca-
nismos educacionais e os procedimentos de reproducdo social em larga escala. Além
disso, fica claro que qualquer mudanca na educagdo, necessita, inevitavelmente, de
uma mudanca na sociedade. Nesse contexto, qualquer abordagem contréria resultaria
apenas em ajustes sutis no sistema existente, sem alteragdes estruturais significativas.

A educagdo ndo &, portanto, uma esfera isolada da sociedade, mas uma interacao
constante com os processos de reproducao social, nos quais o sistema de dominagao
se manifesta. Qualquer método de ensino tera limitagdes, que sdo essencialmente
monetarias, evitando uma cultura de conflito entre as classes. Embora todos os
esforcos para reformar a educacdo aparentemente tenham sido bem sucedidos, o
problema nao foi resolvido.

Meészaros (2008) destaca ainda que, € claro que as instituigdes devem ser alte-
radas ao longo do tempo, de acordo com a determinagdo reprodutiva dindmica do
sistema capitalista. Desse modo, o sistema de ensino continuou com a mesma estru-
tura dividida, apenas foram feitas concessoes para que a classe alta permanecesse no
poder. Em outras palavras, afeta a sociedade de maneiras diferentes, e ndo apenas a
educacdo formal (Mészaros, 1975). Assim:

Devemos considerar a crise da educagdo formal dentro de um quadro mais amplo;
pois — como Para celso sabia muito bem — a educagao ¢ nossa propria vida, desde a
Juventude até a velhice, de fato até a morte, e, portanto a sua avaliagdo adequada nao
pode ser restringida ao exame de apenas uma parte do fendmeno em causa. A educacao
formal esta estritamente relacionada a totalidade dos processos sociais. Nesse sentido,
a crise atual da educagao formal € apenas a “ponta do iceberg”. O sistema educacional
formal da sociedade nao pode funcionar ‘normalmente’ se ndo estiver de acordo com
a estrutura educacional geral — isto €, como o sistema especifico de “interiorizacao”
efetiva — da sociedade em questao (Mészaros, 1975, p. 303, grifos do autor).

Nessa perspectiva, o objetivo ¢ fazer com que cada pessoa utilize os principios
do dinheiro de acordo com suas preferéncias particulares, que é o que Mészaros chama
de ‘internalizagdo da educacdo’, fazendo o trabalho de recriar o sistema capitalista,
evitando métodos violentos de controle social.

Dessa maneira, a educac¢io formal ndo ¢ a tinica fonte de reprodugio de ideias,
a sua tarefa ¢ transmitir um sentido de conformidade ao sistema existente e por esta
razdo, ela ndo tem um papel revolucionario, mas sdo agoes que vao ao encontro desse
objetivo, que ¢ a natureza de todo o processo educacional.

Mészaros afirma que, para ter sucesso nas grandes reformas, a educacdo ao
longo da vida, ¢ necessaria para influenciar todos os aspectos da reproducao social:
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Portanto, o papel da educagdo ¢ soberano, tanto para a elaboragao de estraté-
gias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reproducgio,
quanto para a automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar
a criacdo de uma ordem social metabolica radicalmente diferente (Mészaros,
2008, p. 65, grifos do autor).

Da mesma forma Antunes (2012) destaca que, ndo ¢ simplesmente a abolicdo
das institui¢des educacionais formais que trara alguma vitdria sobre os problemas
complexos da alienag@o das pessoas.

Logo, trata-se de mudar os valores do processo de internalizacdo, porque so
assim, as pessoas com as suas personalidades, reeducardo uma sociedade que centra
as pessoas na dignidade e ndo no comércio.

Consideracoes

O texto buscou abordar sobre a educagdo e sua importancia na sociedade, com
base principalmente nos estudos de Istvan Mészaros, tendo como reflexao, a impor-
tancia da relagdo entre trabalho e educagdo e seu impacto na dignidade humana.
Para compreender as ideias propostas pelo filosofo Mészaros, fez-se uma analise do
contexto em que a educacdo se encontra. Nesse sentido, de acordo com os conceitos
de Gramsci, a sociedade civil foi mencionada como um instrumento ideolégico, no
qual a educacdo desempenha um papel crucial no controle social. Nesse contexto,
ressaltou-se que o homem se torna humano por meio do trabalho, pois ¢ a partir da
transformagdo da natureza para atender as suas necessidades que o ser humano se
diferencia dos animais. A medida que, as suas necessidades se distanciam da natu-
reza, as mudangas para satisfazé-las tornam-se mais complexas, moldando um ser
intelectual que constrdi sua historia e relagcdes por meio do trabalho.

Portanto, observou-se que, a humanidade se realiza por meio da relagao trans-
formadora com a natureza, tornando-se social em fung¢do do resultado do seu trabalho,
seja ele material seja imaterial, simples ou complexo. Dessa forma, o modo de produ-
¢do de uma sociedade reflete seus valores e concepgdes de mundo. Sendo assim, em
uma sociedade capitalista, a exploragdo econdmica das pessoas por si mesmas € uma
das principais diretrizes, onde a propriedade do produto do trabalho ¢ retirada daque-
les que o produzem e atribuida aos detentores do capital. Como resultado, aqueles
que sdo explorados se distanciam cada vez mais de sua humanidade, uma vez que, o
produto de seu trabalho ndo lhes pertence mais. Nesse cenario, o papel da educagao
¢ basicamente formar trabalhadores qualificados para o mercado de trabalho e manter
sob controle os valores internalizados pelos trabalhadores, de modo a garantir que
se conforme com a realidade vigente. Ou seja, a denominada educacao formal, que
por ser limitada nao possui potencial transformador. Diante da desumanizagao do ser
humano, a solu¢do adequada para humaniza-lo ¢ uma lenta e gradativa mudanca na
interiorizag¢do dos valores por meio de organizagdes de reprodu¢é@o social que ndo
sigam as diretrizes das ideias liberais, objetivo que apenas serd alcangado com éxito
apos a superacdo do modo de producdo dominante.
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TEXTO II

EDUCACAO E TRABALHO:
constituintes de mudancas sociais

Marcos Paulo Soares da Silva
Sérgio Nunes de Jesus

Porto Velho, RO; Cacoal, RO, 24 de maio de 2024.

Caros leitores, discutir os elementos relacionais da constituicdo humana é uma
tarefa que envolve, as perspectivas da Educag@o e do Trabalho. Sendo assim, essas
categorias fundantes da organizacdo social, estdo pautadas segundo o modo de pro-
dugdo capitalista e refletem uma posicdo hegemonica das classes dominantes. Com
efeito, principalmente nos processos de manutencdo de privilégios sustentados sob
a égide da meritocracia. De certo, existe uma profunda desigualdade nas condi¢des
e oportunidades na formagéo dos alunos do ensino médio da rede publica, em detri-
mento da rede privada. Seja pela precarizacao da educagdo basica publica, na ausén-
cia de formagdo continuada do corpo docente, seja na desvalorizag@o profissional
refletida nos baixos salarios para a educagdo. Ao passo que, essa condi¢do confere
um carater elitista do ensino superior publico, visto que, limita o acesso dos jovens
pertencentes as classes sociais menos favorecidas, destinando esse ensino publico e
de qualidade a um pequeno grupo social. E possivel observar que, esse pequeno grupo
social ¢ historicamente detentor de privilégios, que contribuem para o preenchimento
das ocupacdes profissionais manuais e de baixo nivel remuneratdrio a populagio
oriunda das camadas pobres e periféricas. Indubitavelmente, as cotas sociais, como
as acOes afirmativas, representam um forte avango no combate as desigualdades de
classe, mas ndo se mostram suficientes. Fator esse, que se identifica principalmente,
pelos percentuais destinados aos alunos do ensino publico, para a emancipagdo da
populacdo excluida das riquezas material e imaterial construidas pela humanidade.
Assim, torna-se relevante e atual os esfor¢os de compreenséo critica da realidade
social e suas contradi¢des, com énfase nas questdes que afetam as estruturas de domi-
nacdo, solidas e marcantes da realidade brasileira. Logo, impera o desenvolvimento
ontologico e generalista por meio da educacdo e do trabalho.
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O carater excludente da educacio publica e de qualidade

Para discutir os mecanismos que envolvem educagdo e o trabalho, ¢ fundamental
a reflexdo sobre as bases da estruturacao social e suas expressdes diversas, seja dos
modos de produgdo, seja dos aspectos regimentais das instituigdes de ensino. Como
exemplo, tem-se as modalidades de acesso aos cursos de graduagao das universidades
publicas brasileiras.

Nessa perspectiva, na Fundagdo Universidade Federal de Rondonia (UNIR),
segundo a resolucdo n° 577/2023/CONSEA/UNIR (2023), os cursos de graduagdo, a
partir de 2024, terdo 50% de vagas destinadas para estudantes das escolas publicas.
Sendo assim, reservadas vagas de todos os cursos para promover agdes afirmativas;
10% das vagas, que contemplem pessoas trans, oriundas do campo, com deficiéncia,
indigenas, quilombolas, pretos e pardos, sendo destinadas para ampla concorréncia
40% das vagas por processo seletivo.

Decerto, essa iniciativa inovadora, tem em si a justa medida explicativa no
processo historico de exclusdo aos bens materiais e imateriais desenvolvido pela
humanidade. Assim, tem-se o uso da for¢a dos aparelhos de dominagao ideologicas,
sem ignorar o poder das armas, que foram utilizadas para subjugar os povos origina-
rios brasileiros e de descendéncia africana. Logo, observa-se que, a razao pela qual as
acOes afirmativas constituem-se em imperiosa medida de reparagdo historico social.

Porém, conforme os dados do Censo Escolar do Estado de Rondonia, no ano
de 2023, foram matriculados 67.108 alunos no ensino médio; desse total, 62.974 sdo
alunos da rede publica de ensino e representam 93,44% de estudantes, sendo 4.134
dos alunos vinculados as escolas privadas, que correspondem a 6,56% alunos. Assim,
esses dados representam uma razdo desproporcional entre o segmento publico da
educacdo basica a superior.

Outrossim, ¢ possivel estabelecer a comparacgdo entre as condi¢des materiais,
principalmente pela historica falta de investimento na educagao basica da rede publica
brasileira, com énfase nos Estados da Regido Norte. Como exemplo, € possivel citar
as estruturas fisicas precarizadas, o baixo investimento em capacitagdo profissional,
e/ ou a desvalorizagdo salarial da educagdo. Como resultado, questionam-se os
parametros utilizados pelas universidades publicas brasileiras, na destinagdo das
cotas aos estudantes oriundos do ensino médio publico.
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Por consequéncia, as discrepancias qualitativas na educagdo basica, entre a rede
publica e privada, bem como o processo seletivo para o ingresso nas universidades
publicas brasileiras contribuem na perpetuacdo de caracteristicas historicas enraizadas.
De acordo com o Ministério da Educacao (2013, p. 12): “[...] desde o seu advento, a
educac@o superior no Pais esteve voltada para os filhos das familias da elite social e
econdmica”. Assim, ao criar condigdes, supostamente meritocraticas, que nao con-
sideram as barreiras impostas pela crise do capital, nas suas diversas expressoes
de exclusdo social, econdmica, politica, cultural e assistencial. Em consonancia,
refor¢a-se a narrativa hegemonica das possibilidades igualitarias ou meritocraticas,
num perverso continuismo binario de exclusdo de muitos e privilégios para poucos.

Inegavelmente, a fungdo do Estado em atender as necessidades da populacao
com a criacdo de cotas ¢ um avango social, pois permite a um niimero expressivo de
pessoas, historicamente excluidas, desenvolverem-se de maneira ontoldgica, a partir
das vivéncias do ensino superior. Todavia, esse compromisso ndo parece ser suficiente
e capaz de alterar de forma expressiva, o cenario da estrutura social que perpetua nas
bases de ma formagao dos alunos de familias de baixa renda. Bem como, a divisdo
injusta das possibilidades de acesso ao ensino superior publico, pois espera-se que
o ensino médio tenha caracteristicas amplas no desenvolvimento do aluno como ser
social, como afirma Saviani:

O horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino médio é o de propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
produg@o, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a formagao de
técnicos especializados, mas de politécnicos (Saviani, 2007, p. 161).

De fato, a acuidade exposta por Saviani, denuncia a preocupagdo com fins utilita-
ristas da formacao do ensino médio, com o objetivo de suprir a necessidade de mao de
obra, mero adestramento, em detrimento da formagao omnilateral’. Por consequéncia, a
propositura das cotas implica na assuméncia por parte do Estado do processo de exclu-
sdo historico, e na ineficiéncia das politicas publicas sociais em atender as demandas da
populagdo pobre. Além disso, ha uma perceptivel depreciagdo progressiva dos servigos
publicos prestados a sociedade, embora ndo seja exclusiva da educagao.

Do mesmo modo, considera-se a execucdo das politicas de saude, transporte,
seguranga publica e habitacional, pois sinaliza em cumprir um papel importante a
logica do capital, ou seja, gerar maior procura por servigos privados. Servigos esses,
que visam a aquisi¢@o de lucros e a concentragdo de renda, num claro processo de
privatizacdo da educacdo. Sendo assim, no contexto explicativo do balizamento das
relacdes sociais pelo modo de produgdo capitalista, Laval afirma que:

Essa privatizag¢@o ¢ um fendmeno que atinge tanto o sentido do saber e as institui-
¢des que supostamente transmitem os valores e os conhecimentos quanto o proprio

5 O termo omnilateral refere-se a uma formagdo humana que busca uma ruptura radical com a sociedade
capitalista, sendo assim, traz elementos de articulagao entre o trabalho e a formagdo humana como processo
de luta para a superagéo da divisao de classes.
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vinculo social. A afirmagdo da plena autonomia dos individuos sem amarras, salvo
as que eles proprios reconhecem por vontade propria, correspondem instituicdes
que parecem ndo ter outra razdo de ser que ndo seja servir a interesses particulares
(Laval, 2018, p. 23).

Logo, ao servir os interesses particulares, em detrimento da populacao, os
equipamentos ideoldgicos a servigo da dominagdo cumprem um duplo papel que se
retroalimenta. Sendo assim, para melhor compreender o ponto de vista proposto por
Laval, torna-se necessario observar o quadro abaixo.

Quadro 1 — Divisiao do duplo papel dos equipamentos ideologicos

a) valorizag&o dos lucros pela oferta de méo de obra de baixo custo, considerando as escassas oportunidades de
emprego e renda aos que nao tiveram a formagao compativel as exigéncias mercadoldgicas.

b) repasse dos custos da formagéo profissionalizante, dever do Estado, as familias que comprometem significativamente
o0 orcamento doméstico na tentativa em oportunizar os meios necessarios a formagéo dos jovens, aumentando, ainda
mais, a rentabilidade da industria da educagao.

Fonte: Silva, 2024.

Como ¢ possivel observar, o topico ‘a’ expde a supervaloriza¢do com base nos
lucros, uma vez que, se a oferta da mao de obra ¢ maior e despreparada para as atri-
buigoes de suas fungdes, o seu custo se tornard mais baixo. Assim, os lucros podem
ser variaveis, posto que, as despesas no meio de produ¢do humano ndo expressam
valores significativos.

Em sequéncia, o topico ‘b’ aborda sobre a relevancia do Estado, em oportunizar
por meio do processo educacional, a formagao aos estudantes de forma que, esses
estejam preparados para o mercado de trabalho. Nesse contexto, ¢ possivel destacar
que, tanto a escola quanto o Estado ocupam papel de aparelho ideolégico, porém
em perspectivas diferentes. Assim, sendo a escola, direcionada pelos propdsitos em
atender aos interesses do Estado, acaba fazendo parte do mecanismo de mao de obra
para o mercado de trabalho, porém sem a qualificacdo especifica para a fungdo a qual
o jovem trabalhador ira desenvolver.

Nesse diapasdo, ao tomar a educagdo como principio mercadologico, uma vez
que, tem em sua fung¢do social formar o cidaddo para a vida, para o trabalho e para
a sociedade, Laval encontra dois grandes tipos de fenomenos:

O primeiro consiste na estratégia das grandes empresas que querem ingressar
no setor da educacao seja para fazer publicidade (mercados indiretos), seja para
vender produtos (mercados diretos). Quando as empresas encontram facilidades
cada vez maior para adentrar o universo da escola, ha uma comercializagdo do
espaco escolar. O segundo grande tipo de fendmeno, simétrico ao primeiro, remete
a transformagao das escolas em empresas produtoras de mercadorias especificas
(Laval, 2018, p. 160).
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Com efeito, torna-se um produto mercadologico, aos impossibilitados de
adquiri-lo cria-se um carater individual-punitivo por causas sociais. Embora esses
nao atinjam o nivel esperado de apropriacdo cultural produzidos pela humanidade,
posto que, resta o lugar a margem dos processos de humanizagio. Por conseguinte,
aliena-se, em gradientes insuperaveis, restando toda sorte de mazelas ligadas a
exclusdo. Todavia, pelas fragilidades da educacao, é no mundo do trabalho que essa
realidade ganha contornos de maior gravidade, e vem sendo debatida por meio do
materialismo historico-dialético.

Uma abordagem holistica da educacao, trabalho e sociedade

Nessas abordagens, acima apontadas, ¢ importante também enunciar que a
educagdo e o trabalho pensados de forma a atender a sociedade ‘ampla’ e ‘irrestrita’,
materializam-se como propostas liberadoras de transformagcao radical do atual modelo
econdmico e politico hegemonico. Assim sendo, atuam como meios de humanizagio
integral defendidos por diversos pensadores do materialismo historico-dialético, a
saber: Marx e Engels (2007), Gramsci (1975), Mészaros (2008) e Lukacs (2013).

Dessa maneira, o debate sobre a educagao ¢ o trabalho mostra-se fundamental
para refletir sobre as possibilidades de mudanca social. Nesse contexto, relacionar os
aportes tedricos com questdes praticas — ¢ uma forma de compreender os limites do
desenvolvimento humano e as formas de melhorar as relagdes sociais. Esse percurso,
da-se numa proposta contra hegemonica para a apropriacdo democratica dos bens
materiais e imateriais, educacdo, produzidos pela humanidade no e pelo trabalho.

Nessa concepgao, Gramsci (1975 apud Semeraro, 2021) identificou o ordena-
mento estabelecido na proposta da educag@o de base social e sistematizou alterna-
tivas para criagdo da ‘escola unitaria’, de formagao ampla e irrestrita na criagao de
valores fundamentais do humanismo, autodisciplina intelectual e autonomia moral.
No entanto, em contraposicao a escola tradicional, difusa, organizada para atender
a ‘estrutura ideologica de uma classe dominante’.

Com o proposito de defender a escola unitéria, contextualiza-se sobre a neces-
sidade de entrelagamento do conhecimento técnico e cientifico com a preparacao do
pessoal técnico e politico, para: “[...] inserir o jovem na atividade social e conduzi-lo
a certo grau de maturidade e capacidade para criacdo intelectual e pratica e de auto-
nomia” (Semeraro, 2021, p. 118).

Desse modo, inserir o jovem em praticas educacionais geradoras de desenvol-
vimento humano integral, pela educagdo e pelo trabalho, é propiciar a construgdo de
meios concretos do exercicio da cidadania. Assim, tem-se a apropriacdo ampla dos
processos culturais produzidos pela humanidade. Sob o mesmo ponto de vista, Marx;
Engels (2007) afirmam que o homem se constroi a medida que transforma a natureza
e produz as condigOes necessarias a sua existéncia, modificando o meio natural num
processo de adaptabilidade organica, o que permite outro sentido & coisa em si, mas
também se transforma, conscientiza-se, humaniza-se.
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Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O que eles sao
coincide, pois com sua producao, tanto com o que produzem como também com o
modo como produzem. O que os individuos s@o, portanto, depende das condi¢des
materiais de sua producdo (Marx; Engels, 2007, p. 87).

De igual modo, Lukacs (2013, p. 82): “[...] elabora principios explicativos da
construgdo do ser social, partindo do pressuposto das contingéncias de constitui¢cao do
homem para diferenciar-se dos demais animais”. Em conformidade, como o proposto
por Lukacs (2013), o trabalho é uma categoria fundante do homem como ser social,
e permitiu a humanidade o salto ontologico, por conter as determinagdes essenciais
de transformacgdo do animal. Sendo assim, meramente biologico, ao ser autofundado
o ser humano, por meio da categoria do trabalho, como também de outros determi-
nantes, a saber, a linguagem, a cooperagdo e a divisdo do trabalho.

Por consequéncia, dada a centralidade da educagao e do trabalho na constitui-
¢d0 humana e a sua indivisibilidade, criar as condi¢des ideologicas de dominagéo
passou a ser uma das principais ferramentas hegemonicas utilizadas a servico da
dominacao de classe.

Destarte, em estudo sobre como ¢é organizada a estrutura ideologica de uma
classe dominante, Gramsci (1975 apud Semeraro, 2021, p. 100) assim: “[...] indica
a totalidade de coisas produzidas, por diferentes pessoas, com capacidade de influir
na opinido publica, de forma direta ou indiretamente, e convencé-las na manutenc¢do
da ordem social estabelecida”.

Indubitavelmente, as forgas historicas criadas pelo aparelho ideoldgico, do modo
de produgdo capitalista, podem ser transformadas por um principio orientador geral
que perpassa pelo desenvolvimento continuo da educag@o de base social e libertadora,
como afirma Mészaros.

Uma forma de educacdo que deve ser capaz ndo apenas de confrontar e retificar
conscientemente as relagdes sociorreprodutivas estruturalmente resguardadas e
fatalmente prejudiciais da desigualdade material e social / politica herdadas do
passado, mas de superar, a0 mesmo tempo, a for¢a mistificadora profundamente
engastada da antiquissima cultura da desigualdade substantiva que ainda permeia
a consciéncia social (Mészaros, 2008, p. 105).

Por consequéncia, refletir sobre as possibilidades de diminuigao das discre-
pancias sociais decorrentes do modo de producao capitalista, centradas na educacao
e no trabalho, mostram-se essenciais para uma sociedade mais justa e igualitaria;
pois 0 acesso ao ensino superior, publico e de qualidade, ¢ vital para a emancipagao
humana e nao deve ser entendido como mantenedor de privilégios e elitismos. Logo,
s30 os meios adequados para o real alcance de uma sociedade com caracteristicas
igualitérias e justas, concebendo a todos os direitos fundamentais, pela aquisi¢do do
desenvolvimento amplo e irrestrito na e pela educacio e pelo trabalho.

Em suma, a educagdo, como processo de constitui¢do humana, gera novos
conhecimentos produzidos, no e pelo trabalho, socialmente. Logo, esse movimento
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produz consciéncia individual e social, dando sentido a propria existéncia humana na
medida em que novos saberes sdo criados e recriados, e a humanidade, ao apropriar-se
dessa construgdo, desenvolve-se.

Intersec¢oes: educaciio, trabalho e mudancas sociais

De sorte, ¢ importante salientar que a educagao e o trabalho sdo duas forgas
motrizes cruciais na construg@o de sociedades mais justas e equitativas. A interse¢ao
entre essas duas esferas desempenha um papel central na promocao de mudancgas
sociais, influenciando desde a mobilidade social até a inclusdo economica.

Assim, a educagao é reconhecida como um direito humano fundamental € uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento pessoal e social de cada sujeito-histo-
rico. Ela fornece o conhecimento e as habilidades necessarias na participagao plena
da sociedade e do mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, para Amartya Sen (1999), a educa¢do ¢ um componente
critico do desenvolvimento humano, pois amplia as capacidades e liberdades das pes-
soas, permitindo-lhes viver vidas que valorizam e trazem beneficios para a sociedade.
Assim, além das habilidades técnicas, a educagdo também desenvolve competéncias
socioemocionais, como pensamento critico, criatividade e capacidade de resolver
problemas; pois essas competéncias sdo cada vez mais valorizadas num mercado
de trabalho em rapida evolugdo, impulsionado pela tecnologia e pela globalizacao.

Logo, a educagdo tem o potencial de nivelar o campo de jogo, proporcionando
oportunidades iguais para todos, independentemente de sua origem socioeconomica.
No entanto, para que isso ocorra, é essencial que o acesso a educagdo de qualidade
seja universal e inclusivo. A UNESCO (2019) destaca que a educagdo inclusiva e
equitativa ¢ fundamental para alcancar o desenvolvimento sustentavel e a coesio
social. Outrossim, programas e politicas educacionais devem ser ‘desenhados’ para
atender as necessidades dos estudantes, especialmente daqueles de grupos marginali-
zados — isso inclui o fornecimento de recursos adequados, treinamento de professores
para lidar com a diversidade e a criagdo de ambientes de aprendizagem que valorizem
e respeitem todas as culturas e contextos.

a) Trabalho: transformacio social 1

No que tange ao trabalho — ele ¢ um dos principais motores do desenvolvimento
econdmico ¢ da melhoria das condi¢des de vida; fornece renda, estabilidade e um
senso de proposito — permitindo que os individuos contribuam para o desenvolvimento
de suas comunidades e economias, ou seja, trabalhos dignos e bem remunerados sdo
essenciais para a redugdo da pobreza e a promogao da justica social.

A Organizacao Internacional do Trabalho (OIT, 2020) ressalta que empregos
de qualidade sdo cruciais para a sustentabilidade econémica e o bem-estar social.
Trabalhos que oferecem seguranca, boas condicdes e salarios justos beneficiam néo
apenas os trabalhadores, mas também as economias locais e nacionais, promovendo
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a coesdo social e a inclusdo. O trabalho garante a integracdo de individuos e grupos
marginalizados na sociedade, proporcionando-lhes as oportunidades e os meios para
melhorar suas condi¢des e € essencial para a construgao de sociedades coesas e equita-
tivas. Consequentemente, para que o trabalho cumpra esse papel, € necessario garantir
que os individuos-sujeitos sociais e ideologicos tenham acesso as oportunidades de
emprego de qualidade — isso requer politicas publicas e programas que promovam
a igualdade de oportunidades e combatam a discriminagdo (pensemos na sociedade
como um todo e ndo apenas no ambiente de trabalho).

b) Trabalho: transformacao social 2

Pensar nesse processo de intersegdo entre educagdo e trabalho é fundamental
para a promoc¢ao de mudangas sociais; sejam elas integradas de forma eficaz que
podem transformar as sociedades, promovendo o desenvolvimento econémico, a
inclusdo social e a equidade — pois sdo por meio de suas praticas laborais inovadoras
que transformam as realidades sociais.

Nessas perspectivas, a Formagao Profissional e Técnica (FPT) é uma ponte crucial
entre a educacdo e o trabalho, pois fornece aos individuos habilidades tedrico-praticas
para os sujeitos prosperarem no mercado de trabalho, reduzir o desemprego e, acima
de tudo — inovar como suporte material de aprendizagem e econémico da sua forca
de trabalho.

Assim, a UNESCO (2019) enfatiza a importancia da aprendizagem ao longo da
vida como um direito humano e uma necessidade para o desenvolvimento sustentavel,
pois sdo as politicas educacionais que ‘devem’ promover oportunidades de aprendi-
zagem continua — incluindo programas de requalificagdo e aprimoramento aos traba-
lhadores em avangos de suas carreiras, embora a interse¢do entre educacao e trabalho
tenha potencial para promover mudangas sociais ¢ existentes em inumeras atividades
e projetos sociais e culturais ao passo que a sociedade se desenvolva ao bem comum.

Antagonismos: educacao e mercado de trabalho

A partir das discussdes que apontamos anteriormente, ¢ valido também con-
siderar que um dos principais desafios a ser enfrentado do que tange a educacdo e
o trabalho ¢é o desalinhamento entre os curriculos educacionais e, por ventura, as
necessidades do mercado de trabalho. Muitas vezes, as institui¢des de ensino ndo con-
seguem adaptar seus curriculos as mudancas rapidas no mercado, resultando em um
déficit de habilidades, ou seja, teoria-prdatica — principalmente aos recém-formados.

Para enfrentar esse desafio, ¢ essencial que as institui¢des colaborem estreitamente
com o setor privado — isso pode incluir a criagdo de conselhos consultivos com repre-
sentantes que possam contribuir de maneira se ndo satisfatoria, mas que se aproxime
aos anseios da classe menos favorecida socialmente: os assalariados principalmente!

Sendo assim, outro desafio significativo ¢ garantir que os individuos-sujei-
tos tenham acesso igual as oportunidades de educagdo e trabalho, pois barreiras
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econdmicas, geograficas e culturais podem dificultar o acesso de grupos margina-
lizados a programas de educagdo e formagao profissional. Assim, para promover a
inclusdo, as politicas educacionais devem garantir apoio financeiro adequado, como
bolsas de estudo e subsidios, e desenvolver programas especificos para atender as
necessidades de grupos vulneraveis.

Para maximizar o impacto positivo da intersegdo entre educagao e trabalho na pro-
mogao de mudancas sociais, estratégias devem ser adotadas — sugestdes sdo fundamentais
nas praticas bem-sucedidas e recomendacoes de especialistas que possam incluir na cria-
¢do de programas de estagio e aprendizado baseados em trabalho — onde os estudantes
poderdo ganhar experiéncia pratica em empresas do setor privado no desenvolvimento
curricular e na oferta de palestras e workshops; outrossim, € vital a promocao de mudancas
sociais quando bem integradas, essas areas podem transformar as sociedades.

Mudancas sociais e oportunidade de emprego

No mais, uma educagdo de qualidade proporciona as pessoas as habilidades e
conhecimentos necessarios para participarem de maneira plena e produtiva na socie-
dade — além disso, promovem o pensamento critico, a criatividade e a capacidade de
resolver problemas, competéncias essenciais no mundo contemporaneo. De acordo
com um relatorio da UNESCO (2019): 4 educagdo ¢ a chave para desbloquear o
potencial humano e é essencial para alcangar os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), portanto, investir em educacao de qualidade € investir no futuro
da sociedade (grifo nosso).

Paralelamente, a oportunidade de emprego ¢ fundamental para garantir que as
habilidades adquiridas por meio da educagao sejam utilizadas de maneira produtiva,
pois ndo s6 melhora a qualidade de vida dos individuos, mas também promove a
estabilidade economica e a coesdo social. Nesse viés o Banco Mundial (2013) destaca
que [...] o emprego é o meio mais importante através do qual as pessoas se beneficiam
do crescimento econémico e que a geragdo de empregos de qualidade é a forma mais
eficaz de reduzir a pobreza. Assim, nessa abordagem, empregos de qualidade ndo
apenas fornecem renda, mas também dignidade e propdsito, fatores que contribuem
para a autoestima e o bem-estar geral dos individuos-sujeitos pautados por Althusser
em Aparelhos Ideolégicos do Estado (AIE, 1985, grifos nossos).

Em suma, a educagdo de qualidade e a oferta de oportunidades de emprego sao
fundamentais para as mudangas sociais — juntas, elas capacitam individuos, promo-
vem a igualdade e impulsionam o desenvolvimento econémico — essas aliadas aos
empregos de qualidade — arma que se torna ainda mais poderosa ao transformar vidas
e sociedades de maneira consciente e pautada ao bem comum universal.

Consideracoes

O ensino superior brasileiro, historicamente elitista, permanece com tendén-
cias conservadoras ao dificultar o acesso dos alunos do ensino médio publico as
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universidades. Essa caracteristica, além de atender ao mercado da educagdo, na
perspectiva do modo de producao capitalista, restringe a emancipacdo humana e a
consciéncia social, como também as lutas contra hegemonicas pelo desenvolvimento
humano, pela educagio e pelo trabalho.

Sendo assim, educacdo e trabalho sido constituintes do desenvolvimento social e
devem estar a servigo da emancipa¢do humana, de forma ampla e irrestrita, e ndo como
instrumento de dominacao ideoldgica a servico da manutengdo das estruturas do capi-
tal. Nessa perspectiva, a exemplo das cotas para inser¢ao nas universidades publicas,
que embora representem um avango, esta longe de atingir o seu fim, de transformar
a cultura da desigualdade social pela democratizagdo do ensino superior brasileiro.

No cerne dessa questdo, a educacdo e o trabalho estdo entrelacados no ideal de
formagao humana e devem ser sistematizados como meios estruturantes para uma
nova forma de organizagao social. Logo, permite que possa favorecer o desenvolvi-
mento do ser humano ontoldgico para efetiva participacdo social. Portanto, o ensino
superior publico precisa atender a totalidade dos alunos da rede publica, e cumprir
o seu papel na contribui¢do para a emancipa¢do humana, pela democratizagdo da
educacdo brasileira, publica e de qualidade.
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Caros leitores, este ensaio critico tem o objetivo de revelar as impressdes obtidas
pelas leituras de 4 educagdo para além do capital e Marxismo e antropologia, logo,
aqui se busca compreender o raciocinio que orienta as relagdes de trabalho no modo
de producio capitalista ao longo da historia, com suas enormes contradi¢des e com
o seu grande acervo de eventos historicos que contribuiram para delimitar os rumos
da humanidade como a entendemos nos dias de hoje. A coexisténcia entre trabalho e
capital sempre foi conflituosa, isso porque existe um lado que sempre fica insatisfeito
com as consequéncias sociais resultantes do processo de explorago. Esse ‘lado’ que
se sente prejudicado, discute, pelo menos dialeticamente, as chances de se estabelecer
um ponto de virada nas relagdes entre quem produz e quem detém, ou seja, de se
chegar a um momento em que os ricos deixariam de concentrar em suas maos todo o
poder sobre a forga de trabalho, e concedessem gradativamente (ou ndo) esse poder
a classe trabalhadora. Esse passo da massa trabalhadora sobre a parte capitalista,
traria, apos a tomada de consciéncia de classe por quem de direito, a possibilidade
de se criar um sistema onde fosse possivel oferecer a tdo sonhada formagao integral
do individuo, que seria a concretiza¢ao da revolucao do proletariado.
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Os primordios e o desejo de possuir

O homem primata vivia em harmonia com a natureza. Dela captava somente
aquilo que lhe fosse fundamental para a sobrevivéncia, sem maiores exigéncias esté-
ticas ou afetivas. Estava satisfeito com a forma como as coisas vinham caminhando,
nessa parceria sustentavel entre ele e o seu meio ambiente. Diante dessa perspectiva
de mundo, mais instintiva do que racional, o homem coletor s6 queria viver e se
deslocar, sem pensar em possuir ou em se fixar. Sem estresse, sem cobrangas. Mas
acontece que em algum momento da sua trajetdria nesse planeta ele descobre algo
que mudaria para sempre os rumos de tudo que vinha sendo tdo calmo: o desejo.

O desejo muda os rumos e faz surgir as metas. O homem agora nao anda mais
aleatoriamente sem ser dono de nada, ele agora quer chegar a um local X e estocar a
quantidade Y de coisas. Quem deseja, logo passa a sentir necessidade de ver seu desejo
realizado, e para ser tornado real ¢ necessario empenho, € se o desejo possui uma grande
amplitude, ndo é possivel viabiliza-lo sozinho. Entdo, o que fazer para conseguir ajuda?
Essa pergunta leva o homem, que s6 queria viver e desfrutar a natureza, a querer ter o
controle sobre algo ou alguém, a fim de ter e manter a sua disposi¢do quem o ajudasse
com suas tarefas, e mais tarde, realizasse as tarefas no seu lugar. Mas, para se ter poder
sobre alguém ¢é necessario ser mais forte, ¢ entdo como fazer isso? Decerto, controlar o
acesso aos itens basicos para a sobrevivéncia seria uma boa estratégia. A partir dai, os
mais espertos passam a substituir a coleta de subsisténcia pelo ato de juntar, estocar e
acumular. A ordem era guardar o quanto mais pudesse, restringindo o livre acesso aos que
viessem depois, para assim beneficiar-se de algum tipo de vantagem em algum momento
futuro. E nessa dinAmica que o homem percebe que o actimulo traria como retorno algo
além do seu necessitar normal, ou seja, geraria alguma forma de lucro. Mesmo que ele
nao soubesse o que viria a ser o lucro, a sensagao de poder e bem-estar em obter para si
algo fora do alcance dos seus proprios bragos ja estava marcada na mente.

A vida do antecessor desse homem que ‘deseja’ era um marasmo, onde o maior
objetivo era se alimentar, e entdo repousar. Apds o desjejum, a sesta. Podia descan-
sar despreocupado, afinal, ndo tinha nada com o que se desassossegar: nem casa,
nem carro, nem loja para ser assaltada. Nem contas, nem joias, nem posses para ser
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sequestrado. O Unico temor era ele proprio tornar-se o jantar de um outro animal
maior, mas até ai esta tudo bem, porque nao se pode ganhar em todas.

Viajava longas léguas de cipd em cipd, sem nunca pensar em ser dono daquele
meio de transporte, sem imaginar que um dia seria proprietario do direito de ir e vir
de outras pessoas.

O tempo passou, passou bastante, e no processo do passar temporal, o homem
foi se dando conta de que, com “[...] o telencéfalo altamente desenvolvido e o polegar
opositor [...]” (Furtado, 1989, n.p.), ele poderia superar os demais animais, ao passo
em que ficava cada vez mais capaz de alterar a natureza em seu favor. Entdo, descobre
que a associacdo entre cérebro e muisculos trazia para as operagdes cotidianas muito
mais destreza, ¢ nesse contexto se da o desenvolver da técnica, fundamental para
exercer algum controle sobre a natureza.

Assim que percebeu que poderia resolver uma cacada sem ter que necessa-
riamente se digladiar com o javali, pois poderia, com a habilidade adquirida em
construir ferramentais, engendrar e utilizar armadilhas e gaiolas, o0 homem vem
tentando conquistar ¢ manter alguma forma de controle sobre o outro, vem atuando
para convencer outrem a carregar o seu fardo. Quando se torna mais inteligente, (con-
sideremos nesse caso inteligéncia como aumento da capacidade resolver problemas
através do raciocinio) a inteligéncia passa a concorrer com a forga na balanga das
habilidades. No momento em que se da conta de que o raciocinio ganha do instinto
no final, pois permite calcular o passo do seu oponente na luta pela sobrevivéncia, o
homem passa a levar vantagem de alguma forma em todas as suas relagdes. Dessa
forma, constituiu, ao longo do tempo, a sua consciéncia (l6gica de mundo) com base
na explorag@o do outro. Nessa dindmica, exercer o poder, seria conseguir, de alguma
forma, que o outro utilize a propria forga fisica em seu beneficio, sem que se precise
(necessariamente) utilizar a forga fisica para convencé-lo (ou obriga-lo) a fazer isso.

A dominacdo pela inteligéncia ¢ possivel quando ha um desequilibrio entre a
capacidade intelectual adquirida pelo explorador e pelo explorado, mas isso ndo sig-
nifica que tudo seriam s6 facilidades, visto que, com o tempo os explorados também
poderiam se tornar mais sabios, podendo deixar a condi¢do. Diante desse novo ‘dilema’
chega-se a conclusdo de que seria preciso langar mao da forga para convencer, ou seja,
obrigar, escravizar. Todo processo de escravizagao € dubio, pois € necessario escravizar
intelectualmente aquele que fard a parte do trabalho em que serd necessaria a forga.
Ou seja, todo capturador de escravos ¢ também um escravo do seu patrdo. E obvio que
ndo se tenta equiparar aqui as duas formas de escravidao, apenas ilustrar o fato. Com
efeito, o ato de escravizar significa convencer outrem a usar a for¢a fisica para forgar
um terceiro a trabalhar para este primeiro, o que deu a ordem da captura. A escravizacao
¢ um ato de violéncia brutal, mas premeditada por um plano intelectual claro: Produzir
com despesas minimas. Por isso a necessidade de esclarecer a interrelacdo que ha entre
escravizacao do corpo e do intelecto. Essa logica se deu por séculos em volta do mundo,
e quando a escravidao foi finalmente considerada ilegal, esse fato por si s6 ndo anulou
automaticamente o desejo dos escravistas em possuir escravos, € Como nao era mais
possivel acorrentar o corpo, era necessario aprisionar a mente.

Os mecanismos que se desenvolveram em torno dessa nova dimensao de inte-
resses entre os homens foram chamados de ‘relagdes de producao’ e determinaram
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as regras em torno dessa superexploracao ao longo do processo historico. Determina-
ram também o surgimento de classes sociais e a necessidade de adaptagdo (de quem
quisesse sobreviver) a padrdes morais, estéticos e culturais pensados e impostos por
uma das classes sociais que se cria, a burguesia capitalista. Pode-se, neste recorte,
ler ‘burguesia capitalista’ como se referindo aos donos dos meios de produgdo ou
donos das terras e seus presuncosos herdeiros.

Essa elite (burgueses, ricos, proprietarios, detentores, poderosos), identificou
muito cedo os seus interesses e se organizou com rapidez para defendé-los. A estra-
tégia de unido em nome de interesses foi tdo bem-sucedida que ainda hoje vigem
aspectos dessas politicas nas relagdes de produgdo capitalistas, amenizadas em alguns
aspectos, mas ainda assim, descendentes das regras de relagdo mais primitivas.

E valido ressaltar que os textos estudados para a elaboragio desse ensaio des-
tacam o papel da dominag¢do do homem sobre 0 homem como forma de manter essa
estrutura (de exploragdo) ativa, funcional e longinqua. Também ambos destacam a
importancia de uma educacdo que proporcione uma formagdo integral como saida
para essa condi¢do.

Que todas as pecas sejam facilmente substituiveis

O mundo do trabalho ¢ delimitado por um conjunto numeroso de interesses,
onde os detentores dos meios de produgdo exercem um poder enorme sobre os deten-
tores da forga. Um amansamento que contrasta com o proprio significado de forca,
uma vez que, sendo detentor da forga fisica, pela logica, este grupo teria muito mais
chances de ser o grupo dominante em uma sociedade. Mas o calculo vence o impulso
e, entdo, 0 homem que trabalha sentado delimita e determina o trabalho que sera
realizado pelo homem que trabalha em pé.

Neste recorte da analise de Markus (2015), na obra Marxismo e antropolo-
gia, tem-se:

O homem isolado ndo pode atuar sobre a natureza sem o emprego dos seus pro-
prios musculos, sob o controle do seu proprio cérebro. Assim como no sistema
natural a cabeca e as maos sdo interligadas, também o processo de trabalho conecta
o trabalho intelectual ao trabalho manual (Markus, 2015, p. 70).

Torna-se clara, neste contexto, a importancia (para o capital) da alienaggo (aqui,
no sentido de limitagdo ou impedimento da visdo critica) do trabalhador como forma
de manutencdo e perpetuacao desta estrutura de produgao (vigente e historica), como
delimita Mészaros (2008):

A razdo para o fracasso de todos os esfor¢os anteriores, e que se destinavam a ins-
tituir grandes mudangas na sociedade por meio de reformas educacionais lucidas,
reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia— e ainda consiste — no
fato de as determinagdes fundamentais do sistema capitalista serem irreformaveis
(Mészaros, 2008, p. 27).
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O modo “irreformavel” desse sistema de producdo vigente, sugere ndo existir
“conserto” para a indecéncia nas rela¢des entre capital e trabalho, a ndo ser pelo
desaparecimento dessas relacdes, onde o burgués deixasse de controlar os meios de
produgdo, ao passo em que se estabelecesse uma nova estrutura social, uma sociedade
da educagdo emancipadora e formadora de individuos criticos.

Neste sentido, fica clara a ideia de que o capitalismo, para se perpetuar, precisa
se contrapor a ideia de ceder ou mesmo dividir o seu poder com o proletariado, logo, é
fundamental para o perfeito funcionamento do sistema de produg@o capitalista exercer
o controle de, além da forga fisica, também a mente do trabalhador. Esse controle
hegemonico mantem-se pela influéncia ativa em diversos aspectos subjetivos da vida
em sociedade, como na midia, nas igrejas e nas escolas.

Nesse sentido, para Mészaros (2008):

Vivemos sob condi¢des de uma desumanizante alienacao e de uma subversao feti-
chista do real estado das coisas dentro da consciéncia humana (muitas vezes carac-
terizada como ‘reificagdo’), porque o capital ndo pode exercer suas fungdes sociais
metabolicas de ampla reprodugdo de nenhum outro modo (Mészaros, 2008, p. 59).

Torna-se 6bvio deduzir que o modo de produgao que visa estritamente o lucro ndo
ha de se preocupar (a ponto de apetecer-se) com o desgaste (e consequente inutilizagao
para o trabalho) das pegas das suas maquinas. O que lhe importa é tornar a substitui-
¢do dessas pecas mais agil e mais barata. Isso vale para as pecas confeccionadas em
qualquer tipo de material, inclusive carne humana, inclusive consciéncia humana.

O culto fetichista de expansao do capital

As obras que amparam esse texto tratam da questdo fetichista da elite capita-
lista em submeter a forga de trabalho aos seus caprichos como uma espécie de auto
realizagdo. Desta feita, a pressdo social / psicoldgica, que martiriza, funciona como
poderosa ferramenta para a perpetuagcdo dos modos de relagdo vigentes entre empre-
gados e patrdes. Esse fetiche pela acumulago cada vez mais sedenta, por conseguinte,
ocorre em detrimento de quem as produz, bloqueado pela alienagdo e pelo medo.

Ainda sobre a ideia de fetiche e auto realizagdo, o burgués capitalista utiliza
a ameaga da falta de trabalho como forma de perpetrar as mais diversas formas de
terror psicologico, consciente de que isso significard a condi¢do imediata de fome
ao trabalhador de baixa qualificagdo, o sistema se utiliza dessas ferramentas de inti-
midagdo para a impor as suas mais variadas pautas, sejam elas a precarizacio dos
direitos, a detragdo salarial, aumento e submissdo a jornadas abusivas ou ‘simples-
mente’ corte de custos.

Para manter a hegemonia dentro do sistema, a burguesia vende a imagem de reden-
tora do pais, uma imagem quase santificada dos grandes empresarios como homens de
bem preocupados com as classes mais pobres. Em cada periodo da historia essa elite
reinventa as suas formas de conservar o trabalhador na condigo de aceitar a precarizagao
em troca do nao desemprego. Um exemplo disso ocorreu no Brasil nos ultimos anos,
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quando esteve em evidéncia um novo movimento ultraliberal que buscava avangar ainda
mais na precarizagdo das condi¢des de trabalho de quem produz, usando nitidamente o
terror psicoldgico como forma de influenciar a opinido popular em apoiar a mudanga nas
leis, no sentido (sempre) de baratear os custos de produgdo. O slogan da campanha dizia:
“Todos os direitos e desemprego ou menos direitos e mais emprego”. Um movimento
extremista, que adota uma frase de efeito com esse nivel de violéncia, s6 poderia ser
formado por reaciondrios de ultra direita, que sempre estiveram a servigo do retrocesso.
Outro trago dessa relacdo de perversidade ¢ a elitizagdo da formagao profissio-
nalizante altamente rentavel (engenheiros, juristas, médicos, executivos) o que faz
com que a qualificag@o mais rigorosa fique sublinhada a uma minuscula parte das
sociedades predominantemente trabalhadoras, geralmente a parte ja detentora de
privilégios. Enquanto isso, o futuro trabalhador assalariado fica relegado a aprender
a profissdo ja no posto de trabalho, sem ter tido tempo ou condi¢gdes de passar por
uma preparagao que lhe trouxesse condi¢des de produgao para concorrer a melhores
opgdes de trabalho, e sobretudo passar a dizer ndo ao que julgasse injusto, a recusar
um trabalho que ndo avaliasse viavel, ndo s6 econdmica, como intelectualmente.
Por conseguinte, resta explicito, na compreensao das leituras, que o sistema que
sustenta 0 modo de produgao capitalista acabou por desenvolver um modelo de funcio-
namento muito acertado para os seus objetivos. Nesse modelo, o operario fica submetido
a toda sorte de desvalorizagao (desumanizagio). Ao mesmo tempo, ¢ induzido pela pro-
paganda a imergir no mundo do consumo. O “possuir”, que, como ja citado, nem passava
pela cabega do homem pré-historico, passa a ser uma necessidade cada vez mais aguda do
homem moderno, e esta condigdo, por assim dizer, o torna ‘refém’ duas vezes do mesmo
‘sequestrador’. E refém enquanto servo do sistema proprietario dos meios de produgao,
onde se vé reduzido a mero apertador de parafusos e botdes. E refém quando bombardeado
pela propaganda que pde o consumo de produtos como uma grande virtude humana,
onde essa busca por manufaturas ¢ uma questao para muito além das necessidades vitais,
essa ‘corrida por mercadorias’ passa a ser uma meta de vida, uma questdo de honra, de
bem-sucedimento, de sucesso profissional. O ‘ter’ passa a ter sentido como nunca.

Resta(ra) um

Diante da tensdo historicamente existente, propria entre explorador e explo-
rado, esse conflito de interesses os coloca frontalmente em rota de colisdo, onde a
sobrevivéncia de um depende da aniquila¢do do outro.

Para o trabalhador, aniquilar o outro significa passar a ser dono do seu tempo
e das suas necessidades necessarias, tomando para si o controle da producao e,
consequentemente, dos desejos conscientes de consumo. Para o capital, aniquilar o
outro significa anular o humano, gentilizar a consciéncia, petrificar o pensamento,
desconsiderar a capacidade critica, reduzir o individuo a mero operador de maquinas
e interesses alheios, ou seja, manter como esta.
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A educacao (formacio integral do individuo) como tinico caminho

Para Marx, a educacdo estd inserida na superestrutura social, sendo influenciada
pelas condi¢des econdmicas da sociedade. Em suas palavras presentes na obra A
Ideologia Alema (2007, p. 47), ele ressalta que “[...] os pensamentos da elite social
prevalecem em todas as épocas, ou seja, o grupo que exerce maior influéncia na
sociedade também detém o controle intelectual [...]. Desta maneira, a educagdo como
se disponibiliza hoje para a enorme maioria da massa trabalhadora, desempenha o
papel de manter vivos os principios e crengas da classe que detém o controle, con-
solidando a atual hierarquia de poder.

Mesmo expressando suas opinides contrarias a influéncia da educagdo nas
sociedades capitalistas, Marx reconheceu nela um papel libertador. Para ele, a edu-
cacgdo genuinamente democratica e acessivel a todos poderia ser um instrumento de
conscientiza¢do e mudanga social. Em sua analise da Comuna de Paris, Marx (1999,
p. 66), sustenta: “A Comuna buscou estabelecer organizacdes de aprendizagem que
possibilitassem o desenvolvimento pleno das pessoas”. Essa perspectiva expressa a
convicgdo de Marx de que a educagio deve promover o pleno e autdbnomo crescimento
do ser humano, capacitando-o para se engajar de forma ativa e critica na comunidade.

A ideia de formacao integral do individuo pensa uma educacio que seja nao
mecanica e ndo limitadora, que considere que todo individuo ¢ dotado de algum
nivel de sabedoria quando ingressa na escola, e que, reconhecendo isso, parta desse
pressuposto para introduzir novos conhecimentos, promovendo equidade as neces-
sidades escolares de cada individuo, levando em conta as variadas condi¢des sociais
de aprendizagem, derrotando assim falacias que defendem que tudo s6 depende do
individuo, como no caso da preconceituosa ideia de meritocracia.

Diante desse poder transformador da educacdo, Paulo Freire, reconhecido como
um dos principais pensadores da educagdo no século XX, ressalta a relevancia do
processo educacional como uma ferramenta essencial para promover a autonomia e
a capacidade critica das pessoas.

Em seu livro mais famoso, intitulado Pedagogia do Oprimido, Freire (2005) defende
aideia de que a educagdo ndo deve se limitar a apenas transmitir informagdes, mas sim
ser um meio de promover a transformagao social através da conscientizagao critica.

Freire destaca que a conscientiza¢do ndo surge de forma automatica; ¢ neces-
sario um ambiente educacional que estimule o didlogo, a reflexdo e a pratica. O
professor desempenha um papel essencial nesse caminho, agindo ndo como um
detentor absoluto do conhecimento, mas como um facilitador que auxilia os alunos
a desenvolverem sua propria compreensao.

Freire (2005, p. 78) afirma que: “[...] os homens ndo se constroem no siléncio, mas
sim através da palavra, do trabalho, da acdo-reflexdo [...]”. Essa afirmacéo evidencia a
importancia de uma educacao que seja um processo ativo e colaborativo, no qual educa-
dor e educando estejam envolvidos na construgio do saber e na mudanca da realidade.

Diante de todas essas possibilidades que uma educagao libertadora pode trazer,
¢ que o maior medo, 0 maior pavor, o maior terror do burgués capitalista explorador é
a remota possibilidade, de um dia ser, a massa, esclarecida. Para a elite enriquecida,
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a educacdo para além da (mera) escolarizagdo, ¢ uma ferramenta poderosa demais
para estar na mao de “qualquer um”.

Seguindo esse raciocinio, a formagao especializada, técnica e tecnoldgica para
o trabalho altamente rentavel, tdo fundamental para o avango de qualquer sociedade,
deve permanecer, como ja elencado, relegada aos descendentes de quem ja exerce
o controle majoritario dentro da sociedade. O resultado disso ¢ a perpetuacdo da
hegemonia do mesmo seleto grupo no controle da midia, dos politicos, da cultura,
da escola e das forgas de seguranca.

Este pavor que o rico sente ao ver o pobre entrando na universidade e acessando
empregos estaveis e bem remunerados por exemplo, nao apresenta nenhuma grande
complexidade para ser compreendido, ele ¢ a simples reacdo de quem teme perder
parte dos seus privilégios histdricos. Educacdo e qualificagdo geram autoconheci-
mento e geram o conhecimento de que existem classes sociais antagonicas.

Reafirma-se também que, para que ocorresse a reversao do status social do
trabalho, a clamada “revolucao” depender-se-ia da tomada de consciéncia de classe
por parte dos afetados de maneira negativa pelo modo atual. E, ¢ ai que entraria o
papel dessa escola da formagao integral, que, uma vez ofertada a todos, essa edu-
cacdo libertadora, a dita construgdo integral do individuo, por si s, estabeleceria a
consciéncia consensual de que o trabalho é que deve estar a servigo da vida humana
€ ndo o contrario.

Consideracoes

Todas as vezes em que os trabalhadores tentaram se levantar foram reprimidos,
e embora haja avangos oriundos da unido da classe operaria mundo a fora, os interes-
ses dos donos dos meios de producdo sempre prevaleceram no final. Essa relagdo de
repulsa e a0 mesmo tempo de dependéncia, explicada pela heterogenia de interesses,
deixou clara a importancia de se ter consciéncia sobre qual das classes sociais se per-
tence quando se € operario, para nao cair na ilusao do discurso do “trabalhe enquanto
eles descansam” e saber com clareza que a distribui¢do de riquezas depende de um
conjunto de fatores e ndo s6 do esfor¢o individual.

O reconhecimento de classe ¢ um elemento fundamental para a mudancga dessas
dindmicas. Mas, essa hipotese s6 poderia ser atingida por meio da conscientizagdo
coletiva, onde os trabalhadores pudessem se unir por uma sociedade mais equitativa
e justa, na qual o trabalho estivesse a favor da valorizacao da vida humana.

Por fim, destacou-se a importancia de se refletir sobre as diversas maneiras de
alienacdo e controle exercidas pelo sistema capitalista, e que as relacdes entre capital
e forca de trabalho ja vinham sendo téxicas ao longo de tantas e tantas mais outras
décadas... muito tempo antes de a gente pensar em se apropriar da palavra toxicas
para definir relagdes violentas.
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Caros leitores, esse texto, pretende abordar sobre um dos classicos pensadores
das Ciéncias Humanas do século XX, a saber, Karl Marx, o qual deixou contribui¢des
expressivas no que tange as analises das relagdes sociais. Contribuicdes essas, que
sdo utilizadas para compreender os processos sociais, por meio da construgdo do ser
social. Ao excogitar, nesse capitulo, sobre os apontamentos do Marxismo Dialético,
aponta-se para a compreensao acerca da iniciagdo da humanizacao do sujeito social
em func¢do da ‘historia’. A priori, aponta-se o sujeito, posto nesse contexto, como
o estudo do ser social, tendo como base uma analise ontologica — a existéncia e a
esséncia do ser. Nessa perspectiva, significa compreendé-lo na 6tica da cultura em
seu processo historico, que leva em conta a sua construgdo enquanto desenvolvi-
mento do ser natural, para entdo, tornar-se também um ser social. Sendo assim, Marx
(1974) acreditava na expressa coesdo entre sujeito e materialidade, e que, portanto,
o mesmo nao deve ser compreendido fora das relagdes sociais. Defendia também, a
ideia de que o sujeito ndo se apresenta em condigdes de um individuo abstrato, pois,
parte do pressuposto de que ha uma relagdo entre sujeito e objeto de forma coletiva.
Dessa forma, suas contribui¢des transcendem as geragoes, sob um viés reflexivo em
conformidade ao método materialista historico-dialético. Outrossim, caracteriza-se
pelo movimento do pensamento, com base na materialidade histérica da vida do
sujeito em suas relagdes sociais. Ou seja, trata-se de compreender (pelo movimento
do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens
em sociedade por meio da historia. Desse modo, em de sua obra O 18 de Brumadrio
de Luis Bonaparte, predisp0Os bases para a formulacao do entendimento do sujeito
enquanto ser ‘histérico e social’. Assim, Marx (2011b, p. 25) enfatizou a ideia de
que: “[...] os homens fazem a sua propria historia; contudo ndo a fazem de livre e
espontanea vontade, pois ndo sao eles que escolhem as circunstancias sob as quais ela
¢ feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se encontram”. Por meio dessa
premissa, os embasamentos de Karl Marx, apontam para a iniciagdo da humanizagao
do sujeito, tendo em vista a constru¢do do mesmo, enquanto género humano, um
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‘sujeito historico’. Entender esse sujeito, baseado nas contribuigdes teodricas de Karl
Marx, que a priori constitui-se em identifica-lo em seu aspecto historico-cultural, no
qual esse aspecto ¢ determinante para situa-lo em sua condicao de ser social. Desse
modo, também tem-se as contribuicdes de Alvaro Vieira Pinto, em seus escritos
Ciéncia e existéncia: problemas filosdficos da pesquisa cientifica, o qual pontua
que, é por meio da cultura, que o individuo adquire e expande suas capacidades de
transformar e moldar a natureza, como processo de subsisténcia. Nesse contexto, a
cultura é, portanto, o processo de criacdo de instrumentos por meio da internalizagdo
da esséncia e existéncia humana. Nao obstante, a cultura é a criacdo do homem na
perspectiva da sua tomada de consciéncia (ideias), quando o0 mesmo compreende suas
capacidades que o difere dos outros animais. Nessa concepcao, a cultura se torna a
coesdo entre as manifestacdes historicas do processo de humanizagio do sujeito. O
homem entdo, produz a cultura por uma necessidade existencial, e se apropria dela,
pois é por meio dela que chega a postular as finalidades das suas agdes. Nesse sentido,
no momento em que o sujeito compreende a sua racionalidade enquanto caracteristica
da cultura humana, ele se diferencia das demais espécies animais. Logo, a analise da
construcdo do sujeito social, com base nas suas relagdes sociais, ¢ fundamental para
entender a estrutura da sociedade capitalista oriunda desse processo de apropriagao
cultural. Dessa feita, a trajetoria percorrida por Marx, por meio do materialismo
historico-dialético, contribui para a obten¢do de uma melhor compreensao do sujeito
em suas relagdes sociais, ou seja, — suas contribui¢des continuam a influenciar as
Ciéncias Humanas (e as demais) até hoje, vale a pena salientar.
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A cultura capitalista: processo de formacao das relacoes sociais
— apontamentos sobre a contextualizacao do sujeito

Marx (1999), em suma, expoe o ‘sujeito ideoldgico’ como base para uma ana-
lise politica, pontuando-o como agente de manutengao das condi¢des de producao.
Assim, a ideologia € posta como um fendmeno histérico e social —ndo é um conjunto
de ideias neutras, e sim, o resultado de um modo de produgdo economico. Ademais,
o syjeito ideologico complementa-se em sua esséncia ontoldgica apropriando-se da
analise do discurso. Diante dessa perspectiva, aponta-se a dialética marxista como
o movimento de assumir a contradi¢ao inerente a todos os fendomenos, a fim de
compreendé-los em sua complexidade. E, portanto, um viés de anélise que interliga
0 sujeito com as coisas, € seu processo de manusear a natureza no decurso de sua
humanizacdo. Ou seja, a esséncia humana (ideias) e sua racionalizagdo por meio da
cultura, com a materialidade de suas produgdes.

Sendo assim, no momento em que o0 sujeito se posiciona como ser social, o
mesmo se utiliza do discurso ideoldgico para se apropriar dos modos de produgao,
estruturando dessa maneira a divisdo social do trabalho. Por consequéncia, ocorre a
divisdo entre classes — bem como, a segregacao entre a classe dominante e a classe
dominada — o trabalho manual e o trabalho intelectual.

Desta forma, Louis Althusser, busca por luz sobre o tema, e aprofunda os pen-
samentos de Marx acerca das fungdes do Estado em sua obra Aparelhos ideologicos
de estado (1992, p. 62), quando propde a distingdo entre poder de Estado e aparelho
de Estado, ao expor que: “[...] os aparelhos de estado podem ser ideologicos ou
repressivos”. Os aparelhos ideologicos de Estado, segundo Althusser (1992, p. 68)
apresentam-se como: “[...] institui¢cdes distintas e especializadas, como as igrejas,
meios de comunicagdo, familia, justica, politica, ja os aparelhos repressivos de estado
seriam o governo, a policia, o exército, a administragao, os tribunais, as prisoes etc”.

Nessa perspectiva, esses aparelhos estio a servigo do poder de estado, que por
sua vez, ¢ controlado pelas classes dominantes, para materializar no individuo a
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ideologia hegemonica, sujeitando-o, mesmo que de maneira inconsciente, e fazen-
do-o posicionar-se e agir de forma determinada. Para Silva (2009, p. 158): “[...] esse
processo de interpelagdo ideoldgica promovido pelos aparelhos ideoldgicos de estado
¢ fundamental para a transformacao do individuo em sujeito ideolégico™.

Com efeito, para entender o sujeito em seu contexto social por meio do
materialismo historico-dialético Marxista, torna-se essencial discorrer sobre a
acdo humana na histdria, agdes essas que se ddo por um movimento chamado
cultura. Em outras palavras, a cultura ¢, portanto, segundo Pinto (1979, p. 122):
“[...] coetanea do processo de hominizagdo, ndo tem data de nascimento definida,
nem forma distinta inicial”. Do mesmo modo, considera-se que a cultura e a cria-
¢do do homem sdo dois lados de um mesmo processo que perpassa do organico
ao social, sendo eles indissociaveis no processo. Dessa maneira, as necessidades
bioldgicas do homem abrem caminho para a criacdo da cultura que quando reali-
zada, ajudam no desenvolvimento das qualidades organicas. Por certo, aponta-se
aqui o sujeito historico, onde Pinto contextualiza que o homem ¢é o tinico animal
capaz de criar sua cultura.

[...] os animais, mesmo os de complexidade orgénica relativamente alta, ndo
produzem a propria existéncia, mas apenas a conservam com o uso dos instru-
mentos naturais de que seu corpo ¢ dotado e que lhes permitem um conhecimento
da realidade suficiente para a procura e identificacdo do alimento, o encontro de
condigdes de abrigo e a tomada de atitudes defensivas, que lhes asseguram, com
carater constante, as condigdes de vida (Pinto, 1979, p. 122).

Ao partir dessa premissa, entende-se que espécie animal irracional, age por
instinto para a sua sobrevivéncia, e que suas agdes dependem do habitat natural ao
qual estdo inseridos, sendo entdo, reflexos da atitude humana.

Como ¢ possivel observar, 0 homem ¢ capaz de alterar sua realidade e de trans-
formar seu organismo, pois provoca atos impares, que antes sua espécie desconhecia.
Tais atos sdo capazes de serem transmitidos por geragdes a geracoes.

A medida que, se posiciona em seu ambiente social, passa a constituir mecanis-
mos de defesa e sobrevivéncia, o que permite sua permanéncia e evolu¢ao enquanto
ser social condicionado no meio em que vive.

[...] a medida que o homem, em curso de se auto-realizar, domina a natureza,
colhendo experiéncias novas, e atuando com respostas originais aos desafios do
ambiente, vai criando instrumentos inexistentes anteriormente, envolve técnicas
sem precedentes, a partir da instrumentalizagao dos objetos jacentes ao seu redor,
porém s6 transformados em instrumentos quando a ideagdo em surgimento os
utiliza pondo-os ao servico de finalidades, que comegam entdo a ser percebidas
na ideia da a¢@o intentada (Pinto,1979, p. 123).

Nesse contexto, o homem utiliza de suas necessidades para produzir meios
de subsisténcia. Assim, se apropria do ja existente, para (re)produzir com o que a
natureza disponibiliza, instrumentos para as suas necessidades diarias.



ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - Edig&o Especial, v. 3 77

Do mesmo modo, conforme evolui as suas necessidades, também evoluem a
forma de pensar e produzir instrumentos para suprir a sua demanda, em sua vida
cotidiana, o qual utiliza do campo das ideias para realiza-las.

Sendo assim, desde os primoérdios, a cultura é composta por duas ordens: o ato
de se autoproduzir-se e as ideias. Pinto (1979) afirma que a cultura:

[...] desde o alvorecer esta composto de duas ordens de realidades, oriundas da
mesma operacdo, a conquista do meio circunstante, o incremento da dominagao
do mundo pelo homem em ato de autoproduzir-se: os instrumentos, utilizados de
comeco em estado natural, e logo a seguir intencionalmente fabricados; e as ideias,
que surgem no pensamento em correspondéncia com os resultados da atividade
sobre a natureza, da percep¢ao mais aguda e concentrada de aspectos cada vez
mais particulares (Pinto, 1979, p. 123).

Assim, por cultura considera-se a relagdo produtiva do homem sobre o ambiente.
Logo, a cultura nao se separa do processo de produgdo, visto que, esse processo
produtivo destaca-se por duas naturezas, o bem de consumo e o bem de produgao.

Por bem de consumo, entende-se o receptor final de um produto, o qual serad
utilizado para um beneficio individual ou coletivo. Conforme a demanda, a oferta
do bem de consumo, passa a ser mais elaborada, uma vez que, tem por finalidade
satisfazer aos interesses do consumidor. Como exemplos, tem-se a industria alimen-
ticia, o langamento da moda de roupas, cal¢ados, produtos de maquiagem, o conforto
de um veiculo, dentre outros. O ptblico que utiliza dos bens de consumo, estdo em
busca de comodidade, bem como manter-se em sua posicao social.

Com efeito, em fung¢do do bem de consumo, tem-se o bem de produgio. Ou seja,
sao produtos especificos, que tem por principal objetivo ser adquirido por empresas,
que irdo transforma-los em outros bens, nesse caso, os bens de consumo. Como
exemplo, € possivel citar o plantio do trigo, que sera processado para ser transfor-
mado em farinha de trigo, para em seguida, ser utilizado na industria alimenticia.
Sendo assim, por meio da farinha de trigo € possivel fazer bolos, tortas, salgados,
macarrao, entre outros alimentos.

Dessa maneira, o ser humano desenvolve-se de acordo com as suas necessidades
sociais, 0 que permite caracterizar a cultura como um produto do processo produtivo
ao qual esta inserido direta e indiretamente. Nesta perspectiva, Pinto destaca que:

A cultura como produto do processo produtivo, a nogao decisiva ¢ a sua dupla
natureza de bem de consumo, enquanto resultado, simultaneamente materializado
em coisas e artefatos e subjetivado em ideias gerais, da a¢ao produtiva eficaz do
homem na natureza; e de bem de producao, no sentido em que a capacidade, cres-
centemente adquirida, de subjugagdo da realidade pelas ideias que a representam,
constitui a origem de nova capacidade humana, a de idealizar em prospec¢@o os
possiveis efeitos de atos a realizar, conceber novos instrumentos e novas técnicas
de explora¢dao do mundo, e criar ideias que significam finalidades para as a¢des
a empreender (Pinto, 1979, p. 124).
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A producdo de ideias, e as representagdes da consciéncia esté a principio, direta-
mente interligada com a atividade material do homem, tendo, portanto, a consciéncia
como determinante a vida, e nao o oposto.

Assim, as interlocucdes e objetivagdes culturais, ou seja, as relagdes sociais
e as formas com que os individuos pensam e agem sobre as coisas na sociedade,
direciona o percurso dessas relagdes e sua produtividade no processo de estrutura-
¢ao da sociedade. E, ¢ por meio dessa consciéncia que o sujeito se particulariza no
contexto social.

Logo, pensar o sujeito cultural, exige a observacao de sua constituicdo do meio
ao qual pertence, sendo essa contextualizacdo observada por meio dos pressupostos
histéricos que se constituem na formagao da humanidade.

Pensar o sujeito cultural — contextualizaciao

Em fungdo da logica do materialismo historico-dialético estruturado por Marx,
entende-se que o sujeito social ¢ antes de tudo, um sujeito historico — que tem na cultura
0s pressupostos para seu processo de humanizagao. Conforme o proposto por Saviani
(1991), ao discutir a assimilagdo dos elementos culturais pelos individuos, e da mate-
rializacdo da ideia, aponta 0 método materialista historico-dialético como instrumento
desta pratica e explica, por meio da reflexao tedrica (movimento do pensamento, abs-
tragdes), para a etapa da consciéncia filosofica (realidade concreta, pensada, e realidade
educacional plenamente compreendida). Sobre estas questdes, observa-se que:

[...] com efeito, a 16gica dialética ndo ¢ outra coisa sendo o processo de constru-
¢ao do concreto de pensamento (ela € uma logica concreta) ao passo que a logica
formal ¢é o processo de constru¢do da forma de pensamento (ela é, assim, uma
logica abstrata). Por ai, pode-se compreender o que significa dizer que a logica
dialética supera por inclusdo/incorporacao a logica formal (incorporagio, isto quer
dizer que a logica formal ja ndo ¢ tal e sim parte integrante da logica dialética) [...]
assim, aquilo que ¢ chamado logica formal ganha um significado novo e deixa de
ser a logica para se converter num momento da logica dialética. A construgdo do
pensamento se daria pois da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo
abstrato e chega-se ao concreto (Saviani, 1991, p. 11, grifos do autor).

Se a logica dialética permite e exige o movimento do pensamento, a mate-
rialidade historica diz respeito a forma de organiza¢do dos homens em sociedade
por meio da histdria, sendo assim, diz respeito as relagdes sociais construidas pela
humanidade durante todos os séculos de sua existéncia. E, para o pensamento mar-
xista, esta materialidade historica pode ser compreendida em fungdo das analises
empreendidas sobre duas categorias consideradas centrais: o trabalho e a educagao.
Em corroboragao, Saviani (1991) expde que o Trabalho e a Educagdo em seus fun-
damentos historico-ontoldgicos, sdo atividades estritamente humanas, e ¢ a partir
deles que o sujeito de insere na vida social, na construg@o das relagdes com a vida
em coletividade. Contudo, ¢ também por meio da objetivacdo cultural que o sujeito
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se pOs a agregar-se do ‘culto’, uma vez que, forma categorias e classes sociais. O
que a priori era uma atividade meramente com o objetivo de manter as necessidades
basicas de subsisténcia da espécie humana, utiliza da natureza, transformando-a e
ajustando-a de acordo com as suas finalidades. Porém, com o desenvolvimento do
ser social, o individuo se transformou em produtor e concomitantemente produto de
suas agoes. Nesse sentido, Marx; Engels destacam que:

[...] podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou
por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos
animais a partir do momento em que comega a produzir seus meios de vida, passo
este que se encontra condicionado por sua organizagdo corporal. Ao produzir seus
meios de vida, o homem produz indiretamente sua propria vida material (Marx;
Engels, 1974, p. 19, grifos do autor).

O ser humano ¢, portanto, conduzido em sua fungo social por meio do seu ato
de agir sobre a natureza, fator esse que, o conduz como ser social pela agao efetiva
do Trabalho. Pode-se entdo, dizer que, a esséncia do homem ¢ o trabalho. Saviani
(1991), contextualiza que, a esséncia humana ndo €, entdo, dada ao homem; nao ¢
uma dadiva divina ou natural; ndo € algo que precede a existéncia do homem. Ao
contrario, a esséncia humana ¢ produzida pelos proprios homens. Logo, € por meio do
momento em que o sujeito se insere como género humano, em conformidade de seus
modos de producao, que ocorre mudangas significativas na relagao trabalho-educacao.

Do sujeito historico — principios

Para discutir o sujeito histdrico e a sua construgdo enquanto ser social, exige-se
a localizagdo da relag@o sujeito-objeto como a questdo central desse estudo — a cons-
trugdo do sujeito social. Tao logo, a analise dessa relacdo ¢ compreender como o ser
humano se relaciona com as coisas, com a natureza, com a vida e a interpretagdo que
este tem com a realidade. Essa abordagem pode ser analisada por diferentes contextos
dentro das ciéncias humanas. Assim, a dialética pode ser uma delas, bem como, mais
especificamente, o materialismo historico-dialético, ou a dialética marxista.

Nesse contexto, a dialética no pensamento de Marx surge como uma tentativa de
superagdo da separacgdo entre o sujeito e o objeto. Expde-se aqui, como a dicotomia
entre o sujeito e seu sentido nato (espécie humana), diferenciando-o dos outros seres
da natureza. Dessa forma, trata-se do surgimento do ser social, definindo-o como
sendo, em termos de concepgdo de homem, a unidade entre o Singular (individuo) e
o Universal (género humano), mediado pelo Particular (coesdo desse individuo com
a sociedade em suas diversas relagdes sociais).

Como resultado, agrega-se a esses fatores de compreensdo da realidade e da
construcdo do sujeito social, o principio historico, que tem a ver com compreender
todo o desenvolvimento propiciado pela materialidade das relagdes em seu carater
historico. Isso ¢, todos os bens produzidos pela humanidade (conhecimento inte-
lectual e desenvolvimento tecnologico) sdo produzidos na e por causa da histdria.
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Certamente, no que tange a construcdo do sujeito social ao surgimento da cultura
capitalista como processo de formagdo de suas relagdes sociais, das abordagens de
Marx surgiram o carater material (os homens se organizam na sociedade para a pro-
ducdo e a reproducdo da vida) e o carater historico (como eles vém se organizando
através de sua histdria). Em sintese, ¢ na construcao do sujeito histérico e na sua
relagdo com a natureza, que o mesmo transforma a sociedade por meio de suas agdes
e intengoes. Sendo assim, a relevancia em entender a educagao atual em fungao de
seus modos de produgdo, faz-se necessaria.

Nesse contexto historico, a educacao ¢ condicionada pela determinag@o dessa
intencionalidade, no que diz respeito as condigdes objetivas da existéncia, ou seja,
uma profunda inser¢do histdrico-social, a educacao ¢ produto historico do sujeito.
Logo, no momento em que o individuo se apropria da cultura e a coloca como forma
de barganha, ele passa a segregar classes sociais, uma vez que, direciona cada grupo
como produto, dividindo assim, o trabalho intelectual e o trabalho manual. Nessa
perspectiva, a educag@o torna-se também um aparelho ideoldgico de manipulagio e
reproducdo dessa segregacao entre classes sociais.

De fato, a utilizacdo do materialismo histérico-dialético marxista como forma
de analisar a formacdo e a transformagao do sujeito, justifica-se pela relevancia em
compreender a realidade social por meio da relagdo entre a matéria e o pensamento,
onde se configura a esséncia cultural no desenvolvimento e aperfeicoamento das
capacidades e habilidades do sujeito enquanto espécie e género humano. Perante o
exposto, torna-se imprescindivel salientar a reformulagdo da educacdo, onde obje-
tiva-se essas alteragdes em funcdo nao da mudanga da educacdo como sistema, mas
evidencia o intelectual organico para que possa entdo, atuar em prol dos interesses
das classes as quais pertencem.

Da contextualizacio do sujeito — ruptura da estrutura educacional

A educagdo ¢ um processo de desenvolvimento intrinseco a vida dos seres
humanos e a sua condi¢@o de espécie, pois dela inicia-se sua objetivacdo cultural,
para entdo realizar sua materializagdo. Sendo assim, € ao longo do seu processo de
humanizac¢do em aprimoramento, que o sujeito desenvolve historicamente forma
de ser social, e compde quesitos de produgdo para a realizacdo de suas finalidades.
Nessa contextualizagdo, a priori, a educacdo ¢ culturalmente uma pratica media-
dora do agir histérico do homem, onde o sujeito inicia seu processo de ideias, sobre
como manusear suas producdes para atingir suas finalidades fisiologicas (naturais).
Além disso, esse sujeito se posta como ser politico, e incorpora praticas constituida
de discursos, mediante as quais os agentes (sujeitos), pretendem intencionalmente
atingir determinados fins, agcdes essas, que visam provocar transformagdes nas pes-
soas e na sociedade.

Da mesma maneira, o sujeito formula ideologicamente os fundamentos
ético-politico da educagdo, como um aparelho maquiavélico, ou seja, que nega as leis
morais, para se alcancar determinados fins. Em sintese, tem-se a educagdo como uma
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forma ampla, de transmissdo de conhecimento e idealizagdo. Ou seja, sdo as praticas
sociais do desenvolvimento humano, as suas habilidades, as suas potencialidades e
as suas competéncias, que se acumulam na consciéncia comunitaria, € a posteriori
s3o0 conservadas e repassadas, de uma geragdo para outra. Assim, o lado visivel do
agir educacional dos homens fica profundamente marcado por essa construtividade
e historicidade da pratica humana.

Nessa perspectiva, a materializacdo desses conhecimentos institucionalizados
nas escolas, tornam-se um condicionamento de estipular categorias de sujeitos — os
que devem se tornar intelectuais, e os que serdo conduzidos as atividades manuais
(instrumento de produgdo).

Em 4 educagdo para além do capital, Mészaros (2008), reconhece que a apren-
dizagem ¢ uma parte intrinseca da nossa existéncia, desde o nascimento até a morte.
No entanto, destaca que existem restri¢gdes que impedem o pleno desenvolvimento da
liberdade espiritual, enraizada nos antagonismos estruturais da sociedade. Portanto,
pensar a sociedade, tendo como parametro o ser humano, exige a superagdo da logica
desumanizadora do capital. Nessa perspectiva, Mészaros (2008), acrescenta que
pensar a sociedade sob uma proposta reformista, incluindo a educacao, muitas vezes
podem corrigir problemas pontuais, sem alterar as determinagdes estruturais. Logo,
essa limitagdo faz parte da ldgica do sistema de reproducdo da sociedade capitalista,
que busca manter o statu quo, ou seja, manter o atual cendrio que visa os interesses
capitalistas. Essa visdo vai além das negociagdes e consensos superficiais, visto que,
busca alternativas viaveis tanto na producao material quanto no ambito cultural, no
que tange a educagdo.

Por meio de suas contribuigdes, Mészaros propde pensar que nao é por meio de
mudangas meramente estruturais na educag@o que se consegue reformar a sociedade.
Decerto, a verdadeira revolugao, portanto, esta enraizada no ser humano e nas suas
profundas transformacdes interiores. Logo, pensar em uma educagdo que va além
da estrutura da escola, ¢ pensar em uma revolucdo, de tomada de consciéncia do
individuo. Em outras palavras, Pinto (1979), acrescenta as reflexdes de Mészaros ao
pensar a escola como um instrumento, para que o individuo possa refletir sobre si,
sua classe e seu lugar na sociedade. Com efeito, a consciéncia critica da classe em
si, sO se tornard classe pra si, na medida em que ela se apropriar e propor a pensar
suas condi¢des técnicas de produzir a sua existéncia.

Para tanto, Mészaros discorre que os processos educacionais € 0os proces-
s80s sociais estdo intrinsicamente associados, sendo impossivel uma reformulagao
educacional sem uma mudanga do quadro social. Ou seja, a educagdo precisa ser
permanente e continuada, caso contrario ndo sera educagdo. Postula-se necessario,
praticas educacionais capazes de incutir nos educadores e nos alunos, possibilidades
de mudanga na construg@o da sociedade, onde o capital ndo explore mais que o tempo
do lazer, tendo em vista que, a classe dominante propaga o trabalho alienante para
as classes dominadas com a inten¢do de manté-las. Logo, a educagdo para além do
capital encontra-se consonante com a necessidade de luta por uma transformagao
radical do presente modelo econdmico e politico.
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Consideracoes

Dessa forma, os embasamentos tedricos, impde-se observar que, s6 mesmo uma
mudanga estrutural radical podera alcangar uma transformagao social qualitativa,
capaz de enfrentar os desafios da constru¢do da cidadania. E, se ¢ verdade o que
as teorias Marxistas, baseadas no materialismo histérico-dialético apontam, que a
construcdo do ser social é desenvolvida por meio de sua construcao cultural e do
desenvolvimento das suas capacidades de existéncia e consciéncia humana. Sendo
assim, o sujeito se constroi em fungdo desses fatores, também ¢ viavel crer que, a
mudanga a qual Mészaros propde em suas analises criticas, esta posta na tomada de
consciéncia e na mudanga aplicada ao individuo, e ndo na estrutura da sociedade. Sem
duvida, ao moldar a percepgao do sujeito, seria possivel modificar o contexto social.

Do ponto de vista historico, € valido salientar que a escola se revela como sua
mediagdo potencialmente mais eficaz para a qualificag@o da educag@o. Isso implica,
sem nenhuma divida, que a ideia de mudanca est4 pontuada na raiz cultural do sujeito,
o0 que acarretara a constru¢cdo de um grande e qualificado sistema publico de ensino.
Em sintese, o contexto da educagdo por meio das bases teoricas abordadas, observa-se
entdo, que ¢ a partir de uma mudancga na concep¢ao do sujeito em relacdo a sociedade
a qual ele estéd inserido, que haverd uma verdadeira transformacao social, tornando
assim, uma sociedade mais justa e igualitaria. Logo, a funcio social do educador se
torna extremamente importante nesse processo. Por consequéncia, o conhecimento
¢ a principal ferramenta que o educador dispde para enfrentar os desafios, ha que se
entender a educacdo como processo de mediacao entre os seus resultados e as praticas
reais, pelas quais os individuos devem conduzir sua histéria. Assim, cabe a educacao,
enquanto fun¢do social, ter em seu horizonte objetivos intrinsecos para desenvol-
ver no individuo a concepgao de mundo, que aponte para uma real transformagao
social. Nesse viés, por meio de uma pratica educativa que tome como objeto a agdo
e o syjeito historico, em conformidade com o intercambio do educador, para que a
pratica ética-politica esteja comprometida com a classe trabalhadora.

Assim, a educagdo pode atuar como forga de transformagao social, pois modifica
sua raiz estrutural — o proprio sujeito. Logo, a educagdo ¢ propulsora de mudangas
na internalizacdo cultural dos individuos, inserindo-os em sua sociedade, fazendo-os
compartilhar dos costumes morais. Portanto, é pela media¢ao de sua consciéncia
subjetiva que o sujeito pode intencionar suas novas praticas, pois essa consciéncia
€ capaz de elaborar sentidos novos na elaboragao e efetivacao dos valores éticos, os
quais sdo essenciais para a sua existéncia enquanto ser social.
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TEXTO II
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Caros leitores, o presente texto aborda o conceito de educacdo integral na pers-
pectiva da educagao humanista. Através de pesquisa bibliografica, foram realizados
entrelacamentos de ideias das obras Intelectuais, Educac¢do e Escola: um estudo
do Caderno 12 de Antonio Gramsci (Semeraro, 2021) e A educa¢do para além do
capital (Mészaros, 2008), para compreender as possiveis perspectivas e implicagdes
referentes ao processo de formacdo integral. Gramsci, foi um tedrico e politico mar-
xista que nasceu na Italia em 1891. Devido as suas atividades politicas, ficou recluso
entre 1926 e 1937. Nesse periodo de reclusdo, redigiu vasta quantidade de anotagdes
em 33 cadernos. Essas anota¢des compuseram uma obra extraordinaria de filosofia
que até hoje serve de interpretacdo em interlocucdo critica com os mais diferentes
autores. Gramsci, em seu caderno 12 destaca a importancia da educagao integral para
o desenvolvimento do ser humano (Boi Tempo, 2021)°. Istvan Mészaros nasceu em
1930 em Budapeste. Além disso, foi assistente do filosofo e critico literario marxista
Lukacs, mas a parceria foi interrompida em razdo da invasdo soviética, que o levou
a sair do pais. Apds o fim da parceria, levou adiante uma das obsessdes de Lukacs: a
de analisar, a luz de seu desenvolvimento no século XX, o sistema capitalista (Alves,
2017). Considerado um dos mais importantes intelectuais marxistas da atualidade,
na sua obra 4 educagdo para além do capital, Mészaros, buscou estabelecer as rela-
¢oes entre sistema econdmico e educagdo. O trabalho explora a definigdo do termo
educacdo integral, qual sua importancia, e como acontece esse processo de formacao.
Além disso, também é apresentado o papel do sujeito intelectual organico, desenvol-
vido por Gramsci, para compreender o papel dos agentes que podem contribuir para
o desenvolvimento desse processo de educagdo integral, e no decorrer da pesquisa
¢ possivel compreender o que € necessario para efetivacao da formacao integral,
considerando as ideias dos autores; vale a pena conferir.

6 Informacdes disponiveis em: https://blogdaboitempo.com.br/2021/12/08/voce-conhece-antonio-gramscil.
Acesso em: 26 maio 2024.
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Aspectos iniciais da formacao integral

Antes de iniciar a abordagem acerca do termo educacao integral, se faz neces-
sario entender o conceito de educagdo humanista. A educa¢do humanista tem como
objetivo a transcendéncia do ser entre o aspecto material e imaterial. Nessa linha de
formagdo, o individuo se transforma para além do conhecimento individual e passa
a desenvolver uma relagdo de humanizagdo com o meio em que vive. A educagdo
integral estd baseada na mesma perspectiva da formagao humanista, pois os conceitos
escolares devem estar entrelagados com a realidade do mundo do sujeito. Gramsci
apud Semeraro (2021), explicita:

[...] anecessidade de entrelacar o conhecimento técnico e cientifico com a preparacao
do pessoal com o técnico politico, de modo que a escola unitaria ou de formagao
humanista ou de cultura geral, deveria se propor a inserir os jovens na atividade
social apds conduzi-los a um certo grau de maturidade e capacidade para criagdo
intelectual e pratica e de autonomia na orientagdo e na iniciativa. Conjugado insepa-
ravelmente autodeterminacao, criaco teoria e pratica, formagao cultural humanista
como trabalho manual e intelectual e atuagao sociopolitica, [...] e introduz na escola
os elementos fundamentais tratados na elaboragdo da filosofia da praxis que ndo
separa o ser do pensamento, 0 homem da natureza, a atividade da matéria, o sujeito
do objeto e nem o individuo da sociedade (Semeraro, 2021, p. 118-119, grifo nosso).

Tem-se visto, atualmente, o termo ‘educagdo integral’, abordado por diversos
autores com viés da educacao humanista, percebe-se cada vez mais que € necessario
debate acerca do tema, devido as diversas mudangas nos contextos sociais. Porém,
cabe ressaltar que, o termo educagdo integral aqui abordado ndo ¢ sindnimo do termo
educacdo em tempo integral, pois essa tem o foco na ampliacao do tempo do aluno
no ambiente escolar e aquela tem carater de ampliagdao da formagao do sujeito em
todos 0s aspectos necessarios para o convivio em sociedade.

7 O presente texto faz parte da pesquisa intitulada “Atendimento Domiciliar: desafios e possibilidades” realizada
no programa de Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional- ProfEPT,
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia — IFRO, campus Calama, sob orientagéo
da Professora Dra. Iza Reis Gomes, campus Porto- Velho Calama-IFRO, que gerou a contribuicéo para esse
capitulo de livro.
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Nesse sentido, € necessario compreender qual a importancia da educagao inte-
gral, destacando os agentes que podem contribuir para esse processo e compreender
como ¢ o processo de efetivacdo da oferta desse tipo de formagdo, considerando as
ideias desses autores.

Portanto, para compreender a importancia da educagdo integral, ¢ preciso explo-
rar os fundamentos de todo o processo, ou seja, é necessario entender a relagio que
seus aspectos mantém com fatores externos a instituicdo de educaciao, como por
exemplo a relag@o do capitalismo, apresentado por Mészaros.

Importancia da formacao integral

Considerar a importancia da educagdo integral ¢ entender que esse processo foi
conceituado historicamente. O termo foi apresentado junto a ideia da escola unitaria,
explicitada por Gramsci em seu caderno 12, com base na ideia de formagao humanista.
Atualmente, o termo educacdo integral ja se encontra inserido em politicas publicas,
como ¢ possivel perceber na descri¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
9.394/96, artigo 29, em que se afirma: “[...] a educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complemen-
tando a acdo da familia e da comunidade [...]” e ainda no art. 35 paragrafo 7 prescreve:
“[...] os curriculos do ensino médio deverao considerar a formagao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢@o de seu projeto de vida e
para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

Conforme supracitado, pode-se perceber que ¢ necessario abordar estratégias
para proporcionar essa formacao desde os primeiros anos de vida do sujeito, e sem-
pre adotar um trabalho que deve ser voltado para além da aprendizagem intelectual,
contribuindo com o projeto de vida e o exercicio da cidadania.

Segundo Semeraro (2021), para Gramsci a concep¢ao de uma educagao integral
baseada no novo principio educativo, conjuga trabalho e formagdo politica. Além
disso, complementa que a educacdo ¢ integral quando tem conexao com a natureza,
o mundo do trabalho, a historia, a cultura, a politica, a concepgao integral do estado
e os problemas complexos da sociedade ao afirmar:

Além da qualificagdo para o trabalho, a educacdo “integral” delineada precisa
estar fundamentada sobre uma ampla formacao intelectual, publica, democra-
tica e politica, de modo que todo cidadao possa ndo so se profissionalizar para
o trabalho, especializado no seu setor, mas possa também aprender a tornar-se
governante de si mesmo ¢ da propria sociedade, um preladio que prepara a
formula sintética do novo intelectual como dirigente (especialista + politico)
(Semeraro, 2021, p. 136, grifos do autor).

No entanto, para atingir o objetivo da formagao integral é visivel a necessidade
de quebrar paradigmas, onde predomina o viés capitalista presente na sociedade,
inclusive dentro das escolas. O viés aqui destacado, faz referéncia ao exposto por
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Mészaros (2008) na obra Educagdo para Além do Capital onde apresenta criticas
sobre esse paradigma enraizado na sociedade através do processo de internalizagdo.
Conforme Almeida (2019):

[...] ainternalizacdo, entendida como o esforgo do capital em fazer com que cada
individuo incorpore como suas as metas de reproducdo do sistema, legitimando
sua posic¢ao na hierarquia social e conformando suas expectativas e sua conduta
ao estipulado pela ordem estabelecida, insere-se como instrumento que conforma
a totalidade das praticas sociais, entre elas, a educagdo, ao interesse do capital
(Almeida, 2019, p. 137).

Portanto, pode-se compreender que o processo de ‘internalizagdo’ apresentado
por Mészaros (2008) desfavorece o processo de educagdo integral, visto o enfoque
lucrativo presente no processo de formagao, que favorece o processo de alienagdo.
Meészaros (2008, p. 9), afirma que: “[...] a educagdo ndo ¢ um negocio, € criagao”.
Também alega que a educag@o ndo deve qualificar para o mercado, mas para a vida
e que a “educagdo ndo é mercadoria”, pois € necessario “[...] pensar em sociedade
tendo como parametro o ser humano exige a superacdo da logica desumanizadora
do capital, que tem no individualismo, no lucro e na competi¢do de fundamentos”,
Meészaros (2008, p. 9). Além disso, ainda aponta que, para que a educagdo seja vista
além do objetivo lucrativo é necessario um processo de contrainternalizagdo®.

No entanto, esse processo so sera efetivado com a contribui¢ao de todos os
envolvidos no processo de formacao do sujeito, pois esse processo acontece de forma
continua ao longo da vida.

Contribui¢do no processo de educacio integral

Na obra, Intelectuais, educagdo e escola Semeraro (2021), é exposto que
Gramsci sugeriu um estudo sobre a organizagdo da estrutura ideolégica de uma
classe dominante. Durante o desenvolvimento da obra, nos escritos de Gramsci, foi
apresentado o termo intelectual organico, usado para conceituar os profissionais
que tinham o papel de porta-voz perante a sociedade. Ao explorar o papel desse
sujeito, o autor usou como exemplo a profissdo de jornalista, para apresentar o viés de
influéncia, podendo ser positivo ou negativo, o que esse profissional pode transmitir
para a sociedade. Além disso, ainda é apresentado o termo intelectual tradicional
para referenciar as outras profissdes que mantinham dominio intelectual, como por
exemplo, médicos, advogados, e até mesmo professores das escolas primarias.

Com as mudancas no contexto historico da sociedade, e a chegada do moder-
nismo, por exemplo, as categorias dos denominados ‘intelectuais’ foram ampliadas, e
essa defini¢do chegou ao ponto que todos, de alguma forma, poderiam ser chamados
de intelectuais. Semeraro (2021, p. 106), salienta que, na visdo de Gramsci: “[...Jas

8 Contrainternalizagdo € o processo de conscientizagdo critica das estruturas sociais existentes e a luta por
uma transformacao radical das relagdes sociais e econdmicas.
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mudangas elevaram a ciéncia e conhecimento a tal ponto que era necessario de que
toda a atividade pratica tendia a criar uma escola para seus dirigentes ¢ um grupo de
intelectuais mais elevados pudessem ensinar nessas escolas”.

No entanto, apesar da ampliagdo do conceito desse termo, e sua critica a relagdo
de poder, quando explorada para distor¢ao da realidade, Gramsci ndo eliminou a neces-
sidade e a fungdo especifica do intelectual. Inclusive, refor¢ava essa necessidade quando
alega que o papel do intelectual orgdnico ainda se faz necessario para aprofundar o
senso critico diante das contradi¢des, das falsificagdes e dos embates ideologicos, para
resgatar as conexdes com a histdria e promover uma visao de conjunto de realidade.

Nesse sentido Gramsci apud Semeraro (2021), conecta a questdo dos intelec-
tuais com a escola, quando diz: “[...] a concep¢ao do intelectual organico apresentada
por Gramsci no caderno 12 estd em consonancia com a configuragdo do intelectual
democratico descrito no caderno 10, que trata da relacdo ativa e reciproca entre mestre
e aluno” (Semeraro, 2021, p. 113). Ainda nessa perspectiva, Gramsci aponta: “[...] o
efetivo significado de intelectual orgdnico esta associado com a realizacdo de uma
educagdo integral e a construg@o de um estado integral” (Semeraro, 2021, p. 137).

Porém, toda essa relagdo so terd uma funcao social positiva, se o professor
usufruir dessa relagdo para desmistificar o enfoque capitalista enraizado na socie-
dade conforme apresentado na sua obra 4 Educagdo para Além do Capital. Segundo
Mészaros (2008):

[...] o que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente ¢ todo o sistema
de internalizac¢do, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas. Romper com
a logica do capital na area da educag@o equivale, portanto, a substituir as formas
onipresentes ¢ profundamente enraizadas de internaliza¢do mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente. A internalizac@o € a questdo para a qual devemos
voltar agora (Mészaros, 2008, p. 47).

Para Mészaros (2008), uma educagao para além do capital visa uma ordem social
qualitativamente diferente, e a efetivagdo dessa mudanga ndo podera ser realizada sem
desafiar as formas atualmente dominantes de internalizacdo fortemente consolidadas
a favor do capital pelo proprio sistema educacional. Por isso, ¢ imprescindivel o
esforgo dos sujeitos envolvidos nesse sistema, pois, € inconcebivel uma reformulago
significativa da educacgdo sem a correspondente transformacao do quadro social no
qual as praticas educacionais devem cumprir fungdes de mudanga. Nesse sentido,
pode-se inferir que, o professor se figura como sujeito ‘intelectual organico’ e tem a
oportunidade de contribuir para essa transformagao.

Nessa mesma perspectiva, Gramsci apud Semeraro (2021), destaca o quanto €
fundamental o trabalho do sujeito que tem consciéncia da divisdo existente na socie-
dade e da discrepancia entre a vida do aluno e os contetidos escolares, visto que, o
docente deve ser capaz de promover os nexos com a realidade.

Além de fazer referéncia da figura do professor com a oferta de educagao inte-
gral, € interessante atentar ao papel das instituicdes de Educagao Profissional, Técnica
e Tecnologica, onde emergem discussoes referente a educagdo integral, devido a
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oferta da modalidade integrada entre a formag@o da educacdo bésica e profissional.
Nessa perspectiva de educagio integrada, Ciavatta (2014) deixa claro:

[...] a formagao integrada significa mais do que uma forma de articulagdo entre
ensino médio e educagdo profissional. Ela busca recuperar, no atual contexto
historico e sob uma especifica de correlagdo de forgas entre as classes, a con-
cepegdo de educagdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitaria,
que esteve na disputa por uma nova LDB na década de 1980 e que foi perdida
na aprovagdo da Lei n. 9.394/96. Assim, essa expressdo também se relaciona
com a luta pela superagdo do dualismo estrutural da sociedade e da educagao
brasileira, a divisao de classes sociais, a divisdo entre formagdo para o trabalho
manual ou para o trabalho intelectual, e em defesa da democracia e da escola
publica [...] Ou seja, ndo se trata somente de integrar um a outro na forma, mas
sim de se constituir o ensino médio como num processo formativo que integre
as dimensoes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e cultura, abra novas pers-
pectivas de vida para os jovens e concorra para a superacao das desigualdades
entre as classes sociais (Ciavatta, 2014, p. 197-198).

Portanto, para Ciavatta (2014), ndo basta apenas, que a educacao seja ofertada
de modo integrado (educagao basica e profissional), mas é necessario que essa oferta
possa favorecer a transformacao do sujeito, permitindo que ele compreenda as partes.
Além do mais, deve contribuir para o rompimento da estrutura capitalista que afeta
o processo formativo integral do estudante.

Adendo, segundo Brasil (2008), os Institutos Federais possuem atuagdo em
todos os niveis e modalidades da educacdo profissional, € tem compromisso com o
desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador e a formacao proporcionada deve
ser capaz de tornar o sujeito um agente politico, para que suas agdes possam possi-
bilitar transformagdes. Ainda, nessa mesma perspectiva Pacheco (2015) apresenta a
proposta de educag@o nessas institui¢des:

[...] € uma formagdo contextualizada, banhada de conhecimentos, de principios
e de valores que potencializam a a¢do humana na busca de caminhos de vida
mais dignos. Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipa¢ao humana,
¢ um dos objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagogica
deve recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no
pensamento analitico, buscando uma formacgao profissional mais abrangente e
flexivel, com menos énfase na formacao para oficios e mais na compreensao do
mundo do trabalho e em uma participagao qualitativamente superior nele. Um
profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas possibilidades de reinventar-se
no mundo e para o mundo, principios esses validos, inclusive, para as engenharias
e as licenciaturas (Pacheco, 2015, p. 14).

Inquestionavelmente, a proposta de formacao dos institutos deve ir além da
preparagdo para o mercado de trabalho, e os protagonistas dessas institui¢des devem
ter agdes que vao ao encontro com a _formagdo integral aqui destacada.
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Dito isto, percebe-se que o professor mantém uma relacdo fundamental no
processo de educacdo integral, devido ser um dos protagonistas das instituigdes de
ensino, porém, cabe ressaltar que essa responsabilidade ndo cabe somente a ele, pois
para a efetividade dessa formagao, é necessario o envolvimento de todos os segmentos
da sociedade, principalmente o comprometimento do proprio sujeito em formagdo.

Efetivacio da educacio integral

Tendo em vista, que o processo de educagdo integral envolve uma conjuntura
de fatores, ¢ visivel a necessidade de conhecer as agdes necessarias do caminho a
ser percorrido para que acontega a sua concretizacao.

O processo de formagao integral esta se fortalecendo continuamente, inclusive,
como supracitado, a formagao esta presente nas politicas publicas com previsao de
oferta desde a etapa da educagao infantil até o ensino médio. No entanto, embora esteja
prevista nas politicas publicas, e nos objetivos das institui¢des de ensino, isso nao
pode ser considerado sindnimo de efetivagdo dessa formagao. Mészaros (2008), alerta:

[...] o simples acesso a escola é condi¢do necessaria, mas nao suficiente. E que o
deslocamento do processo de exclusdo educacional ndo se da mais principalmente
na questdo do acesso a escola, mas sim dentro dela por meio das institui¢des de
educacdo formal (Mészaros, 2008, p. 11).

Pois, ndo basta apenas a modificagdo politica ou aumentar o acesso a escola, pois
ainda ha dentro dessas institui¢des o modo de reproducdo de valores, que contribui
para a concepgdo de mundo centrada no capitalismo. Portanto, se faz necessario o
trabalho para extingdo dessa ldgica capitalista.

No entanto, ao considerar que educagdo integral vai além dos aspectos intelec-
tuais, ¢ inquestionavel o fato de que o rompimento dessa /dgica capitalista deve ser
trabalhado em todos os segmentos da sociedade.

Nesse sentido, Gramsci apud Semeraro (2021, p. 129) deixa claro: “[...] a forma-
¢do vai além dos muros das escolares, pois a escola, ou seja, atividade educativa direta,
¢ apenas uma fracao da vida do aluno e as relacdes com atividades cultural ou pedagoé-
gica ndo pode ser limitada somente a escola”. Ou seja, a formagao integral ndo pode
ser limitada ao periodo de estudos, pois ¢ uma formacao adquirida ao longo da vida,
porém, se faz necessario aproveitar esse periodo de estudos para geminar a semente do
processo de contrainternalizagdo, contribuindo para a efetivagao da formacao integral.

Portanto, ao afirmar que o processo de educagao integral ndo pode ter tempo
definido para sua concretizagdo, ¢ importante destacar a semelhanga ao processo
de contrainternalizagdo, pois Mészaros (2008, p. 74) destaca: “[...] uma concepgao
oposta e efetivamente articulada numa educagao para além do capital ndo pode ser
confinada a um limitado niimero de anos na vida do individuo”.

A comparagao do tempo necessario que envolve esses processos € importante,
pois devido as complexidades que os envolvem, fica evidente que ¢ um caminho longo
a ser percorrido, pois, ¢ uma relacdo que envolvem as partes de forma segmentadas.
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Considerando a compreensao da amplitude desses processos, percebe-se que a
efetivacdo da oferta da educag@o integral, juntamente com o rompimento das formas
dominantes de internalizago, fortemente consolidadas a favor do capital, inclusive
pelo proprio sistema educacional, ainda pode ser vista em carater utopico. Porém, é
importante considerar que, todos os envolvidos devem aproveitar as oportunidades
para contribuir no desenvolvimento continuo da consciéncia socialista na sociedade,
pois Mészaros (2008) alega:

[...] ndo ha motivo para esperar a chegada de um periodo favoravel num futuro
indefinido. Um avanco pelas sendas de uma abordagem a educacao e a aprendi-
zagem qualitativamente diferente pode e deve comecar aqui e agora, tal como
indicado antes, se quisermos efetivar as mudangas necessarias no momento opor-
tuno. Nao deve haver uma solugdo efetiva para a autoalienagdo do trabalho sem
que se promova, conscienciosamente, a universalizacdo conjunta do trabalho e
da educagao (Mészaros, 2008, p. 67).

Diante do exposto, ¢ fato que esse processo de conscientizagdo para combater
a autoalienacdo nio é uma tarefa facil, e deve acontecer de forma continua, através
de a¢des permanentes que contribuirdo para concretizacao desse processo.

Portanto, percebe-se que o conceito de educacdo integral vai além dos escolares
e transcende para a compreensao do todo. Nesse contexto, para a efetivacao da oferta,
¢ importante destacar que é necessario, além da vontade do sujeito, a contribuigdo
do professor ou comunidades escolares, e 0 engajamento de toda a sociedade, pois a
educacdo integral abrange os aspectos formais e ndo formais de aprendizagem. Ou
seja, esses, sao os conhecimentos adquiridos nas instituicdes de ensino, e aqueles,
s30 os conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar, isto é, socialmente.

Consideracoes

Para a construcao desse texto, buscou-se ampliar a compreensao da forma-
¢do integral apresentada por Gramsci apud Semeraro (2021), € a0 mesmo tempo
pode-se compreender o modo do sistema capitalista presente na sociedade por
meio de Mészaros (2008).

Considerando as leituras bibliograficas, observou-se a formagdo baseada em
uma perspectiva de educagdo integral vai além dos conhecimentos escolares, pois ¢
imprescindivel que o sujeito tenha uma formacao em todas as categorias necessarias
para seu desenvolvimento.

Em suma, compreende-se que a formagdo em uma perspectiva de educacio
integral ¢ importante para o pleno desenvolvimento do sujeito na sociedade, visto
que, a responsabilidade dessa formacao ¢ de todos os envolvidos direta ou indire-
tamente no processo. Nesse contexto, para que aconteca essa formagao integral, ¢
necessario romper o viés capitalista enraizado na sociedade para que a formagdo
tenha valorizag¢do para além do lucro.
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A formagdo para além do lucro deve ter centralidade na aquisi¢ao de conhe-
cimento com objetivo de proporcionar a emancipag¢do humana, ou seja, usufruir do
conhecimento para o desenvolvimento da omnilateralidade.

Portanto, compreende-se que esse processo deve ocorrer continuamente, redi-
mensionando desde abordagens de desenvolvimento com o individuo até a estrutura
de sistemas educacionais, para que seja repensada a valorizagdo do conhecimento
como ferramenta de transformacao, desafiando as estruturas dominantes na tentativa
de construir um mundo mais humano.
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TEXTO III

O PAPEL DA EDUCACAO:
apontamentos, perspectivas ¢ mudangas
sociais (um aparte teorico)

Débora de Mattos Branth
Sergio Nunes de Jesus

Ariquemes, RO; Cacoal, RO, 31 de maio de 2024.

Caros leitores, mesmo estando em nosso contato inicial, se neste momento fizés-
semos o exercicio de suspender esta leitura, para uma consulta sobre a sua opinido
quanto a questdo da importancia da ‘educag@o’ no quesito de possibilidades para uma
‘mudanca social’, ha grande probabilidade que, de alguma forma, mesmo que em
intensidades diferentes, a associac@o entre esses dois temas provavelmente seja posi-
tiva. Isto posto, se da, porque desde a infancia somos bombardeados com expressoes
do tipo: ‘Estude se quiser ser alguém na vida!’; ‘Se ndo estudar vai carregar tijolo
como seu pai!’, que vao sendo impregnadas ao inconsciente. Sendo assim, passam a
perpetuar por verdade absoluta — a realidade contribuindo na formagao da conscién-
cia. Fato €, que poucos, ou nenhuma pessoa se posicionaria contraria a esta ideia,
uma vez que, ao observar-se os trabalhos de maiores remuneracdes, excetuando-se
os cargos comissionados por ‘indicacdo politica’, algumas modalidades esportivas,
ou aqueles relacionados a midia popular como o digital influencer’, todos os outros
envolvem um grau de instru¢ao, conhecimento e formagao académica elevados. Ou
seja, grandes remuneragdes requerem maior conhecimento (esse enquanto pratica
social). Nesse contexto, a proposta aqui apresentada ¢ apontar perspectivas histo-
rico-tedricas que compreendam enfrentamentos com vistas a uma mudanga social
previamente estabelecida como praxe cultural.

9 O termo digital influencer, refere-se a profissao que utiliza das redes sociais como forma de veicular
informagdes, opinides, ditar moda, dentre outros. De forma ampla, as pessoas que tem muitos seguidores,
curtidas e compartilhamentos, bem como exercem de forma profissional, acabam impactando na vida
cotidiana de seus seguidores, e seus conteudos sao absorvidos como verdade absoluta.
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O PAPEL DA EDUCACAO:
apontamentos, perspectivas € mudancgas
sociais (um aparte teorico)
Débora de Mattos Branth
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A visao historico-dialética sobre a sociedade humana

Karl Marx, grande pensador e fundador da teoria do materialismo histérico,
construiu seu trabalho sob a linha, de que a evolugdo do homem logicamente contribui
para uma evolugao social. Uma das preocupagoes, dentro de seus estudos, foi escla-
recer a esséncia do ser humano como um ser social, que se define e se constroi dentro
das relagoes estabelecidas em uma sociedade, por meio do trabalho, em uma atividade
coletiva. Nesse contexto, conforme aponta Saviani (2007, p. 154), o homem produz:

Lidando com a natureza, relacionando-se uns com os outros, os homens educa-
vam-se e educavam as novas geragdes. A produgdo da existéncia implica o desen-
volvimento de formas e contetidos cuja validade ¢ estabelecida pela experiéncia,
o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto 0s
elementos ndo validados pela experiéncia sao afastados, aqueles cuja eficacia a
experiéncia corrobora necessitam ser preservados e transmitidos as novas geragdes
no interesse da continuidade da espécie.

Dentro dessa corrente filosofica, o homem € visto como um animal diferenciado,
unico, por carregar em si uma intencionalidade em suas agdes, ou seja, € capaz de,
antes da execucao de uma acdo, ja a pré-estabelecer em sua mente. Logo, pode,
inclusive, analisar a melhor forma de se chegar ao resultado esperado, ‘criando a
coisa ¢ a forma de criar a coisa’. Nesse sentido, o ser humano ¢ definido por meio
do trabalho e pelas relagdes que desenvolve interagindo com a natureza e com o0s
outros humanos, sendo assim, Markus (2015, p. 52), define como: “[...] um produto
das relacdes historicas e sociais”.

Nessa perspectiva, desde o momento do seu nascimento, o individuo pela sua
exposi¢do ao meio onde se encontra, vai sendo inserido de forma gradual ao convivio em
sociedade, e aprende a construir sua comunicagao, apropriando-se da linguagem local, e,
aos poucos, assume seu papel social. Antigamente, todo este processo se dava na pers-
pectiva do bem coletivo, sempre visando a manuten¢ao da comunidade como um todo.

O registro historico da evolugdo do homem e de sua produ¢do, mostra a forma
como ele, ao desenvolver uma funcado social passa a construir seus objetos de trabalho,
¢ as formas como esses objetos sdo construidos, o que promove o trabalho coletivo
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por meio de sua divis@o. Sendo assim, esse momento, mesmo sendo um trabalho
manual, o fim proposto em sua execug¢do, pauta-se no processo coletivo.

Da divisao do trabalho a divisiao social — pormenores

Nesse momento de seu processo historico cultural, o homem comeca entao
a acumular recursos, uma vez que, apropria-se dos meios de producao e, por con-
seguinte, da producdo de seus pares. Como afirma Markus (2015, p. 58): “[...] as
relagOes dos homens com as coisas medeiam as relagdes sociais entre os homens”.

Ou seja, ao deter os instrumentos de trabalho sobre seu dominio, os individuos
passam a ditar o ritmo, a forma e o que deve ser produzido. Consequentemente, a
essa acdo, acabam por exercer o poder de decisdo sobre seus pares, e tira o foco da
produgdo anteriormente estabelecida, que visava o bem comum, para a partir de
entdo, objetivar as ambicdes do particular sobre o coletivo. Nesse contexto, tem-se
instalada a divisdo social do trabalho.

Em seguida, surge a ideia do capital: a valorizagdo que se atribui a um produto,
em detrimento do trabalho humano ali empregado. Pois, nessa relagdo estabelecida, o
ser humano se aliena a sua producdo e se submete a uma rotina de trabalho exploratdria,
conformada a sua atual classe social, enquanto outro homem se apropria de seu trabalho
e passa a desfrutar do 6cio. Sendo assim, foi pela instalagdo do processo industrial
capitalista, que o trabalho coletivo assumiu um significado diferente de sua origem.

Educacao e o processo historico-social

Nessa conjuntura, ¢ necessaria a reflexdo sobre o processo educativo dentro
desse contexto historico. Saviani (2007, p. 152), afirma que: “[...] apenas o ser humano
trabalha e educa”. Em consonancia, desde sempre essas duas agdes andam em con-
junto na formagao do ser humano em seu contexto social.

Nessa perspectiva, no que se refere as sociedades primitivas, o ensino-apren-
dizagem ocorria de forma espontanea e coletiva. Todos ensinavam a todos a todo
momento. Os cuidadores das criangas (pais, tios etc.), ao conduzirem sua vida em
comunidade, incluiam os ensinamentos em suas rotinas. Em contrapartida, as crian-
cas, por sua vez, interagiam, aprendiam e desenvolviam as atividades, conforme seu
amadurecimento bioldgico e cognitivo. Porém, com a divisdo do trabalho, este modelo
foi sendo reformulado, para se adequar as necessidades da sociedade.

Logo, foi no desenvolvimento dos processos de trabalho que surgiu a neces-
sidade de mudanca nessa relacdo. Cada individuo passou a assumir uma fungao
diferenciada no grupo, aprofundando seus conhecimentos em tarefas especificas,
surgindo, a necessidade de um membro da comunidade de se responsabilizar pela
formagao dos demais componentes da sociedade.

Em decorréncia, apds a divisdo social do trabalho, houve uma preocupagao
por parte dos detentores dos meios de produgdo, de que os espagos educativos e os
responsaveis por essa modalidade de trabalho, contribuissem para a manutencao
desse novo sistema produzido e estabelecido. Sendo assim, quer seja no quesito de
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preparar de maneira mais eficiente possivel o futuro trabalhador, quer seja para incul-
car a naturalidade desse sistema que explora o préximo em busca de mais riquezas
acumuladas ao transmitir conceitos ideologicos das classes dominantes. O percurso
da educacdo, que antes servia para dar autonomia ao individuo, liberdade de pensa-
mento e criatividade, nessa premissa ¢ utilizado como instrumento de alienag@o, e
passa a ter na logica do capital, um significado mercantilista.

Educacio e o enfrentamento ao sistema capitalista

A educacao atual, € apontada por Mészaros (2008), na concepgao de um pro-
cesso de internalizag@o e interiorizagdo feita pelos individuos. Nesse contexto, quando
ocorre dentro das institui¢des formais de ensino, comprometidas com a manutengao
do sistema capitalista, a mesma perpetua o sistema, polindo o individuo ao ampliar
sua consciéncia. Porém, o percurso educacional se da durante toda a vida, e ndo
apenas dentro das institui¢cdes formais de ensino, o que permite um ponto favoravel
para essa mudanca necessaria.

Nesse viés, por meio da realidade apresentada acima, sobre um sistema eco-
ndmico que se apropria das riquezas produzidas pela sociedade, e que intervém nos
processos educativos para se manter nessa posi¢do de hegemonia, resta observar
sobre a educagdo, e as possibilidades que pode oferecer em uma perspectiva de
enfrentamento ao sistema capitalista.

Mészaros (2008) levanta alguns questionamentos sobre o tema, quando con-
vida a pensar sobre o papel da educagdo, sobre como construir um modelo cujo
referencial seja o homem, e como € possivel atingir uma educag@o que tenha agéo
transformadora, politica, econdmica e social. Por consequéncia, a educagdo, em seu
sentido mais amplo, com perspectiva emancipatoria do sujeito, que esteja positiva-
mente relacionada a melhores condigdes de vida, uma vez que, possibilita questionar
e romper com os processos de exploracao de seu trabalho, e resgata possibilidades
criativas e emancipatorias.

E valido ressaltar que, o movimento reflexivo sobre o papel da educagdo como
instrumento de enfrentamento e mudanga das condigdes de vida do individuo, vem
de encontro a reafirmac@o do quanto pode contribuir com seu desenvolvimento em
sua totalidade. Nesse sentido, a solucdo proposta para essa questdo ndo se prende a
educacao formal, mas na necessidade de mudancgas que sejam essenciais, dentro e
fora de sala de aula.

Nesse sentido, a educagdo como instrumento de emancipagdo humana, deve ser
um processo de construgdo entre educadores e alunos, com praticas educativas que
favoregam a autonomia de pensamento e agdo, a fim de que, estes tenham capacidade
de mudar o mundo. Logo, ¢ valido observar que, a educacdo que nao foca na fungdo
utilitaria do individuo (ndo vocacional), que ndo seja geral no sentido de determinar
as habilidades do pensamento, e que flua de forma continuada (pratica da autogestao),
expressa poucas ou nenhuma chance de sucesso.

Assim, surge a necessidade de emergir o protagonismo do aluno em seu pro-
cesso educacional, de forma a permitir que, consiga identificar suas habilidades e
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desenvolvé-las durante o percurso escolar, em busca de sua identificagdo e relevancia
para as mudangas transformadoras que requer a sociedade.

Caracteristicas e transformacoes educacionais...

Conforme descrito anteriormente, para que o processo educativo se mostre real-
mente transformador, é preciso pensar na educagdo como um instrumento de desenvolvi-
mento humano em sua integralidade. Assim, a reflexao sobre o Caderno 12 de Gramsci
apud Semeraro (2021), registra a necessidade de que esta acdo entrelace a formagao
intelectual, corporal e tecnologica. Nessa perspectiva, tem-se condi¢cdes de superar a
alienagdo e a desumanizagao, a qual o individuo estd subjugado dentro do capitalismo.

Assim, para uma educacdo que leve em consideracdo a construcao coletiva do
conhecimento, e que promova um espaco para o debate e a renovacao da consciéncia
social, bem como, formar individuos capazes de reinventar a sociedade e romper
com e ‘ndo apenas reformar’ o0 modelo educacional vigente. Por conseguinte, propor
um curriculo que apresente temas transversais sobre politica, cuidados com a satde,
meio ambiente, e que repense 0os modos de produgdo do trabalho, podem contribuir
para a evolucdo desse processo emancipador.

Mudanca social e as condi¢coes de producao

Quanto a perspectiva de mudanca social, Mészaros (2008) propde uma reforma
radical no sistema educacional, clamando para que seja estabelecida uma ‘educagio
para a vida’, ou seja, um resgate emancipador, uma ac¢ao consciente em todos os domi-
nios e niveis da existéncia individual e social — a contrainternalizagdo. Nesse viés, ndo
existe, nem existird, um momento ideal para que esse movimento de transformagao
comece, ele precisa ser continuo e sem fim. Portanto, a luta para a implementacao
dessa agdo deve ser iniciada o quanto antes, para que haja efeito na sociedade.

Sendo assim, a proposta de mudanga, baseia-se numa universalizagdo da edu-
cacdo e do trabalho, em sua indissolubilidade, como atividade humana autorrealiza-
dora, uma vez que, a transformacdo social almejada por Mészaros considera que sera
possivel, pelo proprio trabalho, reestruturar radicalmente as condi¢des de existéncia
da maneira de ser. Outrossim, a mudanca qualitativa das condi¢des objetivas de
reproducdo da sociedade, muda-se a consciéncia dos individuos automaticamente,
como também serd mudada as condigdes de reproducao, ou seja, sera alcangada a
tdo almejada ‘transcendéncia da alienagdo do trabalho’.

De acordo ao exposto acima, a producao de vida material humana, ou seja, a
esséncia do homem, o trabalho que executa, que o define e, que o mantém como
sujeito de seu processo historico, o faz refletir, por meio da consciéncia coletiva da
sociedade onde se encontra. Sendo assim, ¢ impactada, obrigatoriamente, pela acdo
educativa sofrida por este sujeito em seu ambiente.

Ou seja, 0 modo como o ser humano acessa o sistema educacional, e se lhe
¢ permitido experimentar uma educa¢ao formativa engessada, ou um modelo de
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construcdo coletiva do conhecimento, onde o individuo ¢ encorajado a desenvolver
sua autonomia de pensamento. Assim, tem-se a capacidade critica de suas condi¢des
de vida, e condi¢des de trabalho, o que possibilita 0 movimento em busca de trans-
formagéo social de sua realidade.

Outrossim, sabe-se que, ao destacar a importancia da educacdo como instrumento
de transformagao social, na verdade leva-se uma proposta de amplitude da consciéncia
coletiva social, o que visa uma melhoria na qualidade de vida do ser humano. Enfim,
a educacdao emancipatoria permite uma perspectiva de transformagao social.

Da pedagogia critica
a) a formacgao ativa do sujeito (1)

Nessas perspectivas apontadas acima, ¢ valido considerar também que a edu-
cagdo ¢ um instrumento eficaz para a reforma social e resolug¢do das disparidades
causadas pelo capitalismo. No entanto, para cumprir esse dever, deve ser orientada
por uma pedagogia critica que aumente a consciéncia dos alunos sobre as suas cir-
cunstancias socioecondmicas tal como articulada por pensadores como Paulo Freire
(1987), que defende uma educacdo que vai além da transmissdo de conhecimentos
técnicos e se dedica ao desenvolvimento de cidadaos ativos e conscientes.

Nesse viés, a pedagogia critica é considerada um método educacional que enfa-
tiza a importancia de desenvolver as capacidades de pensamento critico e reflexivo
dos alunos para que possam compreender ¢ desafiar as situagdes sociais que os
rodeiam. Um dos mais proeminentes defensores deste movimento ¢ Paulo Freire,
que acreditava que a educag@o deve ser um processo dialdgico em que professores e
alunos aprendem juntos e refletem sobre o mundo. Logo, para Freire (1987, p. 58): “A
educagdo auténtica ndo se da de A para B, mas de A para B, mediatizada pelo mundo”;
esta abordagem tenta transformar a educagdo num ato libertador em que os indivi-
duos-sujeitos aprendem a agir sobre o seu mundo para mudda-los / transforma-los.

Ainda para Freire (1987), a pedagogia critica é necessaria, pois permite que as
pessoas reconhegam as inconsisténcias sociais e econdmicas da sua vida e desenvolvam
a capacidade de agir politicamente para altera-las e que também “A educagdo que se
impde aos oprimidos deve revelar a realidade, mostrar-lhes os caminhos do poder e
da luta” (1979, p. 23-24), assim, aponta para o encorajamento do sujeito como agente
de transformagao social frente as dindmicas do capital — fatores fundamentais no que
tange a educacao.

b) a formacao ativa do sujeito (2)

Um dos principais objetivos da educagao critica ¢ a formagao de cidaddos
criticos e empenhados. Este tipo de educagao visa ndo so esclarecer, mas também
transformar, promovendo a consciéncia critica e a acdo social. De acordo com Giroux
(2011, p. 77) “A educacdo critica deve ser vista como uma pratica politica que envolve
questdes de poder, identidade e agéncia” — isto significa que a educagdo deve ajudar
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os alunos a reconhecerem a sua propria agéncia e a se envolverem em praticas que
promovam a justi¢a social. Dessa maneira, contribui para a formagao de pessoas
ativas, para a formagao de uma sociedade mais justa e equitativa e que promova
consciéncia critica durante o seu processo de escolarizacao.

Ainda, a partir da concepgao freiriana (1996), os educadores devem ter uma
atitude de humildade e respeito em relagdo aos alunos, vendo-os como cocriadores
de conhecimento; isso implica uma abordagem educativa que valorize a experiéncia
e 0s conhecimentos prévios dos alunos, integrando-os no processo de aprendizagem.

Para tanto, a implementacéo da pedagogia critica nas escolas e universidades exige
uma mudanga significativa na forma como a educagao ¢ tradicionalmente percepcionada
e praticada — de certo, Freire (1996), argumenta que os educadores devem assumir uma
posigdo dialética e critica, criando um ambiente que encoraje a reflexdo e a acdo; isso
implica a criagdo de curriculos que abordem questdes sociais e economicas atuais na
promogao sobre temas como a desigualdade, a justica social e os direitos humanos.

Assim, de acordo com Apple (2004, p. 94) “O curriculo deve proporcionar um
espaco de debate, onde diferentes perspectivas sobre o0 mundo possam ser discutidas e
desafiadas”, logo, € necessario o empenho dos educadores em desafiar as normas estabe-
lecidas e criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e democratico. Isto posto, apesar
das vantagens evidentes da pedagogia critica, a sua implementagao enfrenta uma série de
obstaculos. Um dos desafios mais significativos € a oposicdo das institui¢oes educativas
e dos educadores, que estdo frequentemente imersos num sistema educativo tradicional
e ortodoxo. A educagio critica exige um compromisso com a transformagao social, que
pode ser considerado perigoso por aqueles que ganham com o status quo — quid pro quo!

Nessas perspectivas, existem obstaculos associados a formagdo de educadores
criticos, que requerem uma formagdo substancial e continua para poderem executar
eficazmente técnicas pedagogicas criticas — isto implica ndo s6 na melhoria das
competéncias pedagodgicas, mas também a aquisi¢do de uma consciéncia critica das
forgas sociais e econdomicas. No entanto, as perspectivas para a pedagogia critica sao
igualmente substanciais num mundo cada vez mais interligado, onde o conhecimento
e as desigualdades sdo amplamente visiveis, os educadores e os alunos tém enormes
oportunidades de se envolverem em comportamentos que promovam a justica social
— a tecnologia, por exemplo, pode ser uma ferramenta eficaz para divulgar ideias
criticas e motivar a agao coletiva. Logo, para Freire (1987, p. 64): “[...] a educagao
ndo muda o mundo” — a educagdo transforma as pessoas; outrossim, “As pessoas
transformam o mundo”’; conquanto, este ponto de vista revela uma convic¢ao no poder
transformador da educacdo critica para capacitar os individuos e conduzir mudangas
sociais significativas — acreditamos!

Do papel institucional — transformacgoes

De sorte aos pontos discutidos anteriormente — observamos nesse sentido que as
institui¢des de ensino tém um papel importante na mudanga social —ndo se limitam a
fornecer informacdo técnica e académica, mas também a cultivar cidadaos conscientes
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e criticos, capazes de questionar e mudar as suas circunstancias — em particular, as
universidades, podem atuar como agentes de mudanga social, salientando os seus
papéis e limitagdes nesse processo.

Nessas perspectivas, as universidades servem como locais de resisténcia e
inovagdo social, pois produzem conhecimento critico e objetiva no enfrentamento as
injustigas do capitalismo. Estas instituigdes tém a capacidade de servir como centros
de discussao e desenvolvimento de ideias e politicas progressistas.

Para Bourdieu (1998, p. 34) “A universidade deve ser um local de produgao de
conhecimento critico que ndo se submeta as pressoes econdmicas e politicas do mer-
cado”; dessa maneira, acredita que as Universidades devem lutar contra a monetizagao
da informag@o e promover uma educacdo que dé prioridade ao pensamento critico
e a justica social. E reafirma que as universidades podem também desempenhar um
papel essencial na investigagdo e na extensdo comunitaria, fazendo a ponte entre o
conhecimento académico e as necessidades sociais, pois indica que a educagao ndo
deve apenas preparar profissionais qualificados, mas também individuos dedicados
a justica social e a equidade.

E importante salientar também que as institui¢des de ensino confrontam-se
frequentemente com restri¢des orgamentais e administrativas que dificultam a rea-
lizag@o de programas de extensdo e investigacao orientados para a transformacao
social; essas restricdes podem ser acentuadas em situagcdes em que a educagio publica
recebe pouco investimento e apoio governamental — apesar dos obstaculos, as hipo-
teses de promover a justiga social é um dos pilares fundamentais nas mudangas e da
participacdo da comunidade no contexto escolar, seja ele em seus diversos niveis de
promogao educacional, mas principalmente, na universidade.

Consideracoes

Assim, por meio da reflexdo sobre a evolucdo da sociedade, dos processos
produtivos, ‘trabalho humano’ e, do modo como a educa¢do vem sendo aplicada
na sociedade, como meta de promover a mudanca social, tem-se o resgate da dig-
nidade humana. Em consonéancia, a formacao de uma populagdo com autonomia
de pensamentos, capaz de reinventar sua realidade, ¢ possivel levantar a bandeira,
sobre a necessidade de desenvolver processos educativos que rompam com o poder
hegemonico do capitalismo.

Nesse contexto, o capital e toda sua maquina exploradora, luta, por meio da
educagdo alienadora, para se manter no controle dos processos produtivos. Por outro
lado, a educacdo em sua definicdo mais profunda, com cunho emancipatorio, luta
contra essa forga econdmica, a fim de garantir uma possibilidade de mudanca nas
condigdes de vida da sociedade.

Logo, para que seja possivel, num futuro breve, a evolugao de individuos com for-
magao integral, criticos, criativos, autdnomos, que voltem suas agdes para a constru¢ao
de uma vida comum mais humana, torna-se cada vez mais essencial para que se efetive
a educacdo almejada, que de fato reflita nas praticas sociais enquanto sujeito pensante.
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TEXTO IV

ANALISE DO TRABALHO E EDUCACAO
NA ESCOLA UNITARIA:
uma ruptura sistémica'®

Franciele Nogueira dos Santos
Rosa Martins Costa Pereira

Ji-Parana, RO; Porto Velho, RO, 24 de maio de 2024.

Caros leitores, os discentes da classe proletaria ndo estdo recebendo conteudo
aprofundado e tendo poucas possibilidades de evoluir da espécie humana ao género
humano, pois a educacdo é um processo de humanizacdo. Diante da atual e triste
realidade, como também das reformas capitalistas feitas na educagdo, aparecem as
seguintes indagagdes: Como as escolas convencionais podem modificar a realidade
em favor do ensino-aprendizagem dos seus discentes? Como realizar a ruptura do
sistema? O que nos, como parte integrante do Estado, estamos fazendo? E o professor,
como pode, por meio de seu trabalho, formar um cidaddo qualificado e consciente
em uma sociedade em que a classe trabalhadora € expropriada das riquezas humana,
que ajuda produzir, inclusive dos saberes e das artes? Sob o mesmo ponto de vista,
ao analisar educac¢@o e trabalho na escola unitria, na perspectiva de Marx, tendo o
trabalho como principio educativo, € possivel identificar formas democraticas de pensar
e agir voltando a romper o sistema focado no capital e desumanizador. Desse modo, a
escola unitaria coaduna com a triade: homem, educacao e trabalho, pois ¢ um tipo de
escola que conecta com os conceitos de politecnia, com a pedagogia histdrico-critica
e com uma pratica educativa, que toma como objeto de agio o sujeito historico. E
indispensavel, ressaltar a necessidade de acabar com a dualidade escolar e parar de
reproduzir o que ja existe, bem como deixar de formar pessoas alienadas. Para tanto,
existe o auxilio das teorias marxistas, além de outros autores que seguem a mesma
linha de pensamento e que conta no referencial. Dessa feita, com o foco na educagdo
e trabalho na escola unitaria, com a propositura de realizar uma ruptura no sistema,
mesmo dentro do sistema, por meio da formagao humanizadora, integral e ndo exclu-
dente, voltada ao mundo do trabalho, onde a visdo marxista continua influenciando os
teoricos em diversos segmentos e na drea da educacao até hoje. Vale a pena conferir.

10 O presente texto foi parte integrante para a concluséo da disciplina de Bases Conceituais EPT do Programa
de Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional — ProfEPT, do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia — IFRO, campus Calama, sob a orientagao da
Professora Dra. Rosa Martins Costa Pereira, campus Porto Velho Zona Norte -IFRO, que gerou a contribuigao
para esse capitulo de livro.
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Das premissas: trabalho e educacio na instituicao escolar —
apontamentos sobre a formacao intelectual

O homem ndo nasce sabendo ser humano, aprende a se humanizar, por meio de
suas interacdes sociais, educacionais e do trabalho, pois a espécie humana, ao se apro-
priar da educagdo, evolui ao género humano. Assim, o processo educativo ¢ mediado
pelo professor, que utiliza elementos ndo materiais para compartilhar o conhecimento.

Tal afirmag¢@o acima, coaduna com a linha de pensamento de Borges na citacao:

O trabalho ¢ a forma especifica e determinada pela qual os homens respondem
as suas necessidades individuais e coletivas em uma cadeia de mediagdes que,
ao se constituir, cria necessidades com o desenvolvimento de instrumentos,
ferramentas, procedimentos e, sobretudo, como ja foi dito, a comunicago e o
desenvolvimento da linguagem. Além da atividade de alguns animais, extre-
mamente complexa e elaborada como a construg@o da casa do passaro Jodo de
Barro, do dique do castor ou da organizagdo coletiva das abelhas e formigas,
¢ a consciéncia da a¢do que diferencia o trabalho como algo especificamente
humano (Borges, 2017, p. 103, grifos do autor).

Vale ressaltar, que o existir humano nao ¢ assegurado pela natureza, unicamente,
mas tem de ser elaborado pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho.
Afinal, 0o homem possui suas atitudes pautadas na ontologia do ser e, € nisto, que se
diferencia dos demais animais.

Por conseguinte, a concepgdo de formagdo humana, na perspectiva do trabalho
e educacdo, vislumbra: “[...] a produ¢do do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formagao
do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagdo coincide, entdo,
com a origem do homem mesmo” (Saviani, 2007, p. 154). Vale acrescentar, que
quanto maior o nivel de estudo do individuo, maior é a sua concep¢ao de mundo e
capacidade para obter uma transformacao social.

Desse modo, podemos interligar o ato educativo e trabalho, pois, o desenvolvi-
mento individual ocorre com o desenvolvimento da coletividade e, ao partir desses
pressupostos entende-se que as partes ndo conseguem justificar o todo, porém o todo
consegue explicar as partes.
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Por outro lado, a generalizagdo do ensino médio torna o estudante e futuro tra-
balhador, cada vez mais despreparado para o mundo do trabalho, ¢ da mesma forma,
os treinamentos para atividades laborais, apenas adestram o obreiro para uma fungao
especifica e ndo viabiliza uma formagdo humanizadora e integral.

Um bom exemplo do que foi revelado acima ¢é a reforma chamada de Novo
Ensino Médio (NEM) que condiz com o seguinte propdsito:

Como esperado, as escolas de estudantes mais pobres estdo sendo submetidas a
um esvaziamento curricular muito mais profundo do que aquelas que atendem
jovens mais privilegiados. Falta infraestrutura, faltam professores/as e faltam
politicas de permanéncia estudantil para permitir que jovens trabalhadores/as
possam frequentar as tdo comemoradas escolas de tempo integral.

Nas escolas privadas, cujo regime de funcionamento ¢ ditado por classes médias
e elites pagantes de mensalidades — e que desejam, no minimo, manter o seu sta-
tus de classe — a reforma nao trouxe alteragdes significativas. Nenhum contetido
escolar foi sacrificado, por exemplo, para dar lugar a cursinhos profissionalizantes
de curta duragio, sob a justificativa de aumentar a ‘liberdade de escolha’ dos/as
estudantes (Céassio, 2022, p. 289).

Para complementar, na atual conjuntura capitalista existem dois tipos de escolas:
uma para os filhos dos trabalhadores e outra para os dos burgueses. A institui¢dao de
ensino, dividida em castas sociais, apresenta necessariamente o que muitos autores
com a linha de pensamento marxista costumam chamar de escola dual. Esses colégios
s3o divididos em um ensino para a classe proletaria, trabalhadora e outro é projetada
para a classe proprietaria dos meios de producao.

Desta forma, ocorre a desigualdade na apropriagdo dos saberes, dividindo
quem ird ditar as regras e quem ira obedecer. Inclusive, em relagdo a tematica tra-
balho e educag@o, na perspectiva marxista, focada na realidade escolar dentro do
sistema capitalista de ensino-aprendizagem, consegue-se com ajuda de Saviani ter
um norte a seguir:

O horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio € o de propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
produg@o, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a formagdo de
técnicos especializados, mas de politécnicos. Politecnia significa, aqui, especiali-
zagdo com dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas
na produgdo moderna (Saviani, 2007, p. 161).

Conforme a cita¢do acima, ocorre a relagdo intrinseca entre ensinar e aprender,
na qual o aluno, que é ou sera um trabalhador, tenha a possibilidade de evoluir como
ser humano, conforme avanga nas séries escolares. Pois, a educagdo tem a fungdo
de transmutar o trabalhador em alguém que age, pensa e sabe o proprio contexto, o
papel pessoal na sociedade, entende o que estd acontecendo em sua localidade e no
mundo. E, a partir disso, possui armas intelectuais para ser um agente de mudangas.

Ou seja, o individuo sai do ensino basico com capacidades de ser um intelectual
organico na sociedade, pois durante sua vida escolar obteve uma educagdo integrativa
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e que viabiliza maior agilidade em integrar o mundo do trabalho, e inclusive adentrar
nas Universidades. Sendo assim, esse, atuara no mundo de forma produtiva, possivel-
mente, em cargos pensantes e que possa de alguma forma influenciar positivamente a
propria vida e a dos seus entes queridos, ao invés de ser mais uma pega na engrenagem.

Por conseguinte, pode-se afirmar, seguindo a linha de pensamento de Més-
zaros (2008), que o Capital ¢ irreformavel, incontrolavel e incorrigivel no sistema
capitalista, uma vez que, a estrutura do capital possui, em sua totalidade, natureza
reguladora, que abarca o mundo e dita as regras do sistema de capital. Dessa forma,
qualquer reforma educacional reproduzira o interesse do capital e prevalecera sobre
os dos trabalhadores.

Estado, sociedade e seus apontamentos

A partir da teoria Marxista € possivel afirmar que, nds trabalhadores, como
parte integrante da sociedade, o povo: compde e movimenta (mesmo que de forma
alienada) por meio da sua forca de trabalho, as mais diversas areas do aparelho de
Estado ¢ o mundo do trabalho.

E, de forma complementar podemos afirmar que ‘o poder emana do povo’. Nesse
viés, a afirmacdo pode ser encontrada em nossa carta magna, onde diz em seu artigo
1°, paragrafo inico: “Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de repre-
sentantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituigao (Brasil, 1988, art. 1)”.

Diante o exposto, fica claro entender que exercemos influéncias diretas, como
por exemplo: pelo voto, participagdo em referendo e plebiscito, iniciativa popular de
leis federais, estaduais, distritais e municipais, o uso da agao popular e a fiscalizagdo
direta de contas. Ja de forma indireta por meio de nossos representantes eleitos.

Porém, dentro dessa linha de pensamento, entendemos que Estado ndo é somente
um conjunto de regras juridicas, atos normativos, legislagdes e 6rgdos. Essas sdo
essenciais para ajudar manter a ordem publica, mas também sdo mecanismos de
controle capitalista.

Além disso, conforme afirma Althusser (1987), Gramsci destaca, em seus escritos
que o Estado ndo ¢ apenas um aparelho repressor. Mas, compreende institui¢oes diversas
da sociedade civil como igrejas, escolas, familias, sindicatos, dentre outras, e todas estas
instituicdes sdo compostas por individuos na qual eu e vocé interagimos e pertencemos.

Em se tratando das reflexdes voltadas ao Estado e sobre sociedade, além de
suas influéncias educacionais, podemos coadunar com o seguinte: “[...] o aparelho
de Estado (AE) compreende: o Governo, a Administracao, o Exército, a Policia,
os Tribunais, as Prisdes, etc., que constituem aquilo a que chamaremos a partir de
agora o Aparelho Repressivo de Estado” (Althusser, 1987, p. 43). E, de acordo com
0 mesmo autor e pagina: “[...] designamos por Aparelho Ideologico de Estado um
certo nimero de realidades que se apresentam ao observador imediato sob forma de
institui¢des distintas e especializadas”.

Para tanto, sabemos que a sociedade pode contribuir na melhoria educacional
por meio de suas atividades tanto cotidianas, no trabalho, templos religiosos, por
meio do voluntariado, e demais locais que tiver interacao.
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Um bom exemplo disso, sd0 os primeiros ensinamentos que as criangas rece-
bem em seu ambiente familiar: quando desde crianga pde em pratica os principios
recebidos no lar e posterior ampliagdo dos conhecimentos adquiridos nos ambientes
escolares, universidades e trabalho, dentre outros.

Observamos também, nesse mesmo sentido, que as instituigdes que se vinculam
ao Aparelho Ideologico do Estado, normalmente, pertencem a iniciativa privada, mas
nada impede que um servidor publico, em cargos diversos, ou um professor, exerca
seu papel de intelectual organico.

Ademais, ao assegurar conhecimento aprofundado as grandes massas popu-
lares, seja por meio de nossa atuagdo proativamente como intelectual organico em
nossos ambientes cotidianos de aparelho ideologico de Estado, seja por meio de
uma escola unitaria e de formagao integral, torna-se possivel engajar a luta com o
pensamento seguinte:

Aperfeicoar as técnicas do trabalho coletivo para assegurar a todos os homens que
trabalham uma vida digna, liberta, culta. Nao ha nenhum obstaculo que impega
as massas a conquista da cultura, nenhum saber que seja monopolizado por um
grupo, em detrimento dos demais. Sem que o operario abandone a sua oficina ou
o colcos, um admiravel sistema de ensino eleva-o a um tdo alto nivel cultural,
que pode passar, quantas vezes seja necessario, do banco de trabalho as aulas da
universidade (Ponce, 2001, p. 173).

Diante o exposto, fica claro que ndo sdo apenas agdes governamentais que irdo
superar a fragmentagao educacional, que atinge principalmente o trabalhador prole-
tario, pois somos parte desse Estado e o fazemos acontecer, seja com agdes positivas
em engajas as causas pro-operaria, seja com alienacdo e seguindo a engrenagem
desumana dos interesses burgueses.

Em sintese, a sociedade que ¢ movimentada e integrada por agentes humanos,
ao prestar o seu trabalho a comunidade e / ou populagdo em geral, pode atuar em
beneficio das classes proletarias e com isso auxiliar na melhoria da condi¢ao e qua-
lidade de vida dos que mais necessitam. Mesmo que em pequenas atitudes, porém,
se cada um fizer sua parte: o pequeno ira tornando-se grande.

Escola unitaria e seus pormenores

Em primeiro lugar, a escola Unitaria ¢ diferente da escola Tradicional neste atual
sistema capitalista, pois € um modelo de institui¢do que viabiliza os conceitos de poli-
tecnia, da educagdo integrativa, formando para o mundo do trabalho e promovendo
métodos como, por exemplo, a pedagogia histdrico-critica. Todos esses elementos,
tém como categoria fundante o trabalho como principio educativo.

Além disso, sabe-se que a implantacdo da escola Unitaria se viabiliza, com maior
facilidade, por meio do sistema socialista, mas nada impede de iniciar pelas brechas
dadas no atual sistema vigente. Ademais, a categoria de mediac¢do na educagao, por
meio da pratica pedagogica social tida como global, ¢ conhecida como a pedagogia
historico-critica, onde o ponto de partida e de chegada ¢ a pratica social.
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E, para complementar o paragrafo acima, observa-se que a inser¢ao da educacao
politécnica dentro do meio capitalista, consegue-se por meio do desenvolvimento da
educacdo fisica, uma educagao intelectual e a educacdo tecnologica. Assim, pode-se
ratificar tais afirmativas, conforme aponta os autores seguintes:

E dbvio que uma educagdo politécnica, que tenha por finalidade a unido cons-
ciente ¢ elaborada da pratica com a teoria, s6 podera ser estabelecida em uma
sociedade socialista, porém pode e deve ser, a partir de hoje, um incitamento
a transformacio de nossa educagdo escolar. E mais do que urgente conquistar
espagos no aparato escolar e arrancar a hegemonia burguesa da educagao, desve-
lando o processo de produgao material e as origens das relagdes sociais (Gomes;
Maciel; Franga et al., 2014, p. 269).

Em virtude disso, o professor, como mediador, tem maior a fun¢ao de auxiliar
o corpo discente na elevacdo do conhecimento ao nivel de um intelectual organico,
conforme dita os escritos de Gramsci apud Semeraro, no caderno 12:

[...] a criacdo de uma “escola tnica inicial de cultura geral, humanista, forma-
tiva, que promova com justo equilibrio o desenvolvimento das capacidades de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades do trabalho intelectual” (p. 1531). Desta forma, vai além da escola
tradicional, que nao corresponde mais as exigéncias do mundo contemporaneo,
e desvela também a armadilha das “escolas profissionais especializadas que pre-
determinam o destino do estudante” (p. 1531) (Gramsci, 1978 apud Semeraro,
2021, p. 117, grifos e paginas do autor).

Com isso, fica claro a relagdo intrinseca entre o pensamento dos autores Saviani,
Gramsci e Mészaros, pois possuem uma visdo educacional marxista que possibilita
elencar os conceitos de politecnia, escola unitaria, pedagogia historico-critica como
métodos mediativos do professor.

Neste interim, cabe reafirmar, segundo Saviani (2007), que a politecnia é uma
especializagdo que possibilita o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na produ¢do moderna.

Porém, numa sociedade dominada pelos interesses capitalistas, na qual tudo e
todos sdo considerados mercadorias, e onde o trabalho deveria ser considerado papel
fundante em todo o processo educativo pelas autoridades responsaveis, a sociedade
se depara com o seguinte fato nas politicas ptblicas de ensino:

A educagdo escolar envereda por formagdes utilitarias, curtas, diretamente utili-
zaveis e rentaveis ao capital. Nesse sentido, os ide6logos da burguesia defendem
sempre a redu¢@o das despesas com a educagdo, apontando o mercado como
agente regulador e “democratico”. Em outras palavras, tanto a quantidade como
a qualidade da mao de obra formada ¢ determinada pelos interesses de curto prazo
do capital (Gomes; Maciel; Franga et al., 2014, p. 262).
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Na linha das consideragdes acima indicadas, cabe observar que ao educando fica
totalmente desafiado a inovar em um ambiente educacional alienante, mas que tam-
bém, com agdes em prol do proletariado, pode formar, humanizar e obter conquistas
democraticas. Sem duvida, o embate entre os parametros estruturais do capital que
se posiciona como um sistema irreversivel e incontestavel ¢ necessario romper com
essa logica para criar uma alternativa educacional diferente.

Além disso, com as inovagdes tecnoldgicas, que sdo fruto do conhecimento
cientifico e, portanto, patrimonio das riquezas humanas, um grupo privilegiado fica
com a maior parcela dos ganhos. E, como parte desse processo, surgem novas formas
precarizadas de trabalho, por exemplo, via plataforma, que estdo dentro dos ingre-
dientes ideoldgicos burgueses.

Em resumo, na atualidade, onde o trabalho morto supera o trabalho vivo e a
disseminacdo do trabalho uberizado, que ¢ o processo de emprego realizado por meio
de plataformas ou aplicativos, no qual o trabalhador, que um dia foi funcionario,
passou a ser considerado um colaborador e, posteriormente, um ‘s6cio minoritario’
surge a incerteza sobre o que sera do trabalhador de baixa renda e escolarizagdo
rudimentar em breve.

Formulag6es e premissas: critica a ruptura do sistema educacional
— outros olhares

No atual mundo do trabalho, uma educacao profissional que forme em sua
integralidade, nem sempre significa, acesso igualitario a todos, pois esbarra nos
entraves capitalistas. Assim, cabe ao professor como intelectual organico, amenizar
a desigualdade social por meio de seu trabalho de elevacao dos alunos do senso
comum ao elaborado. Muitos docentes podem relatar a falta de recursos e a negativa
da institui¢@o, mas isso ndo pode ser motivo de acomodacao.

Esta claro que a escola pode ser um ambiente que viabiliza movimentos de
resisténcia e de luta por parte da classe oprimida, ao buscar maior igualdade nas
distribuigdes das riquezas produzidas pelo género humano. No entanto, isso somente
acontecera na medida em que os discentes tenham a possibilidade de obter conheci-
mento de forma completa e profunda.

Ademais, na visdo marxista, entende-se que por meio da educagio integrativa o
homem alcanga sua autonomia. E, por meio de uma escola Unitaria, com uma pedago-
gia historico-critica, que ensina as matérias de forma integrada e com uma visao focada
na omnilateralidade!!, por mais utopica que seja, € possivel aproximar-se dessa proeza.

Bem como, o conhecimento s6 ¢ compreensivel se pensado historicamente, pois
a humanidade ¢ a cultura material e imaterial construida pelo trabalho humano, e o
contetido mais avangado foi obra humana. Dessa forma, o que ha de mais avangado
se torna contetido de formacgao, porém, um grupo seleto terd acesso a este.

1 A omnilateralidade refere-se a uma formagéo humana oposta a formagao unilateral provocada pelo trabalho
alienado pela divisao social do trabalho e pelas relagdes burguesas.
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Inclusive, formar homens capazes de desenvolver todas as suas potencialida-
des deve ser o ponto de partida no ambito dos objetivos escolares, pois o trabalho
educativo que da ateng@o a uma formacgao para o mundo do trabalho faz com que o
estudante compreenda a propria fungdo social e possibilita ao educando ser um agente
de mudanca da propria histdria e da comunidade em que esteja inserido.

Portanto, o nutriente que alimenta o sistema capitalista é a alienagdo, e tirar
o povo de sua alienagdo ¢ o mesmo que destruir o principal elemento que engrena
todas as mudancas desiguais propiciadas pelos agentes politicos burgueses. Desta
forma, aquele que tem continuard a ter cada vez mais, e aquele que nada tem ou
possui muito pouco, tera ainda menos se nada for feito para mudar as desigualdades
do atual sistema pautado nos interesses do capital.

Consideracoes

E preciso ter clareza que ndo sdo necessarias apenas estratégias formais rela-
cionadas as politicas publicas educacionais, € muito importante superar as reformas
educacionais, que sdo superficiais e com modificagdes ainda mais superficiais, que
ndo vao ao encontro dos interesses proletarios.

Ademais, a educagdo na sociedade capitalista vigente, ha muito tempo deixou
de ter a caracteristica de libertacdao e emancipagdo humana, sendo mais uma merca-
doria entre tantos outros produtos e moedas de troca. Desta forma, a atual educagio
formal tem produzido o conformismo e aceita¢dao do trabalhador a sua condigdo de
classe na sociedade.

Por outro lado, fazer uma escola tnica, acolhedora, que trate os componentes
curriculares com profundidade ao utilizar o mundo do trabalho como principio fun-
dante das agdes educativas ndo ¢ uma utopia no atual sistema capitalista. E certo que
forcas contrarias constantemente atuaram no movimento inverso ao pleno desenvol-
vimento das classes mais empobrecidas, mas a escola ¢ um ambiente que pode ser
utilizado como instrumento de luta e vitoria.

A compreensdo e concepgao ampla de educagdo e sociedade, por parte dos
professores e demais atores escolares, pode garantir melhorias educacionais, mesmo
sem a ajuda direta de recursos do capital, trabalhar com o que se tem, ser agente de
ruptura e mudangas sem esperar contrapartida positiva de lado algum.

Portanto, a educacgdo ¢ estratégia tanto na mudanca de condi¢des de vida do
trabalhador quanto na mudanga de mentalidade, onde, este ira conseguir compreender
na totalidade o seu contexto particular e o global.
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Familia, na modalidade Residéncia Multiprofissional, pela Universidade Federal de
Rondonia (UNIR) e em Educagdo Ambiental pela Universidade Candido Mendes.
Graduada em Educagdo Fisica e em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de
Rondénia (UNIR). Professora Efetiva no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia (IFRO, campus Calama, Porto Velho). Membro do Grupo
de Estudos Saude, Sociedade e Tecnologia (GESSTEC — IFRO).

Contato: iranira.melo@jifro.edu.br

Iza Reis Gomes

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/7671303144200741

ORCID iD: https://orcid.org/0000-0001-8668-1692

Pos-Doutoranda em Letras: Linguagem e Identidade pela Universidade Federal do Acre
— UFAC. Bolsista CAPES/BRASIL. Professora de Lingua Portuguesa e Literatura do
Instituto Federal de Ronddnia — [FRO — Campus Porto Velho Calama. Professora do
Programa de P6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tec-
nolégica em Rede Nacional - PROFEPT/IFRO; Professora credenciada no Programa
de Mestrado em Estudos Literarios da Universidade Federal de Rondonia — UNIR;
Professora do Programa de Pos-Graduagao em Letras: linguagem e identidade da UFAC;
Doutora em Sociedade e Cultura na Amazonia pela Universidade Federal do Amazonas
— UFAM; Mestre em Letras — Linguagem e Identidade pela Universidade Federal do
Acre — UFAC; Graduada em Letras/Portugués pela Universidade Federal de Rondonia
(1996). Especialista em Letras — Estudos Literarios e Linguisticos pela FACISA. Espe-
cialista em Metodologia e Didatica da Educagao Superior pela Universidade de Rondo-
nia— UNIRON. Lider do Grupo de Pesquisa Criamazonia — Processos de Criagao na/da
Amazdnia do [IFRO/CNPq (https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6731212860261612).
Contato: iza.reis@ifro.edu.br

Josélia Fontenele Batista (Prefacio)

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/4998358337644072

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3374-0112

Doutora em Geografia pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Mestre em Desen-
volvimento Regional e Meio Ambiente pela Universidade Federal de Ronddonia (UNIR).
Graduada em Geografia pela Universidade Federal de Rondénia (UNIR). Professora
Efetiva no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO,
campus Calama Porto Velho). Coordenadora no Programa de Pés-Graduagdo Mestrado
em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional ProfEPT (IFRO).
Contato: joselia.fontenele@ifro.edu.br

Juliana dos Santos Figueiredo (Coordenacio de Area — Educaciio 70800006)
Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/5408267297643980

ORCID iD: https://orcid.org/0000-0001-8067-2875

E Mestre em Historia e Estudos Culturais (UNIR). E Especialista em Arte Aplicada
a Educacdo (FACIMED), Midias ¢ Educagdo (UNIR), Intervencdo ABA Aplicada
ao Autismo (Metropolitana), Analise do Comportamento (UNIFOZ). Graduada
em Pedagogia (UNIR) e Letras — Espanhol (FAVENI). Cursa Especializagdo em
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Orientacdo Educacional (ESABE). Tem experiéncia em EJA, Formagao de Professo-
res na UNIR-RO. E Tutora em Pés-Graduagio (UNIASSELVI). E Professora Efetiva
SEMECEL-RO.

Contato: julianatutorauab@gmail.com

Kathely Chaves Ferreira Flexa Tho

Lattes iD: http:/lattes.cnpq.br/0060410167746598

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0006-2837-4161

Cursa Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica em Rede
Nacional — ProfEPT (IFRO, campus Calama). Especialista em neuropsicopedago-
gia institucional e clinica pela Sociedade de Ensino Elvira Dayrell. Especialista em
Educagao de Jovens e Adultos — EJA pelo Instituto Federal de Ronddnia (IFRO).
Cursa especializagdo em Transtorno do Espectro Autista pelo Instituto educacional
Maria Rezende (IEMAR). Professor da rede municipal de ensino de Porto Velho —
Secretaria Municipal de Educagéo de Porto Velho.

Contato: kahelythoalbuquerque@gmail.com

Leidiane Gomes Pereira

Lattes iD: http:/lattes.cnpq.br/3197947242443973

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0007-7725-0162

Cursa Mestrado Profissional em Educac¢ao Profissional e Tecnologica em Rede Nacio-
nal — ProfEPT (IFRO, campus Calama), sob a orientagao da Professora Dra. Iranira
Germiniano de Melo. Especialista em Neuropsicopedagogia pelo Centro Universitario
Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). Graduada em Ciéncias Sociais pela Universi-
dade Federal do Estado de Ronddonia (UNIR). Professora Efetiva na Escola Estadual
Governador Plinio Ramos Coelho — GM3, no municipio de Humaitd — AM. Vinculada
a Secretaria Estadual de Educacdo e Desporto do Estado do Amazonas — SEDUC.
Contatos: leidhy.gomes.89@gmail.com — leidiane.pereira.1989@seducam.pro.br

Marco Aurelio Nunes de Barros

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/6735132533442840

ORCID iD: https://orcid.org/0000-0001-7083-1764

Doutor em Politica Social pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Mestre em
Administragao pela Fundagao Getulio Vargas. Licenciado em Sociologia pela Univer-
sidade Federal Fluminense (UFF). Bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal Fluminense (UFF). Professor Efetivo no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO, campus Cacoal).

Contato: marco.barros@ifro.edu.br

Marcos Biesek Vollbrecht

Lattes iD: http:/lattes.cnpq.br/9701722945384094

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0001-7488-5505

Cursa Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica em Rede Nacio-
nal — ProfEPT (IFRO, campus Calama). Especialista em Docéncia em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (IFES campus Colatina). Graduado em Letras — Portugués
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e Inglés pela Faculdades Integradas de Ariquemes (FIAR). Cursa Licenciatura em
Mitsica (Instituto Zayin). Professor temporario na Secretaria de Estado da Educagéo
de Rondo6nia, no municipio de Ariquemes (SEDUC-RO).

Contato: marcosbiesek@hotmail.com

Marcos Paulo Soares da Silva

Lattes iD: http:/lattes.cnpq.br/2243828928478933

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0004-8802-8688

Cursa Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica em Rede
Nacional — ProfEPT (IFRO, campus Calama), sob a orientacdo do Professor Dr.
Sérgio Nunes de Jesus. Especialista em Gestao Social e Medidas Socioeducativas
pela Faculdade Catdlica de Rondonia. Especialista em Terapia Familiar Sistémica
pelas Faculdades Doctum e Master Business Administration (MBA) em Gestdo de
Institui¢des Publicas, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondoénia (IFRO). Graduado em Psicologia pelo Centro Universitario Luterano de
Manaus. Psicélogo Organizacional do Tribunal de Justica do Estado de Ronddnia.
Filiado ao Grupo de Pesquisa Lingua(gem), Cultura e Sociedade: saberes e praticas
discursivas na Amazonia (dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0013034479558094).
Contatos: ascomplica@hotmail.com — marcospaulo@tjro.jus.br

Maria Antonia Ramos Costa

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/2148215873821260

ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-7474-8359_

Mestra em Ciéncias da Educacao pela Universidade Desarrollo Sustentable. Graduada
em Pedagogia pela Faculdades Integradas de Ariquemes. Especialista em Gestao
Escolar pela Faculdade Santo André, em ABA-Analise Comportamental Aplicada ao
Autismo pela Faculdades Alto Iguacu (FAI), em Educacgdo de Jovens e Adultos pelo
Instituto Federal de Ensino (IFRO, campus Sdo Miguel do Guaporé¢), em Docéncia na
Educacao Basica pelo Instituto Federal de Ensino (IFRO, campus Zona Norte — Porto
Velho). Graduada em Historia pela Unicesumar. Cursa Pos-Graduagdo em Docéncia
no Ensino Superior pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR). Atualmente ¢
professora de Historia na Secretaria de Estado da Educac@o de Rondonia (SEDUC-RO)
e na L.K. em Cursos Preparatorio para o ENEM.

Contato: antoniaeluccas@hotmail.com

Maria Cristina Ramos Borges

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/4896905448652187

Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP). Mestra em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNI-
CAMP). Graduada em Letras pela Faculdade de Educag@o Ciéncias e Letras (FECLU),
Pedagogia pela Fundagdo Nacional de Penapolis (FUNEPE) e Educagao Artistica pela
Associacao Prudentina de Educagao e Cultura (APEC). Professora Dra. Aposentada
pela Universidade Federal de Rondénia (UNIR, campus Rolim de Moura).
Contato: cristinarb9@hotmail.com
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Rosa Martins Costa Pereira

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/5081343839655530

ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-2634-9222

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR), Especia-
lista em Metodologia do Ensino Superior e em Gestao Escolar (UNIR), Mestre em
Geografia pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR) e Doutora em Geografia
pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Pos-Graduanda em Psicopedagogia
Clinica e Institucional e em Psicologia da Educacao e Escolar. Tem experiéncia na
area de Educacdo, Praticas Pedagogicas na Educagdo Profissional, Técnica e Tec-
nologica, Geografia e Ensino e Metodologia Cientifica, atuando principalmente nos
seguintes temas: Psicologia da Educacdo, Escola e cultura, Epistemologia, Pratica de
ensino, Metodologia cientifica, Historia de vida académica, Geografia escolar, cultural
e fenomenolodgica, além de orientacdo técnica para elaboracdo de TCC'’s e estagios.
Coordena o Grupo de Pesquisa em Educagéo, Filosofia e Tecnologias (GET/IFRO)
desde 2011. Tem experiéncia profissional na area da docéncia ha mais de 20 anos no
Ensino Fundamental, Médio e em Cursos Superiores como Pedagogia, Psicologia
e Geografia, Coordenac¢do pedagogica de escolas, orientacao de estudantes de ini-
ciacdo cientifica, de graduagdo e pos-graduagdo, membro de bancas examinadoras
de mestrado e de concurso publico para docente, coordenacao de pos-graduagao,
pesquisa institucional e gerenciamento de equipes em projetos de ensino, pesquisa e
extensdo. Atuou como Chefe do Departamento de Apoio ao Ensino - DAPE no IFRO
— Campus Porto Velho Zona Norte. Atuou como professora voluntaria e orientadora
de TCC’s no Curso de Pedagogia EPT/UAB no periodo de 2019 a 2022. Atualmente
¢ coordenadora do Curso de Pedagogia, oferta propria, na modalidade a distancia do
IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte. E professora EBTT do Instituto Federal
de Rondodnia na area de Pedagogia e atualmente coordena projetos vinculados a
programas de iniciagdo a Docéncia (PROBEN/IFRO e PIBID/CAPES). Membro ¢
pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Educagio, Filosofia e Tecnologia- GET- IFRO.
(https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7057501567574968)

Contato: rosa.martins@ifro.edu.br

Simone Matia da Silva (Autoria - Coordenacio de Area — Politica Educacional
708030130)

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/8896749747512296

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0001-0247-0562

Especialista em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (Celso Lisboa). Especialista
em Ensino da Literatura e Producdo de Textos em Lingua Inglesa (Celso Lisboa).
Especialista em Linguistica e Analise do Discurso (Instituto Libano). Especialista
em Letras com Enfase em Linguistica (Instituto Libano). Especialista em Multi-
linguagem e Ensino (UNESC, campus Cacoal). Licenciada em Letras Portugués —
Inglés e Respectivas Literaturas pela (UNESC, campus Cacoal). Cursa Graduagdo
em Pedagogia pelo (IPEMIG-MG). Professora Efetiva na Secretaria de Estado da
Educagdo de Rondonia (SEDUC). Faz parte do Grupo de Pesquisa Lingua(gem),
Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas na Amazonia (IFRO-CNPq).
Desenvolve pesquisas nas areas de Estudos da Linguagem, Educacdo e Cultura.
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Filiada a Associagdo Latino-Americana de Estudo do Discurso (ALED). Sécia-co-
laboradora na Associacao Brasileira de Linguistica (ABRALIN). Sécia-colaboradora
na Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

Contatos: simonematia2014@gmail.com — teacher.simone.matia@gmail.com

Tiago Fernandes Cota de Araujo

Lattes iD: http://lattes.cnpq.br/5502599719968018

ORCID iD: https://orcid.org/0009-0007-0176-5880

Cursa Mestrado Profissional em Educag¢do Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacio-
nal — ProfEPT (IFRO, campus Calama). Especialista em Engenharia Elétrica com
Enfase em Instalagdes Residenciais (FUNIP). Graduado em Engenharia Civil (UNIR).
Docente EBTT no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia
(IFRO, campus Porto Velho Calama).

Contato: tiago.cota@ifro.edu.br
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