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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso (TCC) buscou compreender as dificuldades
enfrentadas por pais, professores e alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem
como entender como esses alunos sdo ensinados e inseridos nas escolas. A metodologia
empregada foi qualitativa e quantitativa, com a aplicagdo de questiondrios que coletaram
informacdes sobre os conhecimentos dos professores e suas preocupacdes. Esta investigacdo
propOs que, mesmo sem profissionais com formagao especifica ou especializada para esse
publico-alvo, € possivel proporcionar uma experiéncia positiva € um comprometimento
significativo com a sala de aula. Adicionalmente, foi possivel demonstrar que os alunos com
TEA recebem assisténcia parental, participam das atividades escolares e apresentam maior grau

de compreensao.

Ensinar matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma tarefa
que requer habilidades especificas de professores e profissionais. No entanto, métodos e
abordagens inovadores podem ser empregados para facilitar o acesso e a personalizacao da
educagdo para esses alunos. Esta pesquisa trata da instru¢ao de matematica para alunos com
autismo, discutindo os aspectos especificos do transtorno que impactam negativamente a
capacidade de aprendizagem matematica, bem como os métodos de ensino que se mostram
eficazes para tornar esse aprendizado mais eficiente e acessivel. Um estudo abrangente da
literatura foi conduzido com base em pesquisas cientificas, livros e artigos pertinentes ao ensino
de matematica para alunos com deficiéncia. Em sintese, ensinar matematica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista ¢ um campo especializado que requer atencao e adaptacdes
especificas para garantir a maior participacdo e aprendizagem possiveis. Ao reconhecer as
dificuldades e os requisitos individuais desses alunos, é possivel criar planos e recursos que

favorecam um ambiente de ensino acolhedor e eficaz.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; ensino inclusivo; metodologia de ensino;

autismo; matematica; aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Ensinar matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma
dificuldade tanto para professores quanto para os profissionais envolvidos na area. No entanto,
métodos e abordagens podem ser desenvolvidos para auxiliar esses alunos no aprendizado de

conceitos e contetdos, levando em consideracao seus atributos e requisitos especificos.

O TEA ¢ uma condigdo neurobioldgica que prejudica a comunicagado, a interagao social
e o comportamento. Cada individuo com TEA ¢ singular e apresenta um grau diferente de
comprometimento e capacidade. Portanto, ¢ crucial instruir os alunos em matematica com base
em seu perfil individual. Muitas das caracteristicas associadas ao autismo possuem varios niveis
de expressdo: alguns individuos apresentam sintomas mais graves, enquanto outros tém
manifestacdes menos intensas. Além disso, ¢ notavel que mesmo individuos diagnosticados
com o mesmo tipo de autismo possuam perfis e caracteristicas unicos que os distinguem uns

dos outros.

O objetivo desta pesquisa ¢ compreender como instruir os alunos em matematica,
direcionando-a as preocupagoes especificas dos alunos autistas. A matematica ¢ uma disciplina
que exige habilidades cognitivas complexas, incluindo raciocinio 16gico, abstracao e resolucao
de problemas, competéncias que frequentemente se mostram desafiadoras para individuos com
autismo. O objeto de estudo desta pesquisa ¢ o ensino de matematica para alunos com autismo.
Investigam-se as maneiras pelas quais os tragos associados ao Transtorno do Espectro Autista
podem influenciar o processo de aprendizagem da matematica, bem como os métodos
educacionais que podem ser empregados para aumentar a eficacia e a natureza inclusiva do

ensino.

A hipotese que sustenta esta pesquisa € a de que o ensino de matematica para alunos
autistas pode ser aprimorado por meio de estratégias pedagogicas especificas que levem em
consideracdo as caracteristicas e os requisitos especiais desses alunos. Acredita-se que a
utilizagdo de materiais visuais, exemplos concretos, jogos e atividades praticas, aliada a uma
abordagem individualizada e personalizada, pode ajudar os alunos com TEA a compreender os

conteudos matematicos.



Para atingir os objetivos propostos, foi conduzido um estudo abrangente da literatura,
que incluiu pesquisas cientificas, livros e artigos relativos ao ensino de matematica para alunos
com deficiéncia. A pesquisa bibliogréafica ¢ relevante para alunos, pesquisadores e profissionais
de multiplas disciplinas que necessitam de informagdes e suporte tedrico para suas pesquisas €
projetos (GUERRA, 2023). As principais caracteristicas do autismo que impactam
negativamente a capacidade de aprender matematica serdo discutidas, assim como as estratégias

educacionais bem-sucedidas que foram empregadas nesse contexto.

Espera-se que os resultados deste estudo contribuam para o aprimoramento da educacao
matematica, fornecendo orientagdo tedrica e pratica para aqueles envolvidos na area. Acredita-
se que compreender as necessidades e o potencial de alunos autistas, combinado com métodos
de ensino apropriados, conduzirad a uma experiéncia educacional mais eficaz e inclusiva para

esses alunos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

De uma perspectiva historica, foi Eugene Bleuler, psiquiatra suico, quem popularizou o
termo "autismo" pela primeira vez em 1911; no entanto, ele pretendia que o termo representasse
os efeitos adversos da esquizofrenia. Foi somente no inicio dos anos 1970 e nos anos 1980 que
o autismo deixou de ser considerado uma forma de psicose, como resultado das contribuig¢des

de cientistas como Christian Gauderer e outros, tanto no cenario nacional quanto internacional.

O autor reconheceu tragos que ultrapassam a defini¢do de autismo e descreveu alguns
sintomas em maiores detalhes, incluindo: falta de resposta a fala e a linguagem, dificuldades
em compreender o mundo real, uso de palavras fora de seu contexto, problemas nas relagdes
com outros individuos ou objetos e comportamento agressivo ou irritavel (SANTOS, 2020). O
Transtorno do Espectro Autista foi inicialmente reconhecido e documentado na Austria por Leo
Kanner, psiquiatra, em meados da década de 1940, com base nos casos de 11 criangas que ele
tratou e que foram observadas em relacdo as suas interacdes sociais, comunicacdo e

comportamento (LEMOS, 2016).



Hans Asperger (1944) documentou em sua pesquisa a definicdo de um estado que
denominou Psicopatia Autista, caracterizado por uma grave deficiéncia na interagao social. O
autor utilizou a descri¢ao de alguns casos clinicos, analisando historia familiar, caracteristicas
fisicas e comportamentais e desempenho em testes de inteligéncia, observando que tal condigao
impactava a progressao educacional desses individuos. Como resultado, o diagndstico baseado
no comportamento ¢ derivado de evidéncias indiretas. Entre 1943 e 1963, o autismo passou a
integrar as explicacdes de base biologica, mas ainda carecia de uma descri¢do definitiva. Em
vez disso, era visto como uma condig¢do provocada por pais frios ou negligentes em relagao aos

filhos.

Essa explicagdo prevaleceu por muitos anos; no entanto, outros cientistas contestaram
essa teoria e passaram a considerar o autismo uma forma de deficiéncia cognitiva (RIVIERE,
2004). Klin (2006) propos que o autismo era uma condi¢ao neuroldgica que se tornaria aparente
durante os primeiros anos de vida. A palavra autismo ¢ derivada do termo grego "autos", que
significa "si mesmo", e do sufixo "ismo", que indica uma tendéncia ou estado especifico. Esse
estudo linguistico originou o termo autismo, geralmente associado a um grau anomalo de

ensimesmamento (MARQUES, 2000, p. 25).

As investigagdes de Baron-Cohen, Leslie e Frith (1986) buscaram definir o autismo
como uma condicdo de deficiéncia na capacidade de representar estados mentais, ou seja, de
desenvolver uma Teoria da Mente, isto é, de atribuir estados mentais a outros individuos e
prever seu comportamento com base nessas atribui¢des (PREMACK; WOODRUFF, 1978). No
campo neurolédgico, estudos envolvendo genética, quimica, biologia, psicologia, ética, medicina
e outras areas concluiram que alteragdes em diferentes sistemas podem causar autismo (COLL,

2010).

Por isso, para compreender o autismo, ¢ fundamental entender suas causas, que
envolvem a combinagdo de variantes genéticas de baixo e alto risco, as quais resultam nos
diversos sintomas presentes na populagio (OLIVEIRA; SERTIE, 2017). Esses autores definem
o TEA como uma condi¢ao neuroldgica que afeta a capacidade de comunicagao e socializagao,
geralmente desencadeada durante o primeiro ano de vida, com sintomas que variam de acordo

com o grau de comprometimento e se expressam em comportamentos considerados atipicos.



Acredita-se que essa condi¢do impacta diretamente individuos com TEA, reduzindo sua
capacidade de se comunicar, interagir e se comportar. E fundamental reconhecer que ela pode
se manifestar em diferentes niveis. Corroborando Cunha (2015, p. 23), depreende-se que o
termo Transtorno do Espectro Autista abrange uma variedade de niveis do transtorno, sendo
utilizado para descrever individuos que sdo classificados como leves, moderados e graves.
Portanto, generalizagdes sobre pessoas com autismo sdo inadequadas, dadas as diferencgas

individuais em termos de inteligéncia e funcionalidade.

2.2 O Potencial e os Desafios

Ao abordar o ensino da Matematica, ¢ fundamental considerar sua estreita relagdo com
o processo de aprendizagem dos estudantes. Diversos alunos relatam dificuldades na
compreensdao dos conteidos matematicos, muitas vezes associadas a falta de motivagao e a
auséncia de conexdes entre os conceitos ensinados e situagdes do cotidiano. Como
consequéncia, a disciplina pode ser percebida como pouco relevante ou distante de sua
realidade. Nesse contexto, torna-se pertinente apresentar contribui¢des de autores que analisam
os desafios presentes no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, bem como

propdem estratégias e alternativas para sua superacao.

Nesse contexto, a teoria historico-cultural de Vygotsky oferece importantes
contribuic¢des para a compreensao do processo de aprendizagem. Segundo Vygotsky (1989), o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interagdes sociais € da mediacao realizada por
individuos mais experientes. Dessa forma, o professor assume papel fundamental na constru¢ao

do conhecimento, atuando como mediador entre o estudante e os conteudos escolares.

A base tedrica dessa perspectiva é que o conhecimento humano ¢ adquirido por meio de
acoes que buscam cumprir obrigagdes sociais. Isso clarifica a defini¢ao de atividade como um
procedimento estruturado que promove a progressao, cujo proposito € direcionar o sujeito em
sua relagao com o mundo e consigo mesmo. Por meio de suas agdes, os seres humanos também
transformam os objetos ao seu redor e a si mesmos (LEONTIEV, 1978). Além disso, no que
diz respeito as iniciativas educacionais, Vygotsky (2009) afirma que estas podem ter um
impacto significativo no desenvolvimento da criangca. Reconhece-se o valor de projetos

planejados que utilizam a midia e o potencial do espago escolar para aprimorar o aprendizado
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do aluno, facilitando a aquisicdo de novas ideias, a ampliagdo dos conhecimentos e o

desenvolvimento de suas acoes.

Saviani (2005) menciona que o discurso contrario a educagdo tradicional, baseada na
transmissao mecanica de conceitos, também ¢ discutido por Paulo Freire. No entanto, o autor
reconhece que essa discussdo € excessivamente polarizada e possui multiplas fontes de
limitacdo. Ambos admitem que nenhum conhecimento pode ser consolidado de forma

duradoura sem interagao ou uma base filoséfica compartilhada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/1996 (LDBEN) dedicou
capitulo especifico a Educacao Especial. A Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdao Especial na Educacdo Basica. Esse
documento estabelece que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, assegurando
condi¢des adequadas para a escolarizagdo de estudantes com necessidades educacionais

especificas.

A instru¢do de individuos com autismo deve se concentrar em seus talentos € ndo em
suas eventuais limitagdes. Um dos aspectos mais frequentemente equivocados pelos
profissionais da educagdo em relagdo aos alunos com deficiéncia € a crenca de que eles ndo
possuem as habilidades cognitivas necessarias para interagir com os outros, o que nao ¢
verdade, pois cada individuo com deficiéncia apresenta um comportamento Unico € possui
atributos singulares que contribuem para o diagnostico, mas cada um tem uma forma préopria
de aprender e se desenvolver. Quando hé dificuldades de comunicacao, torna-se mais desafiador
promover a participagdo dos alunos nas discussdes em sala de aula. As autoras destacam que
cada estudante apresenta caracteristicas proprias, tornando indispensavel a elaboracdo de

praticas pedagogicas flexiveis e adaptadas as suas necessidades (OLIVEIRA; CHIOTE, 2013).

Dessa forma, o ensino da Matematica para estudantes com TEA deve considerar suas
particularidades, promovendo um ambiente de aprendizagem acolhedor, acessivel e
estimulante. A utilizagdo de recursos visuais, jogos pedagodgicos, materiais manipulaveis e
tecnologias assistivas pode contribuir significativamente para a compreensdo dos conceitos

matematicos e para a participacao efetiva dos estudantes nas atividades escolares.

2.3 Inclusao Escolar
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A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) ¢ considerada o
documento mais significativo das Nagdes Unidas. Em seu preambulo, ela encoraja todos os
individuos e organizagdes a buscarem segui-la por meio do processo educacional. Essa énfase
¢ relevante porque € por meio da educacdo que as pessoas podem transformar suas condigdes

de vida e tornarem-se participantes plenas da sociedade.

Atique e Veltroni (2007) acreditam que a maioria dos paises tem a educagdo como um
de seus fundamentos mais significativos, exercendo impacto importante na estrutura da
sociedade. Esses autores acreditam que uma sociedade desenvolvida facilitara a participagao de

pessoas com deficiéncia no sistema educacional.

Bernardo (2006) menciona que o conceito de valor humano foi incorporado a maioria
das Constituicdes do pos-guerra, incluindo a Declaragdo Universal das Nagdes Unidas. A
Constitui¢do Federal, promulgada em 1988 (BRASIL, 1988), consagra-se como documento

fundamental para a salvaguarda dos direitos humanos.

A Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, de 6 de julho de 2015, em seu artigo 53,
estabelece que o acesso ¢ um direito que assegura a pessoa com deficiéncia ou mobilidade

reduzida a oportunidade de viver de forma independente e participar da sociedade (BRASIL,

2015).

A Lei n°® 12.764/2012 — Lei Berenice Piana — criou a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa legislagdo garante o acesso a um
sistema educacional abrangente, que contemple todos os niveis de ensino e assisténcia, com o

objetivo de incorporar atividades inclusivas ao sistema educacional.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia descreve a necessidade de inclusdo das pessoas

com deficiéncia nas escolas:

Art. 27. A educac@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
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necessidades de aprendizagem (BRASIL, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 —
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Este artigo afirma que as pessoas com deficiéncia tém o direito de participar da
educagdo, visando ao alcance de seus objetivos académicos. Bastos (2019, p. 19) explica que a
educagdo inclusiva faz parte da inclusdo social, e s6 pode ser alcancada por meio da promogao
da acessibilidade a educacao de qualidade e outros direitos fundamentais. Freitas (2013, p. 17)
descreve a inclusdo como um processo continuo € ndo como um objetivo em si mesmo, ou se¢ja,
buscar a perspectiva do incluido requer reiterar o conhecimento e reconhecer a abrangéncia do

contexto que ¢ considerado por aqueles que esperam uma "atitude inclusiva" da escola.

Atualmente, compreende-se que um dos maiores desafios ¢ educar a todos, sem
distin¢do, além de promover iniciativas educacionais organizadas e adaptadas para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos. Nesse sentido, Borges (2005, p. 3, apud
BORTOLOZZO, 2007, p. 15) afirma que um aluno ¢ considerado portador de necessidades
educacionais especiais quando sua aprendizagem difere dos demais alunos da mesma idade,
necessitando aprender por métodos diferenciados. E fundamental ressaltar que a maioria dos
profissionais da educacdo ndo esta plenamente preparada para lidar com alunos autistas em suas
aulas, havendo também escassez de literatura pertinente, o que resulta em deficiéncia de

conhecimento sobre o tema.

O ensino da Matematica estd diretamente relacionado ao desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, sendo um dos principais desafios da educa¢do promover uma
compreensao significativa dos conteudos abordados. Muitos alunos demonstram dificuldades
na disciplina devido a falta de contextualizagdo dos conceitos matematicos € a percepgao de
que esses conhecimentos possuem pouca aplicagdo pratica em seu cotidiano. Diante dessa
realidade, diversos pesquisadores tém se dedicado a analisar os fatores que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, bem como a propor metodologias e

estratégias capazes de tornar esse processo mais eficiente, dinamico e significativo.

Para Santos (2008), o aluno com TEA deve ser compreendido a partir de suas vivéncias
iniciais, constituindo os principios fundamentais que se deseja alcancar, sendo tanto o ensino
quanto a aprendizagem considerados uma progressdo em dire¢do ao conhecimento. Cunha

(2016) descreve o processo de inclusdo como uma criacdo dialdgica, inerente a condigdo
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humana; incluindo o aprendiz com autismo, o professor deve reconhecer a dificuldade de
adaptagdo ao ambiente escolar, algo comum nas tarefas diarias docentes. Uma alternativa seria
aprimorar a adaptagdo da crianga, reduzindo as ocorréncias que dificultam a aprendizagem e
promovendo o desenvolvimento curricular. Da mesma forma, segundo Valle e Maia (2010, p.
23), adaptagdo curricular ¢ a variedade de alteracdes nos objetivos, contetdos, critérios e
métodos de avaliacdo, atividades e estratégias que visam atender as diferengas individuais dos

alunos.

3 METODOLOGIA

A pesquisa € caracterizada por uma abordagem qualitativa e quantitativa. Segundo Jick
(1979), essa combinacdo pode ser denominada "triangulacdo", estabelecendo relagdes com
outras investigacdes. Morse (1991) defende a utilizagdo combinada de ambos os métodos.
Nesses procedimentos, a comunicagao entre os coletores de dados ¢ reduzida durante a coleta,

mas intensificada significativamente na fase de processamento dos dados.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir da consulta a livros, artigos
cientificos, legislacdes, dissertagcdes e demais producdes académicas relacionadas ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a educacdo inclusiva e ao ensino da Matematica. Esse
levantamento permitiu compreender os principais desafios e possibilidades envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA.

Para a realizagdo desta investigagdo, foram estabelecidas duas categorias de andlise: o
papel dos professores como agentes facilitadores ou como possiveis barreiras no processo de
inclusdo, e a atuagdo das familias como elementos facilitadores ou dificultadores desse
processo. Nesse contexto, as percepcdes dos docentes acerca da deficiéncia foram analisadas a
partir de diferentes aspectos, incluindo a compreensdo da aprendizagem matematica por
estudantes com deficiéncia, as experiéncias vivenciadas no ensino desses alunos, as concepgdes
sobre a inclusdo escolar, as estratégias pedagogicas utilizadas para promover a participagao € o
desenvolvimento dos estudantes, bem como o envolvimento das familias no processo

educacional.

No que se refere a perspectiva dos pais ou responsaveis, o instrumento de coleta de

dados foi estruturado em duas partes. A primeira contemplava informagdes de carater
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socioecondmico, composta por questdes objetivas de resposta Unica. A segunda parte foi
destinada a investigagao das percepgdes e experiéncias dos pais ou cuidadores de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscando compreender de que forma essa condi¢ao

influencia o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Ensino da Matematica para Alunos com Espectro Autista

Um dos principais desafios dos alunos com TEA ¢ a dificuldade de compreender ideias
complexas. Portanto, ¢ fundamental utilizar recursos visuais concretos e eficazes no processo
educacional. Jogos, quebra-cabecas e materiais manipuldveis sdo instrumentos que podem ser
utilizados para aprimorar a compreensdo de conceitos matematicos de forma mais pratica e
relevante (CHEQUETTO; GONCALVES, 2015). Além disso, uma rotina linear e estruturada

¢ fundamental, com atividades previamente planejadas e documentadas.

Alunos com TEA tendem a valorizar a ordem logica dos passos e sdo capazes de
compreendé-la. Outros recursos visuais importantes incluem cartazes, graficos e diagramas,
que contribuem para a compreensdo dos principios matematicos. A comunicacdo ¢ outro
componente significativo do ensino de matematica para esses alunos. Muitos alunos com TEA
tém dificuldade em expressar seus pensamentos e compreender explicagdes verbais. Por isso, €
essencial utilizar recursos visuais, como imagens e simbolos, para se comunicar de forma

eficaz.

A utilizagdo de tecnologias assistivas, incluindo softwares e aplicativos especificos,
também pode ser benéfica no ensino de matematica. Além disso, ¢ importante adequar o método

de ensino as preferéncias e aos interesses dos alunos.

Conhecer as preferéncias e os interesses dos alunos pode tornar as aulas mais eficazes e
prazerosas. Por exemplo, se um aluno tem interesse por carros, esse tema pode ser utilizado
para ensinar conceitos matematicos como proporc¢des ¢ medidas. A inclusdo de alunos com
deficiéncia na educagdo matemadtica requer a colaboragdo entre professores, profissionais e

familias. Todos devem participar € comprometer-se com a criacdo de um ambiente inclusivo e
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acolhedor para o aprendizado. Compartilhar experiéncias e conhecimentos ¢ fundamental para

o desenvolvimento de estratégias eficazes (SILVA et al., 2022).

4.2 Como Adaptar o Curriculo e as Atividades para Alunos Autistas

A Matematica ¢ frequentemente considerada uma disciplina desafiadora para muitos
estudantes e, para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), essas dificuldades podem
apresentar caracteristicas especificas. O aprendizado matematico envolve a compreensao de
conceitos abstratos, a aplicagdo de procedimentos e férmulas, bem como a resolugdo de
problemas, competéncias que podem demandar estratégias diferenciadas de ensino para esse
publico. Nesse contexto, o planejamento pedagogico assume papel fundamental, uma vez que
a adaptacdo de contetidos, metodologias e atividades pode favorecer o desenvolvimento das
habilidades matematicas desses estudantes. Para que o processo de ensino seja efetivo, €
essencial reconhecer e respeitar as particularidades de cada aluno, considerando suas

necessidades, potencialidades e formas de aprendizagem.

Cada individuo com autismo ¢ singular e possui diferentes potencialidades e limitagdes
(SILVA et al., 2022). Por isso, ¢ essencial realizar uma avaliacdo abrangente das habilidades
matemadticas do aluno, bem como de suas habilidades cognitivas ¢ de comunicacdo. Isso
auxiliard os educadores a determinar quais conceitos matematicos devem ser ensinados e em
que nivel de dificuldade. Uma vez identificadas as necessidades individuais, ¢ importante
adaptar a abordagem do ensino de matematica levando em consideragdo as preferéncias e os

interesses dos alunos.

Muitos alunos autistas possuem interesses especificos e tendem a se envolver mais em
atividades que se relacionam a esses interesses. Por exemplo, se um aluno com autismo gosta
de carros, seria proveitoso utilizar problemas matematicos que envolvam o calculo de
velocidade ou distancia percorrida por um veiculo. Isso aumentara o significado e a relevancia

da matematica para o aluno, incentivando-o a participar com mais entusiasmo.

Outro método eficaz de ensinar matematica para alunos com autismo ¢ utilizar suportes
visuais e fisicos. Muitos alunos autistas sdo aprendizes visuais e beneficiam-se da utilizacdo de
métodos concretos e visuais para compreender conceitos matematicos complexos. Por exemplo,

durante sessoes de instrugdo sobre adicdo e subtracdao, blocos ou outros objetos podem ser
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empregados para representar nimeros e operagdes. Isso facilita a visualizagdo e a manipulag¢ao
de conceitos matematicos, favorecendo sua compreensao. Além disso, ¢ importante dispor de
recursos visuais durante as aulas de matematica, como diagramas, graficos ou tabelas para
representar informagdes matematicas de forma visualmente atraente. Alunos com autismo
podem se beneficiar dessa representacdo visual, pois ela ajuda a organizar informagdes ¢ a
transmitir conceitos matematicos (CHEQUETTO; GONCALVES, 2015). Outro método eficaz
¢ a utilizagdo de procedimentos regulares e rotineiros, pois muitos alunos com autismo se

beneficiam de protocolos previamente estabelecidos e da pratica frequente.

Por isso, ¢ essencial oferecer métodos constantes de pratica das habilidades
matematicas, revisando contetidos anteriores e acrescentando novas atividades
progressivamente. Isso favorece a constru¢do do conhecimento e aprimora as habilidades
matematicas dos alunos com autismo. Por fim, ¢ fundamental que os educadores estejam
abertos a comunicagdo e a colaboragdo com os pais e demais profissionais envolvidos no
atendimento a pessoas com autismo. Os pais desempenham um papel importante na educacao
de seus filhos, e os terapeutas podem oferecer suporte complementar nas atividades especificas
de matematica para criangas com deficiéncia. Trabalhar em conjunto com a equipe de apoio do

aluno contribuird para uma abordagem abrangente e consistente no ensino da matematica.

4.3 A Importancia do Apoio Emocional no Ensino da Matematica para Alunos Autistas

Por meio de suporte emocional eficaz, ¢ possivel alcancar esses objetivos e facilitar a
assimilagdo da matematica por esses alunos. O suporte emocional ¢ fundamental para o ensino
de matematica para alunos com autismo, que frequentemente apresentam falta de interesse,
frustracio e dificuldades de comunicacio. E essencial que professores e demais profissionais
da educacdo reconhecam essas questdes e sejam capazes de oferecer assisténcia eficaz; isso
proporcionara ao aluno uma sensagao de seguranca e conforto durante sua trajetoria educacional

(CHEQUETTO; GONCALVES, 2015).

Um método para lidar com questdes emocionais ¢ criar uma atmosfera de sala de aula
que seja acolhedora e convidativa. Isso pode ser feito adaptando o curriculo e as atividades
matematicas as necessidades especificas de cada aluno autista. E fundamental considerar
diferentes estilos de aprendizagem e oferecer métodos de ensino que sejam visualmente

atraentes e estimulantes (SILVA et al., 2022). Além disso, € crucial que os professores atentem
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as emogdes dos alunos durante as aulas de matematica, reconhecendo os sinais de ansiedade ou
frustragdo e intervindo nessas situagdes. Isso pode exigir a utilizacdo de estratégias de
relaxamento, como exercicios respiratdrios, ou a concessdo de pausas frequentes para que o

aluno se acalme e reorganize suas emogoes.

Outro componente significativo do suporte emocional no ensino de alunos com autismo
¢ o desenvolvimento de uma comunicagao efetiva e objetiva. Os professores devem ser capazes
de explicar conceitos matematicos de forma simples e clara, evitando o uso de termos
complexos ou linguagem ambigua. Além disso, ¢ fundamental promover a participacdo dos
alunos, facilitando a expressdo de duvidas e dificuldades sem medo de julgamento

(CHEQUETTO; GONCALVES, 2015).

O suporte dedicado aos alunos com autismo no ensino de matematica nao se limita as
aulas em si, mas inclui assisténcia adicional também. Os professores devem estar preparados
para auxiliar os alunos em suas tarefas e fornecer orientacdo complementar conforme
necessario. Além disso, ¢ fundamental envolver os pais e responsaveis no processo, fornecendo-

lhes informagdes e recursos que possam ser utilizados para auxiliar seus filhos em casa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar os desafios e as possibilidades do ensino
da Matematica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando as
contribuicdes da literatura especializada sobre educagao inclusiva, desenvolvimento humano e

praticas pedagogicas voltadas para esse publico.

A partir da revisdo bibliografica realizada, foi possivel compreender que o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica para estudantes com TEA requer a adocao de estratégias
pedagogicas que respeitem as caracteristicas individuais de cada aluno. Os estudos analisados
evidenciam que recursos visuais, materiais manipuléveis, tecnologias assistivas e metodologias
diferenciadas podem favorecer a compreensao dos conceitos matematicos e contribuir para uma

aprendizagem mais significativa.

Também foi possivel verificar que a inclusdo escolar ultrapassa a simples inser¢cao do

estudante no ambiente escolar. Para que a inclusdo seja efetiva, ¢ necessario que a escola esteja
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preparada para atender as necessidades dos alunos, promovendo acessibilidade, participagdo e

oportunidades de aprendizagem em condi¢des de igualdade.

Outro aspecto destacado pela literatura refere-se a importancia da formagao continuada
dos professores. O desenvolvimento de conhecimentos relacionados ao Transtorno do Espectro
Autista e as praticas pedagdgicas inclusivas contribui para que os educadores atuem de maneira

mais segura e eficiente diante dos desafios encontrados em sala de aula.

Além disso, a participagdo da familia e a colaborag@o entre escola, professores e demais
profissionais envolvidos no acompanhamento dos estudantes constituem fatores fundamentais

para o desenvolvimento académico, social € emocional dos alunos com TEA.

Conclui-se que o ensino da Matematica para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista ¢ um processo que exige planejamento, sensibilidade e compromisso com a educagao
inclusiva. Embora ainda existam desafios relacionados a formagdo docente, a disponibilidade
de recursos e a adaptacao das praticas pedagogicas, observa-se um avango significativo nas

discussdes e nas pesquisas voltadas para a inclusdo escolar.
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