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EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO PNE 2026-2036: QUESTOES
PARA O DEBATE

RESUMO: A Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem papel cada vez mais
estratégico no desenvolvimento educacional, social e econémico do Brasil,
especialmente no contexto das politicas publicas. Este estudo tem como objetivo
analisar a insercao da EPT no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2026-2036,
destacando suas diretrizes, avangcos e também as contradicbes presentes. A
pesquisa € de natureza qualitativa, com abordagem bibliografica e documental,
fundamentada na analise critica de documentos legais, normativos e dados do
monitoramento do PNE anterior (2014-2024), disponiveis na plataforma do INEP. Os
resultados indicam que ha um esforco de ampliacdo da oferta e de integracédo da
EPT ao ensino médio, o que representa um avango importante no acesso a
educacgao profissional. No entanto, também evidencia que persistem desafios
estruturais, como as desigualdades regionais, as limitagcdes de financiamento e as
fragilidades na formacéo e valorizagdo docente. Ha uma tenséo entre a proposta de
formacao integral e uma orientagdo ainda muito presente voltada as demandas do
mercado de trabalho, o que acaba gerando algumas contradicbes na propria
concepcao da EPT. Dessa forma, conclui-se que a efetividade do PNE 2026-2036
nao depende apenas da definicdo de metas, mas de uma implementacdo mais
consistente e articulada, que considere as condicdes reais do sistema educacional
brasileiro. A EPT se configura como um espaco importante de formag¢ao, mas que
ainda precisa avancar para se consolidar, de fato, como uma politica publica capaz
de promover inclusao, criticidade e transformacéao social.

PALAVRAS-CHAVE: PNE 2026-2036; Educacao Profissional; Tecnolégica;
Formacéao Docente; Politicas Publicas.

PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION IN THE PNE 2026-2036:
ISSUES FOR DEBATE

ABSTRACT: Professional and Technological Education (EPT) has increasingly
assumed a strategic role in Brazil's educational, social, and economic development,
especially within public policies. This study analyzes the inclusion of EPT in the
National Education Plan (PNE) 2026-2036, highlighting its guidelines, advances, and
the contradictions inherent. The research is qualitative, with a bibliographic and
documentary approach, based on a critical analysis of legal and normative
documents and data from monitoring the previous PNE (2014-2024) provided by
INEP. The results indicate efforts to expand access and integrate EPT with
secondary education, representing significant progress. However, structural
challenges persist, such as regional inequalities, limited funding, and weaknesses in
teacher training and professional valuation. Moreover, there is tension between the
goal of comprehensive, transformative education and a strong orientation toward
labor market demands, generating contradictions in the conception of EPT. In
conclusion, the effectiveness of PNE 2026-2036 depends not only on setting
ambitious targets but on coherent and contextualized implementation that considers
the real conditions of the Brazilian educational system. EPT emerges as an
important space for learning, yet it still needs to advance to become a truly public
policy capable of promoting inclusion, critical thinking, and social transformation.
KEYWORDS: PNE 2026-2036; Professional Education; Technological Education;
Teacher Training; Public Policies



1 INTRODUGAO

A Educacado Profissional e Tecnologica (EPT) desempenha um papel
estratégico na vida de milhdes de brasileiros, ao conectar a escola ao mundo do
trabalho e contribuir diretamente para o desenvolvimento social e econémico de um
pais tao desigual como o Brasil. Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2026-2036 representa um instrumento fundamental de planejamento
educacional, ao estabelecer diretrizes, metas e estratégias que orientam a politica
educacional brasileira para a préxima década.

Historicamente, a EPT no Brasil tem sido marcada por tensdes e disputas. De
um lado, observa-se a pressdo por uma formagéo rapida, voltada as demandas
imediatas do mercado de trabalho e de outro, destaca-se a urgéncia de uma
formacao integral, que promova o desenvolvimento critico e social dos sujeitos.
Conforme aponta Freire (1996), a educacao precisa ser entendida como uma pratica
que promove a emancipacao, incentivando a autonomia dos individuos e a
transformacao social, e nao se limitar apenas a preparacgao técnica para o trabalho.

O PNE 2026-2036, influenciado pelos debates da Conferéncia Nacional de
Educacdo 2024, busca justamente equilibrar essas perspectivas, promovendo o
acesso, a qualidade e a integracdo da EPT com as demais etapas da educacéao
basica e superior. Dados recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) indicam crescimento nas matriculas da
educacao profissional nos ultimos anos, evidenciando a expansao da modalidade,
mas também revelando desigualdades regionais e desafios relacionados a
permanéncia e a qualidade da oferta. Porém, houve queda nas matriculas no ensino
médio, conforme o censo de 2025.

Nesse cenario, este estudo propde analisar o papel da EPT no PNE
2026-2036, destacando nao apenas suas metas e diretrizes, mas também os
desafios enfrentados em sua implementacdo, como a formacgado e valorizagao
docente, a infraestrutura educacional e a reducao das desigualdades regionais. Mais
do que apresentar dados quantitativos, busca-se compreender como essas politicas
impactam concretamente a vida de estudantes e professores, contribuindo para a
construgdo de uma educagao mais inclusiva, justa e socialmente referenciada.

A autora atuou como coordenadora de meta do Plano Municipal de Educagéao
do municipio de Porto Velho, no periodo de 2017 a 2022, participando ativamente
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das discussdes relacionadas a implementacao e ao monitoramento das diretrizes do
PNE vigente a época. Tal experiéncia contribuiu para o desenvolvimento de uma
compreensao critica acerca das potencialidades e limitagées das politicas publicas
educacionais no contexto local e regional.

Posteriormente, na condicdo de discente de pds-graduagéo, surgiu o
interesse em aprofundar os estudos nessa area, com énfase na EPT, buscando
analisar suas especificidades, contribuicbes e desafios no ambito das politicas
educacionais contemporaneas.

Diante desse contexto, a presente pesquisa € guiada pela seguinte questao
norteadora: “De que maneira o PNE 2026-2036 incorpora a EPT em suas diretrizes
e metas, e quais sdo os principais desafios para sua efetiva implementagdo no

contexto educacional brasileiro?”

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica
e documental, tendo como base a orientagdo sistematica proposta por Gil (2019),
que compreende a pesquisa social como um processo organizado, composto por
etapas que envolvem a definicdo do problema, reviséo da literatura, coleta e analise
dos dados.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, foram analisados
documentos legais e normativos relacionados a EPT, com destaque para a Lei n°®
11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica, o Decreto n° 6.302/2007, que estabelece o Programa Brasil
Profissionalizado, bem como o PNE anterior (Lei n® 13.005/2014) e o Projeto de Lei
n°® 2.614/2024, que propde o novo PNE para o decénio 2026-2036.

Além disso, foram utilizados dados secundarios provenientes do Painel de
Monitoramento do PNE, disponibilizado pelo INEP, permitindo a analise de
indicadores relacionados a expansao da EPT no periodo de 2014 a 2024. Esses
dados contribuiram para a construgdo de uma analise comparativa entre o plano
anterior e as diretrizes propostas para o novo PNE.

No campo tedrico, a pesquisa fundamenta-se em autores classicos e

contemporaneos da educacgao e da EPT, abordando temas como formag¢ao docente,
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identidade profissional e politicas publicas educacionais, como por exemplo:
Ciavatta (2005), Freire (1996), Frigotto (2010), Névoa (1992 e 2019), Oliveira e
Tavares (2025), Tardif (2002), e outros.

Para a analise dos dados, adotou-se a técnica de Andlise de Conteudo,
conforme Bardin (2011), que se desenvolve em trés etapas: pré-analise, com a
organizagédo e leitura flutuante dos documentos; exploracdo do material, com a
codificacéo e categorizagdo dos dados; e tratamento e interpretacao dos resultados,
permitindo a identificacdo de sentidos, padrdes e relagoes.

A partir desse procedimento, os dados foram organizados em trés categorias

analiticas:

= Diretrizes e metas do PNE 2026-2036 para a EPT;
» Formacéo e identidade docente na EPT;

= Desafios e possibilidades na implementacdo das politicas publicas

educacionais.
Dessa forma, a metodologia articula a orientacao sistematica de Gil (2019)

com a analise de conteudo de Bardin (2011), garantindo rigor tedrico-metodolégico,
coeréncia analitica e aprofundamento critico na compreensdao da EPT no contexto
do PNE 2026-2036.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados, orientada pelas categorias construidas a partir da
metodologia, evidencia que a EPT ocupa lugar central no PNE 2026-2036, sendo
compreendida como estratégia de desenvolvimento educacional e socioeconémico.
Contudo, essa centralidade se constitui em meio a contradigbes historicas e

estruturais que atravessam a educacao brasileira.
3.1. Diretrizes e metas do PNE 2026-2036 para a EPT

Os dados indicam que o PNE 2026-2036 reforca a expansado da EPT,
sobretudo por meio da ampliagcdo de matriculas e da integragdo com o ensino
meédio. A Meta 11 do Projeto de Lei n°® 2.614/2024 expressa esse movimento ao

priorizar o acesso, a permanéncia e a conclusao na educacao profissional.



8

Entretanto, a luz das contribuicbes de Frigotto (2010), é possivel
problematizar que, possivelmente, essa expansao ocorre sob a légica da adequacao
da educacao as demandas do capital, reforcando uma perspectiva instrumental da
formacao para o trabalho. Nesse sentido, a EPT tende a ser orientada pela l6gica da
empregabilidade, o que pode reduzir seu potencial formativo critico (Freire, 1996).

Saviani (2008) argumenta que, em uma sociedade marcada por profundas
desigualdades, como a brasileira, a educacao nao se constitui como um campo
neutro, estando intrinsecamente vinculada a relacées de poder e disputas sociais.
Nesse sentido, embora as diretrizes do PNE representem avangos no que se refere
a ampliagdo do acesso a escolarizagao, elas nao implicam, necessariamente, a
superacgao da historica dualidade educacional.

Essa dualidade se expressa na separacao entre formacao geral e formagao
profissional, frequentemente direcionando esta ultima as camadas populares. Desse
modo, observa-se a reproducdo de desigualdades sociais por meio do sistema
educacional, contribuindo para a manutencdo de trajetérias distintas conforme a
origem social dos sujeitos.

As estratégias de integragcdo com o ensino médio e de articulagdo com o
mundo do trabalho revelam, uma ambiguidade, pois ao mesmo tempo em que
ampliam oportunidades, podem também reforcar a adaptacdo da educacdo as
necessidades produtivas, sem questionar as estruturas que geram essa
desigualdade vivenciada na pratica no Brasil.

Analisando as informagdes do PNE anterior temos a Meta 11 que objetiva
“Triplicar as matriculas da EPT de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e
pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico".

Na analise dos dados do PNE anterior (2014-2024), disponiveis no Painel de
Monitoramento do INEP, pode-se compreender avangos e limitacbes na
implementacdo das metas da EPT. Os resultados do Indicador 11A, que mede o
numero absoluto de matriculas na EPT de nivel médio, evidenciam que a meta de
4.808.838 matriculas prevista pelo PNE nao foi alcangada, com aproximadamente
2.389.454 matriculas em 2024.

Esse descompasso entre planejamento e execugédo das politicas publicas

deve ser analisado considerando fatores estruturais e conjunturais. Primeiramente,
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os efeitos da COVID-19 impactaram diretamente o sistema educacional brasileiro,
causando interrupcdes das atividades presenciais, dificuldades de acesso ao ensino
remoto, evasado escolar e reducdo da matricula em cursos técnicos, que exigem
atividades praticas de dificil adaptagdo ao formato remoto (INEP, 2021; BRASIL,
2020).

Paralelamente, a crise econémica brasileira entre 2016 e 2019, marcada por
retracdo do PIB, aumento do desemprego e restricbes or¢camentarias, reduziu os
investimentos publicos em educacgao, afetando a expansao da rede publica e a
manutencao de politicas voltadas a educacao profissional (IBGE, 2020; IPEA, 2019).
Esses fatores conjunturais se somam a desafios estruturais historicamente
presentes no sistema educacional, como a dualidade entre formagcéo geral e
profissional e a desigualdade no acesso entre redes publicas e privadas
(FRIGOTTO, 2009; KUENZER, 1997; LIBANEO, 2012).

Assim, a nao consecucao da meta do PNE indica que a expansao quantitativa
por si s6 nao é suficiente: € necessario fortalecer a rede publica federal, promover
politicas de permanéncia e recomposicdo de aprendizagem e integrar acodes
educacionais as estratégias de desenvolvimento econdmico e social, conforme
destacado por Saviani (2008).

O novo PNE, por meio da Meta 12, enfatiza a qualidade da EPT,
reconhecendo que o acesso deve estar associado a equidade e a eficacia do
sistema educacional brasileiro, especialmente diante dos impactos combinados da
pandemia e da crise econémica recente.

Figura 1. Indicador 11A: Matriculas EPT nivel médio Brasil 2013-2024.

Matriculas em EPT de nivel medio - Brasil - 2013-2024

24 M

1,6M

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: Plataforma Painel de Monitoramento do PNE disponivel no portal oficial do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, 2026.
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No que se refere a distribuicdo das matriculas por dependéncia administrativa
(Figura 2), verifica-se predominancia das redes estadual (44%) e privada (40,7%),
enquanto a rede federal responde por 13,9% do total. Embora a ampliagdo do
acesso represente um avancgo importante, a concentracao das matriculas em redes
que, historicamente, apresentam maiores desigualdades estruturais pode limitar a
efetividade das politicas educacionais. Ademais, conforme destaca Libaneo (2012),
a coexisténcia de sistemas educacionais com padrdes diferenciados de qualidade
reforca a segmentacao entre classes sociais. Assim, a baixa participacao da rede
federal que é reconhecida por sua qualidade na formagéo, especialmente na EPT,
pode indicar a necessidade de fortalecimento dessa esfera, de modo a ampliar
oportunidades educacionais mais equitativas e reduzir as assimetrias ainda

presentes no sistema educacional brasileiro.

Figura 2. Indicador 11A: Distribuicao de matriculas em EPT de nivel médio, por
dependéncia administrativa - Brasil - 2013-2024.

Distribuicdo de matriculas em EPT de nivel médio, por dependéncia administrativa - Brasil - 2013-2024

3789

A 52 15
40% 3739, 3795 38.5% 3576 =l 43.7%

Fonte: Plataforma Painel de Monitoramento do PNE disponivel no portal oficial do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, 2026.

Quanto as formas de oferta, destaca-se a predominéncia dos cursos técnicos
subsequentes e integrados ao ensino médio, o que reforca a importancia da
articulacao entre formacgéao geral e profissional (Conforme Figura 3).



11

Figura 3. Indicador 11A: Distribuicdo de matriculas em EPT de nivel médio,
por tipo de oferta - Brasil - 2013-2024.

Distribuicdo de matriculas em EPT de nivel medio, por tipo de oferta - Brasil - 2013-2024

01,224

2014 2015 2016 2020 2021 2022

® Normal/Magistério @ Técnico concomitante @ Técnico Integrado @Técnico Integrado-EIA @ Técnico Subsequente

Fonte: Plataforma Painel de Monitoramento do PNE disponivel no portal oficial do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, 2026.

Esses resultados revelam que, apesar dos progressos alcangados, persistem
desafios significativos na consolidacdo da EPT como politica publica efetiva. A
analise evidencia que ha uma continuidade nas diretrizes entre o PNE anterior e o
PNE 2026-2036 (Projeto de Lei n® 2.614, de 2024), especialmente no que se refere
a expansao, inclusdao e qualidade da oferta. Contudo, também aponta para a
necessidade de superar entraves historicos relacionados ao financiamento, a

desigualdade regional e a valorizagao docente.
3.2. Formacao e identidade docente na EPT

A formagdo docente na EPT emerge como um campo de tensbes e
contradigcbes. Conforme apontam Costa (2023) e Marins (2024), a identidade
profissional dos docentes é construida de forma dinamica, marcada pela articulagao
entre saberes técnicos e pedagogicos.

As reflexbes de autores de referéncia como Noévoa (1992; 2019) e Tardif
(2002) reforcam que a docéncia é uma profissdo complexa, constituida por multiplos

saberes. No entanto, no contexto da EPT, essa complexidade é intensificada pela
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exigéncia de articulacado entre formacao técnica, pratica profissional e dimensao
pedagdgica.

Sob a perspectiva de Freire (1996), a educagao deve assumir um carater
emancipatério. Contudo, a realidade evidencia um descompasso entre esse ideal e
as condi¢des concretas de trabalho docente. Os professores da EPT enfrentam
precarizacao, multiplas demandas e, muitas vezes, auséncia de politicas
consistentes de formacao continuada.

Nesse sentido, conforme problematiza Ciavatta (2005), a formacao na EPT
deveria estar orientada para uma perspectiva de formagao integral, que articule
trabalho, ciéncia e cultura. No entanto, o que se observa, em muitos casos, é a
predomindncia de uma formacado fragmentada, voltada para competéncias
especificas e imediatas.

Assim, a identidade docente na EPT se constitui em um cenario de tensao
entre diferentes projetos de educagcdo. um voltado a emancipacdo e outro a

adaptagcao ao mercado.
3.3. Desafios e contradicées na implementagao das politicas publicas

A analise dos dados do PNE anterior (2014-2024), a partir dos indicadores do
INEP, evidencia limites importantes na efetivacdo das politicas de EPT. O nao
alcance da meta de matriculas (Indicador 11A) demonstra um distanciamento entre o
planejamento e a execugao das politicas publicas.

Além disso, a predominancia das redes estadual e privada na oferta da EPT
revela uma desigualdade estrutural na distribuicdo das oportunidades educacionais,
o que refor¢a a necessidade de fortalecimento da rede publica federal.

Os dados também evidenciam o carater inclusivo da EPT, especialmente no
acesso de mulheres e estudantes negros e pardos. Contudo, como aponta Frigotto
(2010), a inclusao no sistema educacional, quando nao acompanhada de condi¢gbes
estruturais adequadas, pode resultar em processos de inclusao precaria, marcados
por evasao e baixa qualidade formativa.

Outro ponto critico refere-se ao financiamento. A efetivacdo das metas do

PNE depende de investimentos continuos, o que se torna um desafio em contextos
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de restricdo orcamentaria e politicas de austeridade. Nesse cenario, a expansao da
EPT pode ocorrer de forma desigual e fragmentada.

Nada obstante, a énfase em metas quantitativas pode reforcar uma logica
gerencial, alinhada a principios de eficiéncia e produtividade, caracteristica de
politicas educacionais influenciadas por orientagées neoliberais. Isso pode reduzir a
educacao a indicadores e resultados mensuraveis, desconsiderando sua dimensao
formativa mais ampla.

A analise evidencia que a EPT no PNE 2026-2036 se configura como um
campo estratégico, porém atravessado por contradigdes estruturais. De um lado, ha
avancos importantes, como a ampliacdo do acesso, a inclusao social e a integracao
com o ensino médio. De outro, persistem desafios relacionados a qualidade da
formacéo, a valorizagcédo docente, ao financiamento e as desigualdades regionais.

Essas contradigbes revelam que a EPT & um espago de disputa entre
diferentes projetos de sociedade e de educagdo. Como aponta Saviani (2008) e
ainda o autor Frigotto (2010), a educagao nao pode ser compreendida de forma
isolada, mas como parte das relagdes sociais mais amplas.

Dessa forma, o sucesso do PNE 2026-2036 nao depende apenas da
definicdo de metas, mas da capacidade de enfrentar as desigualdades estruturais e
de afirmar uma concepcao de educagdo comprometida com a formacao integral,
critica e emancipatéria dos sujeitos.

A anadlise da qualidade da EPT nos PNEs evidencia avancos e desafios ao
longo do tempo. No PNE 2014-2024, a prioridade estava na expansao da EPT de
nivel médio, com preocupacéo parcial com a qualidade e a inclusdo social. Os
indicadores de qualidade eram limitados, focando principalmente no numero de
matriculas, tipo de curso (integrado ou subsequente), permanéncia e distribuicao
entre redes de ensino.

A formacgéo docente recebia atengéo inicial, mas de forma restrita, com énfase
maior na oferta e expansao do que na valorizagao profissional. A integragdo com o
mundo do trabalho era realizada de forma parcial, concentrando-se na qualificacao
técnica, e as metas de inclusao social buscavam reduzir desigualdades regionais e
sociais de forma genérica. A infraestrutura era reconhecida como desafio, porém
sem diretrizes detalhadas para sua melhoria. De maneira geral, o plano tinha um

enfoque quantitativo, buscando ampliar vagas e cobertura da EPT.
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Por outro lado, o PNE 2026-2036 apresenta uma abordagem mais ampla,
articulando quantidade e qualidade. O plano estabelece como prioridade garantir
acesso, permanéncia e conclusao dos estudantes na EPT, com atencéo especial a
reducéo de desigualdades regionais e sociais. Os indicadores de qualidade foram
ampliados, considerando ndo apenas matriculas e permanéncia, mas também
conclusao, perfil social dos estudantes e articulagdo com a Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA) e o ensino médio integrado.

A valorizacdo docente e a formacédo continuada se consolidam como
prioridade, reconhecendo a necessidade de competéncias técnicas, pedagodgicas e
sociais para enfrentar os desafios contemporaneos. A integracdo da EPT com o
mundo do trabalho € mais estratégica, alinhando a formacdo as demandas
tecnologicas, profissionais e sociais do mercado. Além disso, a infraestrutura das
instituicbes passa a ser uma questao explicita, essencial para garantir qualidade e
permanéncia dos estudantes. O foco geral do PNE 2026-2036 &, portanto, mais
qualitativo e integral, buscando transformar a EPT em espaco de formacao
completa, emancipatéria e socialmente relevante, além de ampliar a oferta.

A EPT no PNE 2014-2024 aparece principalmente nas metas 10 e 11, com
foco na integracdo da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) a formacgéo profissional,
estabelecendo que pelo menos 25% das matriculas fossem nessa modalidade
integrada, segundo discutido no artigo de Afonso & Gonzalez (2015). No entanto, o
novo PNE 2026-2036 apresenta uma organizacdo mais ampla, deixando de
trabalhar apenas com metas isoladas e passando a estruturar a educacao em
objetivos e estratégias mais abrangentes, que incluem a educacgao profissional como
parte de um conjunto maior de politicas voltadas ao acesso, qualidade e equidade
no ensino (BRASIL, 2024). Além disso, o novo plano amplia o numero de metas e
estratégias e reforca a necessidade de articulagdo entre diferentes niveis e
modalidades de ensino, indicando uma tentativa de superar limitagées do plano
anterior (AFONSO & GONZALEZ, 2015).

Em sintese, observa-se uma evolucao significativa entre os dois planos:
enquanto o PNE 2014-2024 priorizava a expansao quantitativa, o PNE 2026-2036
busca equilibrar acesso e qualidade, destacando a formag¢do docente, inclusao
social, integragcdo com o trabalho e infraestrutura adequada, consolidando a EPT
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como instrumento estratégico para o desenvolvimento educacional, social e
econdmico do pais.

Assim, os dados analisados nesta pesquisa reforcam que o sucesso do PNE
2026-2036 dependera nao apenas da definicdo dessas metas, mas da capacidade
de implementa-las de maneira articulada, equitativa e sustentavel, garantindo que a
EPT cumpra seu papel na formagéo integral dos estudantes e na reducdo das

desigualdades educacionais e sociais no Brasil.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise da EPT no ambito do PNE 2026-2036 evidencia que, apesar dos
avancos notérios em seu reconhecimento como peca-chave para o progresso do
pais, ainda subsistem problemas que dificultam sua plena realizagéo. A transicdo do
plano anterior para o atual demonstra que o simples aumento do acesso é
insuficiente para assegurar a formacao critica e libertadora almejada, a qual se vé,
muitas vezes, limitada por uma visdo pragmatica focada estritamente nas
necessidades urgentes do mercado.

Uma das maiores preocupacgdes reside na valorizagado e no reconhecimento
docente. A complexidade do trabalho na EPT, requer o dominio técnico, pedagdgico
e social, entretanto nao tem recebido o suporte necessario de politicas sélidas de
formacgao continua e condi¢cbes de trabalho adequadas. Esse cenario de sobrecarga
e insegurangca compromete a qualidade do ensino e a construcao de um projeto
educativo integral.

Ademais, os dados referentes ao decénio 2014-2024 revelam um
distanciamento preocupante entre o planejamento e a execugdo. O néo
cumprimento das metas de expansao e as dificuldades constantes de financiamento
indicam que objetivos ambiciosos carecem de apoio real para serem alcangados. Tal
problematica € agravada pela queda no numero de matriculas no ensino médio,
conforme apontado pelo Censo de 2025, o que reforca a necessidade de o novo
PNE concentrar-se nao apenas na criacdo de vagas, mas em politicas eficazes de
permanéncia e na garantia da equidade regional.

Assim, a EPT firma-se como um campo de tensdo entre a proposta de uma
formacao humana integral e a pressao por resultados econdmicos. Conclui-se que o

sucesso do PNE 2026-2036 depende da superacéo de barreiras estruturais e da
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garantia de que a inclusdo escolar venha acompanhada de uma qualidade
socialmente referenciada.

Em resumo, os desafios para o alcance das metas educacionais no Brasil ndo
sdo meramente técnicos, mas sobretudo politicos. Refletir sobre a EPT exige
questionar o financiamento publico, as prioridades governamentais e o projeto de
sociedade em construcdo, de modo a garantir que a educagcao técnica atue,
efetivamente, como uma ferramenta de transformacdo social e reducéo das

desigualdades.
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