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Na data 08/02/2024 realizou-se a sessdo publica de defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso intitulada
Eficiéncia Pedagdgica: Estudo das Modalidades Didaticas no Ensino de Ciéncias e Biologia apresentada pela aluna
Thais Caroline Martins Silva (2020101015046-3) do Curso Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Colorado do Oeste).
Os trabalhos foram iniciados as 20:00 pelo Professor Jose Elias de Almeida presidente da banca examinadora, constituida
pelos seguintes membros:

« Jose Elias de Almeida (Orientador)
« Miriam Aparecida Orloski de Castro Pereira (Examinadora Interna)
« Jefferson Aristiano Vargas (Examinador Interno)

A banca examinadora, tendo terminado a apresentagdo do conteido do Trabalho de Conclusao de Curso,
passou a argui¢do da candidata. Em seguida, os examinadores reuniram-se para avaliagdo e deram o parecer final sobre o
trabalho apresentado pelo aluno, tendo sido atribuido o seguinte resultado:

[X] APROVADO Nota: 95

Proclamados os resultados pelo presidente da banca examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para
constar, eu Jose Elias de Almeida lavrei a presente ata que assino juntamente com os demais membros da banca
examinadora.
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Modalidades Didaticas no Ensino de Ciéncias e Biologia em duas
escolas da rede publica estadual do municipio de Colorado do Oeste-
RO

Thais Caroline Martins Silval

José Elias de Almeida?

RESUMO: A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de investigar as
modalidades didaticas utilizadas pelos docentes considerando os desafios, dificuldades e
identificando sugestdes de melhorias que possam fortalecer a formacdo do futuro
professor de Ciéncias. Trata-se de pesquisa fundamentada em uma perspectiva
quantitativo e qualitativo. Ou seja, entre objetividade e subjetividade, havendo uma
complementaridade em ambas. A pesquisa foi realizada em duas unidades escolares da
Rede Estadual de Ensino localizadas na area urbana do municipio de Colorado do Oeste,
estado de Rondénia. Para a coleta de dados, o instrumento utilizado foi o questionario,
composto por questdes abertas e fechadas, e questdes de mdaltipla escolha. Como
resultado, um total de 08 professores das disciplinas Ciéncias e Biologia concordaram em
contribuir com nosso trabalho. O grupo era composto por 3 professores da escola Manuel
Bandeira, e 5 professores da Escola Paulo de Assis. Diante dos resultados apresentados
nesta pesquisa, observa-se que a maioria dos professores de Ciéncias e Biologia, fazem
uso de diversas modalidades didaticas em suas aulas e que isto ndo foge a regra em relagédo
aos milhdes de docentes espalhados pelo imenso territério brasileiro. Dessa forma,
espera-se que esta pesquisa, ao destacar a relevancia das metodologias didaticas, possa
contribuir para que os professores reconhecam o qudo enriquecedora a utilizacdo de
diferentes abordagens didaticas de ensino pode ser para 0 processo de ensino e
aprendizagem no ambito educacional.

Palavras-chave: Modalidades didaticas. Ensino. Ciéncias. Biologia.

! Discente, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rond6nia, Campus Colorado do Oeste,
thaaismartins58@gmail.com.

2 Docente/Mestre, Professor EBTT, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia,
Campus Colorado do Oeste, jose.elias@ifro.edu.br.



Didactic Modalities in Science and Biology Teaching in two schools in
the state public network in the municipality of Colorado do Oeste-RO

Abstract: The present research was conducted with the aim of investigating the didactic
modalities used by teachers, considering the challenges, difficulties, and identifying
suggestions for improvements that can strengthen the training of future Science teachers.
This research is based on a quantitative and qualitative perspective, meaning there is a
complementarity between objectivity and subjectivity. The study was carried out in two
schools of the State Education Network located in the urban area of the municipality of
Colorado do Oeste, state of Rondonia. For data collection, the instrument used was a
questionnaire consisting of open-ended and closed questions, as well as multiple-choice
questions. As a result, a total of 08 Science and Biology teachers agreed to contribute to
our work. The group consisted of 3 teachers from Manuel Bandeira school and 5 teachers
from Paulo de Assis school. Based on the results presented in this research, it is observed
that the majority of Science and Biology teachers use various teaching modalities in their
classes, and this is not an exception compared to the millions of teachers spread across
the vast Brazilian territory. Therefore, it is hoped that this research, by emphasizing the
relevance of teaching methodologies, can contribute to teachers recognizing how
enriching the use of different teaching approaches can be for the teaching and learning
process in the educational context.

Keywords: Didactic modalities. Teaching. Sciences. Biology.



INTRODUCAO

As modalidades didaticas, sdo elementos fundamentais no ensino de Ciéncias,
bem como de outras respectivas areas de conhecimento. A importancia de diferentes
abordagens didaticas de ensino se da em decorréncia de que atuam proporcionando uma
significativa influéncia no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos,
contribuindo de forma expressiva para o seu desenvolvimento profissional e pessoal. “[...]
qualquer curso deve incluir uma diversidade de modalidades didaticas, pois a situagao
exige uma solucéo propria; além do que, a variacao das atividades pode atrair e interessar
os alunos, atendendo as diferengas individuais” (Krasilchik, 2004, p. 77).

Diferentes modalidades didaticas, podem ser utilizadas para potencializar o
interesse dos alunos em sala de aula, e dessa maneira motiva-los a construirem
aprendizagens atrativas e eficazes, considerando que a diversificacdo das estratégias
pedagdgicas facilita a compreensdo dos conceitos e atendem as necessidades individuais
dos alunos. Ainda para Krasilchik, (2004), “uma acurada anélise didatica do conteudo, da
turma, do tempo e dos recursos disponiveis, é requisita didatica imprescindiveis para uma
analise reflexiva dos professores e uma posterior tomada de decisGes quanto ao emprego
das modalidades de ensino que melhor atendam as caracteristicas da sala de aula”.

O interesse pelas diferentes abordagens didaticas para o ensino de Ciéncias,
nasceu durante a realizacdo do estagio no Ensino Fundamental e se fortaleceu no periodo
do programa de residéncia pedagogica (PIRP). A observacdo e anéalise das diferentes
metodologias utilizadas por professores (aulas expositivas, debates, demonstracdes, aulas
praticas, excursfes, simulagdes, instrucdo individualizada e projetos), bem como as
reacOes comportamentais dos alunos frente a estas como aceitagdo, participacdo e
compreensdo, fomentou nossa atencdo para uma analise mais acurada sobre a eficiéncia
metodoldgica no ensino de Ciéncias.

Para explicar como acontece e quais recursos e estratégias podem ser inseridos na
construcdo de processos facilitadores do ensino e aprendizagem, alguns teoricos foram
tomados como base para a construgéo desta pesquisa. Freire em Pedagogia da Autonomia
(2003, p. 21) afirma que “importa ao docente saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prdpria producdo ou a sua
construgdo”. Antunes (2008, p. 23), nos diz que “as atividades de ensino trabalhadas pelo
professor devem levar em conta os conhecimentos préevios dos alunos, pois os saberes séo

socialmente construidos através do confronto entre os conhecimentos internos e



externos”. Portanto, as atividades didaticas devem permitir aos estudantes, as mais
diversas experiéncias entre 0s objetos de estudo e o cotidiano. Para Anastasiou (1997, p.
98), apud Machado (1994, p. 21), “compreender ¢ aprender o significado de um objeto
ou de um acontecimento; € vé-lo em suas relagdes com outros objetos e significados; os
significados constituem, pois, feixes de relagdes que se articulam em teias, em redes,
construidas social e individualmente”. A aprendizagem se torna interessante para 0 aluno
quando adquire um sentido concreto para sua vida capacitando-o para entender e
participar do mundo no qual esté inserido e do mesmo faz parte.

Ascher (1966) apud Krasilchik, (2011), classifica as modalidades didaticas como
falar, fazer ou mostrar. “Falar” (aulas expositivas, discussoes e debates), “fazer” (aulas
praticas, jogos, projetos e experimentos), “mostrar” (filmes e demonstragdes).
Considerando esta organizacdo, compreendemos que o professor tem diante de si uma
gama de oportunidades para criar formas de ensino que contemple o principal objetivo do
seu trabalho, a aprendizagem dos estudantes. Libaneo (2006, p. 47), entende que “o maior
empenho da funcdo docente deve ser o de ajudar o aluno a atribuir significado a
informacao, aprender a pensar de modo a reordenar e reestruturar a informacao que chega
a ele de forma fragmentada e superficial”. Neste aspecto, a eficacia deste reordenamento
depende da eficiéncia da modalidade didatica utilizada pelo professor na abordagem do
assunto.

Ha& muitas classificacdes de métodos de ensino, conforme os critérios de cada
autor. De acordo com Libaneo (2017, p. 177), “[...] os métodos de ensino segundo o
aspecto externo, indica procedimentos e formas de dirigir o processo de ensino, ou seja,
as relagcOes professor-aluno-matéria”. Em outras palavras significa que os métodos de
ensino se ligam aos métodos de aprendizagem. Em conformidade com este critério basico,
a classificacdo dos métodos de ensino deve acontecer considerando a importancia de se
estabelecer um dialogo com o publico-alvo, minimizando a pratica do engessamento e
potencializando o desenvolvimento diverso de aprendizagens qualitativas.

Por se tratar de um assunto de consideravel relevancia académica, os dados desta
pesquisa servirdo como base para uma reflexdo sobre a pratica dos professores de
Ciéncias de duas escolas de Ensino Fundamental da Rede Publica Estadual do municipio
de Colorado do Oeste, estado de Rondbnia. Neste sentido, a proposta desta pesquisa foi
investigar as modalidades didaticas utilizadas pelos docentes considerando os desafios,
dificuldades e identificando sugestdes de melhorias que possam fortalecer a formacéo do

futuro professor de Ciéncias.



REFERENCIAL TEORICO

Considerando o entendimento de Capeletto (2016); Freire (2002); Krasilchik
(2004); Libaneo (2017); Oliveira (1997), acerca do que sdao modalidades didéticas,
percebemos que ndo héa divergéncias conceituais significativas nos trabalhos dos mesmaos.
Assim, elegemos as mais utilizadas com seus respectivos conceitos observando o nivel
de consensualidade nas defini¢fes do que sdo modalidades didaticas.

Exposicéo pelo professor, mais conhecida como aula expositiva, modalidade que
utiliza formas verbal e demonstracfes na exposicao do contetido. Para Libaneo, (2017),
[...] € um procedimento didatico valioso para a assimilacdo de conhecimentos. Nesse
contexto, o professor desperta a curiosidade dos alunos, relata de forma sugestiva os
acontecimentos, descreve situacOes reais alinhadas as suas vivéncias e conduz a leitura
de textos. Feita dessa forma, deixa de ser simplesmente um repasse de informacoes.

Trabalho independente/dirigido, também conhecido como Instrucéo
Individualizada, consiste em atividades nas quais os alunos desenvolvem maior
autonomia. Conforme Oliveira (1997), sob orientacdo do professor, os estudantes tém a
oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos sem intervencdo direta na
realizacdo de tarefas solicitadas pelos professores, que podem incluir realizacdo de
exercicios, exposi¢do verbal, demonstracdes, atividades online e projetos. O fato é que os
alunos séo desafiados a resolverem de forma criativa as tarefas propostas, promovendo
assim uma compreensdo aprofundada na resolucéo de problemas.

Elaboracdo conjunta. Nesta modalidade a interacdo entre o professor e o aluno
acontece de forma ativa, com 0 objetivo de obter novos conhecimentos, habilidades e
atitudes. Segundo Libaneo (2017, p. 184), “a mesma aplica-se em varios momentos do
desenvolvimento da unidade didatica, seja na fase inicial de introducéo e preparacéo para
estudo do conteldo, seja no decorrer da fase de organizacdo e sistematizacao, e ainda nas
fases de fixagdo, consolidagdo e aplicacao”.

Trabalho de grupo. Trata-se de um método que promove a interacao e o trabalho
coletivo para alcancar os objetivos do ensino. Consiste em distribuir tarefas a grupos de
estudantes, estimulando-os a pesquisa para posterior apresentacdo em sala (seminario). O
debate pode funcionar na discussao de temas polémicos com cada grupo defendendo uma
posicdo. Ao final o professor como mediador, esclarece as duvidas e compartilha ideias
(Libaneo, 2017).



Atividades especiais, sdo aguelas que complementam os métodos de ensino, e 0
estudo do meio se destaca significativamente nesse contexto didatico (Libaneo, 2017).
De acordo com Balzan (1969) apud Libaneo (2017, p. 189), “o estudo do meio ¢ um
instrumento metodologico que leva o aluno a tomar contato com o complexo vivo, com
o conjunto significativo que ¢ o proprio meio fisico e social”. Desta forma, essa
abordagem propicia ao aluno conhecimentos e experiéncias obtidas durante a excursdo
que podem ser socializadas na escola.

S&o inmeras as atividades especiais que podem ser concebidas e desenvolvidas
no trabalho docente, entre elas estdo as simulagdes, visitas técnicas, excursdes técnicas,
visitas a laboratérios formal e informal, trilhas ecoldgicas, projetos, participacdes em
eventos etc. (Krasilchik, 2004).

Aulas praticas, sdo atividades que permitem aos estudantes o contato mais efetivo
com fendmenos abordados no ensino de Ciéncias, seja pela manipulacdo de materiais e
equipamentos, ou pela observacdo de organismos. Além disso, a aula pratica possui
grande importancia no ensino de ciéncias. Segundo Oliveira (2016, p. 5) apud Capeletto
(1992), é importante ressaltar que a existéncia de uma fundamentacdo psicoldgica e
pedagdgica, potencializa a necessidade de proporcionar ao estudante a oportunidade de
praticar habilidades como organizagao, concentragdo, manuseio de equipamentos e, por
outro lado, o desafia a vivenciar o método cientifico, compreender fendbmenos, tabulacao
de dados, a formulacdo e deducéo de resultados. Isto significa que a aula préatica trabalha
diversas areas na vida do aluno de forma mais dindmica.

As simulagbes, quando referidas como uma modalidade didatica, segundo
Krasilchik (2004, p. 92) “refere-se a atividades em que 0s participantes estdo envolvidos
numa situacdo problema com relacdo a qual devem tomar decisGes e prever suas
consequéncias”. Os tipos de simula¢fes mais simples estudo de caso, e jogos, que tem
por funcédo ajudar na memorizacdo de conceitos e fatos de forma divertida. Podem ser
usados na forma de cruzadinhas, jogo da memaoria ou monopolio.

Projetos, nesta modalidade didatica, o professor tem como funcdo orientar e
resolver as dificuldades que possam surgir durante a execucdo do projeto. Quando 0s
alunos demonstram interesse em um problema especifico, o professor deve revisar o
projeto, considerando as possibilidades e desafios na sua realizacdo. No entanto, se 0s
alunos ndo tém um projeto especifico em mente, o professor pode fornecer uma lista de
questdes para ajuda-los a definir um tema de pesquisa e desenvolver um projeto
(Krasilchik, 2004).



A escola como instituigéo social criadora de conhecimentos, deve ser instigadora
no fomento de mentes criativas. Para Tfouni (2008) apud Bauman (2001),
“A sociedade atual é marcada pela liquidez, volatilidade e fluidez. As relacdes e
acontecimentos ndo sdo feitos para durar, sdo rapidos, estdo em constante mudanca e ndo
conservam sua forma por muito tempo”. Diante desta perspectiva, a busca por alternativas
metodologicas que atendam as demandas escolares de aprendizagens, devem ser vistos
como o constante desafio para a docéncia.

Paulo Freire (2002), em Pedagogia da Autonomia, afirma:

[...] Ensinar exige apreenséo da realidade, ai radica a nossa educabilidade bem
€omo a nossa inser¢cdo num permanente movimento de busca em que, curiosos
e indagadores, ndo apenas nos damos conta das coisas, mas também delas
podemos ter um conhecimento cabal. A capacidade de aprender, ndo apenas
para nos adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade e um nivel distinto. [...] A nossa
capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que
isso, implica a nossa habilidade de aprender a substantividade do objeto que
nos é possivel reconstruir um mal aprendizado, o em que o aprendiz foi puro
paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo educador. (Freire, 2002,
p. 41).
Portanto, a habilidade de ensinar, segundo Freire, estd diretamente relacionada a
compreensdo profunda do objeto de estudo, evitando uma mera transferéncia de
conhecimento. Essa abordagem sugere uma visdo mais dindmica e interativa no processo

educacional, destacando a necessidade de uma aprendizagem significativa e substantiva.

3. METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa aplicada cuja funcdo é gerar conhecimentos para realizacdo
pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos (Oliveira, 2016). Neste caso,
provocar os professores para construirem conhecimentos novos acerca das modalidades
didaticas. Quanto aos objetivos, podemos classifica-la como exploratéria, tendo em vista
que sua finalidade € desenvolver, esclarecer e modificar a percepcao e ideias, a partir da
compreensdo e formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para
estudos posteriores. Para Gil (2008), “Pesquisa exploratoria ¢ desenvolvida com o
objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.
[...] isto ocorre geralmente quando o tema € pouco explorado e torna-se dificil formular
hipoteses precisas e operacionalizaveis sobre o mesmo”.

No quesito abordagem, a mesma é fundamentada em uma perspectiva quantitativo

e qualitativo. Ou seja, entre objetividade e subjetividade, havendo uma


https://querobolsa.com.br/enem/sociologia/sociedade

complementaridade em ambas. Assim, 0 estudo quantitativo pode gerar questdes para
serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa. (Souza; Kerbauy, 2017 apud Minayo;
Sanches, 1993, p. 247).

O ESTUDO

A pesquisa foi realizada em duas unidades escolares da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Paulo De Assis Ribeiro e Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Manuel Bandeira, localizadas na area urbana do municipio de Colorado do Oeste,
estado de Rondénia. O critério utilizado para a selecao das escolas foi que ambas ofertam
o ensino fundamental Il e ensino médio (Ciéncias da natureza). Os sujeitos do estudo
foram 8 professores de Ciéncias e Biologia que voluntariamente se dispuseram a
participar deste estudo. Optamos por trabalhar com este grupo devido ser o publico
adequado para o alcance dos objetivos estabelecidos.

Para a coleta de dados, o instrumento utilizado foi o questionario (Anexo), que
conforme a avaliagdo de Campos (2020, p. 11), [...] “investigam percepgdes,
representacdes e opinides sobre experiéncias, conceitos ou acontecimentos relacionados
a processos ou ambientes educacionais”. O questionario ¢ composto por questdes abertas
e fechadas, e questdes de multipla escolha. Na 12 parte buscamos identificar o género dos
entrevistados, area de formacao e graus de qualificacdo profissional. Na 22 parte, focamos
0 entendimento do grupo sobre as areas de conhecimento que atuavam no momento da
pesquisa; a carga horaria semanal; as modalidades didaticas utilizadas com maior
frequéncia nas suas aulas; buscamos saber também dos entrevistados, a percep¢do sobre
as modalidades didaticas; a relacdo de apoio/obstaculos da escola no uso das modalidades
didaticas; o grau de aceitacdo dos estudantes quanto a diversidade das modalidades
didaticas, e os ambientes que contribuiram para o conhecimento sobre modalidades

didaticas, bem como, a participacdo em programas de formacao continuada.

A COLETA DE DADOS

Primeiramente, visitamos as escolas Paulo de Assis e Manuel Bandeira, obtendo
consentimento da gestdo para aplicagdo do questionario aos professores. Posteriormente,
entramos em contato com o0s professores de Ciéncias e Biologia, convidando-os a
participar da pesquisa. Todos foram devidamente informados por meio do WhatsApp

sobre os objetivos da mesma e os detalhes de como ela seria conduzida, ressaltando a



natureza voluntéaria da participacdo. Como resultado, um total de 08 professores de
Ciéncias e Biologia concordaram em contribuir com nosso trabalho. O grupo era
composto por 3 professores da escola Manuel Bandeira, e 5 professores da Escola Paulo

de Assis.

ANALISE DOS DADOS

A partir do momento em que os dados foram coletados, utilizamos a tabulacéo,
que segundo Mattar e Ramos (2021, p. 265), “pode incluir os dados brutos, no formato
como foram coletados, ou um primeiro movimento de organizacao e analise ja pode guiar
0 procedimento, podendo envolver, inclusive, comentarios iniciais do pesquisador”. 10
graficos compdem este trabalho com o intuito de tornar melhor compreensivel os

resultados desta pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil dos professores participantes da pesquisa

Em relagéo ao perfil académico dos professores (graduacéo e qualificacdo), revela
que todos possuem graduacao/Licenciatura em Ciéncias Biologicas (100%), sendo que
uma professora é também licenciada em Pedagogia. Quanto ao grau de qualificacéo,
gréfico 1, os percentuais apresentam 75% com pés-graduacao latu sensu e 25% com pos-

graduacdo em nivel de mestrado - strictu sensu.

Gréfico 1 — Grau de qualificagdo (pos-graduagdo/mestrado).

Oprés-graduacio MMestrado

Fonte: MARTINS (2023).



Percebe-se na constituicdo do grupo pesquisado que o perfil profissional do
mesmo atende o que emana das leis que regulamentam o exercicio da docéncia. A
formacéo e qualificacdo docente é alvo de muitas indagacdes e preocupacdes no cenario
educativo. Portanto, entendemos que as escolas pesquisadas estdo bem servidas de
profissionais qualificados para o exercicio das funcées que Ihes compete. Segundo estudo

realizado por Lib&neo algumas atitudes sao necessarias ao professor:

Assumir o ensino com mediacdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagdgica do professor. Atender a diversidade e respeitar as diferencas no
contexto da escola e da sala de aula. Integrar no exercicio da docéncia a
dimensdo afetiva. Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos
em valores e atitudes em relacdo a vida, ao ambiente as relagdes humanas, a si
préprios (2000, p. 28-45).

No que diz respeito as areas em que os professores estdo atuando, conforme
apresentado no Grafico 2, observa-se que 50% atuam em Ciéncias da Natureza (Biologia).
Os outros 25% atuam em Linguagens e Ciéncias da Natureza (Biologia). Além disso,
12,5% atuam em Ciéncias da Natureza (Biologia) e itinerarios formativos, enquanto 0s
demais 12,5% atuam em Ciéncias da Natureza (Biologia) e Ciéncias Humanas (Geografia

e Historia).

Graéfico 2 - Areas de conhecimento dos professores de Ciéncias e Biologia.

W Ciéncias da Natureza (Biologia)
u Ciéncias da Natureza (Biologia) e Itinerdrios formativos
uLinguagens e Ciéncias da Natureza (Biologia)

® Ciéncias da Natureza (Biologia) e Ciéncias Humanas (Geografia e Historia)

Fonte: MARTINS (2023).

Observa-se que os professores de Ciéncias e Biologia, atuam em diferentes areas
da sua formacdo. Araujo e Castro (2017), apud Silva et al. (2022, p.18), “para que o
educador exerca sua didatica com maior eficacia, se torna indispensavel que ele atue na
sua area de formacao docente, pois isso ajuda 0 mesmo a transmitir seus conhecimentos

pedagdgicos com mais qualidade”.



MODALIDADES DIDATICAS UTILIZADAS COM MAIOR FREQUENCIA NO
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Gréfico 3 - Modalidades didaticas utilizadas com maior frequéncia pelos professores de Ciéncias e
Biologia.
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Fonte: MARTINS (2023).

As modalidades didaticas utilizadas com maior frequéncia pelos professores no
ensino de Ciéncias e Biologia podem ser observadas no Gréfico 3, onde 100% afirmam
utilizar aulas expositivas. Essa prevaléncia é consistente com o estudo de Carolina (2017),
no qual também foi verificado que 100% dos professores utilizam aulas expositivas com
maior frequéncia. Segundo Krasilchik (2004), é a modalidade didatica mais comum no
ensino de biologia, com a fungdo de informar os alunos sobre os contetidos estudados em
sala de aula. Verifica-se que a aula expositiva, quando é ministrada por um bom professor,
pode ser uma aula informativa e estimulante, porém na maioria dos casos, é cansativa e
pouco contribui para a formacédo dos alunos.

Em relacdo aos debates e discussbes, 87,5% dos professores utilizam essa
modalidade, que consiste no didlogo entre o professor e os alunos. Durante esses
momentos, ambos debatem sobre os contetdos estudados em sala de aula, incluindo
vivéncias do cotidiano (Krasilchik, 2004).

No que se refere as aulas préaticas, 62,5% dos professores utilizam essa
modalidade com frequéncia, o que representa um grande percentual. De acordo com a
pesquisa de Carolina (2017), 77% dos professores afirmaram realizar aulas praticas.
Portanto, esse elevado indice de utilizacdo de aulas praticas no ensino de Ciéncias e
Biologia é muito significativo, pois os professores apreciam essa abordagem didatica, que

permite aos alunos observarem na pratica o que foi estudado teoricamente. (Carolina,



2017). Segundo Hofstein (Apud Krasilchik, 2004, p. 87), essa modalidade didatica,
quando utilizada de forma adequada, permite despertar e manter a atencdo dos alunos,
envolvé-los em investigac@es cientificas, garantir a compreensdo de conceitos basicos,
oferecer a resolucdo de problemas e desenvolver habilidades. A nosso ver, as aulas
praticas proporcionam ao professor maneiras de aplicar o contetdo relacionando-o com
a vivéncia dos alunos (interdisciplinaridade), ou seja, contextualizando-o com a vida
pratica dos mesmos. (LDB, Art. 28, inciso I, 1996; PCN, 2000, p. 75).

Quanto a aplicacdo de projetos, 50% dos professores utilizam esta modalidade
didatica. Conforme Souza et al. (2020), os projetos podem proporcionar beneficios
significativos, como a vivéncia inovadora de varios aspectos do ambiente em que estdo
inseridos (interdisciplinaridade) e favorecer a contextualizacdo, aspectos de grande
relevancia na formacao escolar dos estudantes. 1sso evidencia que as diversas areas do
conhecimento se complementam e dialogam entre si sobre uma ampla gama de temas.

Relacionado a demonstragdes, 50% dos professores utilizam esta modalidade
didatica. Segundo Krasilchik (2004), aulas de demonstracdo em Biologia sdo utilizadas
para apresentar técnicas, fendmenos, espécimes, entre outros. Essa modalidade é muito
usada quando o professor pretende economizar tempo da aula ou ndo possui material
consideravel para toda turma. A aula de demonstracdo proporciona aos alunos a
oportunidade de visualizar processos e estruturas de maneira palpavel, sendo propicia
tanto para uma exposi¢cdo quanto para uma discussao.

Quanto as simulac@es, 37,5% dos professores utilizam esta modalidade em suas
aulas. Krasilchik (2004, p. 92) “refere-se a atividades em que os participantes sdo
envolvidos numa situacdo problematicas com relacdo a qual devem tomar decisdes e
prever suas consequéncias”. Os tipos de simula¢des mais simples sdo jogos, que tem por
funcdo ajudar na memorizacdo de conceitos e fatos de forma divertida, que podem ser
usados na forma de cruzadinhas, jogo da memaria ou monopdlio.

Acerca das instrugdes individualizadas, 25% dos professores utilizam esta
modalidade. De acordo com o estudo de Carolina (2017) apenas 7% dos professores
praticam a instrucdo individualizada. (Carolina, 2017). Esse numero é relativamente
baixo se comparado com outras modalidades, o que pode ser atribuido as dificuldades de
implementar essa pratica em salas de aula lotadas. No entanto, é uma estratégia crucial,
como destacado por Krasilchik (2004), que define a instrucdo individualizada como
“todas as atividades em que o aluno tem liberdade para seguir sua propria velocidade de

aprendizagem”. Nesse contexto, o aluno tem um periodo para realizar as tarefas propostas



pelo professor, podendo envolver instrucdo programada, estudos dirigidos, atividades
online e projetos.

Por fim, apenas 12,5% dos professores utilizam excursdes com frequéncia em suas
aulas, um percentual considerado baixo devido a raridade desses eventos. A realizacdo de
excursdes enfrenta diversos obstaculos, como a necessidade de obter autorizacéo dos pais,
da direcéo e dos colegas de trabalho que tém aula no mesmo dia, além dos riscos de
acidentes e problemas no transporte. Apesar desses desafios, é possivel realizar aulas de
campo em locais proximos a escola, onde ndo seja necessaria autorizagcdo especial ou
transporte em veiculos. Vale ressaltar que, independentemente do local da visita, 0s
alunos devem seguir um roteiro para observar e coletar dados do ambiente natural,

identificando os problemas presentes naquele lugar (Krasilchik, 2004).

MODALIDADES DIDATICAS CONSIDERADAS MAIS EFICIENTES NO
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Gréfico 4 - Modalidades didaticas consideradas pelos professores como as mais eficientes para o
aprendizado de Ciéncias e Biologia.

Aulas praticas (laboratorios, experimento em sala de aula) _ 100%
Debates, DiscussBes (didlogo) 50%
Demonstracdes (maquetes) _ 25%
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Simulacdes (jogos) - 12,5%
Instrucdes individuzalidadas (_estudos dirigicdos e atividades 0%
online)
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Fonte: MARTINS (2023)

As modalidades didaticas consideradas pelos professores como as mais eficientes
para o aprendizado de Ciéncias e Biologia, “Grafico 4”, foram as aulas praticas, com um
percentual de 100%, mesmo ndo sendo a modalidade mais amplamente utilizada no
processo de ensino-aprendizagem. Segundo Carolina (2017), os professores acreditam
que as aulas praticas sdo uma das atividades mais eficientes. Dessa forma, pode-se inferir

que as aulas praticas é uma das modalidades didaticas em que os alunos mais se envolvem



e aprendem de forma significativa, possibilitando a eles novas descobertas por meio de
investigacOes, deducdes e resolucdes.

Na sequéncia, 75%, dos professores consideraram as aulas expositivas como a
segunda modalidade mais eficiente. Enquanto isso, numa ordem decrescente, 50%
mencionaram debates e discussdes, e outros 50% apontaram o ensino por projetos. De
acordo com Carolina (2017), em sua pesquisa 0s professores consideram as aulas
expositivas uma das mais efetivas, e citaram as aulas discursivas como uma das
metodologias mais eficientes no ensino. Por fim, as outras modalidades didaticas
mencionadas pelo grupo foram as demonstracGes eficientes 25%, e 12,5% para as

excursoes e 12,5% simulagdes.

MODALIDADES DIDATICAS CONSIDERADAS MENOS EFICIENTES NO
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Gréfico 5 - Modalidades didaticas consideradas pelos professores como as menos eficientes para o
aprendizado de Ciéncias e Biologia.

Demanstracdes (maquetes) _ 25%
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Fonte: MARTINS (2023).

Outro tdpico abordado na pesquisa refere-se as modalidades didaticas
consideradas pelos professores menos eficientes para o aprendizado. No Grafico 5, os
resultados apresentados mostram que as excursdes tém um percentual de 50%, seguidas
pelas demonstragdes e simulagdes com 25%. A instrugéo individualizada é mencionada
por 13%, enquanto as demais opg¢des ndo receberam nenhum indicativo. Para Silva et al.
apud Prado (2010, p. 44) [...] “as aulas expositivas, as discussdes, as aulas praticas e 0s
projetos estdo entre as Metodologias Didaticas que todos os professores entrevistados

utilizam, enquanto as menos utilizadas sdo simulagdes e instru¢dao individualizada.”



Dessa forma, refletimos que as modalidades didaticas menos frequentemente utilizadas
estdo relacionadas a percepc¢do dos professores sobre sua eficiéncia, o que pode leva-los
a evitd-las em suas praticas pedagdgicas. Além disso, pode estar também associada a falta
de conhecimento sobre modalidades didaticas e suas aplicacdes nas aulas de Ciéncias e
Biologia, podendo haver uma limitacdo na formacdo pedagogica. Compreender essas

modalidades e aplicar estratégias inovadoras € crucial para aprimorar 0 processo

educacional.

CARGA HORARIA SEMANAL DOS PROFESSORES

Gréfico 6 - Carga horéaria semanal dos professores de Ciéncias e Biologia.
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40 horas por semana 87,5%
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Fonte: MARTINS (2023).

Quando se trata de modalidades didaticas, € de suma importancia conhecer a carga horaria
semanal dos professores, pois isso pode influenciar seu uso. De acordo com com o decreto n.
14.329, de 29 de novembro de 1979:

Artigo 3.° - As jornadas de trabalho instituidas pela Lei Complementar n.° 201,
de 9 de novembro de 1978, para o pessoal docente do Quadro do Magistério,
tém a seguinte duracdo semanal;

I - Jornada Integral de Trabalho Docente: 40 (quarenta) horas, sendo 36 (trinta
e seis) horas-aula e 4 (quatro) horas-atividade;

111 - Jornada Parcial de Trabalho Docente: 20 (vinte) horas, sendo 18 (dezoito)
horas-aula e 2 (duas) horas-atividade.

Conforme o Gréfico 6, é demonstrada a porcentagem da carga horaria semanal

dos professores de Ciéncias e Biologia, sendo que 87,5% dos professores tém carga



horéaria de 40 horas por semana, enquanto 12,5% possuem carga horaria de 20 horas por

semana. Para Gongalves; Lima (2018, p. 3) apud Santos; Oliveira (2009).

E necessario reconsiderar a organizagéo do trabalho escolar, haja vista, que ao
docente ndo pode ser exigido além das suas possibilidades, desde carga horaria
até questdes formativas. As extensas jornadas de trabalho, acabam
sobrecarregando e, consequentemente, desanimando o professorado e aqueles
que um dia poderiam ingressar no magistério.

Diante da sobrecarga enfrentada pelos docentes, € imperativo repensar a estrutura
do trabalho escolar. Exigir mais do que as capacidades dos professores, tanto em termos
de carga horaria quanto de expectativas formativas, ndo apenas os sobrecarregam, mas

provavelmente desmotiva aqueles que considerariam ingressar na profisséo.

OBSTACULOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA NO USO DAS MODALIDADES DIDATICAS QUANTO A
ESTRUTURA PEDAGOGICA DA ESCOLA

Gréfico 7 - Obstaculos enfrentados pelos professores de Ciéncias e Biologia no uso das modalidades
didaticas quanto a estrutura pedagogica da escola.
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Fonte: MARTINS (2023).

Observa-se que os professores tém o entendimento de que a utilizacdo de
modalidades didaticas diversas sdo capazes de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, em algumas situagdes, encontram-se obstaculos para a
aplicacdo dessas modalidades em sala de aula, o que pode ocorrer por diversos motivos.

No Gréfico 7, é possivel analisar certos obstaculos enfrentados pelos professores

no uso das modalidades didaticas em relacéo a estrutura pedagogica da escola. O primeiro



obstaculo ¢é a falta de tempo para o planejamento das aulas. O percentual de 100%,
possivelmente esta relacionado a carga horaria semanal intensa dos professores, que
muitas vezes ndo dispdem de tempo para o planejamento. Outro obstaculo é a falta de
materiais para a execucao das aulas praticas, mencionada por 50% dos professores. Além
disso, a falta de espacos adequados para atividades praticas foi apontada por 37,5% dos
entrevistados. O ultimo obstaculo analisado foi a falta de recursos tecnolégicos, com um
percentual de 25% dos professores.

De acordo com Cristine et al. (2015), um dos grandes obstaculos apontados pelos
professores € a falta de tempo para o planejamento das aulas, escassez de espago na
escola, e mesmo nas escolas que possuem espaco fisico disponivel, ndo dispdem de
recursos materiais e equipamentos para o desenvolvimento de atividades experimentais.
Outro obstaculo relatado foi a inexisténcia de infraestrutura adequada (laboratorios) nas
escolas para a disponibilizacdo desses materiais. Muitas escolas ndo possuem um local
fisico apropriado para esse fim. Compreendemos que o ensino de ciéncias e biologia
através da experimentacdo é indispensavel para a compreensdo e construgdo do saber

cientifico. A importancia da atividade pratica é inquestionavel no ensino.

OBSTACULOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NO USO DAS
MODALIDADES DIDATICAS QUANTO AOS ESTUDANTES

Gréfico 8 - Obstaculos enfrentados pelos professores de Ciéncias e Biologia no uso das modalidades
didaticas quanto aos estudantes.

e _ o
Di " -
istracBes Tecnoldgicas 50%
(celulares)
Turmas superlotadas - 25%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: MARTINS (2023).

Segundo os entrevistados, o principal obstaculo apontado € o desinteresse. Outro

ponto destacado também s&o as distragbes tecnoldgicas, especialmente o uso do celular,



mencionado por 50% dos professores, e as turmas superlotadas, 25%, conforme demostra
o0 Gréfico 8.

[...] “O processo ensino-aprendizagem se d& de forma eficaz quando existe
motivacao e interesse por parte do aluno, essa é uma opinido praticamente unanime entre
os educadores. O “gatilho” que impulsiona a aprendizagem ¢ o interesse. E ele que
estabelece as condi¢des nas quais ela ocorre” (Vieira, 2010, p. 97, apud Araujo e
Chadwick, 2002).

FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA RELACIONADAS AS MODALIDADES DIDATICAS

Gréfico 9 - Nivel de participacdo dos professores de Ciéncias e Biologia quanto as capacitagdes
relacionadas as modalidades didaticas.
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Fonte: MARTINS (2023).

A formacdo continuada para professores de Ciéncias e Biologia, relacionada as
modalidades didaticas, conforme apresentado no Gréafico 9, revela que 87,5% dos
docentes entrevistados participam de capacitacbes. No entanto, 12,5% afirmaram néo
participar. De acordo com Teodoro, Costa e Almeida (2015); Matos (2014), €
significativo o nimero de professores que participam de algum tipo de formacéo
continuada por acreditarem que a formacdo inicial ndo é suficiente para enfrentar os
desafios de uma sala de aula, sendo necessario cursos de formagdo continuada. Portanto,
0 grande numero de professores que participam de formagdo continuada é um ponto
positivo, demonstrando que estdo buscando aprimorar suas aulas e encontrar formas de

melhorar a qualidade do ensino. Mesmo os professores sendo capazes, instruidos e



dedicados, muitas vezes, em seu ambiente de trabalho, se sentem impossibilitados em
despertar a curiosidade de seus alunos e fazer com que mantenham atencdo em suas aulas,
ter o controle sobre a turma, tornar as aulas mais interessantes, com propostas inovadoras.
Para Freire (2002, p. 56), [...] “O professor que nao leve a sério sua formagao, que nao
estuda, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para

coordenar as atividades de sua classe”.

Gréfico 10 - Principais beneficios obtidos pelos professores de Ciéncias e Biologia apds participacdo em
programas de formag&o continuada.
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Fonte: MARTINS (2023).

A participacao dos professores de Ciéncias e Biologia em formacdes continuadas
proporciona rever conceitos e atualizar-se quanto as diversas formas de mediagdes
didaticas inovadoras. No Grafico 10, observa-se que 87,5% dos professores citaram a
melhoria nas habilidades de ensino como um desses beneficios. Além disso, 50% dos
professores destacaram a melhoria na gestdo da sala de aula, enquanto outros 50%
mencionaram o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas. A melhoria nas relacGes
com os alunos foi citada por 25%, inclusive na percepcao do celular como recurso de
aprendizagem, e 12,5% afirmaram que com a formacdo continuada se sentem mais
motivados para lecionar.

Perrenoud (2000), em as 10 Novas Competéncias para ensinar, chama a atencao
dos professores para o cuidado que devem ter com a administracdo da formacao continua.
Ele resume em 5 pontos chave o que deve ser considerado: “Saber explicar as proprias
praticas; estabelecer seu proprio balango de competéncias e seu programa pessoal de

formagéo continua; negociar um projeto de formagdo comum com os colegas; envolver-



se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do sistema educativo; acolher a
formagdo dos colegas e participar dela”. (Perrenoud, 2000, p. 158). Em consonéncia a
isso, Delors (2003), afirma que “a qualidade de ensino ¢ determinada tanto ou mais pela
formacéo continua dos professores, do que pela sua formacao inicial.

Para Pimenta (1996), corrobora com esta mesma linha de acéo referindo-se a
natureza do trabalho docente que é ensinar, como contribuicdo ao processo de
humanizagdo da sociedade: [...], “espera-se, pois, que a formacdo continua mobilize os
conhecimentos da teoria e da didatica necessarios a compreensdo do ensino como
realidade social, e que desenvolva nos professores a capacidade de investigar a prépria
atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de construgdo de suas identidades como professores”

(Pimenta, 1996, p. 75).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados apresentados nesta pesquisa, observa-se que a maioria dos
professores de Ciéncias e Biologia, fazem uso de diversas modalidades didaticas em suas
aulas e que isto ndo foge a regra em relacdo aos milhdes de docentes espalhados pelo
imenso territdrio brasileiro. Esta analise baseada na vivéncia de um grupo de professores
mostra como as modalidades didaticas sao usadas considerando algumas variaveis como
tempo para o planejamento docente, quantitativo de aulas por professor, escassez de
recursos pedagogicos adequados, pouco ou nenhum espaco fisico adequado as aulas
praticas, desinteresse dos estudantes pelos contetudos e formacdo continuada docente
comprometida pelo excesso de trabalho.

Cabe destacar que a pesquisa mostrou também que mesmo em um ambiente
permeado de desafios, os professores usam modalidades didaticas que melhor se adequam
aos conteudos, fazendo o que da pra fazer da melhor forma possivel. Isto se comprova
com a ciéncia dos professores em relacdo a relevancia da formagdo continuada que
proporciona novas aprendizagens no campo do saber e saber-fazer.

Dessa forma, espera-se que esta pesquisa, ao destacar a relevancia das
metodologias didaticas, possa contribuir para que os professores reconhecam o quéo
enriquecedora a utilizacdo de diferentes abordagens didaticas de ensino pode ser para o

processo de ensino e aprendizagem no @mbito educacional.



A realizacdo deste trabalho nos oportunizou construir uma visdao mais acurada do
cotidiano educacional. A rotina do trabalho docente sempre eivado de a¢Oes desafiadores
nos permitiu uma compreensdo do que verdadeiramente € um ambiente escolar de uma
escola pablica onde a imprevisibilidade e o possivel convivem diariamente ditando o
ritmo do processo de ensino e aprendizagem.

“O homem, para conhecer as coisas em si, deve primeiro transformd-las em coisas
para si’”’.
(VASCONCELLOS, 1992 apud KOSIK, 1985).
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ANEXO

QUESTIONARIO
IDENTIFICACAO:

Email:

Género: M( ) F( )

AT 08 FOMMAGAD ..ottt
Grau de FOIMAGAD .......ecveeie ettt e e te e s teeeeaneesreeaeas

PERGUNTAS
1. Quais areas de conhecimento esta atuando no momento?
( ) Linguagens () Matemética
( ) Ciéncias da Natureza (Biologia) ( ) Ciéncias Humanas (Geografia e Historia)
() Outras:

2. Qual o nivel de ensino atua:
() Somente na disciplina de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental I1.
() Somente na disciplina de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio.

() Atua no Ensino Fundamental 11 e no Ensino Médio.

3. Qual a sua carga horéaria semanal?
a) 20 horas por semana
b) 30 horas por semana
¢) 40 horas por semana
d) Outra:

4. Quais modalidades didaticas utiliza com maior frequéncia em suas aulas:
( ) Aulas expositivas
() Debates, Discussdes (dialogo)
() DemonstracOes (maquetes)
() Aulas praticas (laboratorios, experimentos em sala de aula)
() Excursdes
() Simulages (jogos)
() Instrucdes individualizadas (estudos dirigidos e atividades online)

( ) Projetos



5. Sobre as modalidades didaticas, assinale as MAIS eficientes:
() Aulas expositivas
) Debates, Discussdes (dialogo)
) Demonstracfes (maquetes)

) Aulas praticas (laboratorios, experimentos em sala de aula)

(

(

(

() Excursdes
() Simulagdes (jogos)

() Instrugdes individualizadas (estudos dirigidos e atividades online)
(

) Projetos

6. Sobre as modalidades didaticas, assinale as MENOS eficientes:

) Aulas expositivas

) Debates, Discussdes (dialogo)

) Demonstracdes (maquetes)

) Aulas préticas (laboratdrios, experimentos em sala de aula)

) Excursdes

) Simulages (jogos)

) Instrucdes individualizadas (estudos dirigidos e atividades online)

(
(
(
(
(
(
(
(

) Projetos

7. Quais os tipos de obstaculos enfrentados no uso destas modalidades quanto a
estrutura pedagdgica da escola:
() Falta de espacos adequados para atividades préaticas
( ) Falta de materiais para executar as atividades praticas
( ) Falta de tempo para planejamento das aulas
( ) Falta de Recursos Tecnoldgicos
( ) Outros:

8. Quais os tipos de obstaculos enfrentados no uso destas modalidades quanto aos
estudantes:
() Turmas superlotadas
( ) Falta de motivacéo (foco)
( ) Distragdes Tecnologicas (celulares)
() Outros:




9. Em quais ambientes adquiriu mais conhecimento sobre modalidades didaticas?
() Durante o curso de graduacéo
( ) Praticando em sala de aula
() Cursos de aperfeicoamento
( ) Leituras complementares
( ) Livros didaticos
( ) Outros:

10. Vocé ja participou de programas de formacdo continuada para
professores relacionadas as modalidades didaticas?
( ) Sim
( ) Nao

11. Se sim, quais sdo os principais beneficios que vocé obteve apds participar de
programas de formagédo continuada?
() Melhoria nas habilidades de ensino
() Maior motivacdo para lecionar
() Melhoria nas relagdes com os alunos
() Melhoria na gestéo da sala de aula
() Desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas
() Outros:




