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APRESENTACAO

PROFESSOR NA ERA DA INFORMACAO?
O QUE ISSO SIGNIFICA?

DOI: 10.24824/978652513125.2.11-18

Houve um tempo em que o professor era professor de tudo. L4 atras na
Historia, professores como Socrates, Platdo e Aristoteles ensinavam de tudo
um pouco. Estudavam tudo, sabiam de tudo, falavam de tudo. Conhecimento
era conhecimento, uma constru¢ao sem fronteiras, sem delimitacoes, sem
barreiras além da nossa propria ignorancia. E o professor era a criatura que,
embora mortal ¢ humanamente limitada por sua propria condi¢do, vagava
por todos esses campos, sem medo de conhecer nem de ensinar em espagos
em que cada passo era uma descoberta € em que cada palavra uma realizagao
criativa. Entao os tempos mudaram.

Depois da atuacao de Aristoteles por meio de sua Academia e de suas
obras, o conhecimento comegou a se afastar do conhecimento. Isso mesmo:
eu ndo errei o texto. E que o conhecimento das Letras (vou usar aqui os nomes
modernos das areas para entendermos melhor a coisa) comecou a fugir do da
Matematica e este do da Biologia e este, por sua vez, do da Sociologia [...]
e, para nossa tristeza, os conhecimentos levaram junto seus estudiosos, que
comecaram a formar guetos de saber em que os de outras areas ndo eram bem-
-vindos. Criaram-se até ‘estereotipos de sabedores’ € os que sabem das coisas
da Letras comegaram a ser vistos como se fossem sempre ‘assim-e-assado’ e
os que sabem das coisas da Matematica, ‘fritos-e-cozidos’. Deploravel que os
circulos de saber, entre eles as Universidades, tenham permitido isso! Foi ai
que surgiram os mestrados e os doutorados, depois os pds-doutorados (simples
estagios profissionais que ainda tem gente que acredita que sdo ‘novos titu-
los’), ou seja, processos de formacao que acabaram por fazer com que alguns
estudiosos fundassem, a risca, a dolorosa constatacdo de Millor Fernandes:
comegar a vida académica sabendo um pouco de tudo e termind-la, no seu
auge, sabendo tudo de nada. Mas, os tempos mudaram de novo.

A coisa ndo estava boa como estava [...]. Muita gente imbecil sobre a
vida ostentando os mais altos niveis de titulacao e conhecimento do mundo
ndo era la algo muito interessante. SO conheciam o ‘tudo de nada’ e eram
incapazes de conversar sobre outras coisas, acarretando, ndo poucas vezes,
vergonhas pessoais e alheias. Para tentar minimizar essa tristeza, aportaram
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na Terra conceitos como multi, trans e interdisciplinaridade. A necessidade
de se ir um pouco além dos limites da propria area estava se impondo aos
intelectuais pos-modernos. Aquele sujeito que sabe muito de uma area, mas
¢ incapaz de proferir uma frase inteligente sobre outra ndo interessava mais.
Afinal, além de ser um ‘sujeitinho chato’, era, também, quase inutil diante dos
desafios da modernidade. Agora, era hora de juntar os conhecimentos para que
os novos estudantes fossem capazes de perceber que tudo estd interligado neste
mundo. A compreensdo do ‘efeito borboleta’ apareceu como uma panaceia
mundial, como a salvacdo de todas as patrias. Mas, era uma tolice. Primeiro,
porque era s6 o comego de um retorno ao passado distante e, depois, porque
era preciso mais do que isso para que pessoas voltassem a ter uma visao mais
geral do mundo. E ai? Adivinha [...]. Sim, os tempos mudaram mais uma vez.

Chegou a revolugao tecnologica. A Internet surgiu e se espalhou sobre o
Mundo muito mais rapidamente do que um virus letal. Os aparelhos de comu-
nicacdo se popularizaram em uma velocidade inimaginavel e a obsolescéncia
programada se tornou uma pratica normal da industria tecnologica. O celular
de hoje ja ¢ velho na semana que vem e ser guad-core hoje ¢ garantia de estar
ultrapassado por algo que, com certeza, sera octa-core ou duodeca-core ama-
nha. O mundo acelerou e o conhecimento se multiplicou e se popularizou.

Mas essa revolugdo tecnologica também nos revolucionou. O livro que
estava inacessivel do outro lado do mundo ha duas décadas, estd na palma
da mao hoje; a lingua que ndo se entendia ha dois anos, estd traduzida hoje;
a imagem secreta de ontem est4 nas redes sociais e escandaliza uma nacdo
hoje. Enquanto, nos tempos de Sécrates, Platdo e Aristoteles, pedacinhos de
saber cabiam em grossos e pesados rolos de pergaminho, hoje o0 Mundo esta
acessivel na palma das maos de uma crianga. E essa crianga pode ser seu
aluno [...]. Como viver num mundo assim sendo professor?

Bem, aquele professor que ‘sabe tudo de nada’ morreu de vez. Ele ficou
na histéria, bem ali atras, sentado a beira da estrada como um retirante que
caiu da carroceria do caminhao e o motorista do tempo nao viu. Ele ja ndo
tem quase espaco real nos ambientes de saber e seu espago escolar ¢ cada vez
menor. E que ele tem um defeito mortal para a era da comunicagéo: ele ndo
‘transita! E, hoje, € preciso transitar: transitar ¢ percorrer sem medo todos
bons caminhos da existéncia e do saber humanos, aprender de tudo, conversar,
crescer intelectualmente, trocar experiéncias, avangar sobre o que antes se
acreditava ‘territorio alheio’. O fato ¢ que ndo ha mais territorios aquém do
universo inteiro como territorio unico de todos aqueles que tenham coragem
de desbrava-lo.

Sim, voltamos aos tempos de Socrates, Platdo e Aristoteles, mas, agora,
com ferramentas de informacao e comunicagdo que tornam todo o processo
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de aprendizado exponencialmente mais amplo. O rolo de pergaminho foi
substituido pelo portal de uma estrada quase infinita em suas possibilidades
de ensinar, um portal que esta diariamente aberto nas palmas de nossas maos,
alias, de quase todas as maos do Mundo. Se fosse usado com sabedoria, quanto
bem esse portal poderia trazer a sociedade!

Mas, o mais legal de tudo, é que a revolugdo tecnoldgica ndo matou o
conceito ‘/ivro’. Pelo contrario, o livro tem ganhado cada vez mais destaque
na transmissao de conhecimentos s6lidos e abrangentes, porque livro ndo ¢
um objeto, mas um formato, uma abstragao, uma realiza¢gdo humana imortal.

E ¢ por isso que esta colecdo de Almanaques de formacao continuada
de professores me agrada tanto: primeiro, porque € livro (inclusive, digital);
segundo, porque transita. Ou seja, € uma colecdo que congrega em si essas
duas virtudes essenciais aos tempos atuais e oferece uma oportunidade para
que o professor de hoje avance sobre o territorio-universo sem receios e sem
preconceitos. A ideia central da colecdo € justamente esta: bom saber de todas
as areas para professores que compreendem que sua profissao, hoje, exige
mais do que simplesmente um diploma de Letras, de Geografia, de Biologia
ou de Matematica: exige transito por todos os saberes, uma formacao mais
ampla e absolutamente despreconceituosa. Afinal, na era da informacao, nao
¢ muito coerente que quem trabalha com o saber seja desinformado, tacanho
e monotematico. Os tempos sao outros e nos, professores, precisamos ser
outros também.

Entdo, bem-vindos, leitores, ao terceiro volume da colegao. Que este
Almanaque ajude vocé a crescer em saberes e que amplie sua visao de Mundo.
Ou vocé quer ficar para tras de seus alunos, aqueles ‘pirralhos atrevidos’ com
portais para o universo abertos em suas maos? [...]

C. Ferrarezi Jr.
(...maio de 2022; 3° ano da Pandemia de COVID-19...)
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TEXTO I

O PROCESSO DE EVOLUCAO
DA LINGUA: por uma questio
historica e linguistica'

Ronilse Bonfa Bindaco

Sergio Nunes de Jesus
Claudineia Aparecida Bertochi
Margarete Fidelis Vicente
Elizangela Ataide de Souza

Cacoal-RO; Porto Velho-RO,; Rondolandia-MT
12 de fevereiro de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro colega, professor, o presente texto “O processo de evolugao da lin-
gua: por uma questao historica e linguistica” consiste no estudo da evolugao da
lingua latina a partir do conhecimento da histéria da lingua portuguesa. Nesse
sentido, foram analisados o processo historico e o contato da lingua como fator
essencial na evolugdo linguistica. Para tanto, essa evolugao transformou-se ao
longo do tempo, bases para o processo ilocutorio como um ‘agente da lingua’.
Sendo assim, importante para o sistema fonético e a representagao ilocutoria
linguistica e sua evolucdo historica. Cada parte da pesquisa foi organizada
em ordem cronoldgica: a primeira parte evidencia os fatores histéricos que
influenciaram o processo de desenvolvimento da lingua latina; ja no segundo
momento, discutimos o desenvolvimento do latim e de que maneira ocorreu
na oralidade, transcrevendo algumas das transformacdes fonéticas. No ter-
ceiro, analisamos o processo ilocutorio como suporte linguistico no ato da
comunicac¢ao realizada entre locutor e interlocutor que € visto como ponto
inicial para o desenvolvimento de uma lingua.

1 0 texto faz parte do projeto de pesquisa Literatura e Sociedade do Grupo Préticas Discursivas na Amazonia
(PDA/CNPg-IFRO e GP Lin/UNIFAL).
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O PROCESSO DE EVOLUCAO
DA LINGUA: por uma questio
historica e linguistica

Ronilse Bonfa Bindaco

Seérgio Nunes de Jesus
Claudineia Aparecida Bertochi
Margarete Fidelis Vicente
Elizangela Ataide de Souza

DOI: 10.24824/978652513125.2.19-54

Pequena base introdutoria...

A presente pesquisa tem a sua importancia na abordagem do sistema
fonético latino e suas variantes formais, bem como o processo ilocutorio
linguistico como base da evolugdo da lingua latina. Ao escrever sobre este
tema tem-se o objetivo de conhecer e fazer com que outros conhecam as
influéncias deixadas pelo latim na Lingua Portuguesa em seus aspectos gerais,
evidenciando que a maioria das transformagdes sdo decorrentes de mudan-
cas fonéticas provocadas pelo uso que o homem realizou. Devido a este fato
inclui-se o processo ilocutdrio, pois os atos de fala que o falante realiza marca
o principio da evolugdo na lingua que posteriormente serdo expostas por meio
das variantes formais.

A realizagdo desta pesquisa se justifica pela importancia de estudos que
abordem a evolucdo da Lingua Latina que gerou a Lingua Portuguesa, uma vez
que ¢ veridica a escassez de pesquisas nesta area. Bem como, a importancia
dos conhecimentos obtidos por meio dela para um profissional que atuara
como professor de Lingua Portuguesa.

Relata-se sobre a hipotese inicial de que o homem, enquanto falante, ¢
o principal agente influenciador no desenvolvimento da lingua latina vista
como fator social que se modifica a partir do ato da comunicacdo. Para apre-
sentar os resultados dos estudos de maneira coerente, primeiramente faz-se
o levantamento de questdes historicas que envolvem o desenvolvimento da
lingua latina.

Na primeira parte da pesquisa, o processo de romanizagdo ¢ analisado
como fator inicial que desencadeou as mudangas sofridas pelo latim. As
guerras e suplantacoes realizadas pelos romanos podem ser vistas como um
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pressuposto linguistico, pois por seu intermédio tém-se as verdadeiras causas
das transformacdes linguisticas.

Com o mesmo intuito, as acepgdes da Linguistica Historica sdo apresen-
tadas, isto €, com suas comparagdes entre linguas, levando em consideragao
fatores sociais e culturais, passa a ser uma area com interesses parecidos com
os dessa pesquisa, o que pode trazer contribui¢cdes no que diz respeito aos
estudos feitos sobre linguas utilizadas no passado e que se transformaram
em linguas faladas em dias atuais, como o caso de latim e lingua portuguesa.

Pelo fato de a Lingua Portuguesa ser derivada do latim, este ¢ analisado
como ponto de partida para estudos na estrutura da Lingua Portuguesa. Todas
as transformagdes que os povos que conviveram com o latim desenvolveram
sdo responsaveis pela atual estrutura das linguas que dele derivaram. Por este
fato sdo abordadas as fases que a Lingua Portuguesa passou desde a pré-his-
toria a fase moderna.

Para tanto, na segunda parte, analisa-se as caracteristicas do desenvol-
vimento da lingua, principalmente no que se refere a fonética, ja que este
¢ o enfoque da pesquisa, bem como o inicio de transformagdes na lingua
como um todo.

Ja no terceiro momento da pesquisa, apresentamos uma analise do pro-
cesso ilocutorio como base da evolugao de uma lingua por meio das relagoes
entre locutor e interlocutor e a liberdade de expressao que o sistema social e
cultural lhes permite, sendo desta liberdade de uso da lingua que vao surgir,
ao longo da historia, as evidéncias transformacionais da lingua latina.

Na quarta parte e tltima, analisamos textos de épocas diferenciadas que
podem mostrar a evolugao na qual esta lingua passou, ou seja, a comprovagao
do que sera analisado teoricamente nos capitulos antecedentes.

Logo, presumimos que, cada parte se concatena a partir dos contex-
tos historicos, suas abordagens linguisticas e o desenvolvimento da lingua
como suporte fundamental da lingua latina para entender as raizes da lin-
gua portuguesa.

A questiao historica da romanizacgao

Para realizar estudos sobre a Lingua Portuguesa e seu sistema linguistico
faz-se necessario o conhecimento de todo o seu desenvolvimento, que pode ser
analisado juntamente com o processo de romanizacao realizado pelos povos
romanos € a lingua a qual utilizavam para se comunicar. Este processo con-
sistiu na dominagao por parte dos romanos, que habitavam uma dada regido,
de outras regides, além de suas fronteiras.

Diz-se que os romanos desembarcaram na Peninsula Ibérica no ano de
218 a.C. onde quase todos os povos falavam a lingua latina, em meio aos
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acontecimentos da segunda Guerra Puinica. Em seguida, este territorio fora
invadido por povos ndo romanos, denominados barbaros, que trouxeram
consigo sua lingua de cultura, todavia, houve a reconquista da regido, mas
o0 acontecimento fez gerar um contato entre linguas e a formagao do galego-
-portugués, castelhano e cataldo, todas geradas sobre a influéncia linguistica
e cultural dos povos que tiveram contato entre si.

Durante séculos aconteceram conquistas realizadas pelos romanos, que
cada vez mais abrangiam seu territorio por meio de invasdes e guerras. Em
decorréncia, o exército romano crescia mais € mais, uma vez que os povos
das regides suplantadas ou dominadas se uniam aos romanos para lutar em
seu favor. Com isso, 0 exército passou a crescer nao s6 na dimensao popula-
cional, mas também na educagdo, na cultura, nas ciéncias e principalmente
na formacao e organizagdo politica, a qual passou a se modelar na forma de
organizagao e vivéncia que era adquirida dos povos a serem conquistados.

Este crescimento fez com que a populag@o romana se tornasse um grande
império, que seria lembrado por séculos adiante pelo seu poder de conquista.
Contudo, com a forma politica utilizada pelo exército, os imperadores deixa-
ram de almejar o alargamento territorial para alcangar a estabilizacdo do impé-
ri0, 0 que veio a provocar a decadéncia de recursos e a pressao dos inimigos
e, consequentemente, deixou de atacar para estar na defensiva. Durante muito
tempo o império lutou para continuar no poder, mas a derrota foi inevitavel,
e no ano de 476 d.C acontece a queda do grandioso Império Romano.

A partir do movimento e estruturagdo do império, percebe-se a forca
dimensional que a lingua latina adquiriu por meio das atitudes ou fatores da
romanizacao que os romanos utilizavam-se para alargar seus dominios, como
por exemplo, a entrada das legides dos exércitos em outras regides, as proprie-
dades que formavam as colonias militares com os soldados aposentados, mas
que continuavam a buscar defesa do império; as colonias civis implantadas
nas regides vencidas de onde era retirada a populagdo local; a administracao
que usavam sempre convertia para o beneficio da populagdo romana, dentre
essas podem ser citadas as construcdes de estradas, edificios, a localizagdo
dos comércios que sempre tendiam ao alargamento do poderio, pois se tor-
navam os donos das regides e com eles levavam a sua cultura e difundiam
sua lingua, estabelecendo uma uniformizagao linguistica, uma vez que, os
romanos mantinham contato como povos de outras linguas. Entretanto, ¢
importante ressaltar que, os dominadores ndo impunham sua lingua sobre a dos
nativos, o que acontecia era a romanizagdo de forma indireta sendo também
denominados de fatores da romanizagao. Estes fatores, mais tarde, vieram a
influenciar na cultura dos povos suplantados, juntamente com a expansao do
latim, o que lhe trouxe um prestigio mensuravel por ser a lingua oficial do
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exército romano em que os povos passavam a utiliza-la ndo por imposigao,
mas sim como mérito de utilizar a lingua do entdo grandioso exército.

[...] A lingua latina, a lembranga das institui¢des politicas, juridicas e
administrativas romanas, a imita¢do das formas literarias e artisticas da
antiguidade sobreviveram até nos tempos modernos, toda reforma, todo
renascimento da civilizagdo europeia se inspirou na civilizagdo romana,
que representava, para a Europa central e Ocidental, a totalidade da civili-
zagdo antiga, a Europa, até o século X VI, por intermédio da lingua latina.?

Como os povos suplantados passaram a se comunicar também por meio
da lingua latina, a expansao tornou-se mais ativa, acabando por tomar o
lugar das linguas nativas e por meio disso, 0s povos incorporavam-se pouco
a pouco aos romanos, estes tinham certo interesse em firmar poder também
pela lingua, assim a romanizacao era baseada na organizagao de atingir pri-
meiramente governantes, oficiais, funciondrios, negociantes e outros, que
eram tidos como os donos do poder, para depois chegar até a classe menos
favorecida por meio de pessoas da comunidade que ja haviam sido latini-
zadas. Em decorréncia, surgia o interesse em aprender ¢ educar as criangas
na vertente latina, fazendo com que esta lingua se fixasse definitivamente
em algumas regides com certo tempo que, vezes e vezes, duravam séculos.
Anos mais tarde esta mesma lingua daria origem a varias outras linguas que
se denominariam /inguas romdnicas.’

O processo de romanizagdo marca o inicio das mudancas linguisticas
que o latim viria sofrer, pois ao ser incluido dentro de um grande territorio
passou a influenciar e ser influenciado por outros idiomas existentes na época.

A principio, o que existia era simplesmente o latim. Depois, o idioma dos
romanos se estiliza, transformando-se num instrumento literario. Passa
entdo a aprender dois aspectos que, com o correr do tempo, se tornam
cada vez mais distintos: o classico e o vulgar. Nao eram duas linguas
diferentes, mas dois aspectos da mesma lingua. Um surgiu do outro, como
a arvore da semente.*

A grande expansdo romana fez surgir classes diferenciadas entre a popu-
lagdo e assim também ocorre com seu idioma que passa a apresentar moda-
lidades diferentes nas diversas classes sociais, areas geograficas, ou mesmo

2 AUERBACH. Introdugéo aos estudos literarios. 2. ed. S&o Paulo: Cultrix, 1972. p. 45.

3 Denominam-se como as linguas que conservam vestigios indeléveis de sua filiagao ao latim no vocabulario,
na morfologia e na sintaxe (COUTINHO, p. 41).

4 COUTINHO, Ismael de Lima. Gramatica histérica. 6. ed. Rio de janeiro: Sedegra Sociedade, 1970. p. 29.
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pelo fato de ser empregado sob forma escrita ou falada. Os mais favorecidos
passam a usar o entdo chamado sermo urbanus,’ considerado linguagem culta
que mais tarde veio a denominar-se latim classico que ¢ a modalidade essen-
cialmente escrita e literaria do latim desta época com todo o estilo rigido da
gramatica, resultante da estilizacdo da lingua oral da classe culta.

Os menos favorecidos faziam uso do sermo vulgaris® que gerou uma
nova norma linguistica denominada latim vulgar, que era o latim falado pela
grande maioria da populagdo romana constituida por soldados, marinheiros,
agricultores, entre outros, sempre marcando a diferenca existente entre lin-
gua escrita e falada. Desta modalidade do latim se originam, por sucessivas
transformacoes, as linguas romanicas.

Considerando-se as classes sociais, o latim vulgar apresenta a modalidade
conhecida como sermo nobilis,” € uma outra como sermo plebeus.® O sermo
nobilis pode ser definido como a maneira de falar da classe culta escolari-
zada que, ao empregar o latim na fala coloquial, fazia-o de um modo mais
cuidadoso, respeitando o quanto possivel os padrdes de corre¢ao gramatical.
O sermo plebeius corresponde a maneira de falar das classes incultas, apre-
sentando-se com algumas variantes de acordo com a maneira de falar dos
soldados (sermo castrensis),’ dos marinheiros (sermo nauticus)'® entre outros.

Por ser falado pela maioria da populagdo, o latim vulgar sofreu uma
mudanga transformacional bem maior do que a do latim classico, pois este,
como toda e qualquer lingua escrita, tende a conservar apenas o que € de cunho
refinado, adotando o que ¢ de uso dos falantes depois de algum tempo. Assim,
o latim literario nem sempre conseguia impedir a utilizagdo de novas expres-
soes, acabando por também evoluir, porém, essa evolu¢dao nao se compara a
evolucdo que se nota no latim vulgar, uma vez que esse esteve ligado a fatores
como povos de outros idiomas com um certo parentesco linguistico que veio
trazer uma maior evolugdo. Por outro enfoque, ndo fora apenas este fator que
fez do latim vulgar a lingua cotidiana de alguns povos, entre varios fatores
um notavel é o poder politico de Roma ou do império Romano que abrigava

5 Considera-se uma das variages do latim, sendo falada pelas classes cultas de Roma, todavia, sem refina-
mentos e a estilizagao literaria (BASSETO, p. 92).

6 Latim vulgar falado pelas classes inferiores da sociedade romana (COUTINHO, p. 30).

7 Define-se como a maneira de falar da classe culta escolarizada, que ao empregar o latim na fala coloquial,
fazia-o de um modo mais cuidadoso, respeitando o quanto possivel os padrdes de corregao gramatical
(JESUS, p. 14).

8 Variedade do latim essencialmente falado, sendo a norma da grande massa popular menos favorecida bem
como mais viva e real (BASSETO, p. 92).

9 Caracteriza a fala descuidada dos camponeses, pastores e soldados, sendo considerada variante do latim
(JESUS, p. 14).

10  Caracteriza a fala dos marinheiros dentre as variantes do latim vulgar (BASSETO, p. 91).
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o uso do latim nos documentos, em servicos militares, enfim pela influéncia
de usar um meio de expressdao de uma civilizagdo superior as da Peninsula.

A histoéria da lingua latina, particularmente do latim vulgar, estd inti-
mamente ligada a do Império Romano. A medida que se expandiam as
fronteiras do Império por meio de conquistas ¢ de habeis aliangas, alargava
também o espago territorial do latim. Crescendo com o Império, decaiu
com ele, mas ndo morreu: em situacdes geograficas e em condigdes sociais,
econdmicas e culturais diferentes, do latim vulgar, falado pelas populagdes
deixadas pelo refluxo politico de Roma, nasceram as linguas romanicas,
que o perpetuam.!!

A influéncia do Império Romano ¢ inegavel, principalmente em relacao
ao aspecto evolutivo da lingua latina (latim vulgar) realizado pela populagao
que com ela manteve contato € sem a intengdo passou a acontecer a miscige-
nag¢do linguistica entre os idiomas e, consequentemente, desencadear mudan-
cas que transformariam a lingua devido ao seu carater espontaneo, simples,
afetivo, entre outros que so a fala ¢ capaz de transmitir.

Desse modo, pode-se dizer que, o processo de romanizagdo € responsavel
pela difusdo da lingua latina, bem como o inicio de uma evolugdo que geraria
novas linguas, tornando-se assim um pressuposto linguistico.

A base da linguistica historica

Ao observar que a lingua é uma forma de expressdo que a humani-
dade utilizou e utiliza para comunicar suas ideias e pensamentos por meio
de palavras, sendo esta a caracteristica que faz a distingdo do homem
dos outros animais, torna-se necessario uma ciéncia que estude a lingua
em sua forma evolutiva, em uso, ¢ dissolucdo, ¢ o que faz a linguistica e
suas vertentes.

Existem varias formas de estudar a lingua humana, pois ela ¢ muito
natural a esse ser como qualquer outra atividade por ele realizada, entretanto,
atividades como a escrita facilitam o estudo, uma vez que, com ela se realiza
a tentativa de representar os sons por meio da modalidade escrita, ou seja, a
sociedade volta-se a um novo mecanismo ¢ observa com aten¢do o modo como
produzimos os sons de maneira que o estudo da lingua pode desenvolver-se
baseado nos fatores sociais ¢ culturais, observando a diferenciacdo de clas-
ses, o contato entre comunidades diferentes, as inten¢des das comunicagdes,
filosofia dos falantes, entre outros.

11 BASSETO, Bruno Fregni. Elementos de filologia romanica. 3. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2000, p. 99.
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Como fator cultural a lingua pode ser observada do angulo historico,
pois também demarca um acontecimento historico. Baseada nestes fatores
surgiu a linguistica como ciéncia e nos meados do século XIX a linguistica
historica firmada em analises historicas na observagao sucessiva do desenvol-
vimento da lingua, estudos estes que se firmaram, de inicio, nos fenomenos
linguisticos que existem naturalmente na lingua e posteriormente na influéncia
filosofica. No entanto, a abordagem historica ¢ provinda desde o século XVII
quando tiveram inicio os estudos comparativos por meio da visao historica
do desenvolvimento, desencadeando a visdo de que uma lingua pode dar
origens a varias outras. Esta abordagem teve inicio com Rask e foi aperfei-
¢oada por estudiosos como Franz Bopp, Jakob Grimm, Friedrich Diez, entre
outros. Seus estudos consistiam em relacionar dados de uma lingua e outra
da mesma familia para detectar sua origem e com os dados colhidos detectar
os metaplasmos ocorridos, as mudancas de significado e até mesmo o motivo
que levou a estas transformacdes.

Assim, este método torna-se util também na reconstituicdo de linguas
faladas no passado e que desencadearam novas linguas que hoje sdo utilizadas,
uma vez que, “a linguagem €, inegavelmente, uma heranga social, cuja historia
se estende por séculos. Dessa forma, uma visao completa, ou um conhecimento
detalhado de seu mecanismo, de sua estrutura, de sua semantica e até de sua
ortografia s6 podem ser obtidos através de pesquisa diacronica”,'” em que sdo
observados os fatores transformacionais externos como aspectos econdomicos,
politicos, sociais e culturais, bem como os fatores internos como: a fonética,
morfologia, sintaxe, entre outros, que assim influenciam na evolug¢do de uma
lingua por meio dos termos que vao sendo substituidos no tempo.

A lingua pode também ser observada sincronicamente, abordando seu
estado em um dado momento, estabelecendo pontos fundamentais e consti-
tuintes de seu sistema que, por sua vez, estd ligado aos estudos da gramatica
geral, pois nessa sdo demarcadas as diferentes relagdes linguisticas dentro
do sistema linguistico. O estado da lingua ndo ¢ apenas um ponto ao qual se
estuda, mas certo periodo em que as modificagcdes sdo menores e ndo tém
muita relevancia.

Entre um dado e outro surge também a visdo pancronica que, por sua vez
¢ questionada, pois os pontos particulares podem ser observados sincronica-
mente e as transformacgdes sucessivas podem ser analisadas diacronicamente.
Nesse sentido, deve-se dizer que as particularidades ndo chegam a ser atingi-
das, uma vez que a pancronica trabalha com conceitos de sincronia e diacronia
na busca de estabelecer as leis de funcionamento e da estrutura de uma lingua.

12 Ibid. p. 85.
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Entretanto, os conceitos apresentados deixam impressdo de que existe
uma grande divisdo que ndo permite relagdes entre linguistica estatica e his-
torica. Na verdade os estudos sincronicos precedem os diacronicos, pois na
analise linguistica, primeiro se faz a descri¢ao da lingua em diversos pontos,
posteriormente ¢ determinada pela evolugao por meio da comparagdo entre
os pontos analisados para que se possa chegar a uma melhor compreensao
do sistema atual, ou seja, a linguistica historica ou diacronica nao ¢ somente
uma descri¢do do funcionamento da lingua no tempo e sim um estudo que
descreve as varias etapas de evolucdo sucessivas para verificar como a lingua
chegou a ser o que ¢ baseado em tracos derivacionais e possivelmente uma
melhor compreensao do sistema atual, incluido em uma perspectiva historica.

Posta assim a questdo, ¢ de se dizer que sincronia e diacronia, embora
tenham caracteres especificos, nao se separam, ao contrario, as visdes com-
pletam-se, uma vez que, a lingua esté sujeita as constantes transformacgoes,
em que a sincronia se torna incompleta na analise de apenas alguns pontos,
o que faz a linguistica histdrica caracterizar-se pela:

[...] existéncia de trabalhos tendentes a explicar a origem e as transforma-
¢Oes sucessivas de uma lingua, em face dos seus documentos escritos. SO
se imobilizam os idiomas mortos ou extintos. Os outros estdo em continuo
movimento. Tal ¢ a sorte das linguas faladas. Cada geragdo contribui, sem
que o perceba, com seu pequeno contingente, para as transformagdes do
préprio idioma. Estas, a propor¢do que o tempo procede, se vao avolu-
mando e radicando nas geragdes posteriores, até que se tornam verdadei-
ramente sensiveis, depois de alguns séculos.'?

Esta abordagem da linguistica histdrica servird como base nas analises
do surgimento da lingua portuguesa em seus principios como lingua latina
em que sdo incluidos os estudos do substrato, no qual existe a preferéncia
e dominio da lingua com maior dominio cultural; do superstrato, termo que
designa os vestigios deixados por um povo que ¢ dominador do idioma na
area dominada; do abstrato em que uma lingua ¢ fonte de empréstimo quando
em contato com outra; bem como a andlise do processo de metaplasmificagao
ou as mudancas fonéticas que as palavras sofrem durante sua evolucio para
posteriormente constatar o desenvolvimento da linguagem no percorrer da
historia, pois “cada geragdo altera inconscientemente, segundo as suas ten-
déncias, as palavras da lingua, alteragdes essas que se tornam perfeitamente
sensiveis, s6 depois de decorrido muito tempo™.'

13 COUTINHO, Ismael de Lima. Gramatica histdrica. 6. ed. Rio de Janeiro: Sedegra Sociedade, 1970. p. 16.
14 Ibid. p. 143.
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Este processo baseia-se na observagao das modifica¢des provocadas pela
troca, acréscimo, supressao e transposi¢ao de fonemas que causaram mudangas
fonéticas em palavras e, posteriormente, em todo o idioma, realizadas pelo
que se pode chamar de etimologia" popular em que o contato com a popula-
¢do vem desencadear mudancas linguisticas. Este mesmo contato pode gerar
transformagdes analdgicas que sdo as ocorridas na tentativa de uniformizagao
das palavras menos frequentes para as mais frequentes, ou seja, uma mudanga
sucedida com carater unificador de palavras.

As transformacdes por analogias distinguem-se das transformacdes foné-
ticas, uma vez que o processo analogico'® trabalha com a concepgao que
pode gerar o sentido de uma palavra em fun¢do de suas bases gramaticais,
enquanto o processo de transformagao fonética afeta apenas a parte sonora
das palavras. E importante ressaltar que tanto uma como outra sio realizadas
sem intengdes, em que a inconsciéncia de pessoas, geralmente menos favo-
recidas, faz gerar mudangas em uma determinada lingua, pois na tentativa
de realizar a comunicagao sem dificuldade de expressar o uso constante de
formas consideradas erradas pelos mais favorecidos, isso faz nascerem inu-
meras transformagdes, uma vez que a maioria das sociedades sao constituidas
pelos menos favorecidos em relacdao ao estado financeiro, servigos publicos,
entre outros. Assim, o meio analdgico de transformar a linguagem tende a
desviar-se de padroes pré-estabelecidos para facilitar a expressao e conse-
quentemente a comunicacao o que desencadeia mudangas primeiramente na
fonética e posteriormente na morfologia, sintaxe e semantica, constituindo
uma completa transfiguracao linguistica.

Os principios de analises da linguagem citados também sao utilizados
pela linguistica historica, uma vez que, abordam a linguagem em seu estado
de desenvolvimento e transformacao ao longo do tempo e em contato com a
populagdo. De outra face ¢ importante ressaltar que a linguistica, ciéncia que
se ocupa dos fatos da lingua, passou por trés fases: primeiro a fase da grama-
tica com estudos baseados na loégica em contraste com a fase da gramatica
comparada que se baseou em visdes cientificas, bem como a fase da filologia
que ndo via a lingua como seu Unico objeto de estudo e preocupava-se em
interpretar e comentar textos, analisando a histodria literaria, os costumes e as
institui¢des, e comparava textos de diferentes €épocas para tratar das questdes
linguisticas, e decifrar as inscri¢des redigidas numa lingua arcaica servindo-se
da lingua escrita para ter a margem a lingua falada. Esta fase falada marca o

15 Pesquisa das relagdes que uma palavra mantém com outra unidade mais antiga, de que se origina
(DUBOQIS, p. 251).

16 Vocabulo que pode ser definido como qualquer evolugao da lingua que possa ser explicada por um fenémeno
de analogia (DUBOIS, p. 52).
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surgimento de novos estudos sobre a lingua, exemplo disso ¢ a decorréncia
da linguistica historica.

A base estrutural e historica da lingua

Os fatos da historia geral da Peninsula Ibérica estdao diretamente ligados
as circunstancias em que se originou e desenvolveu o portugués, lingua neo-
latina. Os principais povos que, em €pocas diversas, passaram pelas regides
hoje ocupadas por Portugal e Espanha, sdo de crucial importancia na formagao
da lingua portuguesa.

Antes dos povos que tinham como idioma o latim, a Peninsula Ibérica
foi ocupada por povos pré-romanicos como os Bascos, Ligures e os Iberos,
que realizavam invasdes em regides vizinhas ¢ também sofriam invasoes de
possiveis colonizadores como celtas, fenicios, gregos, entre outros. Houve,
porém, um povo que se sobressaiu na tentativa de dominar a Peninsula, o povo
de Cartago (Guerras Punicas). Os latinos iniciam a conquista e a romanizagao
da Peninsula no século III a.C., tendo ponto estratégico para comércio mari-
timo da €poca. Dessa forma, foi o latim introduzido na Peninsula e, a partir
de entdo, foi suplantando as linguas locais, das quais incorporou elementos,
fonéticos, estruturais, entre outros.

Ao ganhar a guerra contra os cartagineses, Roma os expulsou da Penin-
sula e fez desta mais um dominio do império. Inicia-se entdo, a romanizac¢ao
propriamente dita, isto €, a fase de assimilacao da cultura latina pelos penin-
sulares, que se submeteram ao poder politico-cultural de Roma, cuja lingua
adotou, nela projetando modificagdes.

Tornando-se lingua geral da Peninsula, o latim passou a receber contri-
buigdes das linguas pré-romdnicas,"” principalmente no 1éxico e na fonética.
A atuagdo desses substratos'® favoreceu a dilatagdo do latim vulgar dando
origem a outros dialetos" decorrentes da acdo do uso constante. Segundo
[lari®, “As linguas com que o latim entrou em contato por efeito das con-
quistas pertenciam a diferentes familias linguisticas e eram bastante diferen-
tes entre si.”” Esse contato diversificado fez o latim submeter-se a interacao

17 Linguas faladas na Peninsula Itdlica antes da romanizagao, as quais o latim entrou em contato
(ILARI, p. 48).

18  Denominagéo da ocorréncia da lingua de maior prestigio cultural se impor naturalmente sobre a outra de
menor prestigio (BASSETO, p. 153).

19 Denomina-se como o conjunto de marcas linguisticas de natureza semantico-lexical, morfossintaxe e
fonético-morfoldgica, restrito a dada comunidade de fala inserida numa comunidade maior de usuarios
da mesma lingua, que ndo chegam a impedir a intercomunicagao da comunidade maior com a menor
(HOUAISS, p. 103).

20 ILARI, Rodolfo. Linguistica romanica. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 48.
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cultural e linguistica de outros povos gerando, muitas vezes, o chamado bilin-
guismo?!' que é o uso de duas linguas ap6s a conquista de uma dada regido
por outro povo.

Os avangos do latim trouxeram a populag@o suplantada a ideia de um
povo forte, civilizado, com cultura mais avan¢ada e, por conseguinte, o latim
ia-se instalando e modificando-se nas mais diversas regides. Entretanto, o latim
ja modificado ndo manteve contato apenas com idiomas dos conquistados,
pois com a queda do Império Romano, os germanos, por exemplo, passaram
a admitir o latim (vulgar) como lingua dos conquistados, incorporando novas
palavras ao sistema linguistico do latim. O latim impds-se como lingua falada
em varias regioes, aumentando sua expansao e cada vez maiores eram as
modificagdes decorrentes das influéncias que sofria de outros idiomas com
0s quais entrava em contato.

Todas as linguas vivas apresentam uma variacao vertical (correspondente
a estratificag@o da sociedade em classes), e horizontal (correspondente a
diferencas geograficas), além disso, os falantes expressam-se de maneiras
diferentes conforme o grau de formalidade da situacdo de fala.?

Observa-se que, as modificagdes notaveis estao na lingua falada devido
as diferencgas sociais dos que falavam o latim vulgar, bem como a variedade
geografica ao qual o idioma esteve localizado, ou seja, a variedade popular
linguistica fez gerar as linguas neolatinas.” De acordo com as regides, surgi-
ram diferentes dialetos que posteriormente seriam idiomas derivados do latim
vulgar. A diferenga origina-se também pela época de colonizacdo, dando ao
idioma um aspecto mais arcaico ou mais evoluido.

Contudo, para dar origem as linguas neolatinas, o latim vulgar passou
por transformacgoes que duraram séculos e durantes esses anos ganharam
novas feigdes morfologicas, sintaticas e principalmente fonéticas, fazendo
com que o latim ndo fosse mais entendido. Nasce entdo, o romance, que € o
latim visivelmente modificado. A partir de entdo, o processo de fragmentagao
ganha forcas por meio dos regionalismos e empréstimos linguisticos.

Na regido norte da Peninsula formam-se linguas como o castelhano,*
cataldo® e o galego-portugués. Esta regido apresentou distintamente de outras

21 Coexisténcia de dois sistemas linguisticos diferentes numa coletividade usada alternativamente pelos falantes
(HOUAISS, p. 453).

22 ILARI, Rodolfo. Linguistica romanica. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 2002, p. 57.

23 Linguas que se originam do latim vulgar, que os romanos introduziram na Lusitania, com modificagdes devido
ao contato entre dialetos (COUTINHO, p. 46).

24 Dialeto roméanico desenvolvido em Castela que prevalece sobre os demais devido ao poder politico da regiao.
(HOUAISS, p. 647).

25 Lingua roménica falada pela comunidade do nordeste da Espanha (HOUAISS, p. 649).
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linguisticamente por ser um territorio formado por feudos, tornando-se inde-
pendente baseado nas mudangas politicas da administragdo de Portugal. Pos-
teriormente, Portugal teve administradores que lutavam pela sua expansao,
combatendo os possiveis invasores. O contato da lingua com os falares do sul
da Peninsula incrementaram as diferencia¢des do galego-portugués em duas
linguas distintas: o galego, falado em parte de territorio politico da Espanha
atual, a Galiza; e o Portugués. A diferenciagdo ocorreu pouco a pouco, mas
com mudangas visiveis. Apds as ultimas conquistas que delimitam definiti-
vamente o territorio de Portugal, o Rei D. Dinis, trovador fundador da Uni-
versidade de Coimbra, tornou obrigatorio o uso da Lingua Portuguesa, em
fins do século XIII.

A partir dos fatos analisados e nas consideragdes de Cardoso?, destacam-
-se trés fases na periodologia da Lingua Portuguesa a partir de sua implantacao
na Peninsula Ibérica:

As fases: da pré-historia do século II1 a.C. ao século IX d.C.

*  Fase do latim vulgar lusitanico, variante regional do latim vulgar
hispanico, falado no século III a.C. ao século V d.C. na Lusitania
e na Galiza;

*  Fase do Romano lusitanico, modalidade de lingua apenas falada e
que ja possui fisionomia diferente do latim vulgar sem constituir
ainda o portugués.

Da fase pré-historica nao ficaram documentos escritos que permitam
uma ideia segura sobre a lingua.

Do proto-historico do século IX ao século XIII

e O latim da escrita de documentos de cartorios;

e O latim usado na literatura pela Igreja e pela ciéncia;

* O Galego-portugués, essencialmente falado, mas indiretamente
documentando por meio de textos em latim barbaro, que mistu-
raram palavras da lingua falada as férmulas latinas estereotipadas
e deturpadas.

Do século XIII a atualidade

*  Fase do portugués arcaico, do século XIII ao século XVI. Tornando
lingua oficial em fins do século XIII, o portugués comega a aparecer

26 CARDOSO, Zélia de Almeida. Iniciagao ao latim. 5. ed. Sao Paulo: Atica, 2002, p. 07.
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em documento, estando bem caracterizado nas obras de Fernao
Lopes e Gil Vicente.

*  Fase do portugués moderna do século XVI aos dias atuais. Com
a publicagdo das primeiras gramaticas, a obra “Os Lusiadas” de
Camdes, e com o Renascimento, o portugués adquiriu as linhas
definidas que conhecemos hoje.

A Lingua Portuguesa tem suas raizes na lingua latina, pois, seus aspec-
tos morfoldgicos, fonéticos, sintdticos, entre outros, estdo relacionados aos
aspectos da lingua latina, embora sua estrutura tenha sido amplamente modi-
ficada, nunca se perdera a base inicial de tal lingua. E vélido afirmar ainda
que a lingua como fator social se desenvolva a partir do seu uso na oralidade
desencadeando o inicio das evolugdes e, posteriormente, mudancas na parte
escrita, pois a evolugdo sofrida pela lingua latina em seus aspectos fonéticos
decorre do contato com o0 homem e seus processos de suplantagdo linguis-
tica ao longo da historia, fazendo com que o trajeto percorrido pelo latim até
denominar-se portugués seja de extrema importancia para o estudo da Lingua
Portuguesa e sua estrutura.

O desenvolvimento linguistico-fonético

Nenhuma lingua humana se constitui de uma realidade estatica. Todas
apresentam, enquanto sdo faladas por uma comunidade qualquer, grandes
variagoes sociais e geograficas; passando por um lento processo de mudangas
no tempo, essas atingem partes da lingua e ndo o seu todo.

Segundo Jesus,?’ “uma lingua viva esta em constante evolugao: girias®,
dialetos, neologismos?®’, estrangeirismos, tudo faz parte dela, essa ebuli¢do é
que a mantém viva”. (em fase de elaboracao). Os linguisticos mostram que
ndo existe lingua homogénea: ¢ um conjunto homogéneo de variedades. Nesse
sentido, quando se coloca em vista uma lingua determinada para designar
realidades linguisticas, ndo se faz referéncia a uma realidade homogénea ou
a um padrao unico de lingua, mas sempre a um conjunto de variedades.

Assim, a lingua latina, como qualquer outra utilizada pela populagao,
passou por um desenvolvimento que se tornou notavel ao longo do tempo.

Durante o longo periodo de tempo em que foi utilizado como lingua viva,
o latim sofreu, evidentemente, profundas transformagdes. H4 uma grande

27 O paradigma epistémico e suas variantes formais, de Sérgio Nunes de Jesus (Texto avulso).

28 Resultado do uso das palavras que provocam mudangas, chegando a criagdo de novos termos significados.
(CARVALHO, 1989, p. 78).

29  Termo novo introduzido numa lingua, podendo ser formal — uma forma nova — ou conceitual — um significado
novo par um termo existente (CARVALHO, 1989, p. 78).
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diferenca entre a lingua dos primeiros documentos escritos e a dos textos
tabelides portugueses que, no século XII de nossa era, ainda se utilizava
o antigo idioma.*

Esse desenvolvimento pode ser observado de acordo com a época e as
circunstancias em que o latim foi utilizado.

Derivadas dessas observacdes surgiram as denominagdes do latim pré-
-historico, proto-historico, arcaico, cldssico, pos-classico, entre outros, que
sdo demarcadas conforme as caracteristicas de desenvolvimento.

As caracteristicas do desenvolvimento das linguas latinas tém como base
0 seu contato e uso por parte da populagdo. O que acarretou, a principio, a
“divisao” da lingua (latim vulgar e classico); todavia, ndo eram duas linguas
diferentes, mas apresentavam caracteristicas que as tornavam distintas em
seus aspectos. Tudo baseado no desenvolvimento sofrido pela lingua latina
que tem como marco histérico o processo de romanizagao; a partir de entdo, o
latim passou a entrar em contato com familias linguisticas diferentes, deixando
de conservar sua estrutura intacta devido a fatores diversos, a saber: o con-
tato com populacdes de regides diferentes com falares diferenciadas, classes
sociais, cultura, entre outros, que influenciou as mudangas orais e escritas,
bem como as mudancas constantes em consequéncia do acompanhamento do
ritmo evolutivo da sociedade, em que os grupos sociais criam novas formas
de expressao baseadas nas ja existentes.

O Sistema fonologico e fonético latino

Embora pareca complexo, o sistema fonético latino se torna compreen-
sivel com a ajuda de gramaticos que realizaram pesquisas acerca do assunto,
de igual forma, as distingdes fonéticas, fonologicas e suas denominagdes para
melhor entendimento do processo de mudancas fonicas.

Assim, necessario se faz dizer que:

Os estudos fonéticos fornecem um material essencial para a descrigdo
fonologica. Sendo que a fonética estuda os sons da lingua em sua realiza-
¢ao completa, independentemente de fun¢do linguistica. Suas caracteris-
ticas estdo na conclusao de qualquer relacdo entre os complexos fonicos
estudados e suas significagdes linguisticas, podendo entdo, ser definida
como a ciéncia que estuda os sons da linguagem humana. Ja a fonologia
estuda os sons da lingua do ponto de vista da sua fun¢do no sistema de
comunicacao linguistica e a estrutura fonologica representa foneticamente
um alfabeto universal®! (em fase de elaboragdo).

30  CARDOSO, Zélia de Almeida. Iniciagdo ao latim. 5. ed. So Paulo: Atica, 2002, p. 06.
31 O paradigma epistémico e suas variantes formais, de Sérgio Nunes de Jesus (Texto avulso).
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A partir de entdo, torna-se importante observar o sistema fonético e suas
variantes de maneira objetiva no que se refere as mudancas desencadeadas de
correntes da evolugdo linguistica, visto que podem caracterizar-se por uma
evolucdo inconsciente “em que os individuos falantes ndo tém consciéncia
das transformacdes; resultam elas de uma tendéncia natural para reduzir ao
minimo o esforgo necessario para a prontncia de certos fonemas.”?

A tendéncia do menor esforco se concentra no aparelho fonador humano
que ¢ composto pelos aparelhos respiratdrio e digestivo, e tem como fungao
secundaria a produg¢ado dos sons. De acordo com o posicionamento da glote,
ponto de articulacdo e a passagem de ar expelida dos pulmdes t€ém-se sons
diferenciados (ver figura em anexo).

E justamente no aparelho fonador que ocorre a produgdo da fala. Por
meio dele também ocorrem as evolugdes fonicas, pois na tentativa de fazer
uso da lingua como meio da expressdao e a0 mesmo tempo, de maneira sim-
plificadora, o homem tende a modificar pouco a pouco o sistema fonético de
sua lingua ou sistema de expressao por meio do aparelho fonador, que por sua
vez, tende a acomodar-se na producao de sons que exigem um maior esforgo.

Na passagem, em lenta evolugdo, porém constante do latim ao portugués
realizaram-se transformagodes fonéticas que podem ser observadas no uso da
lingua latina e seu sistema fonico de expressao dos vocabulos e seus consti-
tuintes: vogais, semivogais e consoantes. Evidencia-se entdo, mudanga em
relagcdo ao modo de pronuncia que € encontrado nos dias atuais ou na lingua
portuguesa propriamente dita. Tornando-se util e necessaria a observacao do
sistema fonético latino.

Segundo Cardoso?, “as vogais latinas eram em nimeros de cinco /a/,
/el, 1/, /o/, /u/”, e dependendo do modo de pronuncia podiam apresentar
variagoes, sendo longas ou breves; as longas exigiam um tempo maior para
a pronuncia e a breve um tempo menor, ou seja, uma diferenga no timbre
entre uma vogal e outra.

Para Cardoso*, “as semivogais latinas eram reconhecidas por estarem
sempre seguidas de vogais”.

Semivogais /i/ e /u/
Exemplo: uita (vida)

Com o passar do tempo estas semivogais passaram a ser correspondidas
pelos fonemas /j/ e /v/, o que vem a caracterizar uma mudanca significativa.

32 FIGUEREDO, Nunes J. de; FERREIRA, Gomes A. Do latim ao portugués e a lingua como expressao
literaria. Coimbra: Porto-editora, s/d. p. 19. )

33  CARDOSO, Zélia de Aimeida. Iniciaga@o ao latim. 5. ed. Sao Paulo: Atica, 2002, p. 14.

34 Ibid. p. 15.
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Cardoso*® afirma também que as consoantes, a principio, eram
doze, a saber:

/p/ oclusiva bilabial surda;

/b/ oclusiva bilabial sonora;

/t/ oclusiva dental surda;

/d/ oclusiva dental sonora;

/k/ oclusiva velar surda;

/g/ oclusiva velar sonora;

/fl constritiva fricativa labiodental surda;
/s/ constritiva sibilante linguodental surda;
/r/ vibrante pré-paletal sonora;

/l/ lateral alveolar sonora;

/m/ bilabial,

/n/ dental.

Com o uso de outros dialetos foram incorporadas a esse grupo inicial
novas consoantes que, de inicio, ndo eram consideradas do mesmo modo ¢
sim como transliteracdo de vocabulos de outras linguas.

Quanto a tonicidade, o latim vulgar mantinha a tendéncia de deslocar
o chamado acento tonico, em que as palavras que continham duas vogais
contiguas, sendo que a mais sonora iria predominar € a menos sonora iria
automaticamente desaparecer, como podem ser observadas nos exemplos
de Coutinho®®.

Muliére > mulher
Pariéte > parede
Asciola > enx6
Lintedlu > lengol

Assim também ocorre com a lei da permanéncia da consoante inicial,
em que se exige a presen¢a da consoante inicial para a imediata compreensao
da palavra antes mesmos de ser integralmente pronunciada.

“Na Fonética Historica, vimos que a evolucao das consoantes depende
da posicao que elas ocupam na palavra. Em quanto as mediais e finais estdo
sujeitas as frequentes sonoriza¢des ou quedas...”?’. Ja as demais consoan-
tes e vogais estdo mais acessiveis a mudancas, pois sua sonorizagao, como

35  Ibid. p. 06.
36  COUTINHO, Ismael de Lima. Gramatica histérica. 6. ed. Rio de janeiro: Sedegra Sociedade, 1970. p. 138.
37 Ibid. p. 137.
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evidencia o autor citado, “esta vinculada ao modo de prontncia e pode trans-
formar-se com o uso”*. Foi justamente o que ocorreu com as leis da evolugao
fonética, elas passaram a se estabelecer da seguinte forma: palavras de duas
silabas o acento recai na primeira; com trés ou mais silabas na penultima, se
for longa. Como pode ser observado nos exemplos de Teyssies®”:

Séptem > setembro
Capillum > cabelo

Nao apenas os fendomenos da tonicidade, mas também fendmenos como
a palatizacdo dos grupos sonoros, que se pronunciavam de outra forma, con-
tribuiram com as mudangas fonéticas e fonologicas, a saber: a modificacao
da prontncia de /kyi], [kye], que segundo Teyssies* “passaram a ser pro-
nunciadas como /#5i/, [tSe] e finalmente [£si] € [tse]”. Bem como, o conso-
nantismo ou o enfraquecimento de consoantes oclusivas (%, ¢, p, g, d, b) no
interior das palavras, geralmente quando estao entre duas vogais. Neste caso,
existe a tendéncia de substituir as consoeantes por um som fricativo palatal,
transformando palavras como lebra em lepra. Outro fator evolutivo notavel
¢ a queda do /n/ antes do /s/.

Mensa > mesa

Assim também com os grupos consonantais, a principio, CL surgindo
em quase todos os falares hispanicos e que iria continuar se transformando
de acordo com cada regido. Observam-se os exemplos de Teyssies*!:

Auricu a > orec’la > orelha
Ociilum > oc’lu > olho
Vetitlum > vec’lu > velho

Posteriormente, o grupo CT passa a [yf], sendo ainda mantido em lingua
portuguesa. Note a exemplificagdo dada por Teyssies*:

Nocte > noyte > noite
Lacte > layte > leite
Lectu > leyto > leito

38 Ibid.

39  TEYSSIES, Paul. Histéria da lingua portuguesa. Séo Paulo: Martins Fontes, 1997, p. 09.
40  Ibid. p. 13.

41 Ibid.

42 Ibid. p. 14.
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Outros grupos consonantais PL e FL sofreram transformagdes conjuntas
em que, vezes e vezes, trocaram-se /p/ por / pr/ e /fl/ por /fr/. Assim também
ocorreu com /bl/, /br/, /cl/, /crl. Note os exemplos de Teyssies®:

Placere > prazer
Flaccu > fraco
Blandu > brando

Outros fenomenos como a queda do [i] e [#] contribuiram em grande
escala para a continuagdo do sistema evolutivo da lingua, todavia, deve-se
enfatizar que tais mudancas s3o comuns na lingua de nivel popular. Como ¢
caracterizado por Teyssies**:

Dolore > door > dor

Volutade > voontade > vontade
Manu > mao

Luna > lua

As mudangas fonéticas e fonologicas da lingua latina sdo derivadas da
dinamicidade das linguas de modo geral, e

explica-se pelo ambiente em que figuram os sons no corpo da palavra e,
por resultarem principalmente de fatores articulatorios, sdo mais ou menos
espontdneos: em linguas e épocas muito diferentes, podemos encontrar
mudancas fonéticas semelhantes.*

Tais transformagdes fonicas sdo, na maioria dos casos, derivadas do
fenomeno de assimilacdo, que “consiste na “assemelhacdo” de um som
a outro e que desencadearia mudangas como a sonorizagao, nasalizagao
e palatizacao™®.

Ilari ainda faz mengao ao relato de André Martinet, em que “o sistema
fonologico de uma lingua reflete a qualquer momento um equilibrio precario
entre a necessidade de distinguir um numero tdo amplo quanto possivel de
unidades significativas e a tendéncia natural a poupar o emprego dos meios
de expressao” Isso acaba por gerar fatos de mudangas linguisticas, pois nem
sempre se produz os mesmos sons em palavras distintas. Fendmenos como o
de transformagdes fonicas ocorre em todo o processo de evolucdo da lingua

43 lbid. p. 17.

44 Ibid.

45 ILARI, Rodolfo. Linguistica romanica. 3. ed. S0 Paulo: Atica, 2002. p. 135.
46 Ibid. p. 137.
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latina. Enfatiza-se, porém, a interligacao dos sistemas fonoldgicos e fonéticos
no decorrer do processo®’.

As alteracoes historicas

As mudangas fonéticas acarretaram ¢ influenciaram as transformacgoes
nas normas da lingua latina, a saber: as normas sintaticas e morfologicas,
uma vez que, nesses aspectos ambos se apresentam relativamente unidas. O
latim, com seu sistema flexional, possuia partes fixas e flexionais ou desi-
néncias variaveis.

Segundo Auerbach*®, “a parte fixa serve para dar sentido a palavra e
isola-la de outras; e a parte flexional serve para exprimir-lhes as relagdes
que mantém com a outras em uma frase, em um contexto linguistico comu-
nicacional”. Assim, as diferentes formas que adquirem os substantivos, adje-
tivos e pronomes, ou a fun¢do sintatica que exercem na frase denomina-se
casos®. “Como os nomes assumem formas especiais conforme o caso em
que estejam, para cada nome ha um conjunto de forma que ele pode assumir.
A esse conjunto se da o nome de declinacdo. Declinar um nome ¢ anunciar
a sua forma™°

De acordo com as formas que assumem as palavras sdo acrescidas de
vogais tematicas, que sdo responsaveis por delimitar o grupo ou declinagao
ao qual pertence. Sdo elas [-a-0-i-u-e,] respectivamente primeira, segunda,
terceira, quarta, e quinta declinagdo. Esse processo funcional da lingua latina
passou a se transformar a partir do momento que as terminacdes comecaram
a desaparecer e ser substituidas por palavras auxiliares (preposicoes, arti-
g0s, pronomes), ou seja, o inicio de uma mudanga sintatica e consequen-
temente um novo meio de conjugagdo. O que viria a desintegrar o sistema
das declinagdes.

Pode-se cogitar que o abandono do sistema de flexao latino tenha se dado
pela grande complexidade e as inumeras exceg¢des que nao se enquadravam
em nenhum meio flexional. Assim sendo, os usudrios da lingua confundiam-se
com as flexdes e até mesmo acabavam por simplifica-las, o que gerou alte-
ragdes por aproximagdes dos termos causadas por varios fatores. Um fator
grande importancia ¢ o fonético, que esta no principio de todas as transfor-
macoes linguisticas, assim como as que foram exemplificadas.

47 Ibid. p. 136.

48  AUERBACH. Introdugéo aos estudos literarios. 2. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1972, p. 84.

49 Forma que a palavra apresenta quando flexionada com uma desinéncia apropriada, para indicar a fungéo
sintatica que desempenha na oragdo (CARDOSO, 2002, p. 21).

50  CARDOSO, Zélia de Almeida. Iniciagao ao latim. 5. ed. So Paulo: Atica, 2002, p. 22.
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A questio ilocutoria na lingua

A lingua humana tem como fungao social a comunicagao, ela ¢ aprendida
conforme as convengdes sociais e, por isso, pode-se afirmar que um individuo
nao pode sozinho modifica-la. Compreende-se, entdo, que a fala € o resultado
da interacdo social e podem sofrer alteragcdes pelas influéncias ligadas as
circunstancias que envolvem o falante.

Embora resista as inovagdes, a lingua esta sempre em processo de trans-
formagao, isso porque todo ato de fala que se realiza na enunciagdo contém
as marcas do momento em que se encontra o falante, ou seja, uma agao
que envolve locutor e interlocutor, sendo este um dos suportes dos estu-
dos linguisticos.

Desse modo, pode-se denominar a lingua como fator de interagdo social,
pois ela representa o momento e a ideologia vivida pelos falantes, bem como
um meio de transmissao e captacao de novos pensamentos pronunciados pelo
locutor e interlocutor.

Ressalta-se que, o carater de interacdo e transformacional da lingua tem
como suporte o processo ilocutério que segundo Dubois’! “é todo ato de fala
que realiza ou tende a realizar a acao nomeada; todo enunciado, praticamente,
pode ser de um modo ou de outro, considerado como ilocucionario”. Isto
posto, evidencia-se que os atos de fala podem apresentar outras especificida-
des, o que desencadeia a divisdo das modalidades dos atos. Ou seja, além do
aspecto ilocucionario, tem-se também o locucionario, isto €, a forma fonética
de que se reveste a constru¢do gramatical em que se expressa e o sentido a
elas associado, bem como o aspecto perlocutorio, isto €, o efeito produzido
pelo ato nos sentimentos, pensamentos ou agdes do interlocutor, do proprio
locutor ou de outros falantes.

Segundo Koch¥, o ato ilocucionario “define-se como a forga que € atri-
buida ao conjunto do contetido expresso”, ou seja, o valor do ato praticado
pelo locutor ao proferir certas palavras em determinada situacao, a exemplo
tem-se o ato de prometer, garantir, entre outros. A reflexao sobre a mera e
artificial divisdo das modalidades dos atos da fala ndo pode ser entendida como
aspectos existentes por si s0, pois tanto os atos locucionario, ilocucionario
e perlocutdrio estdo presentes nos atos de fala ao mesmo tempo, pois cada
qual, com sua especificidade, contribuem e interagem na formagado de uma
fala que se propague como processo comunicativo.

Uma vez evidenciado que a unido dos aspectos constitui a fala, necessa-
rio se faz esclarecer por que o titulo deste capitulo denota apenas o processo

51 DUBOIS, Jean. Dicionario de linguistica. 10. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1973, p. 330.
52  KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. A inter-a¢ao pela linguaguem. 8. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003, p. 18.
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ilocutoério. A razao do fato se estabelece no que diz respeito a ligacdo do
valor atribuida a fala com a interagao e transformacao da lingua que envolve
o momento e ideologia vivida pelo locutor.

Ex.: “Vocé pode me passar o sal?>

Na frase acima se pode observar que a pergunta do locutor ndo espera
uma resposta como (sim) ou (nao), mas que seu interlocutor entenda o pedido,
ou seja, que ele lhe passe o sal. Desse modo, nota-se que, o valor inten-
cional exposto na frase esta vinculado as convengdes sociocomunicativas
de interpretagdo, em que o ato ilocucionario ¢ responsavel pela realizagao
da comunicagao.

E importante enfatizar o valor intencional, pois uma mesma sentenca
pode ser usada, em diferentes ocasides, para praticar diferentes atos ilo-
cucionarios. O valor intencional dos atos de fala tem suas bases vinculadas
ao proposito linguistico do locutor de prometer, garantir, perguntar, expor
idéias, entre outros dados que envolvem o contexto. Contudo, cabe ao locutor
construir sentengas que estejam ao nivel de seu interlocutor, o que garante o
reconhecimento da intengdo exposta.

Ao acontecer o reconhecimento das intengdes comunicativas entre
locutor ¢ interlocutor ocorre o que Bakhtin®*, denomina interagdo verbal,
em que a palavra é determinada tanto pelo fato “de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente
o produto da interacdo do locutor e do ouvinte”. Ou seja, por meio de
palavras que sdo caracterizadas por carga significativa tanto para o locu-
tor quanto interlocutor, bem como o conhecimento da ideologia e padrao
social do interlocutor, passa-se a reconhecer o ato intencional de um para
com o outro.

As inten¢des dos atos de fala podem ser percebidas também pelo contexto
social ao qual se encontram os falantes, pois os fatores sociais, culturais e
ideologicos estdo presentes nas sentengas € também nas interpretagdes dadas
a elas, como afirma Koch:

A mera decodificacdo dos sinais emitidos pelo locutor ndo ¢ de modo
algum suficiente: cabe ao ouvinte estabelecer, entre os elementos do texto,
relagdes dos mais diversos tipos, para ser capaz de compreendé-los em
seu conjunto e interpreta-los de forma adequada a situagdo.>

53 Ibid. p. 21.
54 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 8. ed. S&o Paulo: Hulcitec, 1997. p. 113.
55  KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. A inter-agdo pela linguaguem. 8. ed. Sao Paulo: Contexto, 2003, p. 25.
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Dessa forma, as inferéncias realizadas pelo interlocutor sobre uma dada
sentenca desempenham o papel especifico de atingir as informagdes trans-
mitidas indiretamente ¢ a0 mesmo tempo necessarias ao entendimento da
expressao e, consequentemente, a interagao entre os participantes do ato comu-
nicativo. Quanto maior o uso do conhecimento de mundo, enciclopédico
e conhecimentos comuns entre locutor e interlocutor menor a necessidade
de verbalizacao.

Por estes fatos, a lingua pode ser denominada como fator social e que
apresenta um carater dinimico de evolugdo, como afirma Bakhtin®®, “a lin-
gua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza através
da interagdo verbal social dos locutores.” Entende-se assim, que o processo
ilocutdrio ¢é parte representante deste processo, pois por meio dele da-se inicio
a interagdo linguistica e posteriormente a comunicacdo. A interagdo verbal
social relatada por este autor “tem seus aspectos relacionados as enunciacdes
e enunciados como forma de expressao socioideologica.”’ Isso denota dizer
que a lingua manifesta ndo sé a ideologia social vigente como também a
historia da sociedade e da propria lingua.

Dubois*®, “denomina enunciado como toda sequéncia acabada de palavras
de uma lingua emitida por um ou varios falantes. E enunciagao o conjunto de
fatores e dos atos que provocam a produc@o de um enunciado”.

O conceito de enunciado e enunciagao € importante ser abordado a
medida que se toma consciéncia de que os fatores ideologicos e culturais
sd0, na maior parte, expostos por eles, bem como o entendimento de que
esses fatores sdo estruturantes de uma sociedade. Volta-se, entdo, ao processo
ilocutério, que vezes e vezes, ¢ analisado sob a visdo subjetiva de expressao.
Visdo esta, que ndo observa o interlocutor como parte do processo interacional
da linguagem, ou seja, o papel fundamental desempenhado pelo interlocutor
na construcao dos sentidos passa por despercebido.

Entende-se que, a subjetividade do ato ilocucionario apresenta-se na
maneira como o locutor organizou o que recebeu da sociedade, como membro
dela, e que exp0ds por meio de suas enunciagdes. Isso justifica o que Flores®,
relata sobre a enuncia¢do quando afirma que ela “¢ marcada pela subjetividade
e que ela ¢ sempre Unica”.

O carater subjetivo da enuncia¢do ndo deve ser confundido como uma
parte que pode existir sem a presenca dos caracteres sociais de constituicao de
uma lingua. Ao contrario, a forma diferenciada de organizacdo das enunciagdes

56 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 8. ed. S&o Paulo: Hulcitec, 1997, p. 127.

57  Ibid.

58  DUBOIS, Jean. Dicionario de linguistica. 10. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1973, p. 229.

59  FLORES, Valdir do Nascimento. Introdugao a linguistica da enunciagao. Sdo Paulo: Cortez, 1992, p. 98.
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faz com que a lingua apresente especificidades de tempo e cultura do contexto
do locutor.

Confirma-se, entdo que, a interagdo social realizada pelo ato da comu-
nicagdo envolve a ideologia expressa pelo locutor, que por sua vez organiza
a matéria linguistica de modo que seu interlocutor participe ativamente do
processo de interacao da linguagem, seus significados e sua materializagao.
Assim, o processo ilocutdrio torna-se um suporte linguistico, tendo a lingua
como forma de interagdo social, que por sua vez desencadeia a evolugdo nessa
lingua no percorrer da historia.

A evolucao da lingua: concepgdes historicas

Uma das bases da evolucdo da lingua esta diretamente ligada ao processo
ilocutodrio, pois o ato de produzir sentencas pode desencadear interpretacdes
variadas de acordo com o “como” o locutor formulou as sentengas, bem como
a intencionalidade da produgao da linguagem.

Uma sentenga pode desencadear interpretagdes variadas, mas o que
determina a compreensao do interlocutor ¢ a intengdo exposta na sentenca.
Intengdo esta que pode apresentar-se direta ou indiretamente, mas que sera
compreendida pelo interlocutor pelo fato da lingua, em sua atividade, apresen-
tar representagdes de estruturas de significacao que seus usuarios sao capazes
de interagir de maneira natural.

Desse modo, o ato de produzir sentencas e direciona-las a alguém pode
caracterizar-se como parte doprocesso evolutivo, pois as interpretagdes pos-
siveis surgidas das sentencas fazem com que a lingua se torne um conjunto
amplo de caracteres proprios a comunicagao.

Deve-se levar em consideragdo que as interpretagdes de sentengas sao
influenciadas pela situacdo em que ocorre, bem como o conhecimento que
possui o interlocutor. Isso acarreta um nimero de significagdes maiores a
uma dada sentenga ou palavra, como afirma Marcondes®, “A linguagem ¢ a
experiéncia estdo inter-relacionadas e, a linguagem, de certa forma, possibilita
a experiéncia. As palavras adquirem significado em seu uso no mundo das
relagdes humanas”.

Isto posto, evidencia-se que, estudar os sentidos de uma palavra ¢ analisar
os modos e como ela é usada entre os falantes, bem como as relagdes sociais
que eles mantém entre si. Ou seja, o uso das palavras em sentencas diversifi-
cadas faz com que a linguagem passe pelo processo evolutivo.

Exemplos de Marcondes:*!

60  MARCONDES, Danilo. Filosofia, linguagem e comunicagao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992, p. 56.
61 Ibid. p. 58.
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1. “Ndo tenho vontade de estudar agora”.
2. “O testamento exprime as ultimas vontades do falecido”.

Nos exemplos apresentados a palavra vontade expressa em (1) incli-
nacao, disposi¢do, desejo e em (2) decisdo, deliberagdo, escolha, e podendo
ainda apresentar outros sentidos em outras sentengas. Isso demonstra que no
decorrer do uso das palavras criam-se convengdes linguisticas aceitas pelos
falantes de forma indireta e usadas por eles para fins comunicativos.

Convém dizer entdo, que a base da evolucdo da lingua esta também ligada
a fatores culturais, pois na transmissao de caracteres linguisticos de locutor
para interlocutor transmitem-se fatores culturais que afetam diretamente a
lingua, a saber: os fatores regionais que afetam a prontncia e posteriormente o
significado, fatores politicos de desenvolvimento socioecondmico que afetam
a lingua em relag@o ao que ¢ considerado correto pelas normas. Vale ressal-
tar que a estrutura de transformacao e evolucao da lingua relaciona-se com
o processo do uso realizado pelos falantes. Sao eles que inconscientemente
realizam modificagdes em sua lingua. O uso provoca alteragdes consideradas
benéficas, linguisticamente falando, a estrutura til comunicacional.

A normatizacio do sistema latino

O sistema de uma lingua considerado por Bidermam® “como um sistema
de possibilidades e de liberdades”, admite infinitas realizacdes, contanto que
ndo prejudique a comunicagdo entre os usuarios. “Poderiamos dizer, pois,
que em vez de impor-se ao individuo, o sistema se lhe oferece, proporcio-
nando-lhes os meios para a sua expressao inédita, mas, a0 mesmo tempo
compreensivel, para os que utilizam o mesmo sistema”.%

A liberdade de expressao existe, porém, ela se restringe ao espaco do
sistema, que se relaciona com a norma de comunicagao que toda lingua exige.
Em outras palavras, as regras que o falante deve seguir para ser entendido.
Tanto locutor como interlocutor podem propor a lingua transformagdes pro-
prias do uso, contanto que nao afete o sistema de entendimento entre eles,
como afirma Bidermam®, “a norma ¢, com efeito, um sistema de realizag¢oes
obrigatorias, de imposigdes sociais e culturais, e varia segundo a comunidade”.

Porém, deve-se levar em conta além das imposi¢des socioculturais, o
valor estilistico colocado nas sentengas pelos falantes, pois este valor aumenta

62  BIDERMAM, Maria Tereza Camargo. Teoria linguistica. 8. ed. Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos,
1997, p. 18.

63 Ibid.

64 Ibid.
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as possibilidades de combinagdes de palavras para formarem sentencas dife-
renciadas, ou seja, a criagdo de multiplos sentidos.

Vale dizer também que existem diversos tipos de normas para os estu-
dos linguisticos, a saber: a fonética, morfologica, sintatica e 1éxica. Com
isso, notifica-se que cada regido, com sua cultura, pode fazer uso de normas
diferenciadas. Mas a conclusao a se chegar é que cada umas das normas
que constituem o sistema de uma lingua participam ativamente do processo
evolutivo. Ou seja, a norma caracteriza-se como padrao de uniformizacao,
que com o tempo de uso ocorrem transformagdes em todos os setores da
lingua que acabam por incorporarem-se as normas. Confirma-se, entdo, que
dificilmente ocorrem mudangas apenas em um setor. Os estudos linguisticos
mostram que o processo de aceitagdo das transformacgdes pela norma ocorre
geral e igualitariamente em todos os setores.

As mudangas dos varios setores apresentam-se € unem-se para a evolu-
¢a0 da normatizacao e a estrutura de uma lingua. Fato este ocorrido na lingua
latina, em que o aspecto fonético exigia a pressao do acento sobre as vogais
enquanto lingua escrita. Pressdo esta que diminuiu ao estar em atividades orais,
cometendo, assim, mudangas estruturais nas normas linguisticas do latim.

Neste caso, os usuarios da lingua latina passaram a utilizar o modelo
linguistico exposto pelo ambito social, que posteriormente se colocara em
divergéncia a norma e que pouco a pouco sera reconhecida por ela. Caracteri-
za-se assim, uma estrutura mais simplificada devido ao infringimento da norma
pela fala coloquial, bem como a caracterizagao da evolugdo de uma lingua, em
se tratando de Lingua Latina, evolugdo que deu origem a Lingua Portuguesa.

Analises sistémicas

Esta parte ¢ destinada as andlises de textos que possam exemplificar o
que foi exposto teoricamente nos capitulos anteriores. Colocam-se aqui em
evidéncia alguns dos processos de evolucao que a Lingua Portuguesa passou.
Os textos a serem analisados sdo: “Cancédo da Ribeirinha” de Paio Soares de
Taveirds, uma parte de “A Farsa de Inés Pereira”, a estrofe 76 do conto X de
“Os Lusiadas” e “Cuitelinho”, sendo este folclore brasileiro de Paulo Vanzolini
e Antonio Xando no final do século XX.

O uso de textos poéticos e ndo de textos de cunho popular para realizagao
das analises se justifica devido a dificuldade de encontrar textos populares com
datas comprovadas referentes a séculos anteriores. Os textos mais recentes
sdo utilizados para ndo provocar uma dissonancia no processo analitico entre
poéticos e populares, entretanto, leva-se sempre em consideragao questoes
ligadas ao uso da lingua como caracteristicas evolutivas.
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O texto “Cangao da Ribeirinha” de Paio Soares de Taveir6s, com a pro-
vavel data de 1198, caracteriza-se como uma cantiga de amor do periodo
trovadoresco da literatura portuguesa. Vale ressaltar que esta cantiga iniciou
oficialmente o trovadorismo que designa o primeiro movimento literario em
Lingua Portuguesa. Sua elaboragdo realizou-se no intuito de ser oferecida
a Maria Pais de Ribeiro, amante do entdo rei de Portugal, o que denota a
cultura do século XI, em que nobres e trovadores cortejavam, em forma de
submissdo, a mulher amada.

Cancio da Ribeirinha®
mundo non me sei parelha
Mentre me for como me vai,
Ca ja moiro por vos e ai

Mia senhor branca e vermelha,
Queredes que vos retraia
Quando vos eu vi em saia!
Mao dia enton non vi fea!

E, mia senhor, dés aquel di, ai!
Me foi muin mal,

E vos, filha de don Paai
Moniz, e bem vos semelha
D’aver eu por vos guarvaia,
Pois eu, mia senhor, d’alfaia
Nunca de vos ouve nem ei
Valia d’tva correa.

A seguir transcreve-se a cantiga sob interpretacao dos versos, pois devido
as mudancas que o idioma passou, necessario se faz estabelecer pontos de
entendimento para a leitura deste texto, assim também como estratégia de
verificagdo da evolugdo da lingua.

Interpretaciao verso a verso da Cancao da Ribeirinha

No mundo ninguém se assemelha a ninguém (parelha: semelhante)
Enquanto a minha vida continuar como vai

Porque morro por vos, e ai

Minha senhora de pele alva e faces rosadas,

Quereis que vos descreva (retrate)

Quando vos eu vi sem manto (saia: roupa intima)

65  MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 27. ed. Sao Paulo: Cultrix. 2000, p. 20.
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Maldito dia! Me levantei

Que ndo vos vi feia (ou seja, a viu mais bela)

E, minha senhora, desde aquele dia, ai

Tudo me foi muito mal

E vos, filha de don Pai

Moniz, e bem vos parece

De ter eu por vOs guarvaia (guarvaia: roupa luxuosa)
Pois eu, minha senhora, como mimo (ou prova de amor)
De vos nunca recebi

Algo, mesmo que sem valor. (correa: coisa sem valor)

Mediante a analise de textos podem-se constatar as especificidades de
evolucdo que a Lingua Portuguesa passou de acordo com as marcas do tempo
e de uso. No texto “Cancao da Ribeirinha”, escrita em galego-portugués,
nota-se a presenca de elementos tipicamente orais que foram incorporados a
escrita, como € o caso da supressdo e acréscimo de vogais e consoantes, ou
como afirma Coutinho®, “pela transformagao ou queda de alguns fonemas”.

Modo dia = maldito dia
Em =sem

Fea = feia

Mia = minha

Muin = muito

Paai = pai

Elementos fonéticos como o /n/ na palavra “muin” sdo preservados na
oralidade da Lingua Portuguesa, em algumas regides, até os dias atuais. Em
outros casos como a palavra “retraia” existe a questdo de influéncia seman-
tica, pois “retraia” expde sentido de retratar e ndo de retrair como a logica da
palavra expde a primeira vista, isso ocorre devido ao fato de as duas palavras
receberem o mesmo prefixo e ter a base do radical parecida.

H4 também a presenca de vocabulos que cairam em desuso devido sua
substituicdo por outros tidos pelos usuarios como mais populares.

Parelha = semelhante
Correa = coisa sem valor

Analisa-se em segundo momento o texto “A Farsa de Inés Pereira” de
Gil Vicente, escrita em 1523. Nesta época Portugal passava por uma fase

66 ~ COUTINHO, Ismael de Lima. Gramética histérica. 6. ed. Rio de Janeiro: Sedegra Sociedade, 1970. p. 32.
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prospera devido a expansao maritima. Uma parte da populacido almejava o
enriquecimento ilicito, enquanto uma grande parte vivia na miséria. Neste
contexto, Gil Vicente produziu teatros que continham criticas e dentincias da
sociedade. “A Farsa de Inés Pereira” caracteriza-se como uma comédia de
costumes e de carater, pois retrata situagdes cotidianas e o modo de ser das
pessoas da sociedade por meio de dialogos naturais e espontaneos, porém,
como ataque satirico, proprio do humanismo.

A farsa de Inés Pereira®
(Cena 1 — Inés Pereira cantando)

Quiem com veros, pena y muere,
Qué bara cuando no os viere?

Quem, vendo — v0s, sofre e morre,
Que fara quando ndo vos vir?

Em “A farsa de Inés Pereira”, escrita em portugués arcaico, observa-se
caracteristicas evolutivas foneticamente nao muito diferentes, pois os falantes
continuam a desenvolver a tendéncia do menor esfor¢o sobre a prontincia dos
fonemas, o que acarreta mudangas nos vocabulos.

E um fato de facil verificagdo que os fonemas sofrem modificagdes e que-
das na passagem do latim para o portugués. Quando assim nos exprimimos,
¢ claro que ndo usamos de linguagem técnica, porque ndo € o som que
se modifica, mas os 6rgdos do aparelho fonador que se dispde de outro
modo para o emitirem.*

A tendéncia do menor esfor¢o provoca alteracdes como as que sofreram
os vocabulos deste texto. Entretanto, ao lado das transformagdes provocadas
pela producao dos sons, esta o “como” foram transmitidos e percebidos pelos
ouvintes, visto que sao eles os proximos transmissores € que estes sons nem
sempre sao entendidos precisamente.

Bara = fara
No os = nao os
Viere = vir

No caso de “vir” ocorreu a supressao de duas vogais, assim também
com “guem”. Este fenomeno explica-se pela tendéncia natural do falante,

67  VICENTE, Gil. Farsa de Inés Pereira. Sao Paulo: Atica, 1998.
68  COUTINHO, Ismael de Lima. Gramatica historica. 6. ed. Rio de Janeiro: Sedegra Sociedade, 1970. p. 101.
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desde o latim, de suprimir a vogal menos sonora para prevalecer a tonica.
Note que os textos desta época ainda apresentam o uso de /)/ que com o tempo
transformou-se em /e/.

Pena y muere = sofre e morre

Para o periodo de 1500 tém-se o texto “Os Lusiadas”, de Luis de Camdes,
como representante nas analises. Este poema épico portugués teve sua publi-
cacdo em 1572 e apresenta a exaltagdo das descobertas por meio das grandes
navegacdes. Eleva-se o homem descobridor como um heroi nacional, sendo
sempre protegido por musas. A mitologia ganha destaque como mais uma
alegoria propria da obra de Camdes, e por este, entre outros fatos, aceita e
reconhecida como marco da literatura.

Os Lusiadas®
(Conto X, estrofe 76)

“Faz-te mercé, bardo, a Sapiéncia
Suprema de, co’os olhos corporais,
Vereis que ndo pode a va ciéncia

Dos errados e miseros mortais.
Sigui-me firme e forte, com prudéncia,
Por este monte espesso, tu co’os mais”.
Assim lhe diz, e o guia por um mato
Arduo, dificil, duro a humano trato.

Neste século ocorreu a queda do /m/ para que o som se juntasse ao
fonema seguinte, como pode ser observado na estrofe 76 do conto X de “Os
Lusiadas” de 1572, que ja caracteriza uma fase mais moderna do portugués.

Co’os = com 08

Neste caso, ocorre o que Coutinho,” denomina “metaplasmo por sub-
tracdo” (Apdcope), em que o vocabulo perde o tltimo fonema. Nesta mesma
estrofe encontra-se um vocabulo conhecido, porém em desuso: “mercé”,
palavra esta que passou por modificagdes significativas em sua estrutura para,
por fim, ser grafada como “vocé”.

69 CAMOES, Luis de. Os lusiadas. 10. ed. S&o Paulo: Atica, 2002. p. 96.
70 COUTINHO, Ismael de Lima. Gramatica historica. 6. ed. Rio de Janeiro: Sedegra Sociedade, 1970.
p. 148.
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Como representante da Lingua Portuguesa moderna tem-se o texto “Cui-
telinho”, sendo este uma cancao popular brasileira conhecida e gravada por
varios cantores. Esta cangdo ¢ a representacao do portugués nao padrdo e da
variedade regional do Brasil.

Cuitelinho”

Cheguei na beira do Porto onde as ondas se “espaia”

As “gar¢a”, da meia volta, senta na beira da praia

E o cuitelinho ndo gosta, que um botdo de rosa caia, ai, ai
Ai quando em vim da minha terra, despendi da “parentaia’
Eu entrei no Mato Grosso, dei em terras Paraguaia

La tinha revolugdo, enfrentei fortes “bataia”, ai, ai

A tua saudade corta como ago de “navaia”

O coragao fica affito, bate uma outra “faia”

E os “oio” se enche d’agua, que até a vista se “atrapaia”, ai, ai.

bl

Em “Cuitelinho” encontra-se a representagao da evolugao fonologica da
Lingua Portuguesa nos dias atuais. Este texto traz supressoes do digrafo //4/,
/a/ e ou troca por /i/, sendo denominado por Coutinho,’? como “sincope que
¢ a subtrag@o de fonemas no interior da palavra”.

Espaia = espalha
Parentaia = parentalha
Faia = falha

Assim também como o plural estabelecido apenas no artigo de uma
frase, sendo esta uma “norma” seguida pelos falantes desta variedade e que
se estabelece do comego ao fim do texto. Diz-se entdo, que os usuarios desta
lingua participam do seu processo de transformagdo. Com efeito, Borges’,
afirma que. “embora haja a auséncia de alguns fatores, tal auséncia nao impede
o entendimento daquilo que se enuncia”.

As gar¢a = as garcgas

Ou ainda a queda do //h/, sendo substituido por /i/, com a supressao do
/s/ e a tonicidade voltada ao elemento inicial, tudo em uma mesma palavra,

71 BORGES, Andressa Gomes. Uma concepgao analitica na cangéo “cuitelinho” de Paulo Vanzolini e Antonio
Xando. PRAXIS, CacoallRO, n. 9, 2008. p. 83.

72 COUTINHO, Ismael de Lima. Gramatica histérica. 6. ed. Rio de Janeiro: Sedegra Sociedade, 1970. p. 148.

73 BORGES, Andressa Gomes. Uma concepgao analitica na cangao “cuitelinho” de Paulo Vanzolini e Antonio
Xando. PRAXIS, Cacoal/RO, n. 9, 2006. p. 89.
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fato este que se explica pela queda do //A/ provocando as demais alteracdes
de acordo com o uso ¢ as alteragdes naturais de supressoes e acréscimo de
fonemas. Outra marca ¢ a supressdo de um /e/ quando a proxima palavra
inicia com um /a/.

Oio = olhos
d’agua = de agua

Enfim, este texto ¢ o exemplo claro de alguns fendmenos ocorrentes no
uso da Lingua Portuguesa atualmente, pois os exemplos citados podem ser
encontrados facilmente na fala cotidiana de muitos usudrios desta lingua de
acordo com a realiza¢ao do processo ilocutorio.

Ao estabelecer relacoes analiticas entre “Cuitelinho” e a “Cangdo da
Ribeirinha”, demarca-se evolucdes notaveis, sendo que em “cuitelinho” as
transformacdes sdo consideradas com maior naturalidade que no outro texto,
isso devido ao tempo percorrido entre um e outro, bem como o contato com
o falar do momento que faz com que 0s leitores se acostumem com a questao
de transformagdes linguisticas.

Isso remete dizer que os textos abordados apresentam caracteristicas
especificas de sua época, sendo possivel observar a evolugdo da lingua portu-
guesa. Contudo, ¢ importante ressaltar que os textos trabalhados sdo poéticos,
existindo assim, a licenca para alguns desvios, mas que de modo geral sdo as
representacdes da lingua em uso em um determinado momento. As conside-
racdes feitas a respeito dos textos sdo propicias para notificar as diferencas da
Lingua Portuguesa do inicio de sua formagao e a que ¢ falada hoje. Retrata-se
assim, a evolucdo que os usudrios provocaram € provocam nesta lingua.

Consideracoes

O presente estudo foi realizado a partir de levantamento bibliografico,
partindo do principio de que a lingua Portuguesa se derivou do latim por meio
da influéncia exercida pelo homem sobre a lingua. A organizagao e vivéncia
do império romano podem ser consideradas o marco inicial do surgimento
da Lingua Portuguesa, pois sua histéria deflagra as assimilagdes culturais e
linguisticas realizadas pelo homem romano em sua lingua.

Evidenciou-se que uma das rela¢des de influéncia exercida pelo homem
na lingua latina parte da miscigenagao linguistica proporcionada pelo contato
entre os dialetos dessa lingua, para posteriormente atingir a fonética por meio
da troca, supressao e transposi¢des de fonemas realizadas durante o uso da
lingua como meio de comunicacao.
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Constatou-se também que as mudangas fonicas ocorrem devido a ten-
déncia natural do menor esforco, propria do aparelho fonador humano, tendo
como resultado as evolugdes fonicas. As mudangas fonicas ocorridas na estru-
tura da lingua latina atingiram a estrutura da lingua portuguesa, uma vez
que primeiramente houve alteragdes no ambito fonético e, por conseguinte
na escrita.

Confirma-se, entdo, a hipotese inicial de que as mudangas ocorrem
quando as alteragdes envolvem a estrutura linguistica coletiva no ato da fala.
As transformagoes linguisticas desencadeiam-se de acordo com o tempo e
uso da lingua, bem como por meio dos atos ilocucionarios, pois as relagdes
comunicacionais mantidas entre locutor e interlocutor sdo fatores que contri-
buiram para o desenvolvimento do latim e continuam exercendo influéncia
na atual Lingua Portuguesa.

Desse modo, confirma-se também a importancia dessa pesquisa para edu-
cadores que irdo atuar como professores de Lingua Portuguesa, pois baseados
nela o educador ird reter informacgdes suficientes sobre a historia da propria
lingua para transmitir para seus alunos.

Questdes estruturais aparentemente inexplicaveis da lingua portuguesa
ganham explicagdes com pesquisas sobre a evolucdo dessa lingua. Por isso,
pode-se afirmar que os objetivos dessa pesquisa firam alcangados com mérito.
Sua base constituinte pode aumentar 0 numero de interessados em realizar
pesquisas nesta area e, por conseguinte, maiores esclarecimentos comprova-
damente cientificos.
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TEXTO II

A LINGUISTICA DA ENUNCIACAO EM
QUESTAO: uma analise das contribuicdes
de Emile Benveniste ¢ Mikhail Bakhtin

Nadia Barros Araujo
Rinalda Cordeiro Siqueira Costa Ferraz
Alexandrina Veronica Guedes das Neves

Tapiramuta-BA
10 de margo de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro colega professor, a nossa pesquisa objetiva fazer uma discussao
cronolodgica de natureza epistemoldgica da base que sustenta a teoria da
linguistica da enunciagdo, para posteriormente nos debrugarmos em duas
perspectivas que muito contribuiram com este campo: os estudos de Emile
Benveniste (1976) e os de Mikhail Bakhtin (1997, 2010, 2017), buscando
assim, olharmos para os estudos e reflexdes destes teoricos, a fim de com-
preendermos os dialogos e aproximacgoes de dialogo e aproximagdo, numa
relacdo de complementaridade e ndo de contraposicdo. De forma geral, per-
cebemos que as discussdes sobre a enuncia¢ao ao longo dos tempos tomam
“o sujeito na linguagem”, o que rompe com as ideias estruturalistas, sendo
que na perspectiva enunciativa de Benveniste e de Bakhtin, ha aproximacdes
e didlogos quanto ao fato do sujeito se constitui na e pela linguagem, visto
que, estes tedricos se recusam a separar homem e linguagem, para ambos, ¢
por meio da enunciag@o que as marcas deste sujeito, da sua representacao do
mundo sdo construidas, a partir da sua relagdo com o outro sdo reveladas — “O
eu e o outro”. Em Benveniste esta relacdo estd intimamente ligada as ideias
de intersubjetividade e subjetividade, e em Bakhtin este ¢ o principio do
dialogismo a construcao do “eu pelo tu”, uma vez que, compreende a lingua
como fato social. Porém, enquanto a enunciagdo em Benveniste se restringe
ao campo da andlise da linguagem, Bakhtin vai além, toma outros campos
que ultrapassam a linguagem.



0gdeZI[BIIWO0) 3 0gssaadw € epIqIoad - AYD BI0)PY

e
Q% cw%&
M
1



ca0

3

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa

A LINGUISTICA DA ENUNCIACAO EM
QUESTAO: uma analise das contribuicdes
de Emile Benveniste ¢ Mikhail Bakhtin

Nadia Barros Aratijo
Rinalda Cordeiro Siqueira Costa Ferraz
Alexandrina Veréonica Guedes das Neves

DOI: 10.24824/978652513125.2.55-72

Na atualidade, o tratamento enunciativo da linguagem ainda gera alguns
paradigmas metodologicos. Nesse cenario, destaca-se a analise da lingua ndo
apenas como um sistema combinatorio, estavel, desligado de valores ideolo-
gicos, mas como atividade social, produto da interagdo, por isso, dinamica,
multipla e diversa.

A teoria da enunciacdo parte da compreensao de que a linguagem antes de
servir para comunicar €, sobretudo, significagdo, sendo assim, essencialmente
interativa, visto que a condicao sine qua non para adquirir significacao € por
meio da enunciagdo, em situagdes reais de comunicagao, pois “a enunciagao
¢ este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagao”
(BENVENISTE, 1989, p. 82).

Para Authier-Revuz (apud FLORES, 2018, p. 98), a enunciacao ¢ con-
cebida como um campo heterogéneo do conhecimento, que pde em jogo o
sujeito e sua relacdo com a lingua e com o sentido. Dessa forma, a lingua é
compreendida como dindmica e parte da natureza social. O contexto em que
os enunciados sdo produzidos traz as impressoes e percepc¢oes do sujeito.

Partindo dessa conjuntura alguns linguistas buscam a formalizagdo do
objeto, enquanto outros analisam o objeto como heterogéneo. Na verdade, a
linguistica da enunciagdo se encontra no contexto da subjetividade de forma
multipla, ndo sendo ela informal em relacdo ao objeto, mas ndo colocando a
formalidade acima da condigdo do sujeito.

Por tais razdes, as teorias da enunciagdo podem ser tratadas em diversas
frentes, considerando seus avangos e até mesmo transformagoes. Algo comum
¢ que muitas das teorias foram sendo disseminadas através de leituras e de
impressoes de estudiosos que nem mesmo tiveram este campo como foco
principal de seus escritos e pesquisas; mas que, mesmo que de forma involun-
taria, apresentaram aspectos relevantes que posteriormente foram retomados,
aprimorados e acrescidos.

Tais acontecimentos se devem, ao fato de estarmos diante de uma ampla
e profusa area que ¢ a linguistica enunciativa, a qual se constitui de diferentes



56

teorias da enunciagdo, sendo comum ainda, que algumas tematicas ultrapassem
a essa esfera, indo para outras frentes tedricas.

Mediante esta obliquidade, neste estudo, nosso objetivo ¢ fazer uma
discussdo cronoldgica de natureza epistemoldgica da base tedrica que sustenta
a teoria da linguistica da enunciacdo, para posteriormente nos debrugarmos
em duas perspectivas que muito contribuiram com este campo: os estudos de
Emile Benveniste (1902- 1976) e os de Mikhail Bakhtin (1895-1975).

Um olhar cronoldgico sobre a teoria da Enunciacio

A teoria da Enunciagdo, também chamada de Linguistica da Enunciacao,
assim como qualquer outra teoria, tem em sua cronologia inimeras transfor-
macdes, adi¢cdes e evolugdes, abarca uma gama diversificada de estudos sobre
diferentes leituras da relacdo entre lingua e fala, sendo estes produzidos em
diferentes momentos.

Conforme estudiosos da Enunciagdo a origem do pensamento enun-
ciativo remonta a Grécia antiga, através de Aristoteles e Platdo, os quais ja
refletem sobre a relacdo entre o que ¢ dito e aquele que diz em uma situagao
particular de comunicagdo. Segundo Desbordes (1992), Platdo ja aponta para
o fato de “a fala ndo ¢ mais vista em sua relagdo com a poesia, a escrita ou
a leitura, mas sim na capacidade de representar corretamente ou nao o real”,
bem como “[...] Aristoteles sugere as primeiras no¢des do que hoje se estuda
como Fonética” (DESBORDES, 1992, p. 161).

Sendo a retérica aristotélica, a gramatica e a logica as percussoras deste
pensamento. Conforme afirma Fuchs (1985, p. 112) “de fato essa retdrica se
sustenta, enquanto principio, na consideracao daquilo que chamamos hoje a
situagdo de enunciagdo”.

Na Idade Média os arabes ja sinalizam para o pensamento da semantica
gramatical (‘ilm al-ma’ani) que analisa a possibilidade das expressoes se
adequarem a situagdo de comunicagdo, sendo assim, consideram a problema-
tizacdo do sujeito enunciador, de seu interlocutor e da situagao de enuncia-
¢do, notando que havia marcas de todos esses elementos na estrutura formal
do enunciado.

A este respeito, Bohas, Guillaume e Kouloughli (1992) afirmam que
‘ilm al-ma’ani:

[...] carregava em germe a problematizacao das rela¢des entre enun-
ciado e enunciacdo. De fato, uma parte ndo desprezivel da atengdo dos
especialistas dessa area enfocou a analise dos parametros objetivos
e subjetivos cuja presenca era obrigatdria para tornar um enunciado
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adequado a uma situac@o dada. Essa consideracdo das relagdes entre
enunciado e enunciacdo levou a problematizar os papéis respectivos do
enunciador (mutakallim), de seu interlocutor (muhatab) e dos elementos
da situacdo de enunciacao (hal al-hitab), e a reconhecer, na estrutura
formal do enunciado, as marcas desses diferentes componentes do ato
de comunicacdo (BOHAS; GUILLAUME; KOULOUGHLI, 1992,
p. 268-9).

Outro ponto de destaque na génese das ideias enunciativas sdo os estudos
de Humbolt, que mesmo nao tendo como foco principal as questdes da enun-
ciagdo, faz significativas contribuigdes quanto as concepgdes da linguagem,
a qual ¢ compreendida como inerente ao homem, de carater dual (a presenga
do eu e do tu), se concretiza e manifesta-se no real falar, no uso concreto,
por isso essencialmente subjetiva, sendo a lingua um organismo vivo, que se
manifesta e sobrevive na fala.

Suas ideias sdo retomadas posteriormente por outros estudiosos, inclusive
observa-se dialogos e aproximacdes entre 0s seus pensamentos ¢ os de Michel
Bréal (1897), no que se refere ao fato das palavras necessitarem de um con-
texto para ganharem sentido, j4 que para estes tedricos apenas nas situagdes
de uso ¢ que os falantes identificam os sentidos das palavras.

Quanto a relevancia da teoria de Humboldt, Ana Agug (1990, p. 19)
afirma que: “um fundamento na filosofia da linguagem humboldtiana que abre
a porta a perspectivas verdadeiramente ainda ndo exploradas: sua afirmacao
de que a linguagem somente tem existéncia real no falar cada vez”. Para
Valverde (1955, p. 33): “Um dos aspectos mais impressionantes da teoria
humboldtiana esta na questdo do carater de renovagdo das palavras a cada
novo uso, uma vez que as palavras ndo tém sentido fora da linguagem que se
produz a cada instante.”

Tem-se, a partir de entdo, uma nova concepg¢ao de linguagem, como
podemos perceber na afirmacao de Bréal (1992, p. 204-5).

Desse modo a linguagem comega a nos aparecer efetivamente como ela
¢. Elando é — esta longe disso —um espelho em que se reflete a realidade:
¢ uma transposicao da realidade através dos signos particulares dos quais
a maior parte ndo corresponde a nada de real. Nos estamos de tal modo
habituados a essa transposicdo que as idéias e os sentimentos que atraves-
sam a consciéncia tomam de imediato essa forma. Se examinarmos um a
um os elementos da mais simples frase, nao de um livro de metafisica ou
de direito, mas de uma conversa familiar, nos surpreenderemos ao ver que
quase tudo pertence a esta algebra particular que nos serve para comunicar
nossos pensamentos (BREAL, 1992, p. 204-5).
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Nesse cenario, passa-se a conceber a lingua como um organismo vivo,
possuidor de regras proprias, independentemente da agdo humana sobre ela,
que esta intrinsecamente ligada ao homem, constituida a partir de um todo
social, sob esse viés, apregoa-se a ideia de que a linguagem nao ¢é puro reflexo
da realidade, ela apresenta a visao que tem o homem do mundo. Inclusive,
esta ideia aparecera aprimorada nas teorias de Bakhtin quando afirma que os
enunciados refletem e refratam o mundo.

Cabe ressaltar que, o construto tedrico do campo enunciativo ganha
ainda mais relevancia entre as décadas de 1960 e 1970, devido a trés aspec-
tos: 1 — Todas as teorias abordam de maneira singular o objeto “enuncia-
¢d0”; 2 — Consideram a quebra da dicotomia lingua/fala, sugerem relacionar
a fala a perspectiva enunciativa; 3 — Inserem o sujeito na linguagem, bus-
cando evidenciar as marcas do sujeito no enunciado, sendo assim, incluem
questdes como a subjetividade, a referéncia, contexto e a mobilizacao.

Desta forma, surgem 2 (dois) grupos teoricos, um caracterizado por se
deter ao campo da enunciagdo, e outro, cujos estudos ultrapassam o campo
da enunciagdo. Os estudiosos que mais se destacaram foram: Michel Bréal
(1832), Charles Bally (1865), Mikhail Bakhtin (1895), Roman Jakobson
(1896), Emile Benveniste (1902), Algrideas Greimas (1917), Antoine Culioli
(1924), Oswald Ducrot (1930), Claude Hagége (1936), Patrik Charaudeau
(1939), Jacqueline Authier-Revuz (1940), Frangois Flahault (1943), Frangois
Récanati (1952) (seguindo a ordem de nascimento).

Vislumbra-se esse momento como amalgama fundamental pela busca por
compreender a relagdo entre lingua e fala na perspectiva enunciativa. Apesar
das influéncias e dos conceitos estruturalistas, a partir de entdo, as teorias
enunciativas trazem leituras proprias, que por vezes modificam, superam ou
contrariam as concepcoes de Saussure.

Cabe sinalizar, que as perspectivas que emergem desse momento ja assi-
nalam para a relacdo entre lingua e fala para além da dicotomica até entao
vigente, pois o fundamento basilar de analise destas teorias apontava para a
observagdo de mecanismos linguisticos que permitissem estudar a inscrigao
do sujeito no sistema linguistico.

No entanto, cabe destacarmos que a formalidade ¢ um campo frequen-
temente visitado em algumas teorias da enunciag¢do, como por exemplo, no
conceito de lingua para Charles Bally, que, por sua vez, discorre sobre o uso
da lingua para a expressao dos sentimentos, afirmando que até os sons podem
revelar caracteristicas sintaticas da lingua, opondo-se ao estudo da lingua
apenas pelo estudo estilistico das obras literarias. Defende de tal modo, uma
estilistica para a lingua como um todo e ndo somente na literatura.
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Nas palavras de Bally (1965, p. 35): “toda enunciacao do pensamento
pela lingua ¢ condicionada logica, psicoldgica e linguisticamente. Esses trés
aspectos somente se recobrem em parte; seu papel respectivo € muito variavel
¢ muito diversamente consciente nas realizacoes da fala”.

Nessa perspectiva, a linguagem, para este teorico, € apta para a expressao
dos sentimentos, devendo ser, entdo, o estudo da lingua como enunciagao e
nao apenas como enunciado. Sob essa dire¢ao a oragdo deve ser vista de duas
formas, o dictum, base da oragdo, e o modus, operagao do falante. Para Bally,
a fala ¢ lingua em acdo, ¢ a lingua regularizada. Ainda assim, sua preocupagao
¢ linguistica, e ndo psicoldgica, deixando em evidéncia uma fase muito inicial
da linguistica da enunciagdo ainda bastante estruturada na dtica saussuriana.

Ainda sobre as influéncias de Saussure, mais para além do linguistico, €
algo que pode explicar a importancia de Roman Jakobson. Neste, encontra-
mos um relevante tedrico da linguistica enunciativa, muito ligado a tematicas
como o folclore, a poesia, a fonologia, entre outros incontdveis temas, como
patologia da linguagem e sua aquisi¢@o. Nao € possivel mensurar toda contri-
buicdo desse linguista, mas o suficiente para compreender algumas importantes
caracteristicas da lingua, com a abertura da linguistica para a antropologia.

Jakobson langa a sua teoria da linguagem criando uma ideia de shif-
ters, ou seja, ligando sujeito a lingua. A enunciacdo ¢ a atividade pela qual
se manifesta a presenca do locutor no interior do enunciado, e para tanto,
alguns mecanismos de producao de sentido na enunciacao foram pensados.
Os shifters, uma reunido de caracteristicas do simbolo, por se associar ao
objeto, representados através de uma significagdo geral com caracteristicas
do indice, por estar em relagdo com o que representa, assume assim uma
dupla caracterizagdo. Entdo, podem ser entendidos como categorias verbais
de tempo e modo.

Em Linguistica e poética, Jakobson descreve de forma esquematica os
elementos da comunicagdo (Emissor/locutor, receptor/destinatario, referente/
assunto, mensagem, canal, e o codigo). Estabelecendo a ideia de que a partir
do elemento da comunicagdo que a linguagem estiver centrada podera exercer
diferentes fungdes, sugerindo o seguinte modelo de fungdes:

a) Fungdo emotiva- centrada no emissor/locutor, tem como objetivo
exprimir sentimentos, expressar a visao pessoal do emissor, suas
opinides, emocdes e subjetividades.

b) Funcdo conotativa — Centrada no destinatario, tem por objetivo
persuadir, convencer o receptor.

c) Fungao referencial — centralizada no assunto/referente, objetiva
informar, fazer saber sobre determinado fato ou assunto, num deter-
minado contexto.
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d) Funcao fatica — Esta focalizada no canal, tem a finalidade de esta-
belecer e/ou manter ou encerrar contato.

e) Fungdo metalinguistica — Centrada no codigo, busca refletir sobre
a propria linguagem.

f)  Funcdo poética — Estd centrada em valorizar a mensagem, buscando
criar um efeito expressivo da linguagem, por isso ¢ comum a utili-
zagdo de diferentes recursos da lingua (estrutura, sonoridade, ritmo,
significagdo/polissemia da palavra, entre outros.

Mas ¢ com o estudo dos shifters que Jakobson realmente sistematiza um
trabalho enunciativo da linguagem e identifica bem o uso dos shifters. Quanto
ao cadigo, o estudioso explica que, por um lado, o signo “eu” nao pode repre-
sentar seu objeto sem estar associado a ele e, em codigo diferente, 0 mesmo
sentido ¢ atribuido a diferentes sequéncias. No que diz respeito a mensagem,
por outro lado, o signo “eu’ nao pode representar seu objeto se ndo estiver
em relacdo com o objeto. A palavra “eu” designando o enunciado estd em
relacdo existencial com a enunciagdo, e funciona como indice. O que entdo
diferencia um shifter de um nao shifter ¢ a referéncia ou nao da enunciagao.

Outros estudos que sdo de enorme referéncia na area, centram-se em
Emile Benveniste, considerado o linguista da enunciagdo, é o primeiro teo-
rico a partir do quadro Saussuriano a desenvolver um modelo de anélise da
lingua especificamente voltado a enunciacao. Preocupado com os aspectos
diacronicos e sintaticos em uma perspectiva operatoria da lingua. O uso do
termo “formal” em um dos seus conhecidos artigos — O aparelho formal da
enuncia¢do — caracteriza grande parte da sua trajetoria ainda muito ligada
a escola saussuriana. Para este estudioso, no que se aplica a linguistica da
enunciacao, o objeto ¢ singular, e o termo “formal” se refere aos mecanismos
da enunciacao e de sua concretizacao.

Neste sentido, diante da relevancia dos seus estudos para a linguistica da
enunciagdo nos colocaremos na proxima sessao a apresentar suas principais
contribuicdes para a proposta da analise da linguagem sob o viés do sentido.

A teoria da enunciacio em Emile Benveniste

Emile Benveniste, influenciado pelas ideias de Meillet (1966), inicia seus
estudos relacionados a teoria da enunciagdo em meados dos anos 1966 (aluno
de Saussure), cujo principal objetivo € buscar por compreender como se da a
transposicao da lingua para fala, ou seja, como se transpdem os conhecimentos
internalizados que estao salvos na mente dos sujeitos para os atos individuais
de fala? Melhor dizendo, como se passa de uma instancia para a outra?
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Para Emile Benveniste o homem esta na lingua e esta passa a ser a grande
inovagdo de seu pensamento. Por isso, Dosse (1993) trata-o sob o rotulo da
“excecao francesa”, e Thomas Pavel (1999) refere-se a Benveniste como
“filosofo da linguagem”. No entanto, ¢ valido pontuar que Benveniste ndo
abandona as ideias do estruturalismo saussuriano, mesmo no stricto sensu,
mantendo caracteristicas fundamentais como a estrutura e a relagao de signo,
porém traz grandes contribui¢des especialmente quando compreende a lin-
guagem entrecortada pelo social, para além da mera virtualidade, mas como
pratica, visto que entende a enunciagdo como a “colocagdo em funcionamento
da lingua por um ato individual de utilizagdo” (BENVENISTE, 1976, p. 80).

Nestes termos, Barbisan e Flores (2009) afirmam que:

Em 1970, no texto em que trata do aparelho formal da enunciagéo, que
Benveniste mostra que o emprego da lingua ¢ um mecanismo relativo a
toda a lingua por meio da enunciagdo, da qual o discurso é uma mani-
festagdo. A enunciagdo é o ato de produzir um enunciado. A lingua é o
instrumento de que se utiliza o locutor para se enunciar e produzir dis-
curso. Pela enunciagdo, processo de apropriacao, a /ingua converte-se em
discurso: o locutor apropria-se do aparelho formal da lingua e se enuncia.
Pela apropriagdo da lingua, o locutor se estabelece em seu discurso, e
instaura o interlocutor, o espaco e o tempo (BARBISAN; FLORES, 2009,
p. 5-6, grifos do original).

A partir desse viés, de pensar no exercicio da lingua, Benveniste consi-
dera a “enuncia¢do” como o ato de dizer (individual) e o enunciado — o dito,
sendo que o processo de enunciagdo se da através da instancia de mediacao
entre a lingua e a fala, organizada por meio das categorias da enunciagdo: A
pessoa, 0 espago € o tempo.

Conforme Fiorin (2017):

As categorias que compdem a instincia da enunciagdo sdo a pessoa, o
espaco e o tempo. A enunciacdo ¢ a instancia do ego, hic et nunc, ou seja,
do eu, aqui e agora, porque, nela, alguém, num espago e num tempo cria-
dos pela linguagem, toma a palavra e, ao fazé-lo, institui-se como “eu”, e
dirige-se a outrem, que ¢ instaurado como um “tu”. Isso ¢ o contetido da
enunciacgdo. As categorias de pessoa, de espacgo e de tempo vao constituir
aquilo que Benveniste vai chamar “o aparelho formal da enunciag¢ao”
(FIORIN, 2017, p. 972, grifos do original).

E sob tal obliquidade da lingua enquanto estatuto cientifico, que o lin-
guista francés define as operagdes que se materializam no ato da enunciagao:
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1. A mobilizag¢ao da lingua, a selecdao e uso de um conjunto de cate-
gorias linguisticas para a efetivacdo do discurso.

2. Apropriagdo, ato individual pela qual a lingua se materializa, colo-
cando o sujeito como central na realiza¢do da enunciagao.

3. Alocugdo: momento em que o enunciador “implanta o outro diante
de si” (BENVENISTE, 1976, p. 82).

4. Referenciagdo, o enunciador busca criar uma representagdao do
mundo, expressando sua relacdo com este.

Outro ponto muito significativo na teoria de Benveniste ¢ a questdo da
intersubjetividade na linguagem, exposta no texto 4 semiologia da lingua,
estabelece oposicao entre dois niveis de significacdo, que sdo o semidtico
€ 0 semantico, na tentativa de responder em que consiste a significacdo. O
primeiro critério, entdo, de significagdo, Benveniste denomina de semidtico
e o segundo, de semantico. A palavra passa a ser a unidade de operacdes
sigmaticas que se realizam no nivel da frase. No semidtico, a palavra esta
ausente e no semantico, € definidora do sentido.

Para Benveniste, a partir de duas correlagdes, a de personalidade e a de
subjetividade, uma teoria linguistica da pessoa verbal se forma com base na
estrutura opositiva entre elas. Dizemos que, na visdo de Benveniste, a pessoa
ndo ¢ definida apenas como presente ou ausente do traco da personalidade,
mas ¢ importante concebé-la no trago da subjetividade.

O linguista afirma que o carater construtivo da linguagem ¢ marcado pela
impossibilidade de estabelecer oposicao entre ela e 0 homem, negando assim
o aspecto instrumental da linguagem. Conforme Benveniste, opor o homem
a linguagem ¢ opd-lo a sua propria natureza. A linguagem tem a fungado de
dizer algo com que se articula a lingua; a linguagem ¢ um fato humano e esta
no homem quanto a interagao da vida mental e cultural. O aparelho formal da
enunciagdo € uma espécie de dispositivo que as linguas tém para que possam
ser anunciadas.

Esse aparelho nada mais € que a marcagdo da subjetividade na lingua.
Portanto, o conceito de enunciacdo se daria por colocar em funcionamento a
lingua por um ato individual de utiliza¢do, neste sentido, Benveniste aponta
assim para os indicadores de subjetividade (pronomes, tempos verbais, verbos
de fala, advérbio de tempo e de lugar, fun¢des sintaticas de interrogacao, de
intimacao ou de asser¢ao.

Logo, para o tedrico o sujeito se constitui na e pela linguagem, e ¢é
através da enunciagdo que as marcas deste sujeito sdo representadas, € justa-
mente nesse ponto que percebemos o didlogo entre Benveniste com as ideias
propostas por Mikhail Bakhtin, pois ambos se recusam a separar homem e
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linguagem, além disso, demonstram outras aproximagdes, como por exemplo,
no que tange a compreender a enunciagdo como forma de representacao que
reflete e refrata o mundo, bem como, no fato de perceber a lingua como uma
atividade evolutiva e incessante que se perfaz a medida que ¢ utilizada em
situagoes reais de fala.

No entanto, Bakhtin traz uma ampliagdo desta perspectiva, ao observar
que ndo ha enunciado neutro, indiferente a valores, para este teérico todo
enunciado expressa uma posicao avaliativa que remete a outras vozes sociais,
por isso, compreende as manifestacdes enunciativas como posi¢des semanti-
co-axiologicas, impregnadas de relacdes dialogicas. E € sobre as contribui¢des
bakhtinianas para os estudos enunciativos que nos colocaremos a discutir na
proxima sec¢ao.

Mikhail Bakhtin e a Enunciacio

Bakhtin ¢ considerado um pensador de multiplos interesses, estiveram em
seus espagos de reflexdes temas como: ética, estética, psicologia, semiotica,
linguistica, entre outras. Neste ultimo campo, percebe-se o refinamento do
olhar para a anélise da linguagem, mais especificamente para a concepgao
sobre o didlogo e como esse € importante no exercicio da vida e da compreen-
sd3o humana, bem como, para a presenca constitutiva da palavra alheia nos
enunciados, numa perspectiva dos discursos sociais.

Quanto ao campo da enunciacao o estudioso sedimenta suas reflexdes na
constru¢do de uma nova percepcao da lingua, ndo mais centrado na estrutura
e sua formalidade, volta-se para o sujeito e a fun¢do da lingua no seu coti-
diano, sendo esta, um elemento orgéanico, contextualizado e constantemente
em mutacao.

Diante dessas reflexdes, propde uma andlise historica da lingua, bem
como, das concepgdes culturais ideologicas presentes na manifestacao da
palavra, indo além dos estudos estruturalistas e formalistas da escola saus-
suriana, criticando, assim, uma versao de estudo da lingua sobre a otica do
positivismo. Dessa forma, o didlogo assume um papel protagonista nos estudos
de Bakhtin, sendo, pois, mais do que um elemento de conformidade, mas,
sobretudo, de discussdo e construcao do pensamento e da compreensao do
mundo como foi, é e sera.

Melhor dizendo, a linguagem, na perspectiva dialdgica, ¢ vista como
atividade que se estratifica em camadas socioaxioldgicas, um fenomeno de
duas faces, que presume sempre a existéncia de um falante e de um ouvinte
— ainda que este ndo seja real, assim, situada nos eventos da vida, por isso, €
heteroglossica, multivocal, pois a interagdo entre os interlocutores € o principio
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fundador da linguagem, que se cumpre por intermédio do didlogo entre ouvinte
e falante, mediado pela palavra, que € o “modo mais puro e sensivel de relagao
social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 98-100).

Por sua vez, compreende a lingua em sua integridade concreta e viva,
visto que, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construg@o da lingua esta orientada no sentido
da enunciagdo da fala). Trata-se, assim, de utilizar as formas normativas |...]
num dado contexto concreto (VOLOCHINOV, 2017, p. 173-5).

A proposta de Bakhtin ¢ que a lingua de fato seja tida como elemento
de aplicacao do sujeito e das suas impressdes de mundo dentro da realidade
vivenciada, desta forma, os propositos comunicativos fardo jus a sua existén-
cia. Nao ha para Bakhtin a enunciagdo sem as concepgoes ideologicas e, por
isso, € impossivel que seja separada do sujeito, haja vista que ela também ¢
empirica. A lingua ¢ viva, sendo mutavel e totalmente ligada a evolucao. Ela
esta em sincronia com as transformagdes vivenciadas pelo individuo.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que as ideias de Mikhail Bakhtin
trouxeram uma Otica diferente para a linguistica da enunciacdo e, que ao
mesmo tempo, passaram a ser um novo referencial no estudo e concepgao da
lingua, questionando o papel do individuo como locutor e/ou locutario e sua
participagdo como ser social.

Ao conceber a enunciagdo enquanto unidade da comunicagao verbal,
constituida por uma interagao verbal, materializada por meio de intercambio
comunicativo social, regulados na alteridade discursiva (o eu e o outro), funda,
organiza e constroi a forma gramatical e estilistica da enunciagao, promovendo
amplas, diversificadas e complexas maneiras de interagir. Nas palavras do
filosofo: “As relagdes dialogicas sao relagdes (semanticas) entre toda espécie
de enunciados na comunicacao discursiva. Dois enunciados, quaisquer que
sejam se confrontados em um plano de sentido acabam em relacao dialogica
(BAKHTIN, 2010, p. 323).

Para a teoria bakhtiniana as vozes sociais que se materializam nos dis-
cursos pelas relagdes dialdgicas sdo essenciais, pois deixam explicitas marcas
axiologicas dos sujeitos e da sua relagdo com o outro, € com o mundo, ¢
através de tais vozes que os enunciados sdo tecidos, constituidos, ecoados e
reverberados no dialogar das inimeras agdes humanas, ou como apregoa Fio-
rin (2006, p. 27) “todos os fendmenos presentes na comunicagao real podem
ser analisados a luz das relagdes dialdgicas que os constituem”.

Sob esse viés, a linguagem na teoria bakhtiniana ¢ tecida através de uma
trama de elementos ideoldgicos, a qual parte da relagdo das palavras/enun-
ciados com a realidade, com seu autor e com as outras palavras anteriores.
O juizo de valor, implicado na responsabilidade/responsividade advém dai,
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pois, ao expressar vivéncias plurais, a linguagem reflete e, ao mesmo tempo,
refrata a realidade, uma vez que sendo a palavra um “fenémeno ideologico
por exceléncia”, e por isso mesmo avaliativa, “pode distorcer essa realidade,
ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico” (VOLOCHINOV,
2017, p. 127).

Ou seja, quando Bakhtin concebe a linguagem enquanto construgao axio-
l6gica impregnada de relacdes dialogicas, sendo a lingua vista como fendmeno
social, nos aponta o fato de a interag@o verbal, nos atos enunciativos, estarem
presentes pensamentos e axiologias que se dialogizam, pois a interagao verbal
oportuniza o encontro de posi¢des ideoldgicas dos sujeitos discursivos. O autor
aponta ainda para o fato de essas relagdes poderem acontecer ndo apenas entre
enunciados, mas também no interior de enunciado.

Neste sentido, Bakhtin afirma:

As relagdes dialogicas sdo possiveis nao apenas entre enunciados inte-
grais, mas o enfoque dialdgico € possivel a qualquer parte significante do
enunciado, inclusive a uma palavra isolada, caso esta ndo seja interpretada
como palavra impessoal da lingua, mas como signo da posi¢do semantica
de um outro, como representagdo do enunciado de um outro, ou seja, se
ouvimos nela a voz do outro (BAKHTIN, 1997, p. 210).

As relagdes entre os locutores e os locutarios e suas interagdes verbais
trazem, ainda mais, riqueza a proposta de Bakhtin, pois confirmam a visdao
dialogica da lingua. A interagdo entre os sujeitos no processo de construcao do
espacgo de vivéncia pode evidenciar o contexto social, os elementos culturais
e como se da o seu desenvolvimento. O autor diz sobre o tema: Mas pode-
-se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenas
como a comunica¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicagdo verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2010, p. 117).

Outro ponto marcante na teoria bakhtiniana, reside no fato de compreen-
der o enunciado como fruto da “memoria discursiva”, uma vez que construi-
mos nossos enunciados a partir das palavras alheias (grifos nossos), ou seja,
de enunciados que ja foram ditos, por outros sujeitos, em outros contextos,
em distintas situagdes comunicativas e esferas humanas, mas que inconscien-
temente, sdo assimilados, reelaborados e transformados, passando o discurso
“alheio” a discurso proprio, pondo assim, um encontro da heterogeneidade
com a singularidade, pois os discursos sociais (diferentes vozes dos outros)
entram em luta pela consciéncia do individuo.

Mesmo o nao dito, que corresponde ao antes da fala, daquilo que esta
sendo enunciado. O locutor, entdo, seria também um ouvinte, pois o discurso
provavelmente ndo nasceu nele, mas na sua vivéncia como ser social, podendo
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esse ser um reprodutor de ideias estabelecidas por enunciados anteriores. E,
talvez, quando surge a concepcao de que a intersubjetividade antecede a sub-
jetividade. Outra forma ¢ aquela constituida por varios locutores, direcionados
para uma tematica especifica, que buscam se antecipar as propostas trazidas
por terceiros, como contestagdes ou respostas.

Nessa perspectiva, essa variedade de manifestagdes propicia o desen-
volvimento de uma imensa gama de metamorfoses linguistica que sao um
reflexo das mutagdes do cotidiano empirico. Mas sem deixar de lado as ideias
de alteridade dos individuos e de seus discursos.

Nesses termos Bakhtin faz a seguinte afirmacao:

Nao existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo ha limites para o con-
texto dialogico. Nem os sentidos do passado, isto ¢, nascidos dos séculos
passados, podem jamais ser estaveis eles sempre irdo mudar no processo de
desenvolvimento subsequente, futuro do didlogo. Em qualquer momento
do desenvolvimento do didlogo, existem massas imensas e ilimitadas de
sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo desen-
volvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada. Nao existe nada absolutamente morto: cada
sentido terd sua festa de renovagdo. Questao do grande tempo (BAKHTIN,
2010, p. 410).

E valido salientar que a forma como o dialogo ocorre ¢ se desenvolve é
uma preocupacao pertinente nos estudos de Bakhtin, pois se transmite entre o
locutor e o ouvinte as trocas de informagdes, que podem produzir alteragdes
positivas ou negativas sobre um determinado elemento em questdo, e assim,
até mesmo compelir ideias que possam promover transformacdes extrema-
mente dificeis para a vida em sociedade.

Da mesma maneira, podem fornecer significativos avangos e melhorias
nesse universo de vivéncia. Sobre o tema, Voléchinov comenta: “A importan-
cia da orientag¢do da palavra para o interlocutor ¢ extremamente grande. Em
sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela é determinada tanto por aquele
de quem ela procede quanto por aquele para guem se dirige (VOLOCHINOV,
2017, p. 205, grifos no original).

Quanto aos termos “ouvinte” e “receptor” Bakhtin (1997) vai na contra-
mao da forma como sdo constituidos pela linguistica tradicional, principal-
mente no que se refere ao papel do receptor ¢ a ideia de passividade deste nos
atos comunicativos, pois para o autor, ambos (ouvinte e receptor) precisam
adotar uma atitude responsiva perante o que esta sendo enunciado.
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De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacao (linguistica)
de um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma ati-
tude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em elaboragdo constante durante todo o processo de audicdo e de
compreensao desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras
emitidas pelo locutor (BAKHTIN, 1997, p. 290).

Melhor dizendo, o linguista ja aponta para as questdes das relagdes
intersubjetivas, porém sob o ponto de vista bakhtiniano, estas relagdes neces-
sitam ser estudadas por intermédio de um conjunto de nogdes, de temas (uma
arquitetonica) referentes a palavra como signo ideologico e dialético — ao
principio dialogico, bem como aos discursos do cotidiano e, a0 humanismo
da alteridade.

A partir dessas condigdes, podemos refletir sobre o fundamento da ideia
de a subjetividade ser sustentada pela intersubjetividade dialdgica, pois, a
compreensao, para Bakhtin, ¢ um processo ativo segundo o qual héd uma
orientacdo em relacdo a enunciagdo que esta em processo de compreensao, o
interlocutor faz responder uma série de palavras suas, formando uma réplica.

Criticando o esquema tradicional de comunica¢do, em que o receptor
exerceria uma fung@o passiva limitara a compreender o significado linguis-
tico, Bakhtin ressalta a posicao responsiva e ativa ocupada pelo interlocutor
em relacdo ao enunciado. “Nessa rela¢ao, o proprio locutor ndo espera uma
compreensdo passiva, mas sim uma resposta (concordancia, participacao,
objecdo, execucao etc.), que se forma ao longo de todo processo de comuni-
cacao” (FLORES, 2012, p. 63).

Dessa forma, o estudioso nos mostra que € preciso saber distinguir entre
a comunicacao recebida e a comunicagao assumida, pois toda palavra utilizada
em uma determinada situacdo apresenta expressao e valoracao sendo assim
¢ um enunciado. Trazendo consigo juizo de valor, posi¢des ideoldgicas e
culturais. A lingua € o elemento promotor da interacao social e o didlogo ¢ o
principio gerador da linguagem.

Nesse ponto, nos chama a atengao para o fato de que quando o sujeito se
vé ele ndo enxerga a si proprio apenas, mas a todo o contexto social, econo-
mico, cultural, ou seja, de forma interativa com o ambiente vivenciado e toda
a sua historicidade, tem-se assim, a ideia do sujeito como produtor de praticas
linguageiras concretas e historicamente situadas. Bakhtin torna entdo, nesse
contexto, a palavra um elemento de grande complexidade, pois nunca esta
sozinha, sempre esta trazendo consigo um imenso arcabougo de representa-
¢oes e intencionalidade arquitetadas das mais diferentes formas e contextos.
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Assim, o uso da palavra deve ser realizado no mesmo contexto de res-
ponsabilidade sociointeracionista em que € concebida para exprimir visdes
e/ou versoes. Por fim, podemos afirmar que Bakhtin ¢ um criador de um
novo paradigma para as ciéncias da linguagem promovendo um olhar tinico e
imensuravel para a teoria enunciativa, especialmente ao refletir sobre o valor
do sujeito e do discurso na vida em sociedade, pautados, na concepgao da
linguagem como instrumento mediador semidtico, por meio da relacao eu/
outro, que busca refratar o mundo através da enunciagdo

Consideracoes

Neste trabalho buscamos fazer uma discussao epistemoldgica da teoria
da enunciagdo ao longo dos tempos, a qual toma “o sujeito na linguagem”, o
que rompe com as ideias estruturalistas, como centros da nossa discussao trou-
Xemos a perspectiva enunciativa de Benveniste e Bakhtin, os quais dialogam
quanto ao fato do sujeito se constitui na e pela linguagem, pois se recusam a
separar homem e linguagem, para ambos, € por meio da enunciagdo que as
marcas deste sujeito, da sua representacao do mundo que sdo construidas a
partir da sua relagdo com o outro sdo reveladas — “O eu e o outro”, em Ben-
veniste esta relacdo esta intimamente ligada as ideias de intersubjetividade e
subjetividade (Grifos nossos) e em Bakhtin este ¢ o principio do dialogismo
(grifos nossos) a construgao do “eu pelo tu”, uma vez que, compreende a
lingua como fato social. Porém, enquanto a enunciagdo em Benveniste se
restringe ao campo da analise da linguagem, Bakhtin vai além, toma outros
campos que ultrapassam a linguagem.

Sabendo que € notorio o crescente interesse pelos estudos enunciativos,
em suas mais variadas vertentes teoricas, os quais vém sendo amplamente
discutidos e aplicados nos cursos de graduagoes e pds-graduagdes em diversos
paises, uma das aberturas e provocagoes que ficaram latentes para estudos
posteriores refere-se a pensar como e sob quais vertentes os estudos nessa area
da linguistica tém se firmado no contexto contemporaneo brasileiro, e quais
as contribuigdes destes estudos para a compreensao e para o conhecimento
do funcionamento da lingua, e como tais teorias reverberam no campo edu-
cacional, mais especificamente, no ensino de Lingua Portuguesa.
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TEXTO III

DA EVIDENCIA SOCIAL A CULTURA
BRASILEIRA: o jeitinho brasileiro em Lima
Barreto, Tarsila do Amaral e Ariano Suassuna’

Sergio Nunes de Jesus
Margarete Fidelis Vicente
Alice de Castro Algayer
Fernanda Giron

Cacoal-RO;
10 de margo de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro colega, professor, a nossa pesquisa objetiva analisar as obras lite-
rarias O homem que sabia javanés (1911), de Lima Barreto (1881-1922), do
Pré-modernismo, e Auto da Compadecida (1955), de Ariano Suassuna (1927-
2014), da Geragao 1945, além da pintura Morro da Favela (1924), de Tarsila
do Amaral (1886-1973), do Modernismo, a evidenciar o jeitinho brasileiro
de ser, fator cultural construido nas esferas sociais, econdmicas e politicas,
desde o periodo colonial do Brasil, no século XVI. Para as Ciéncias Sociais,
esse artificio ¢ um mecanismo social caracteristico da cultura brasileira, que
envolve a quebra de regras, leis ou padrdes (DUARTE, 2006), no intuito de
tratar de problemas enfrentados no momento em que ocorrem. Dessa forma,
¢ valido ressaltar as produgdes artisticas como materialidades da ideologia
cultural do Brasil, em determinado tempo e espago (regionalidades), no caso
apresentado, do Pré-modernismo a Geracao 1945, do Modernismo, e o avan-
¢ar contemporaneo. Portanto, considera-se que, devido ao processo histori-
co-transformativo do jeitinho brasileiro como mazela do pais, a analise de
obras que tratam do respectivo contexto contribui para o estudo e pesquisa do
tema e, consequentemente, possivel dissociacdo, discursiva e pratica, entre
comportamento cultural e atitudes antiéticas — corrupgao, no meio social,
economico, politico e ambiental.

74 Otexto faz parte do projeto de pesquisa Literatura e Sociedade do Grupo Praticas Discursivas na Amazonia
(PDA/CNPg-IFRO e GP Lin/UNIFAL); originalmente apresentado no XI Congresso Norte Nordeste Pesquisa e
Inovag@o (CONNEPI, Macei6, Alagoas); aqui vai apresentado como capitulo da obra com alterages devidas.
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DA EVIDENCIA SOCIAL A CULTURA
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Para entender o problema: breve introducio...

Segundo Ribeiro (2010), o povo brasileiro surgiu no século XVI, no
processo colonizador do pais, com a pratica indigena denominada cunha-
dismo, que consistia na incorporagao de europeus e, posteriormente, africanos
a comunidade, de forma a estabelecer casamentos, ou apenas relagdes sexuais.

Esse processo de originalidade do povo brasileiro, a participar, princi-
palmente europeus, africanos e indigenas, ¢ caracterizado pela miscigena-
¢do, conforme Coutinho (2011). Logo, ainda no Brasil Colonial, ha o inicio
do estabelecimento de vinculos humanos a terra natal, a caracterizar o pais
tanto de forma inter-regional quanto internacional, diferentemente de tedricos
defensores do ‘romantico ao colonial’.

Devido as diversas influéncias externas ¢ a forma de colonizacédo, de
acordo com Freire (1984) e Freitas (1997), a cultura brasileira ¢ plural, com-
plexa e formada por varias subculturas. Assim, a sociedade brasileira carac-
teriza-se por uma cultura hibrida, desde seu processo de formagao. Porém,
apesar da diversidade apresentada, pode-se considerar que, no Brasil, existem
tragos estruturais que envolvem todas as unidades do pais, a representar os
pressupostos basicos para identificacdo brasileira desses individuos, como o
conjunto linguistico, artistico (material e imaterial) e comportamental.

Assim, no caso brasileiro, as materializagdes ideologicas que acompa-
nham as transformagdes espaciais e temporais do pais, a envolver sistemas
politicos, econdmicos e sociais de organizagado, retratam o jeitinho de ser.
Conforme Ramos (1983), esse aspecto comportamental consiste em uma
caracteristica cultural do povo brasileiro, um tipo de pratica ou processo para
resolver dificuldades, em face de uma racionalidade instrumental vigente,
rigidez de normas, codigos e leis.
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Diante dessa defini¢do, ressalta-se a problematica atual do Brasil: a
influéncia do jeitinho brasileiro de ser no cometimento de atitudes antiéticas
— como a corrupgao, por parte da sociedade, independentemente da classe
socioecondmica ou cargo.

A partir desse contexto, observa-se a importancia da literatura brasileira,
que segundo Coutinho (2011), ¢ a alma brasileira, no contato da realidade his-
torica, social e psicologica humana. Assim, essa ampla e complexa producao
artistica, relacionada ao usufruto da Lingua(gem), torna-se responsavel, ou
detentora de poder, por representar o povo brasileiro, de fora a fora, em suas
peculiaridades e unidades.

Dessa forma, para o embasamento do tema, analisa-se na literatura, pelo
escritor paraibano Ariano Suassuna (1927-2014), o retrato do ‘mentiroso
por amor a arte’ e do ‘esperto a salvagdo’, caracteristicas respectivas dos
personagens Chico e Jodo Grilo, da obra Auto da Compadecida, publicada
em 1955, além da representacdo, ao vivo e em cores do Sertdo Nordestino — e
sua condi¢do socioecondmica, politica, ambiental e religiosa.

Também, considera-se o escritor e jornalista carioca Lima Barreto (1881-
1922), que retrata o ‘oportunista criativo’, caracteristica do personagem Cas-
telo, do conto O homem que sabia Javanés, publicado em 1911, a representar
a imigragao nordeste-sudeste e o desemprego no Brasil recém-republica.

J& na pintura, ressalta-se a artista Tarsila do Amaral (1886-1973) que,
presente na Semana da Arte Moderna (1922) em Sao Paulo, evento-resposta as
vanguardas europeias, a inovar conceitos sobre identidade nacional e moder-
nismo, representa na obra Morro de Favela (1924), a realidade da populagdo
imigratoria — ex-escravos € camponeses, nos grandes centros do Brasil, no
inicio do século XX, que ficaram a margem da sociedade urbanizada, isto
¢, nas favelas (extremidade pobre da zona dotada de baixa infraestrutura e
condi¢des humanas para o desenvolvimento).

Diante do supracitado, observa-se historicamente a construgao cultural do
Jjeitinho brasileiro de ser que, atualmente, ¢ associado a atitudes corruptivas,
nos setores social, econdmico, politico e ambiental. Assim, evidencia-se a
importancia do estudo e pesquisa, por meio das producdes artisticas (mate-
rialidades ideologicas), para o desenvolvimento do conhecimento ciente, que
valoriza culturalmente a capacidade do povo brasileiro de se enquadrar a
nacao, por meio do aproveitamento de condigdes adversas, na agdo compor-
tamental, sem descumprir com a responsabilidade juridica e natural, inerente
ao ser humano em convivio social.

Dos materiais aos métodos da pesquisa

O presente texto foi desenvolvido nas pesquisas vinculadas as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Literatura, ministradas pelos professores orientadores
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Sérgio Nunes de Jesus, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Rondonia — IFRO, campus Cacoal e Celso Ferrarezi Jr., da Universidade
Federal de Alfenas — UNIFAL.

Para o estudo e pesquisa, foram utilizados livros didaticos, literarios e
histéricos, bem como o uso de computadores com acesso a Internet. A leitura
das obras foi feita de forma individual pelas pesquisadoras e, posteriormente,
houve o debate em conjunto sobre os aspectos politicos e socioecondmicos
correlacionados, a abordar o tema central: cultura brasileira.

Isto posto, buscou-se estabelecer um paralelo entre a arte moderna, mate-
rializada pelos autores em forma de obras literarias e pinturas, com as agdes
corruptivas da contemporaneidade — influente no desenvolvimento humano
e na identidade nacional.

ca0
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Um aparte nessa discussido — Lima Barreto e o oportunista criativo

Afonso Henriques de Lima Barreto, nascido na cidade do Rio de Janeiro,
em 13 de maio de 1881, e falecido em 1 de novembro de 1922, com 41 anos
de idade, na mesma localidade, foi um escritor e jornalista brasileiro. Filho
de pais pobres, Barreto ficou 6rfao de mae na infancia. Cursou Engenharia na
Escola Politécnica, porém, abandonou o curso para trabalhar como escrevente
copista na Secretaria de Guerra, e sustentar a familia.

Para aumentar a renda, Lima Barreto escrevia textos para jornais cariocas.
Era simpatico ao anarquismo, € militou na imprensa socialista da época. Foi
alcoolatra e teve problemas psiquiatricos relacionados a depressao.

Sobre as caracteristicas literarias do autor, observa-se a producao dos
géneros textuais: romances, satiras, contos e textos jornalisticos. Em suas
obras, Barreto abordou injusti¢as sociais e criticas ao regime politico da
Republica Velha (1889-1930). Dessa forma, apresenta-se como um escritor
de transigdo entre o Realismo e o Modernismo, cujo estilo ¢ despojado, colo-
quial e fluente, além de ser fora dos padrdes da época (Barbosa, 1952). As
principais obras sdo: Recordagoes do escrivao Isaias Caminha (1909), Triste
fim de Policarpo Quaresma (1915), Numa e ninfa (1915), Os bruzundangas
(1923), Clara dos Anjos (1948) e Didrio Intimo (1953).

O conto O homem que sabia Javanés foi publicado pela primeira vez no
jornal Gazeta da Tarde, do Rio de Janeiro, em 28 de abril de 1911. Posterior-
mente, foi incluido em coletaneas do autor, além de adaptado para o cinema,
em forma de curta-metragem, nos anos de 1988 e 2008.

A partir da andlise da obra, observa-se a representacao, por parte do
autor, da denominada “malandragem brasileira”, pelo protagonista Castelo,
baiano imigrante no Rio de Janeiro. Para contornar os problemas financeiros
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provenientes do desemprego, contexto do Brasil no inicio do século XX, o
personagem principal usufrui de uma oportunidade fora do alcance pessoal,
que ¢ ser professor de javanés.

Contudo, a mentira ndo ¢ o foco metodologico do processo apresentado,
e sim o conjunto de ideias, pensamentos e atitudes para o cumprimento de um
objetivo — matéria ideologica para constitui¢ao do jeitinho brasileiro de ser.

Assim, destaca-se no trecho: Precisa-se de um professor de lingua java-
nesa. Cartas, etc. Ora, disse cd comigo, esta ali uma colocagdo que ndo tera
muitos concorrentes; se eu capiscasse quatro palavras, ia apresentar-me
(BARRETO, 1997, p. 1), o pensamento imediato de simplicidade e tranqui-
lidade do povo brasileiro, mesmo sobre um fato complexo e desconhecido
— idioma novo e exatico.

Também, ressalta-se a criatividade, confianga, persisténcia e determi-
nac¢ao, apesar das dificuldades materiais e imateriais, da figura brasileira ao
buscar solucdes para a questdo em voga, contexto observado no trecho: Con-
venci-me que aquela era a lingua mais facil do mundo e sai. [...] Ndo imaginas
as grandes dificuldades com que lutei, para arranjar os quatrocentos réis
da viagem! E mais facil — podes ficar certo —aprender o javanés... Fui a pé.
Cheguei suadissimo (BARRETO, 1997, p. 2).

Dessa forma, com esperteza e cautela, o oportunista nacional utiliza arti-
ficios, por meio da perspicacia e inovagao, para o convencimento alheio. Esse
processo de materializagao ideologica imediata a fala pode ser identificado
no trecho: Ndo contava com essa pergunta, mas imediatamente arquitetei
uma mentira. Contei-lhe que meu pai era javanés (BARRETO, 1997, p. 2).
Assim, ha o cumprimento do objetivo em favor do individuo, detentor do
elemento persuasivo-comunicativo.

Além disso, ha abordagem do contexto de miscigenacdao do povo bra-
sileiro, crescente no inicio do século XX, a partir dos incentivos migratorios
como no fragmento: Tu sabes bem que, entre nos, ha de tudo: indios, malaios,
taitianos, malgaches, guanches, até godos. E uma comparsaria de ragas e
tipos de fazer inveja ao mundo inteiro (BARRETO, 1997, p. 3).

Logo, considera-se a figura do ‘oportunista criativo’, retratado na obra O
homem que sabia janavés (1911), de Lima Barreto (1881-1922), como pres-
suposto para a mudanga de realidades socioecondmica, politica e cultural do
individuo frente as inimeras dificuldades atuantes no pais. Por conseguinte,
esse contexto apresenta-se como fundamental para construgao ideologica da
identidade nacional.

Da esséncia da arte a Tarsila do Amaral: o negro e a favela

Tarsila do Amaral (1886-1973) foi uma das mais importantes artistas do
Brasil. Apos passar dois anos em Paris, retornou a Sao Paulo em 1922 para
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integrar o “Grupo dos Cinco”, que defendia as ideias da Semana de Arte
Moderna (1922), e tomar a frente do Movimento Modernista no pais. A pin-
tura Morro da Favela, de 1924, possui uma visao idilica da fase pau-brasil,
com casas construidas deliberadamente sob um solo cheio de altos e baixos,
contato direto com a vegetagdo, animais selvagens e domésticos.

E valido ressaltar que, ‘favela’ ¢ o nome de uma planta que encobria os
morros da regido de Canudos. Os soldados do Exército Nacional, ao retorna-
rem para o Rio de Janeiro, desassistidos, construiram moradias provisorias
no Morro da Providéncia. Como referéncia ao local, o morro passou a ser
popularmente conhecido por Morro da Favela. Ja na década de 1920, o termo
‘favela’ passou a ser usado para designar habitagdes improvisadas que ocu-
pavam os morros nas extremidades urbanas.

Portanto, considera-se que, com olhar caracteristico, a pintura Morro de
Favela (1924), de Tarsila do Amaral (1886-1973), retrata a marginaliza¢ao
social do negro apos a abolicdo da escravidao, em 1888, pela assinatura da
Lei Aurea, obrigado a estabelecer-se em locais periféricos, suburbanos e de
baixas condigdes de vida.

O critico e criador Ariano Suassuna: do ‘mentiroso por amor a
arte’ e do ‘esperto a salvacao’

Desde 1990, Ariano Vilar Suassuna (1927-2014), advogado, professor,
teatrologo e romancista, ocupa a cadeira nimero 32 da Academia Brasileira
de Letras. Filho de Jodo Suassuna e de Rita de Céassia Vilar, Ariano Suassuna
estava com um pouco mais de trés anos quando seu pai, governador do Estado
da Paraiba entre 1924 e 1928, foi assassinado no Rio de Janeiro.

Em 1942, a familia se mudou para Recife, em Pernambuco, e os pri-
meiros textos de Suassuna foram publicados nos jornais da cidade. Em 1946,
Ariano iniciou a Faculdade de Direito e se ligou ao grupo de jovens escritores
e artistas que tinha a frente Hermilo Borba Filho, com o qual fundou o Teatro
do Estudante Pernambucano (TAVARES, 2014).

No dia 19 de janeiro de 1957, casou-se com Z¢lia de Andrade Lima,
com a qual teve seis filhos. Em 1969, foi nomeado Diretor do Departamento
de Extensao Cultural da Universidade Federal de Pernambuco, cargo em que
ficou até 1974. Foi Secretario de Educacao e Cultura do Recife no periodo
de 1975 a 1978. Doutorou-se em Historia pela Universidade Federal de Per-
nambuco em 1976, e foi professor da UFPE, onde lecionou Estética e Teoria
do Teatro, Literatura Brasileira e Historia da Cultura Brasileira.

O Auto da Compadecida (1955), encenado em 1957 pelo Teatro Adoles-
cente do Recife, conquistou a medalha de ouro da Associagao Brasileira de
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Criticos Teatrais. A peca foi traduzida e representada em nove idiomas, além
de ser adaptada com enorme sucesso para o cinema, em 1999.

Baseada na literatura de cordel, caracteristica do autor, a obra destaca-se
pela historia, de nome O testamento da cachorra, linguagem regionalista e
estilo critico-moralizante, nos aspectos socioecondmicos, ambientais, poli-
ticos e culturais, a incluir o fator religioso — predominante no género textual
denominado auto.

Dessa forma, destaca-se na dramaturgia os personagens Jodo Grilo, carac-
terizado como ‘esperto a salvagdo’, e Chicd, como “mentiroso por amor a arte’,
uma vez que, segundo o proprio autor, o jeitinho brasileiro de ser ¢ um fator
ideoldgico embasado no teor historico-artistico e que, portanto, dissocia-se
dos atos prejudiciais e depredativos ao homem.

Como forma de expressao desses individuos caracteristicos do sertdo
nordestino, ressalta-se o aspecto cultural (material ou ndo), contribuinte para
a construcdo da identidade nacional, bem como a maneira de enfrentamento
de situacdes adversas, contexto observado notrecho: Jodo Grilo — E vocé nédo
estava com os bragos amarrados, Chico? Chico — Jodo, na hora do aperto,
da-se um jeito a tudo! Jodo Grilo — Mas que jeito vocé deu? Chico — Nao sei,
so sei que foi assim! (SUASSUNA, 2014, p. 46-7).

E valido ressalvar que, a justificativa dada para o processo comunicativo
do brasileiro, no caso representado pelo personagem Chico, o ‘mentiroso por
amor a arte’, apresenta-se como valida, uma vez que o ambiente de produgao
ideologica € o sertdo, caracteristicamente quente e seco, como no trecho:
Manuel — Eu o conheco, estou até de olho nele por causa das historias que vive
contando. Jodo Grilo — Aquilo ¢ o sol. Ndo va ligar isso ndo. O sol do sertdo
é quente e Chicé comega a ver demais. E o sol! (SUASSUNA, 2014, p. 135).

Além disso, ha a abordagem da desigualdade social, problematica pre-
sente no Brasil desde a colonizagdo e, consequentemente, retratada na litera-
tura nacional sob diferentes aspectos. O autor Ariano Suassuna realiza esse
importante processo, sob dtica peculiar e cultural, como no trecho da obra
analisada: Jodo Grilo — E a raiva que eu tenho é porque quando estava doente,
me acabando em cima da cama, via passar o prato de comida que ela man-
dava pr’o cachorro. Até carne passada na manteiga tinha. Pra mim nada,
Jodo Grilo que se danasse. Um dia eu me vingo! (SUASSUNA, 2014, p. 30).

Esse contexto apresenta-se como mola propulsora para o desenvolvi-
mento da condigdo de esperteza que, como ja afirmado, deve ser julgada pela
misericordia, e ndo pela justica propriamente dita. Dessa forma, o personagem
Jodo Grilo ¢ destinado institucionalmente a salvagdo, bem como o restante
dos brasileiros assim identificados. Esse pressuposto pode ser observado no
fragmento: Palhago — Auto da Compadecida! Uma historia altamente moral
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e um apelo a misericordia. Jodo Grilo — Ele diz “a misericordia”, porque
sabe que, se fossemos julgados pela justica, toda na¢do seria condenada
(SUASSUNA, 2014, p. 19).

E valido analisar, inclusive, o reconhecimento por parte do proprio bra-
sileiro, da propria caracteristica que lhe ¢ dada, a exemplo de Jodo Grilo, o
‘esperto a salvacao’, além do aspecto linguistico como fator de identidade
nacional, dotada de marcas regionalistas, sem necessariamente predominar o
padrao da norma culta, como observado nos trechos, respectivamente: Demo-
nio — Calem-se todos. Chegou a hora da verdade. [...] Jodo Grilo — Entdo
ja sei que estou desgracado, porque comigo era na mentira (SUASSUNA,
2014, p. 120); e Chico — Descome, Jodo? Jodao Grilo — Sim, descome, Chico.
Come, ao contrario (SUASSUNA, 2014, p. 74).

A partir da apresentacdo e analise dos segmentos do texto dramatuirgico
da obra Auto da Compadecida (1955), de Ariano Suassuna (1927-2014), con-
sidera-se factivel a expressividade no processo comunicativo entre os perso-
nagens, a destacar a figura representativa nacional do ‘mentiroso por amor
a arte’ e do ‘esperto a salvacao’, uma vez que essas qualidades se culminam
artisticamente como fator cultural de identidade do povo brasileiro.

A discussao: o jeitinho brasileiro de ser...

Para as Ciéncias Sociais, o jeitinho brasileiro de ser pode ser com-
preendido como um mecanismo social caracteristico da cultura brasileira,
que envolve a quebra de regras, leis ou padroes (DUARTE, 2006), no intuito
de tratar de problemas enfrentados quando ocorrem.

Dessa forma, observa-se que ha a prevaléncia do homem, brasileiro
no caso, e seus interesses pessoais em detrimento do proximo, no ambito
social, econdmico, politico e ambiental. Quando associado a ocorréncia de
crimes constitucionais ou atos antiéticos, esse contexto ¢ justificado pela iden-
tidade nacional caracteristica, a construir e disseminar esteredtipos, nacional
e internacionalmente.

Segundo Flach (2012), o jeitinho, como uma ag¢ao realizada para con-
tornar uma determinada situag@o, caso ndo acarrete prejuizo a terceiros ou
ao Estado, caracteriza-se positivamente, e caso acarrete prejuizos a terceiros
ou forte ruptura das regras e normas, classifica-se negativamente, processo
denominado malandragem.

Assim, evidencia-se que, com relagdes mutuas, as praticas organizacio-
nais da sociedade influenciam a produgao cultural a incluir o aspecto compor-
tamental e ritualistico, bem como sdo influenciadas por essa. Encontram-se,
portanto, no ambiente organizacional, manifestacdes do jeitinho por meio de
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caminhos alternativos para normas universais, sem comprometer o funcio-
namento devido do pais como um todo.

Consideracoes

A partir da analise das obras literarias O homem que sabia Javanés
(1911), de Lima Barreto (1881-1922), do Pré-modernismo, e Auto da Com-
padecida (1955), de Ariano Suassuna (1927-2014), da Geragao 1945, além
da pintura Morro da Favela (1924), de Tarsila do Amaral (1886-1973), do
Modernismo, evidenciou-se o jeitinho brasileiro de ser, fator cultural cons-
truido nas esferas sociais, economicas ¢ politicas, desde o periodo colonial
do Brasil, no século XVI.

Dessa forma, observa-se que, o processo de formagao do povo brasileiro,
a partir da miscigenacao, retine elementos materiais e imateriais para consti-
tuicdo da cultura do pais, caracterizada pela diversidade regional e temporal,
a acompanhar as transformagdes sociais, econdmicas, politicas e ambientais.

Diante do supracitado, considera-se que, como ato anticonstitucional que
traz prejuizos nos setores humanos, a corrupgao dissocia-se do processo histo-
rico-cultural formador do jeitinho brasileiro de ser encarado como condigao
de identidade propria ao enfrentamento de realidades injustas e dificultosas
no pais — a exemplo da desigualdade social, problema enraizado desde a
colonizagdo, no século XVI.

Portanto, ressalta-se as producdes artisticas, no caso apresentado a litera-
tura e a pintura brasileira, como material ideolégico de representagdo do pais
e seus individuos, a atribuir valores e especificidades ao povo em questao,
fonte de cultura e saberes que devem ser valorizados, ao invés do incentivo
ao fator corruptivo, no meio social, economico, politico e ambiental.
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TEXTO IV

METAMORFOSES: leituras da
poética contemporanea brasileira”

Margarete Fidelis Vicente
Seérgio Nunes de Jesus
Ana Christina de Sousa Damasceno

Cacoal-RO; Parnaiba-PI
25 de marco de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro colega, professor, o século XX foi caracterizado pelas constantes
modificagdes e movimentos ocorridos no Brasil, entre eles pode-se destacar o
Concretismo — Marginal — Engajado que foi idealizado pelos irmaos Augusto
Campos e Haroldo Campos e por Décio Pignatari (poeta, ator, publicitario,
ensaista e professor). Sendo assim, observamos que o movimento literario
se apresenta em uma premissa contemporanea e inovadora, retratando de
forma abstrata a realidade da nacdo, exibindo criticas e poemas no formato
de trocadilho. Essas formas geométricas e os objetos de uso cotidiano repre-
sentam também, de maneira ‘ndo-linear’ o pensamento, bem como a critica
de artistas desses movimentos; seus materiais desvalorizados conquistam
valor e admiragdo pela ‘forma abstrata’ que sdo apresentadas e permitindo ao
apreciador (leitor) pensar, refletir e caracterizar os pormenores sobre a obra
apresentada e seu valor sociocultural na sociedade contemporanea brasileira.

75 O texto faz parte do projeto de pesquisa Literatura e Sociedade do Grupo Praticas Discursivas na Amazonia
(PDA/CNPg-IFRO e GP Lin/UNIFAL). Originalmente apresentado no IX Congresso de Pesquisa e Inovagdo
da Rede Norte e Nordeste de Educagao Tecnoldgica em Séo Luis-MA.
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METAMORFOSES: leituras da
poética contemporanea brasileira

Margarete Fidelis Vicente
Sérgio Nunes de Jesus
Ana Christina de Sousa Damasceno

DOI: 10.24824/978652513125.2.85-100

Entendendo a arte poética — primeiras leituras...

Com as mudancgas ocorridas no Brasil por volta do século XX,
sob influéncias da Revolugao Industrial, as transformag¢des poéticas
e artisticas ganharam novas abordagens que inovavam e, a0 mesmo
tempo, diversificavam as suas formas e maneiras de se pensar a
arte contemporanea.

Assim houve mudangas que marcaram o modo de agir, pen-
sar e viver do sujeito, na época a palavra simbolo de civilizagdo era
“INFORMACAO”. A transformacio na arte poética competia com
as maquinas e os meios de comunicagao. Dentre a nova concep¢ao
de poesia, destaca-se o Concretismo/Marginal/Engajado, essa ten-
déncia foi trabalhada e teve como precursores aqui no Brasil: Décio
Pignatari, Augusto Campos e Haroldo Campos, na contemporanei-
dade trabalhada por Arnaldo Antunes com a vertente verbivocovisual,
ou seja,

Na poesia concreta, diz-se da forma de apresentacdo de um poema
em que o texto é organizado segundo critérios relacionados aos
aspectos graficos e fonéticos das palavras; integracdo do verbal, do
visual e do sonoro. Conceito criado por James Joyce, poeta irlandés
(1882-1941).7

Primeira leitura: olhar contemporaneo

Pignatari e os Irmdos Campos formaram a triade essencial do Con-
cretismo. Dessa forma, o pais ja apresentava avangos tecnologicos nos
meios de comunicagdo, apresentando uma linguagem moderna ¢ diferente,

76 Disponivel em: https://www.aulete.com.br/verbivocovisual Acesso em: 18 abr. 2020.
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pois era necessaria a reformulacdo da poesia condizente com a atual socie-
dade avancada. Houve a ruptura com valores tradicionais que se disper-
saram por meio de propostas alternativas ou experimentais, buscando
novos caminhos ou exprimindo de maneira pouco convencional as tensdes
do pais.

O concretismo foi idealizado e realizado pelos irmaos Haroldo e
Augusto de Campos e por Décio Pignatari. Em 1952 esse movi-
mento comecou a ser divulgado através da revista “Noigrandes”
(“antidoto contra o tédio” em linguagem provencal), mas seu lan-
camento oficial aconteceu em 1956, com a Exposi¢ao Nacional da
Arte Concreta em Sdo Paulo. Suas propostas aparecem no Plano
Piloto da Poesia Concreta; assinado por seus inventores’’ (grifos
do original).

A crise na literatura e a conjuminagdo ao concretismo trouxe a Elimi-
nacao das fronteiras: arte erudita e a popular; Ecletismo como base social
(comunicacao e estética); Intertextualidade (intencional); Niilismo (diversas
filosofias radicais — nada sdo absolutas); Individualismo (o ser pds-moderno);
Humor (a vida voltada para o consumo).

Sabe-se que, a partir da década de 1950, no século XX, surgem com-
portamentos e procedimentos que confrontam as ideias tradicionais literarias.
Uma renovacao artistica com valor cultural brasileiro.

Na poesia concreta, a comunicagdo entre o texto e o leitor se faria através
do visual, com formas geomeétricas, na tentativa de criar um objeto-mensagem,
ou seja, pretendendo o poema em si. Poderia, entdo, fragmentar palavras,
desobedecer a sintaxe e ainda explorar o ludismo sonoro ¢ as cores. A arte
sofria assim um forte impacto.

Objetivando a problematica poética

A presente pesquisa tem como objetivo relatar as influéncias do Concre-
tismo, Marginal, Engajado na poética literaria como suporte no desenvolvi-
mento de uma literatura contemporanea e inovadora.

Dessa forma, pode-se fazer uma prévia dessa tendéncia que realmente
fez e continua fazendo parte dos nossos contextos artistica e literaria, bem
como da envergadura moral da sociedade, pois sem forma revoluciondria ndo
ha arte revoluciondria (MAIAKOVSKI, 1961).

77 Disponivel em: https://www.trabalhosfeitos.com/ensaios/Tend%C3%AAncias-Da-Literatura-
-Comtempor%C3%A2neal674222.html. Acesso em: 20 abr. 2020.
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A poética concretista

As poesias concretas trazem novas formas de expressdo: valorizacao da
forma e da comunicagao visual, sobrepondo ao conteudo.

O poema da poesia concreta ¢ chamado de poema-objeto por causa
dos recursos estilisticos adotados: a eliminagdo de versos e a incor-
poracdo de figuras geométricas. Os poemas concretos possuem carga
semantica, mas diferenciam-se por enfatizar o conteudo visual e sonoro
das palavras.

Podemos levantar algumas caracteristicas gerais na poesia concreta: o
verso ¢ abolido; o espaco do papel ¢ aproveitado para fins significativos; ha
valorizagdo dos aspectos visual e sonora; os vocabulos sdo representados nos
seus aspectos geométricos.

Para os concretistas a arte ¢ autbnoma e a sua forma remete as da reali-
dade, logo, as poesias, por exemplo, estdo cada vez mais proximas das formas
arquitetonicas ou esculturais. As artes visuais nao figurativas comecam a ser
mais evidentes, a fim de mostrar que no mundo ha uma realidade palpavel, a
qual pode ser observada de diferentes angulos.

A poesia ndo estd no referente e sim no trabalho artistico da mensagem,
como na arte poética de Ferreira Gullar, que apresenta textos revolucionarios
para a propria Literatura. O poeta precisa dar importancia ao social através
de temas inovadores, que caberiam na arte engajada.

Portanto, o Modernismo brasileiro comegou a incorporar na sua arte a
preferéncia pelo verso livre, a valorizagdo poética do cotidiano e o culto do
primitivismo. Destacam-se 0s temas politicos, sociais, religiosos e sensuais-
-eroticos, dentro de uma preocupagao existencial.

E valido ressaltar na poesia Concreta, Engajada ¢ Margi-
nal o seu valor a partir dos sentidos que sdo predominantes em suas
interpretacdes — vejamos:

[...] a semidtica ¢ o questionamento sobre a natureza dos signos e suas
relacdes para compreensao da Literatura. O sentido do texto adquire a
grandeza em fungdo do ambiente linguistico em que os termos se inter-
calam. No caso poético, questiona-se o que &, porque foi feito e como se
deu tal procedimento.”

A poesia concreta interdepende de elementos fonicos, Opticos, sin-
taticos, morfoldgicos, semanticos, em que se revela sua potencialidade,

78  Disponivel em: http://ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_literarios/pdf_literario/099.pdf. Acesso em:
20 abr. 2020.
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figurando um posicionamento ideoldgico na cosmovisao do autor.
Assim, o leitor apreende as informagdes por meio de seu universo
cultural. A arte ¢ um meio pelo qual o homem busca o conhecimento
da realidade.

Entendendo as discussoes

Os precursores foram Haroldo de Campos, Augusto de Campos e Décio
Pignatari. Estes autores tinham como principal objetivo incorporar a poesia
os signos da sociedade moderna, aliando a exploragao de aspectos formais e a
observacao critica da realidade, utilizando o aspecto VERBI-VOCO-VISUAL
(semantico, sonoro e visual).

A estrutura formal da poesia concreta encerra o ciclo do verso (unidade
ritmico-formal); o espago geografico como agente estrutural; estrutura espa-
co-tempo difere do temporistico, linear; apelo a comunicagdo nao verbal; o
poema concreto ¢ um objeto de si mesmo; predomina a geometria e a mate-
matica da composigao.

A poesia nao esta no referente e sim no trabalho artistico da men-
sagem, como na arte poética de Ferreira Gullar, que apresenta textos
revoluciondrios para a propria Literatura. O poeta precisa dar importancia
ao social através de temas inovadores, que caberiam na arte engajada.
Percebe-se entdo que o contetido ¢ uma construgdo discursiva referente a
ideologia do autor.

Além da conduta psicossocial, outro recurso visivel da arte engajada
¢ a intertextualidade ocorrida em forma de parafrase, parodia e estilizagdo,
em uma articulagdo literaria muito bem trabalhada. E um processo demo-
cratico discursivo, fazendo interagir a Literatura, em expectativas poética,
social e mitica.

No entanto, ndo ¢ apenas o reflexo social que caracteriza as obras da
arte engajada. A producao literaria apreende signos verbais e ndo verbais,
trabalhando o dialogo entre texto e extratexto, ou seja, texto e situagdo. Enten-
de-se que o Concretismo, a partir de suas propostas, provocou na arte uma
verdadeira transformacio.

Os recursos grafico-visuais mudam os meios de comunicacgao,
desenvolvendo a relagao entre significante e significado. Ha preocupa-
¢do com o conteudo visual e sonoro, distribuindo cor, tamanho, espaco,
onde surgem novos simbolos, em que uma letra consegue sintetizar a
mensagem poética.

Dessa forma, a melhor forma de compreender a sociedade em que se
vive ¢ por meio da sua produgao cultural.
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Analisando as vertentes da poética contemporanea:

Cancio: Pena
Artista: O featro mdgico
Album: Segundo ato
Figura 1 — Teatro Magico “O Segundo Ato”

Fonte: som13.com.br/o-teatro-magico/albums/o-segundo-ato.

[...] O palhago pena

Quando cai o pano e o pano cai

A porcentagem e o verso

Rifa, tarifa e refrdo

Talento provado em papel moeda
Poesia metamorfoseada em cifrdo |...]

Neste trecho pode ser analisada uma vertente que vai ao encontro do
tema deste artigo. Destacando-se assim a metamorfose da poesia que esta
inserida na musicalidade, sendo este, um mecanismo fortemente trabalhado
na contemporaneidade por Arnaldo Antunes conhecido como a vertente ver-
bivocovisual. A musica Pena da banda O featro magico ndo ¢ uma critica e
sim uma exaltacdo a poética.
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Cancio: Repente
Compositores: André X e Philippe Seabra (1988)
Artista: Plebe Rude
Album: Identidade
Figura 2 — Plebe Rude “Identidade”

b ol . e e s e w8 e

pe=

EU

Fonte: som13.com.br/plebe-rude/albums/indentidade.

De repente distancia

Diferenca regionais

De repente ignordncia

O estado das capitais

No nordeste a terra descansa em paz
Longe da Fortaleza ndo estd mal
Jodo é uma Pessoa comum e feliz
No horizonte tem as luzes de Natal
Dona Teresina vira pro lado

E pergunta se seu Sdao Luiz esta bem
Olhando na mesma direcdo cristd
Vendo o menininhozinho de Belém
Eu procuro além dos Recifes

Eu so quero uma visao melhor

Se ndo der de ver, de Aracaju

Vou ver se a vista é boa em Maceio
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A negligéncia vem mais de cima

Estado, Deus, pais, tanto faz

A esperanga é o que sustenta

E o improviso ¢ um dito popular

E o improviso é um dito popular

A festa da raga e da tradi¢do

Da cidade baixa subo de elevador

Senhor do Bonfim, por favor veja por mim
Vou ver me entendo em Sdo Salvador

Em nome do Pai e do Espirito Santo

De Vitoria ganho Minas Gerais

Terra feértil eu quero mais um horizonte belo
O sol nascente se poe em Goids

De Cuiaba, Campo Grande

Posso ouvir tiros da caca animal

Mas o que vejo é a ameaga

Refletida nas aguas do Pantanal

De repente um repentista

A rima de improvisar bem

Sem querer um repentista

Faz prosa com o pouco que tem

Na Amazonia, Roraima, Acre, Rondonia
Indio faz canoa com poucos paus

Entdo alguma coisa errada, flovesta devastada
Mas francamente que zona perto de Manaus
Pra atingir em cheio nosso coragdo

Eu chego no Distrito Federal

Uma vista honrada e privilegiada

Agora entendo por que o pais esta mal
Passo por Curitiba e Floripa

E navego o Rio Grande do Sul

Nas margens do lado, terra abengoada
Que diferenca faz agua e dinheiro

De repente um repentista

Espremido em uma nagdo

Por mais obvia que for a rima

Unissono na mesma can¢do

De repente um repentista

A rima de improvisar bem

Sem querer um repentista
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Faz prosa com o pouco que tem

Vasto e cinza e olhos ardendo

Por Congonhas entro em SP

Sei que ha magia, mas ndo estou vendo
Por Guarulhos saio sem explicar por qué
Aporto no Rio, fico observando

Ta apertado entre a serra e o mar

O que Sdo Sebastido, ndo tinha nogdo
Ja previa o Estagio de Sa

O problema é que é muito grande

Tanto contraste ndo tem igual, ndo

Do alto do morro desse tamanho

Me deixe dar a minha observagdo

Meus brasileiros, minhas brasileiras
Hoje eu me dirigo a toda essa na¢do
Depois de toda a minha andanc¢a

Vi que o importante ¢ manter o pé no chao
O que eu quero é o porque do improviso
Fiz a promessa do que eu vou encontrar
Com esperanga a gente vai levando

E o improviso...

E um dito popular!

De repente um repentista

Espremido em uma nagao

Por mais obvia que for a rima

Unissono na mesma cancao

De repente um repentista

A rima de improvisar bem

Sem querer um repentista

Faz prosa com o pouco que tem

A presente can¢do faz men¢do a uma critica social, politica, econdmica
e cultural. Esses fatores sdo caracterizados pelas mazelas existentes e fun-
damentadas por uma pratica comum as comunidades menos favorecidas,
principalmente nas favelas brasileiras. Tem-se também a nogao classica politi-
co-partidaria que a cada pleito eleitoral as promessas sao moedas de trocas e,
ao mesmo tempo de barganha frente a situacao critica vivida pela sociedade,
a saber entre 38 a 47% da populacao nacional, segundo dados estatisticos do
IBGE 2019.
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Assim, observamos que a arte poética engajada, marginal, concreta, pode
ser identificada cotidianamente nas letras, poesias e poéticas — bases da lin-
gua materializada constituidas de ideologias que se convergem e divergem a
partir dos interesses nelas incutidas pelo seu sujeito enunciador (aquele cujo
interesse podera ser individual ou coletivo). Isto posto, apontamos a obra
Cultura pos-nacionalista de Décio Pignatari — esta em que o autor faz uma
abordagem estritamente universal do Brasil a partir das suas dificuldades —
essas apontadas na can¢ao da banda Brasiliense, Plebe Rude, que sistemati-
zou de maneira brilhante uma leitura dessas mazelas e que as mudangas vao
demorar para chegar no pais.

Consideracoes

Segundo Pignatari (1997), deixamos de utilizar o “grande guarda-chuva
ideologico” e passamos a utilizar vérias “sombrinhas, ou seja: as ideologias —
essas fragmentadas”, ressalta ainda que, ndo possuimos uma metalinguagem,
ou seja, uma critica para analisar nossa literatura, ndo temos linguagem para
distinguir o porqué uma obra ¢ melhor do que a outra e até mesmo a obra em si.

Pignatari ressalta que, poesia ela corta o topo ndo tem conclusao, ela
leva ao aperfeicoamento da sensibilizagdo da arte do pensamento. A lingua
transformada em linguagem ¢ poesia. A nossa cabeca e toda nossa civilizagao
ocidental exige conclusdo e isso € uma ideologia que existe em nossa cultura.
Assim, objetivou-se trabalhar as influéncias do Concretismo, Marginal, Enga-
jado na poética literaria como suporte no desenvolvimento de uma literatura
contemporanea e inovadora.

Observamos com base nas pesquisas, os autores Décio Pignatari e os
Irmados Campos valorizam a linguagem publicitaria como suporte da mancha
grafica, a nova ortografia e a veiculagdo a tecnologia nos meios de comunica-
¢do — valorizando assim o rompimento tradicional da poesia. Nota-se ainda
que misturam técnicas ludicas como suporte de intertextualidade na lingua(-
gem) — essa em constante tensdo. Para tanto, observa-se também que Chacal,
Paulo Leminski e Arnaldo Antunes, se aproximam pela polémica como trago
poético, pessoal, critico € o inovador — apresentam ressonancias concretistas
e engajadas de vertente barroca — valorizando ndo a palavra em si, mas seu
processo de significagdo poética.

Tendo em vista que a producao artistica passou por uma forte mudanca
no inicio do século XX, percebe-se que, 0 homem também modificou seu
pensamento, buscando romper com a tradigao.

Reconhece-se que, ambos os autores aqui estudados, tém importancia na
Literatura Contemporanea, pois suas poesias caminharam para a geracao de
outras novas poesias, que buscam a inovagao, a critica social-politica-cultural.
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Podem-se identificar os elementos grafico-visuais, verbivocovisual, uma
vez que foi o modo encontrado para o acompanhamento da constante mutagao
do mundo como pratica social.

A poesia concreta ¢ produto de uma evolugao critica de formas. Dando
por encerrado o ciclo histérico do verso (unidade ritmico-formal), a poesia
concreta comeca por tomar conhecimento do espaco grafico como agente
estrutural. Espaco qualificado: estrutura espago-temporal, em vez de desen-
volvimento meramente temporistico-temporal, em vez de desenvolvimento
meramente temporistico-linear. Dai a importancia da ideia de ideograma, desde
o seu sentido geral de sintaxe espacial ou visual, até o seu sentido especifico.

O poema concreto, usando o sistema fonético (digitos) e uma sintaxe
analdgica, cria uma area linguistica especifica — “verbivocovisual”’- que parti-
cipa das vantagens da comunicag@o ndo-verbal, sem abdicar das virtualidades
da palavra, com o poema concreto ocorre o fendomeno da metacomunicacgao:
coincidéncia e simultaneidade da comunicagdo verbal e ndo-verbal, com a nota
de que se trata de uma comunicagao de formas, de uma estrutura-contetido,
ndo da usual comunicagdo de mensagens.
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TEXTO I

EDUCACAO E PSICOLOGIA:
reflexdes para o desenvolvimento regional

Jaqueline Correa Rocha
Joceli Mota Correa da Rocha

Pimento Bueno-RO
18 de margo de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro leitor, o texto sobre Educaciao e Psicologia foi pensado como forma
de contribuigdo para a formagao docente e consequentemente para o desenvol-
vimento regional. A profissdo do professor ¢ muito importante para a popula-
¢do local, regional e global, pois sao eles os responsaveis pela formagao das
criangas e adolescentes que fardo parte da parcela economicamente ativa da
sociedade. Logo, estudantes que estdao nas escolas hoje, em breve precisardo
ter as competéncias e habilidades necessarias para adentrar ao mundo do tra-
balho, sendo assim a psicologia vem ao encontro da educacao possibilitando
ao docente compreender a relevancia do estudo continuado neste momento
do retorno presencial das aulas, depois de praticamente dois anos criticos de
pandemia, causada pelo Covid-19. Muito se aprendeu no periodo de pandemia,
mas ainda temos muito a aprender diante das dificuldades de aprendizagem
e dos déficits de conteudo. Se queremos uma sociedade que tenha qualidade
de vida, oportunidades para todos, cidadaos criticos, profissionais competen-
tes e habilidosos como o mercado exige, faz-se necessario pensar o preparo
docente para a formacgao das criangas ¢ adolescentes. A escola ¢ um espago
social de diversidade e aprendizagem, um lugar de interagdo, onde as pessoas
se relacionam, compartilham conhecimento, cultura, arte e vivéncias. Assim,
a educagao precisa ser facilitadora do desenvolvimento humano, quebrar os
paradigmas do conteudismo e partir para uma pratica docente que seja mais
receptiva, acolhedora e que tenha o relacionamento humano como instrumento
de produgdo de conhecimento a medida que constrdi o processo de ensino e
aprendizagem na interacdo com os diversos alunos. Isso implica que a for-
macao do professor deve contemplar ndo apenas uma forma de ensinar, mas
uma forma de se relacionar que considera as diversas formas de aprender.
Neste momento ¢ importante refletir uma nova forma de ensinar para que
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tenhamos profissionais mais humanizados, bem-preparados e felizes com
sua escolha. Assim, para contribuir com a formacao docente a partir dessa
visdo ¢ encontrado na Abordagem Centrada na Pessoa um jeito de ser e se
relacionar que consiste no desenvolvimento da empatia, da autenticidade e da
consideracdo positiva incondicional. Portanto, o texto que segue ¢ um convite
para o didlogo e para a reflexdo da formagao docente como uma oportunidade
de se desenvolver, oportunizando também aos alunos um espago de desen-
volvimento que aceita a diversidade e as particularidades de cada aluno com
empatia e autenticidade. Dessa forma, a aprendizagem ocorre para além de
adquirir conhecimentos, transformando a escola em um espago facilitador de
desenvolvimento humano.
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reflexdes para o desenvolvimento regional
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DOI: 10.24824/978652513125.2.101-120

A base introdutoria

O objetivo deste estudo ¢ propor uma discussdo bibliografica, com o
olhar dual das ciéncias da Educacdo e da Psicologia, a fim de compreender a
relevancia do processo educativo para o desenvolvimento humano e de que
forma ambas as ciéncias contribuem para a inser¢ao dos individuos no mundo
do trabalho agregando valor para o desenvolvimento regional.

A Educagao, assim como a Psicologia sdo ciéncias individuais, mas que
se conversam no que se refere ao desenvolvimento do ser humano, pois em
ambas se compreende a interacdo como o meio pelo qual o ser humano se
desenvolve. Dessa forma, ao perceber o processo de ensino e aprendizagem
como uma oportunidade de desenvolvimento humano o espago escolar que-
bra paradigmas no sentido de oferecer mais do que a transmissao de contet-
dos, mas um espaco de desenvolvimento dos futuros profissionais atuantes
na sociedade.

Nesse contexto Miranda (2011, p. 185) explica que “o conhecimento foi
e sempre sera importante para a existéncia da humanidade, pois, desde seu
nascimento, o ser humano vai se construindo como sujeito pelos conhecimen-
tos que dentro de um contexto historico sociocultural, mediado pelo outro e
pela linguagem veio adquirindo importancia”.

A sociedade vem vivendo momentos dificeis devido a pandemia do
Covid 19 que eclodiu no ano de 2020. A volta para um novo normal, no qual
as escolas reabrem as suas portas para receber os alunos, retiram-se as mas-
caras e retoma-se as interagoes, trocas e compartilhamentos. Acredita-se ser
necessario neste momento uma nova forma de olhar a educagao e identificar
os possiveis déficits de aprendizagem, verificar as fragilidades do ensino e
aprendizagem no periodo que compreendeu o inicio da pandemia até a atua-
lidade. A realidade pede formagdo e preparo dos atores escolares para lidar
com as dificuldades e déficits que a pandemia do Covid 19 veio reforgar.

Sendo assim, compreende-se que o didlogo entre a Educacao e a Psi-
cologia vem para reforgar a importancia da formagao dos atores escolares
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para o desenvolvimento humano e da aprendizagem no espago educativo. Os
individuos que hoje sdo estudantes nas escolas logo serdo parte da populagao
ativa da economia local ou regional e, sobretudo, podem trazer contribuigcdes
para o desenvolvimento do Desenvolvimento Regional, doravante (DR).

A educacio e o desenvolvimento humano

A educacdo ¢ um termo amplo que pode ser caracterizado como ac¢ao
informal e/ou formal na vida do sujeito. Por exemplo, a educagao oriunda
da familia ¢ enraizada na historia e na cultura das pessoas que fazem parte
dessa familia, ndo existindo um manual com uma teoria estabelecida sobre
como educar filhos, ela acontece com base nas experiéncias vividas e cada
geracdo age conforme compreende que tem que ser feito. Ja no que se refere
a educacao formal ¢ diferente, pois ¢ organizada, planejada com base em
leis, regulamentos e normas de um territdrio. O que fazer e como fazer exige
métodos, teorias, projetos, cronogramas de tempo e prazos a serem cumpridos.

Dessa forma, Osinski (2002, p. 7) explica que “¢ o homem, com sua
conduta, seus comportamentos e atos, quem faz a histdria, a arte e transmite
seus conhecimentos por meio do ensino, formal e informal, perfazendo o
caminho de um processo evolutivo e progressivo denominado educagdo.”
Compreende-se na visao de Osinski (2002) que a educagao se faz a partir da
vivéncia e experiéncias humana, da histoéria de vida e da cultura se constroi a
educacao informal e formal percorrendo um caminho evolutivo e progressivo.

Biesdorf (2011, p. 4) parafraseia Libaneo (1994) e destaca que a educacdo
escolar ¢ um sistema de instrugdo com propositos intencionais ja pré-esta-
belecidos. “Pela educacao escolar democratizam-se os conhecimentos ¢ € na
escola que se adquire conhecimentos cientificos que formam a capacidade
de pensar criticamente os problemas e desafios postos pela realidade social”.

No interim de uma educagao escolar que oportuniza democraticamente
os conhecimentos de modo a formar o cidadao para pensar criticamente a
realidade, ¢ relevante trazer a Constitui¢ao Federal de 1988, onde ela preceitua
sobre os objetivos fundamentais: “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art. 3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagcdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidada-
nia e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condigdes de acesso € permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e no artigo 208 garante, como dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

lizacdo

lmpressﬁo ¢ comercia

idaai

rol

Editora CRV - P



izacao

I

lmpressﬁo ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 3 103

A carta magna preceitua sobre o bem de todos, sem preconceito ou
discriminagao; define a educagdo como direito de todos a fim de garantir o
desenvolvimento das pessoas, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para
o trabalho; estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino. Todas as pessoas t€ém o direito
de ter uma vida digna sendo elas quem sdo, ter direito ao acesso a educacao
e sua permanéncia.

Ainda sobre a educacdo, a luz da LDB, Lei N° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, no Art. 1°
expoem sobre a abrangéncia dos processos formativos,

Art. 1° A educag@o abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade
civil e nas manifesta¢des culturais (BRASIL, 1996).

Ao discorrer sobre o objetivo geral da educacao Read (2001, p. 9) pressu-
pde que ¢ “propiciar o crescimento do que ¢ individual em cada ser humano,
ao mesmo tempo em que harmoniza a individualidade assim desenvolvida
com a unidade organica do grupo social ao qual o individuo pertence” (READ,
2001, p. 9). Observa-se nas ideias expostas pelo autor que cada sujeito tem
sua subjetividade, sua forma de pensar e de ser. Desse modo, cabe ao sistema
educacional e a sociedade ao seu entorno respeitar as individualidades, as
particularidades de cada sujeito.

Assim, o objetivo da educagao conforme Libaneo (1994, p. 17), € “[...]
prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam
aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em fungao de necessidades eco-
ndmicas, sociais e politicas da coletividade.” A educacao formal ou informal,
conforme o autor, ¢ um mecanismo para repassar ¢ oportunizar aos individuos,
conhecimentos e comportamentos que os tornarao aptos para o exercicio de
cidadania e atuacdo nos diversos setores da sociedade.

Em conformidade com as reflexdes supracitadas, Neto e Souza (2015)
aduz que ha que se pensar a fragmentagao do cognitivo, da ideia de lineari-
dade, de um pensamento tnico, do isolamento pessoal, hierarquizacao das
classes sociais e do trabalho. “A Educagao transcende todas essas questoes,
ultrapassa a escola, e para que possamos construir um referencial de sujeitos e
saberes precisamos superar os desafios da escola que queremos para as novas
geracdes” (NETO; SOUZA, 2015, p. 2).

Desse modo, torna-se pertinente abordar o Artigo 3°, da LDB, Lei 9.394,
de 1996, que aduz sobre a forma como o ensino serd ministrado com base
em principios:
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I — igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; 11
— liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensa-
mento, a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e de concepgdes peda-
gbgicas; IV —respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V — coexisténcia
de institui¢des publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; VII — valorizag@o do profissional da
educacdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrao de
qualidade; X — valorizagdo da experiéncia extra-escolar; XI — vinculag@o
entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. XII — conside-
ragdo com a diversidade étnico-racial (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013); XIII — garantia do direito a educag@o e a aprendizagem ao longo da
vida (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018); XIV —respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas
e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 1996).

Logo, entende-se que, a educacdo € uma ferramenta para o desenvolvi-
mento do ser humano e do ambiente a sua volta. Dessa maneira, os quatorze
principios expostos pelo Art. 3° da LDB, Lei 9.394, demonstra a relevancia
da educacdo para o desenvolvimento do ser humano e ao expor que o pro-
cesso de ensino deve ser conduzido respeitando as diferencgas, liberdade para
ensinar e aprender, igualdade para acessibilidade e permanéncia, bem como
gratuidade no sistema publico, bem como garantia do padrao de qualidade
vém reforgar essas ideias.

Campos (2011, p. 55) explica conceitualmente que “o desenvolvimento
de cada ser humano se inicia no momento em que o 6vulo materno ¢ fecundado
pelo espermatozoide paterno, sendo formada por uma célula inica que ime-
diatamente comeca a subdividir-se”. A autora ainda ressalta que [...] embora
se trate da mesma espécie, os seres humanos diferem em seu patrimonio here-
ditario e nas influéncias do ambiente onde se desenvolvem, dai as diferencgas
individuais e a complexidade do comportamento humano.

Lepre (2008, p. 7) descreve que “os seres humanos sdo pessoas integrais,
mas para fins didaticos, o processo de desenvolvimento pode ser dividido em
quatro dimensdes: fisico motor, cognitivo-intelectual, afetivo-emocional e
socio moral”. O ser humano esta em constante desenvolvimento, passa por
mudancas ao longo de sua vida e a educagdo € primordial para esse processo.
As criangas que hoje frequentam os anos iniciais, logo estardo no mundo do
trabalho fazendo parte da comunidade economicamente ativa.

Campos (2011, p. 67) as discorrer sobre as concepgoes de Vygotsky sobre
o desenvolvimento humano como processo sécio-historico traz a nogao de
mediag¢do representado mentalmente por uso de simbolos, com linguagem e
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sem o referentes concretos. “Desta maneira, o consequente desenvolvimento
da abstrag@o e da generalizagdo possibilita o aparecimento dos chamados
processos psicologicos superiores, tipicamente humanos”.

Ainda de acordo com Campos (2011, p. 68) a aprendizagem desperta
processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando o indi-
viduo interage com outras pessoas; sendo assim, “O processo de ensino-
-aprendizagem ocorrido nas escolas propicia o acesso dos membros imaturos
da cultura letrada ao conhecimento construido e acumulado pela ciéncia e a
procedimentos metacognitivos, centrais no proprio modo de articulagao dos
conceitos cientificos”.

A interag@o com outras pessoas, em conformidade com Campos (2011)
propicia aprendizagem e desperta processos de desenvolvimento. Verifica-se
assim, que a interacao nos espacgos escolares ¢ de extrema importancia para
o desenvolvimento do ser humano, pois entende-se que na escola seja pos-
sivel a troca, a divisdo e o compartilhamento de saberes a partir do contato
¢ interacao.

Educacio, diversidade e cidadania — caminhos para o desenvolvimento
regional

Conforme Rocha e Mendes (2020, p. 7) a escola ¢ um espago que propicia
a diversidade e também formacdo do cidaddo. E que no decurso do processo
historico da sociedade, “o espaco educativo vem contribuindo para a constru-
¢do do conhecimento, transitando entre uma educagdo que visa a consolidagao
da hegemonia dominante e uma educagao que busca a transformagao social”.

“A educagao das criangas esta diretamente relacionada com a cidadania,
e, quando o Estado garante que todas as criangas serdo educadas, este tem em
mente, sem sombra de divida, as exigéncias e a natureza da cidadania. Esta
tentando estimular o desenvolvimento de cidadaos em formacao. O direito a
educacdo ¢ um direito social de cidadania genuino porque o objetivo da educa-
¢do durante a infancia ¢ moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, deveria
ser considerado ndo como o direito da crianga frequentar a escola, mas como
o direito do cidadao adulto ter sido educado” (MARSHALL, 1967, p. 73).

Dessa maneira, cabe destacar em conformidade com a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, Documento
elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n.® 555,
de 5 de junho de 2007 e prorrogada pela Portaria n.° 948, de 09 de outubro
de 2007, o movimento mundial pela educagdo inclusiva € uma agao politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
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de discriminacdo. A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concep¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao
da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2007).

Figueira (2011) aduz que a Declaragao de Salamanca (1994) ¢ um docu-
mento, marco dos Principios, Politicas e Praticas em Educacdo Especial,
proclamada na Conferéncia Mundial de Educagao Especial sobre Necessidade
Educacionais Especiais. O Documento reafirmou o compromisso da “Edu-
cacdo para Todos”, reconhecendo a necessidade de providenciar educacao
para as pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino. Assim um novo conceito ganhou forgas: “Inclusao escolar
e social” (FIGUEIRA, 2011, p. 28).

As criangas que adentram os portdes das escolas e as portas das salas de
aula em 2022 precisam de professores preparados, que saibam ouvir, com-
preender cada realidade, ter empatia, pois nem todas as criangas viveram
uma mesma realidade de conforto e oportunidades no periodo pandémico.
Verifica-se que a realidade da pandemia veio a ressaltar ainda mais as desi-
gualdades que ja existiam, falta de acessibilidade a educacao e tecnologias,
bem como as dificuldades e déficits de aprendizagem.

Diante das dificuldades que muitos paises enfrentam, em particular no
que se refere a educacao, cabe destacar recente estudo da UNESCO (2020)
que ressalta a magnitude das desigualdades mundiais na educagdo. mostra a
magnitude da exclusdo na educagdo, que agora se vé agravada pela COVID-
19. Na regido, apenas cerca de um quarto dos paises possuem leis de educa-
¢do inclusiva que cobrem todo o alunado. O Chile e o Paraguai se destacam
por serem dois dos cinco paises do mundo que possuem leis de educagao
inclusiva que abrangem todos os estudantes. O Relatdrio Monitoramento da
Educacao (Relatorio GEM, por suas siglas em inglés) de 2020 mostra que
as desigualdades foram exacerbadas durante a pandemia: 40% dos paises
do mundo ndo apoiaram o alunado em situagdes de risco durante a crise. O
relatorio apela a regido a promover sociedades mais resilientes e igualitarias,
concentrando-se naquelas pessoas que estdo ficando para tras a medida que
as escolas se reorganizam.

O Relatorio GEM 2020 da UNESCO traz uma avaliacdo dos avancos
em dire¢do ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) sobre
educacdo e suas dez metas, bem como outras metas de educacao relacio-
nadas a agenda dos ODS. Importante notar que o Relatério GEM 2020 da
UNESCO também explora os desafios que nos impedem de alcancar essa
visdo e demonstra exemplos politicos concretos dos paises que o gerenciam
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para enfrenta-los com sucesso. Estes incluem diferentes entendimentos da
palavra inclusdo, falta de apoio aos professores, auséncia de dados sobre os
excluidos da educacdo, infraestrutura inadequada, persisténcia de sistemas
paralelos e escolas especiais, falta de vontade politica e apoio comunitario,
finangas ndo-acompanhadas, governanga ndo coordenada, leis multiplas, mas
inconsistentes, e politicas que nao estdo sendo seguidas.

Observa-se também no relatorio do Banco Mundial-UNESCO-UNICEF
(2021) expde a magnitude da crise da educagao:

Esta geracdo de estudantes corre agora o risco de perder 17 trilhdes de
dolares em ganhos ao longo da vida em valor atual, ou cerca de 14% do

S PIB global actual, como resultado do fechamento das escolas relacionadas
= com a pandemia COVID-19, de acordo com um novo relatorio publicado
= hoje pelo Banco Mundial, UNESCO, ¢ UNICEF. A nova projecao revela
-g que o impacto é mais severo do que se pensava anteriormente, e excede
g de longe as estimativas de 10 trilhdes de dolares divulgadas em 2020.

S

b Neste interim, Neto e Souza (2015) explicam que ser educador ¢ algo
1§ complexo e bastante reflexivo, exigindo do profissional uma certa sensibili-
< dade no que diz respeito a formagao dos sujeitos através da educagdo, essa que
g' passa por uma crise constante por conta da evolugdo e globalizacdo mundial.

[...] Os jovens no presente serdo os futuros gestores, politicos, empresarios,
professores. [...] Para isso os seus mestres devem preparar esses cidadaos
para serem sujeitos que saibam raciocinar, duvidar, pensar, questionar e
refletir com seus proprios conceitos e do conhecimento para tomar as suas
decisdes de maneira certa. O mundo precisa de sujeitos que identifiquem
0s erros, que critiquem construtivamente e busquem solugdes (NETO;
SOUZA, 2015, p. 6).

Editora CRYV - Proibida a

As ideias postas por Neto e Souza (2015) fazem pensar a educacdo como
uma ferramenta para o desenvolvimento humano e reflete o desenvolvimento
do territorio, uma vez que esses alunos ao fechar o ciclo de formagao na
educacdo basica precisarao pensar uma profissao, serdo parte da populacao
economicamente ativa.

Desse modo, Cury (2021, p. 9) evidencia que

[...] futuro que nasce no presente e explica a importancia da educagdo como
mediadora da transmissao e constitui¢ao de conhecimentos e de valores é
assim reconhecida por envolver todas as dimensdes do ser humano: a do
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singulus, a do civis e o socius. E o que estd por debaixo desse triduo é o
proprio ser humano, o humanus, ou seja, a pessoa humana.

Cada ser humano ¢ tinico com suas particularidades e subjetividade tem
direito ao acesso e a permanéncia na educagdo. Logo, ainda em consonancia
com Cury (2021):

[...] a educacdo escolar, na sua dimensao civil (subjetiva), politica (par-
ticipacdo), social (abrange coletivos) carrega consigo, no seu interior, a
transmissdo de conhecimentos sélidos, despertadores do “sono dogma-
tico”, abre uma nova leitura do mundo e propicia a convivéncia solidaria
entre iguais e diferentes (CURY, 2021, p. 9).

Contudo, o desenvolvimento pode ser visto de acordo com Birkner (2012)
como uma “ideia for¢a”, a partir da qual uma regido mobiliza seu capital
humano, social, cultural, estabelecendo lagos de confianga e cooperagao, entre
os diversos atores da esfera publica e da esfera privada. Assim, a ideia do
desenvolvimento potencializa esfor¢cos de promocao de melhoria da qualidade
de vida em todos os seus aspectos. Sobretudo, potencializando as liberdades
de criagdo, inovagao, empreendedorismo para que individuos e comunidades
se constituiam autonomamente (BIRKNER, 2012).

O desenvolvimento regional ¢ util para compreender as manifestacdes
das estruturas sociais nas formas concretas de vida, seja no bairro, na cidade,
no municipio, seja na associagdo de municipios.

O binémio conceitual “Desenvolvimento Regional” revela a existéncia do
elemento historico e do elemento espacial. O elemento historico mostra a
existéncia do processo de mudanga ocorrendo durante determinado tempo
numa regido especifica; o elemento espacial determina em qual regido sao
observadas as mudancas (LONGHI, 2012, p. 73).

Vivemos em uma sociedade que exige do cidaddo um sujeito que saiba
pensar, questionar, duvidar e raciocinar para que assim possa ser um constru-
tor e formador de conceitos e principios nos aspectos politicos, econdmicos,
culturais e educacionais. Porém essa nova ordem social contemporanea nos
leva a uma transformagao que nao tem se dado de maneira direta e nem sem
conflitos (NETO; SOUZA, 2015).

A LDB, Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 preconiza no Art. 1°
[...], paragrafo 2° que: “§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996). Entende-se a partir da lei que
a educacdo precisa preparar o cidadao para o mundo do trabalho, para atender
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as expectativas que o trabalho exige. Cada regiao tem suas caracteristicas, sua
historia e sua cultura e por isso a educacdo deve caminhar entendendo esse
contexto real, quem sdo os atores que representam o territorio e quais sao as
suas necessidades e potencialidades.

A educacio facilitadora do desenvolvimento humano: um olhar
da psicologia

Compreende-se, a partir do que foi exposto, que a educacao deve ser
bem mais além de um processo de transmissao de informagdes de uma forma
conteudista, pois um ambiente de aprendizagem trata-se de um espaco de
formacao de futuros profissionais atuantes na sociedade. Torna-se necessa-
rio rever as formas de ensino para que se considere 0 ensino como um meio
de facilitar o desenvolvimento humano de futuros cidadaos. Dessa forma,
encontra-se na teoria fundada por Carl Ransom Rogers (1902-1987) uma base
para refletir sobre as praticas educativas, propondo um jeito de ensinar que
transcende as praticas tradicionais, nas quais o professor ¢ o Unico detentor do
conhecimento passando esse conteido de maneira metédica (FLOR, 2016).

Pretende-se dizer que, as praticas tradicionais de ensino se apoiam em
meios metddicos de transmissao de contetido que desconsideram as diversas
formas de aprendizagem, negligenciando tal amplitude na formagao docente.
Portanto, ¢ quebrando paradigmas que a educacao centrada no aluno traz o
termo de facilitacdo da aprendizagem, pois ao compreender que cada ser
humano tem seu jeito de ser e consequentemente seu jeito de aprender, o
ensino pode se centrar na constru¢do do conhecimento através da relagdo entre
professor e aluno, facilitando assim o desenvolvimento humano (CAMPOS,
2011). Dessa forma, nao havendo apenas uma forma de aprender, torna-se
necessario refletir sobre novas formas de ensinar, assim sugerindo que esse
processo seja construido na relacao.

Flor (2016) disserta sobre as caracteristicas da educacdo pautada na
Abordagem Centrada na Pessoa e enfatiza que o maior potencial e desafio da
abordagem ¢ retomar o potencial do estudante para exercer um papel ativo
na produgdo de conhecimento, colocando o professor na relagdo, nao apenas
como um detentor de conhecimento, mas como uma outra pessoa que esta
vivendo uma relagdo que pretende produzir conhecimentos e promover o
desenvolvimento de ambos os atuantes nesta relagdo. Assim, as criticas ao
ensino conteudista intencionam ampliar e despertar o potencial dos espacos
de ensino para além da transmissao de conteudo.

Desse modo, a psicologia contribui para educacao, no sentido de olhar
o0 espago educacional como uma oportunidade de desenvolvimento humano,
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através de relagdes enriquecedoras e promotoras de aprendizagem, ou seja, 0
olhar da Psicologia traz para a educagao os fatores da vida que atravessam os
processos de aprendizagem, como Campos (2011) afirma, olhar para a pessoa
no contexto de sua existéncia.

A realidade tem mostrado como € necessario o conhecimento da Psico-
logia para que o profissional possa considerar em sua atuagdo os fatores
multiplos que influenciam no desenvolvimento e na vida humana, como
as condi¢cdes de gestagdo, nascimento, situagdo socioecondmica da fami-
lia, antecedentes genéticos, sexo, interacao social, aprendizagem, nivel
mental e muitos outros, desde o inicio da vida. O ser humano consegue
desenvolver sua personalidade gracas a suas relacdes com o ambiente
fisico e sociocultural onde os diversos profissionais atuam (CAMPOS,
2011, p. 10).

Isto posto, na teoria de Rogers entende-se que ha um jeito de ser e se
relacionar que facilitam o desenvolvimento do humano, despertando em cada
pessoa o desenvolvimento de suas proprias potencialidades e esse jeito de ser
se apoia em trés atitudes facilitadora que presentes, genuinamente, no jeito de
ser do professor pretendem facilitar a aprendizagem dos alunos, cada um a sua
maneira. Essas atitudes podem ser nomeadas como compreensao empatica;
consideragdo positiva incondicional e autenticidade (AMATUZZI, 2012).

Quando se trata da autenticidade como atitude facilitadora nas relacdes,
sejam elas em relagdes de ensino e aprendizagem, pais e filhos, casais ou em
psicoterapia, representa que a qualidade de ser honesto consigo mesmo e com
o outro permite facilitar que o outro tenha a mesma abertura para o que ha
dentro de si. Essa abertura para expressar aquilo que esta dentro de si pode
ser chamada de congruéncia, ou seja, concordancia entre as atitudes e os sen-
timentos. Dessa forma, o autoconhecimento proporciona uma conexao com
os proprios sentimentos ¢ consequentemente faz das relagdes, oportunidades
de desenvolvimento (ROGERS, 2009).

Eis o contrario de uma fachada estéril. Eis uma pessoa viva, com convic-
¢des, com sentimentos. Foi sua transparente autenticidade, estou certo, um
dos elementos que dela fizeram uma facilitadora de aprendizagem. Nao
se adaptou a um puro formalismo educacional. Ela &, e os alunos progre-
diram porque estavam em contato com alguém que, real e abertamente ¢
(ROGERS, 1972, p. 107).

Sabe-se que, a compreensdo empatica, para Rogers, implica possibilitar
que o outro se sinta compreendido, tendo sua fala e suas emogoes validadas
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e respeitadas. Portanto, ¢ uma atitude que poderia compor todas as relagoes.
Consequentemente, refletir sobre a compreensao empatica na educagao vai
além de propor mudangas na relagdo entre professor e aluno, mas penar a
mudanga do ambiente escolar para um espago que haja mais respeito a diversi-
dade, o que facilitaria a aprendizagem e diminuiria ainda os casos de bullying,
tema que merece aprofundamento considerando seu impacto na saiide mental
(INSFRAN, 2019).

Convém destacar que ter empatia no espago escolar contribui para que
haja uma aceitagao das pessoas em suas particularidades, o que se refere a
atitude de consideracao positiva incondicional como fundamental para fazer
da escola esse espaco de desenvolvimento humano. Portanto, pode-se definir
essa atitude como uma capacidade genuina de aceitar o outro como ele € com
os seus valores, seus interesses e seu jeito de ser, o que nao significa concordar,
mas aceitar que cada pessoa € unica em seu jeito de ser (AMATUZZI, 2012).

Nesse sentido, trata-se de uma forma de abordar oportuna para qualquer
relagdo que tenha como objetivo promover o desenvolvimento intra e
interpessoal. Assim, pais e filhos, professores e alunos, homens e mulheres,
relacdes de trabalhos e, em especial, a relagdo terapeuta e cliente podem
se beneficiar desse jeito de abordar centrado na pessoa (BACELLAR,
2016, p. 60).

Essas atitudes sao consideradas facilitadoras pois, quando genuinas possi-
bilitam que as relagdes sejam honestas, auténticas e capazes de gerar empatia,
portanto € uma teoria das relagdes humanas que tanto em psicoterapia, quanto
na educacao sao facilitadoras do desenvolvimento a medida que compreende
que cada ser humano ¢ tnica e ¢ interagindo nas diferencas que a aprendiza-
gem ocorre (BACELLAR, 2016).

Aceitando a diversidade e subjetividade do sujeito

O ensino centrado no aluno proporciona que o espago escolar seja faci-
litador do desenvolvimento humano a medida que compreende que cada ser
humano ¢ tnico e a unicidade do padrao de ensino torna-se insuficiente para
abranger a diversidade que compode nossa existéncia. Ademais, € a partir
da aceitacao da diversidade que desenvolvemos e relacionando-se com o
diferente que aprendemos novas formas de ver o mundo e assim evoluimos
(FLOR, 2016).

Considerar a diversidade nos modos de aprender implica que hd também
modos de ensinar, implicando que na relacao entre professor e aluno deve
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haver uma abertura para aprender com o novo e construir a aprendizagem
que considera o contexto de cada, pois as pessoas aprendem aquilo que traz
sentido a propria existéncia. Assim, os métodos tradicionais de transmissao
de contetido no ensino desconsideram que cada pessoa tem um contexto e
assim nao ocorre uma aprendizagem significativa, e por isso ¢ tdo importante
que o ensino seja pautado em uma relacdo que permite ao professor e aluno
viver a experiéncia de aprender, ensinar e se atualizar para novas versdes do
“eu” a medida que novas aprendizagens vao surgindo nessa relacdo (BACEL-
LAR, 2016).

Portanto, torna-se fundamental que seja enfatizada a consideracao posi-
tiva incondicional como uma atitude que permite as pessoas a liberdade de
ser e existir cada um a sua maneira, possibilitando que o ensino seja também
libertador conforme aluno e professor se abrem para a experiéncia de conhecer
novas informagdes e juntos se modificarem nesse processo de aprendizagem
(BACELLAR, 2016).

Contudo, ao trazer o conceito de consideragdo positiva incondicional
como essencial nas relagdes, ¢ relevante destacar que considerar positiva-
mente o outro ndo significa dar um julgamento positivo de concordancia para
o comportamento alheio, mas sim aceitar que cada pessoa tem um contexto
e uma historia que a faz atribuir sentidos unicos as experiéncias, ou seja,
aceitar que a realidade tem para mim um sentido que ndo ¢ o mesmo para
o outro, e considerar essas diferengas ¢ fundamental para propor formas de
aprendizagem coerentes com cada pessoa. Como Bacellar (2016) afirma, a
consideracdo positiva incondicional ndo implica aceitar com concordancia
o comportamento, mas aceitar a humanidade em cada um no seu direito de
ser quem se €.

O importante ¢ ressaltar que aceitar e concordar sao significados diferentes,
isto ¢, a aceitacdo s acontece quando existe respeito para com o outro. A
partir dai, a relagdo podera ser facilitadora e construtiva. Entretanto, isso
nao impede que as pessoas discordem umas das outras para se relaciona-
rem. Afinal, cada um ¢ diferente, tendo suas proprias crencgas, necessidades,
dificuldades, escolhas e experiéncias (ANTONIO, 2020, p. 109).

Tais pressupostos coadunam com o que Mahfoud (2012) escreve sobre
liberdade experiencial afirmando que a liberdade esta relacionada a possibi-
lidade de realizar o proprio percurso, e essa possibilidade indica que ha uma
abertura para realizar as proprias escolhas diante das demandas que surgem
nas relagdes, mesmo que nas relagdes de aprendizagem, na quais, tradicional-
mente ha muitas exigéncias. No entanto, o autor afirma que liberdade ndo ¢é
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a auséncia dessas determinagdes, mas a abertura para discutir e refletir sobre
tais determinacgdes, possibilitando assim novos caminhos.

Reconhecemos, por experiéncia, a liberdade como a possibilidade de reali-
zarmos 0 nosso proprio percurso. Note que isso ndo implica em ndo sermos
determinados em coisa alguma ou ndo termos vinculo algum. A chance de
sermos livres estd em elaborarmos o mundo que temos. Portanto, a liber-
dade ndo € auséncia de vinculo ou de determinagdo, mas se da no ambito
do fazer um percurso realmente proprio (MAHFOUD, 2012, p. 198).

Portanto, o professor que se apresenta transparente em sua autenticidade
_© genuinamente se coloca no lugar de compreender o contexto de cada aluno,
' entende que cada pessoa tem seu jeito de aprender e confia no potencial de
cada um. E apenas confiando na capacidade do aluno que o professor se
torna um facilitador do conhecimento. Isto quer dizer que todo ser humano
tem a capacidade de se desenvolver e buscar o melhor para si, mas desde que
esteja em (educacao, familia, casal, psicoterapia...) sdo as atitudes facilitadoras
(ROGERS, 1972).

1Za

ial

A contribuicio da Psicologia na preparaciao do cidadao para o
mundo do trabalho

impressio e comerc

E a partir dessa liberdade experiencial que a educacio pode facilitar o
desenvolvimento humano dos jovens futuros profissionais atuantes na socie-
dade (PINTO, 2020), e sabe-se que para que a aprendizagem tenha um sentido
particular na vida de cada um requer um processo de despertar em cada um o
autoconhecimento e responsabilizagdo pela constru¢ao do proprio futuro. Isso
pode ser alcancado a medida que Educacao e Psicologia trabalharem juntas
como duas ciéncias que se complementam no desenvolvimento dos cidadaos.

Editora CRYV - Proibida a

Para mim, o 6bvio ¢ que esse excesso de regras tem nos deixado ainda
mais desnorteados e distantes de nés mesmos e do que somos, e a tendén-
cia ¢ de que mais perdidos fiquemos. A minha impressao ¢ que isso tem
contribuido para que a nossa sociedade continue ndo sendo um ambiente
muito saudéavel. O antidoto para isso, a meu ver, ¢ a liberdade (PINTO,
2020, p. 51).

Uma forma de facilitar que os jovens busquem o proprio sentido para
aprender ¢ oportunizar espagos para falar sobre a passagem para a vida adulta,
em especial a escolha da profissio e aspectos que atravessam tal decisdo. E
uma das primeiras escolhas que o jovem pode fazer sozinho, apesar de haver
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muitas expectativas familiares em alguns casos, mas ndo deixa de ser uma das
escolhas mais importantes da vida, pois escolher a propria identidade profis-
sional € como dar sentido a propria vida (LEITE, 2018), ou seja, a profissao
ocupa grande parte da rotina diaria do individuo e, portanto, ¢ essencial que
haja um sentido afetivo nessa atividade ocupacional.

Destarte, como afirma Lucchiari (2017) escolher a profissao ¢ muito
mais que fazer € uma escolha, ¢ um processo que envolve o nascimento de
uma identidade adulta, e isto amplia a relevancia de quebrar os paradigmas
da educagdo ¢ transformar o espago escolar em um ambiente facilitador do
desenvolvimento humano para que esses jovens estudantes possam nao sé
aprender novos contetidos, mas que possam aprender a viver construindo para
si projetos de vida conscientes.

Uma alternativa para trazer tais mudancas as escolas ¢, além de oportuni-
zar espacos para refletir sobre a vida adulta e a escolha profissional, oferecer
um servigo psicologico de Orientacao Profissional/Vocacional para os alunos.
Esse servigo visa proporcionar que o jovem expresse seus sentimentos, inse-
gurangas e planos e através de técnicas, intervengoes terapéuticas e um clima
de aceitacdo e acolhimento a escolha profissional ¢ facilitada, bem como o
desenvolvimento de autonomia e responsabilizag¢ao pela propria felicidade
(PINTO, 2020). Assim, conclui-se que, a escolha da profissao em um processo
de Orientagdo Profissional ocorre através de um processo de autoconhecimento
e responsabilizacdo pela propria vida.

Consideracoes

Verifica-se a necessidade de adequacao na formagao para a docéncia e
uma abertura para o papel de professor como um processo de evolugao pessoal
na qual a funcdo de transmissdo de contetido, da lugar a funcao de facilitar
aprendizagens e desenvolvimento humano como um todo (ROGERS, 1972).
Logo, tornar-se professor representa a evolucao de ser auténtico, honesto
consigo mesmo, aceitando as diferencas em si e no outro e s6 assim compreen-
der os diferentes jeitos de existir e aprender, isto ¢, aprender para ensinar e
ensinar para aprender. Essa ¢ uma relagdo de ensino e aprendizagem centrada
na pessoa.

Faz-se necessario propor uma educacgdo que prepare o cidadao para o
mundo do trabalho e isso implica transformar a escola em um ambiente que vai
além de transmitir contetidos escolares para facilitar que os jovens aprendam
a viver e ingressar na vida adulta com uma identidade profissional atuante
(PINTO, 2020).

A Psicologia ¢ uma ciéncia que muito contribui com os objetivos da
educacgdo de formar e ensinar os cidaddos que serdo os futuros profissionais
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atuantes na sociedade, principalmente ao propor um novo olhar para o desen-
volvimento humano que entende as interagdes no ambiente escolar como
fundamentais para um desenvolvimento saudavel. Dessa forma, quando as
pessoas buscam em si mesmas desenvolver sua empatia, sua honestidade
consigo mesmas e finalmente consideram positivamente todas as pessoas em
suas particularidades as relagdes que se consolidam em um espago escolar
podem ser chamadas de facilitadoras.

Ademais, conclui-se que, € essencial que sejam realizados mais estudos
acerca da educacao e seus desafios frente as novas instigagoes experienciadas
pelo ser humano, que esta sempre se modificando e evoluindo de acordo com
as experiéncias que o atravessam. Portanto sugere-se que sejam implantadas
novas politicas publicas para as novas demandas do cidadao que logo ira
compor a populacao economicamente ativa e contribuir para o DR — Desen-
volvimento Regional.
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TEXTO II

O ENSINO REMOTO NO COMPLEXO
INTEGRADO DE EDUCACAO DE
CAETITE (ANO LETIVO CONTINUUM
CURRICULAR 2020/2021)

Jumara Carla Azevedo Ramos Carvalho
Marizete de Carvalho Cardoso Teixeira

Caetité-BA
22 de abril de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro colega, professor, o nosso trabalho trata de um relato de experién-
cia profissional de uma gestora escolar € uma professora durante o periodo
do ensino remoto, correspondente ao ano letivo continuum 2020/2021, no
Complexo Integrado de Educagdo de Caetité-Bahia (CIEC), escola publica,
que oferta o Ensino Fundamental e Médio, em tempo integral. Vivenciar o
contexto de pandemia (COVID-19) nos instigou a descrever sobre o ensino
remoto e a democratizagdo do ensino na escola ptblica; relatar os entraves e as
desigualdades de acesso que os estudantes enfrentaram nesse periodo e quais
foram as politicas publicas e estratégias adotadas para a reducao dos indices
de abandono escolar. O relato, em questdo, desvela alguns entraves como
falta de acesso aos equipamentos tecnologicos e de um provedor de internet
com suporte adequado; instabilidade econdmica dos estudantes e familiares; a
entrada precoce dos alunos no mercado de trabalho; e, problemas de ansiedade
devido ao isolamento social. Demonstrou, também, a fragilidade da escola
publica durante o ensino remoto no sentido de assegurar o direito a educagao
gratuita e de qualidade no periodo da pandemia, bem como a transformacao
das praticas pedagodgicas nas quais os professores reinventaram a profissao
para atingir os estudantes em suas casas.
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A base introdutoria

Com a propagacao vertiginosa da COVID-19, em 2020, por todo o pla-
neta, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declara emergéncia de saude
publica de importancia internacional € 0 novo cendrio exigiu das autoridades
governamentais a adocdo de medidas politicas, sociais € econdmicas com o
objetivo de reduzir o risco de doengas, de outros agravos e zelar pela vida
de toda a populacdo. Dentre as medidas, fora recomendado o isolamento
social em todos os setores da sociedade que ndo se enquadravam nos servicos
considerados essenciais. No contexto educacional brasileiro o Ministério da
Educagdo e governos de todos os estados publicaram decretos e portarias que
suspenderam as aulas presenciais em todo o territorio.

Na Bahia, o Decreton® 19.529, de 16 de marcgo de 2020, regulamentou
as medidas temporarias para o enfrentamento do coronavirus, € a suspensao
das aulas, que inicialmente era por 30 dias, sendo prorrogada por varias vezes,
até a data 14/03/2021, quase um ano depois, quando retorna as aulas de forma
remota. Durante o periodo de suspensdo das aulas, as escolas publicas do
estado da Bahia, em 2020, ndo tiveram o respaldo de instrumentos legais ¢
normativos que regulamentavam as atividades ndo presenciais ancoradas nos
recursos digitais para validar o ano letivo. Em 15 de margo de 2021 inicia o
ano letivo de forma remota, dentro de um contexto em que a pandemia ainda
nao estava efetivamente controlada, com a adogao de estratégias que conside-
raram a realidade dos estudantes e educadores e as experiéncias vivenciadas
em 2020. Houve a adog¢do do continuum curricular, no qual o ano letivo de
2021 associou o percurso curricular programado para dois anos letivos, 2020
e 2021, de forma gradativa.

Nesse contexto, o presente trabalho traz um relato de experiéncia pro-
fissional durante o periodo do ensino remoto, correspondente ao ano letivo
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continuum 2020/2021. “O Relato de Experiéncia nao ¢, necessariamente,
um relato de pesquisa académica, contudo, trata do registro de experiéncias
vivenciadas” (MUSSI et al., 2019, p. 63). Desta forma, objetiva contribuir
na producao de conhecimentos sobre o ensino remoto emergencial durante
a pandemia da COVID-19. Os autores Holges et al. (2020) definem Ensino
Remoto Emergencial como uma mudancga temporaria da entrega de instrugdes
para um modo de entrega alternativo devido a circunstancias da pandemia.

O ensino remoto deu grande visibilidade as desigualdades sociais latentes
na sociedade capitalista, especialmente na educag@o, uma vez que as condigdes
sociais de alguns estudantes das escolas publicas ocasionaram dificuldades
quanto ao acesso ao ensino de qualidade e aos artefatos que mediaram o
ensino. Esse cenario contribuiu para o aumento do abandono escolar e trouxe
grandes prejuizos para a vida do estudante e para a economia como um todo.
A exclusao social e o despreparo aumentaram os indices de desemprego, con-
centracdo de renda e precarizacdo do trabalho. Essa situagdo nos fez pensar
sobre a fung¢do social da escola em tempos de pandemia e como a educacao
estava sendo colocada sobre o prisma do cumprimento burocratico do ano
letivo, quer presencial, hibrido ou remoto.

Esse momento adverso nos convidou a uma reflexdo no campo da edu-
cacdo e nos levou a descrever sobre 0 ensino remoto e a democratizagao do
ensino na escola publica; relatar os entraves e as desigualdades de acesso que
os estudantes enfrentaram nesse periodo e quais foram as politicas publicas e
estratégias adotadas para a redu¢do dos indices de abandono escolar.

Os procedimentos

Trata-se de um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa descritiva
exploratoria, realizado durante a fase do ensino remoto, na rede estadual da
Bahia. A pesquisa exploratdria e descritiva ¢ um tipo de estudo que busca
observar, descrever e documentar aspectos de uma situagao que naturalmente
ocorre, trazendo uma abordagem qualitativa que tem como fundamento que
o conhecimento sobre os individuos s6 € possivel com base na descri¢ao da
experiéncia humana, tal como ela € vivida e definida pelos seus proprios atores
(POLIT; HUNGLER, 1996).

Trivifios destaca cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa
¢ descritiva; 3°) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com
0 processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto; 4°) Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente;
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5°) O significado ¢ a preocupacgao essencial na abordagem qualitativa [...]
(TRIVINOS, 1987, p. 128-130).

O local de estudo foi o Complexo Integrado de Educacdo de Caetité
— CIEC, localizado na Praca da Bandeira, s/n, bairro Sao José, em Cactité —
Bahia, jurisdicionado a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e ao NTE
13 — Sertdo Produtivo, local de trabalho das pesquisadoras. Os dados foram
coletados durante o periodo entre 15/03/2021 e 17/09/2021, a partir das obser-
vagoes e experiéncias vivenciadas pelas educadoras e pesquisadoras, sendo
uma professora e a gestora desta escola publica, que se constituem sujeitos
desta pesquisa. A escola possui 41 professores ¢ uma coordenadora peda-
gbgica, oferta a educacdo integral em tempo integral, atendia em 2021, 782
estudantes do Ensino Fundamental (séries finais) ¢ Ensino Médio, divididos
em 16 turmas e um Anexo de Ensino Médio, no turno noturno, no distrito de
Brejinho das Ametistas.

Para repensar as novas praticas pedagdgicas no contexto pandémico,
ancoramos nos estudos da educacdo publica trazida pelo grande educador, Ani-
sio Teixeira: “Educagdo nao é privilégio” (1968) e “Educacdo é um direito”
(2009) reconhecendo o aluno como principal sujeito do processo educativo:
“democratico, participativo, humanizado e emancipatorio”, ideais defendidos
por Anisio. O autor defendia uma educagdo publica, gratuita, laica e de quali-
dade, e que a educacdo ndo ¢ um privilégio, mas um direito universal de todos.

E, para a efetivagao deste relato, foi realizada uma interlocu¢ao com os
documentos oficiais fornecidos pela Secretaria de Educagao do Estado da
Bahia e Ministério da Educacdo (MEC), documentos da escola, artigos e lives
que trataram do tema, bem como, dados de observagao de praticas realizadas
na escola durante o periodo remoto.

As discussoes

Com o Parecer CNE 05/2020, que dispde “sobre a reorganizacao do
Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presen-
ciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao da
pandemia da COVID-19” aos poucos as escolas foram dinamizando suas pra-
ticas e inserindo as tecnologias digitais de informacao. Era preciso diversificar
as atividades pedagdgicas para atender a todos os alunos, pois ja sabiamos
que muitos deles, oriundos da zona rural ou de classe social menos favorecida
ndo teriam acesso a essas atividades por diversos fatores. Conforme Parecer
do Conselho Nacional da Educagao:

A realizagdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais ndo se caracteriza
pela mera substitui¢do das aulas presenciais, e sim pelo uso de praticas
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pedagogicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacao e
comunicag¢do que possibilitem o desenvolvimento de objetivos de apren-
dizagem e habilidades previstas na BNCC [Base Nacional Comum Curri-
cular], curriculos e propostas pedagdgicas passiveis de serem alcangados
através destas praticas (Parecer CNE 05/2020).

Comecava uma luta em conjunto para que a educagao chegasse aos lares
dos alunos e contabilizasse a carga horaria de dois anos, pois as a¢des do ano
de 2020 serviu como um aprendizado e adaptagdo a uma nova rotina escolar
que exigia conhecimento tedrico sobre os ensinos remoto, hibrido, a distan-
cia, curriculo continuo, metodologias ativas, aplicativos do google (Google
Meet, Classroom), planejamento e avaliagdo, tudo isso realizado em um curto
espaco de tempo. Planos de aula foram refeitos, /ives foram criadas, roteiros
de estudos foram construidos, professores buscaram por formagao para traba-
lhar com as ferramentas digitais, porém, na Bahia, na rede estadual de ensino,
essas atividades somente tiveram como objetivo manter e estabelecer novos
vinculos entre a escola, os professores e os alunos. Nesse periodo, observou-se
um namero expressivo de alunos que ficaram a margem dessas agoes devido
as condigdes de acessos aos recursos tecnologicos e a internet, e, por esse
fator as atividades desenvolvidas ndo foram computadas como carga horaria
no ano letivo em vigéncia, findando o ano com o déficit no calendario escolar
para ser somado a carga horaria de 2021, autorizado pela Lei 14.040/2020:

[...] A integralizacdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo
estado de calamidade publica referido no art. 1° desta Lei podera ser feita
no ano subsequente, inclusive por meio da adog¢@o de um continuum de 2
(duas) séries ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais edita-
das pelo CNE, a BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino
(Paragrafo 3°, Inciso 11, Artigo 2°, Lei 14.040/2020).

Com a experiéncia do ano de 2020 a Rede Estadual de Ensino da
Bahia planejou o ano letivo de 2021 em consonancia com a Lei Federal
n° 14.040/2020 que dispensava os estabelecimentos de ensino de cumprirem
o minimo de 200 dias letivos, desde que atendida a carga horaria minima
anual de 800 horas. Desta forma, estabelece o cumprimento da carga horaria
2020 + 2021, com data limite para 31/12/2021. Preparada para o retorno
em mar¢o/2021 a Secretaria de Educagao realizou virtualmente duas sema-
nas intensas de planejamento, divididas em Pré e Jornada Pedagdgica, com
orientagdes sobre o continuum curricular’, retorno das atividades em trés

79  Aulas organizadas a partir das aprendizagens né@o construidas ou ndo consolidadas em 2020, com transi¢ao
gradual para o curriculo de 2021, em regime especial, com avaliagdes e apoio pedagdgico.
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fases (remoto, hibrido e presencial), distribuicao da carga horaria letiva, apre-
sentacdo e disponibilizagdo dos recursos educacionais e explicacdo sobre os
processos avaliativos.

A Bahia inicia em 15/03/2021 a primeira fase do ensino remoto assegu-
rado pelo Parecer n° 05/97 do Conselho Nacional de Educacao que amplia
os espagos de aprendizagem das atividades escolares:

[...] ndo sdo apenas os limites da sala de aula propriamente dita que carac-
terizam com exclusividade a atividade escolar de que fala a lei. Esta se
caracteriza por toda e qualquer programagao incluida na proposta peda-
gbgica da institui¢do, com frequéncia exigivel e efetiva orientacdo por
professores habilitados (Parecer n® 05/97 CNE).

Seguindo as diretrizes para o ensino remoto, coube aos profissionais da
educacao estruturar esta modalidade de ensino levando em conta as particu-
laridades do municipio e da institui¢do sem ferir o direito do aluno. Tivemos
em 2020, na média, 100 horas-aula e seria necessario fazer uma agenda para
pagar 700 horas em 2021. Nesta perspectiva, dispde no Protocolo da Educagao
para o Ano Letivo 2020-2021:

I. Conforme previsto na Lei 14.040/2020, as atividades letivas serdo cum-
pridas no formato do continuum curricular de 2 (duas) séries ou anos
escolares, possibilitando a integralizagdo da carga horaria ndo realizada
em 2020, com foco nos objetivos de aprendizagem, respeitando-se as
especificidades das ofertas e modalidades de ensino.

II. Neste sentido, a carga horaria a ser integralizada (700h, de 2020) devera
ser somada ao minimo de 800 horas letivas de 2021 e organizadas no novo
calendario escolar, totalizando o minimo de 1.500 horas letivas.

II1. A carga horaria por componente curricular observara a proporgao esti-
pulada na matriz bésica, por exemplo: Componente A tem carga horaria
“normal” de 80 horas, que corresponde a 10% da carga horaria total (de
800 horas). Logo, na matriz de 1.500 horas letivas, esse mesmo compo-
nente precisara perfazer 150 horas letivas (10% da carga horaria total de
2021), exceto no caso da carga horaria da Educagdo Integral (BAHIA,
2021, p. 6).

O ano letivo 2020/2021 foi projetado para 228 dias letivos e uma carga
horaria semanal organizada em 6 (seis) dias semanais (de segunda a sabado).
De acordo com Mascarenhas e Franco:

As atividades académicas de modo remoto nao significam a troca de moda-
lidade de ensino presencial para a educacdo a distancia, pois esse regime
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de atividade (atividade remota) ¢ temporario e atende ao periodo de pan-
demia da COVID-19. [...] o ensino com aulas remotas ocorre com profes-
sores online e em tempo real da aula presencial, com a suposta interacao
de alunos com ferramentas pedagégicas que podem ser utilizadas apos
as aulas remotas; material exclusivo feito por professores da disciplina;
supde, portanto, um tempo extra de professores para preparo, organizacao
e acompanhamento dos alunos (MASCARENHAS et al., 2020, p. 2-3).

No ensino remoto, as atividades sdo planejadas de forma assincrona® e
sincrona®! e o processo de ensino e aprendizagem nao pode ser pensado como
mera transposi¢ao das aulas presenciais para o ambiente online. O professor
deve combinar diferentes formatos engajando o estudante em atividades que
se complementam. Segundo Anisio Teixeira é:

O dever do governo — dever democratico, dever constitucional, dever
imprescritivel — é o de oferecer ao brasileiro uma escola primaria capaz
de lhe dar a formagao fundamental indispensavel ao seu trabalho comum,
uma escola média capaz de atender a variedade de suas aptiddes e das
ocupacdes diversificadas de nivel médio, e uma escola superior capaz de
lhe dar a mais alta cultura e, a0 mesmo tempo, a mais delicada especiali-
zacao (TEIXEIRA, 1994, p. 33).

Por esse raciocinio, essas metas ainda sao muito desafiadoras, pois os
governantes ainda ndo conseguiram resolver todos os problemas educacionais,
para fornecer aos brasileiros essa escola idealizada por Anisio Teixeira, onde
todos os cidaddos tivessem acesso a uma educacao que lhes oferecessem
condigdes e oportunidades para conquistar uma vida melhor. Assim, a escola
publica deveria se constituir em um espaco de igualdade, de oportunidades e
de oferta de uma formagao necessaria ao desenvolvimento integral dos sujeitos
num processo pedagdgico de democratizagdo do ensino. Anisio lutava pela
intervengdo do Estado na educacgao e pelo fortalecimento da escola publica.
De acordo Anisio Teixeira (1968) a escola publica tem a fung@o, também, de
aproximacao social, destruicdo de preconceitos e prevencoes, pois € neste
espaco que as classes que divide uma sociedade se encontram e faz necessario
a quebra dos preconceitos e das diferengas criando entre elas uma camara-
dagem e até amizade.

80  As ferramentas de interagdo assincrona sao desconectadas de tempo e espago, ou seja, o estudante
interage no seu tempo e ritmo. Os exemplos de ferramentas assincronas mais comuns sao: féruns, e-mails,
videoaulas, textos e blogs (MENDONCA; GRUBER, 2019).

81 Quanto as ferramentas sincronas, Mendonga e Gruber (2019) definem que estas ocorrem em tempo real
e seus exemplos s@o os chats ou teleconferéncias, os momentos de interagéo sincrona entre professores
e estudantes oportunizam discussoes, troca de experiéncias e colaboragéo na educagéo a distancia.
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Devemos considerar que a igualdade de oportunidades e o respeito as
diferencas se constitui acima de tudo como uma medida e uma intencionali-
dade politica, pois ndo se democratiza o ensino com privilégios apenas para
uma parcela da populagdo. Nesta premissa, pensar na escola publica e na
educag@o como um direito de todos durante o ensino remoto tornou-se ainda
mais dificil no cenério educacional em que se fez necessario o isolamento
social e a inclusao digital no sistema de ensino, pois a pandemia intensificou e
explicitou a dificuldade vivenciada por muitos estudantes para se adaptarem ao
ensino remoto, frente a varios entraves, tema de discussao do proximo topico.

Conforme Portaria de n® 711/2021, publicada em Diario Oficial do Estado
da Bahia em 10 de margo de 2021, consta na Subsecao I — Da Renovagao de
Matricula Escolar, em seu Art. 2° que “todos os estudantes da Rede Publica
Estadual de Ensino terdo suas matriculas renovadas automaticamente, por
meio do Sistema de Gestdo Escolar, para o ano/série subsequente, no dia
05/03/2021”. Desta forma, todos os estudantes avangaram em regime especial
no ano letivo continuum 2020/2021 para o ano/série seguinte, conforme possi-
bilita a alinea c, Inciso V, do Art. 24, da LDB n°® 9394/96, a Lei n° 14.040/2020,
Resolugao CNE/CP n° 02/2020 e a Resolu¢ao CEE n°® 50/2020.

A clientela do Complexo Integrado de Educacao de Caetité nao difere
das de outras escolas publicas do Estado da Bahia, ¢ bastante heterogénea.
Lidamos com estudantes de diversas classes sociais, de situacao socioeco-
nomica relativamente baixa e de classe média. Destes, 147 residem na zona
rural e utilizam transporte escolar para se deslocarem de casa até a escola, e
em muitos casos, andam léguas até chegarem ao ponto de 6nibus. Cerca de
248 das familias desses estudantes sdo assistidas pelo programa assistencial
Bolsa Familia, do Governo Federal®?.

Ap6s a Il Unidade foi realizado o Conselho de Classe tendo como obje-
tivo acompanhar a participagdo e a assiduidade dos estudantes durante o
ensino remoto, com a devida atengdo e respeito aos fatores associados as
condi¢des contextuais de participacao deles, bem como o alcance dos obje-
tivos de aprendizagem previstos para as duas unidades letivas. Com esse
procedimento, fora identificado que havia alunos que abandonaram a escola
e com baixos rendimentos, constituindo-se em um grande desafio para os
educadores que era garantir condigdes para que o aluno possa aprender e ser
frequente no processo de ensino-aprendizagem, mesmo que remotamente.
Conforme Filho e Araujo:

A diferencga entre evasdo e abandono escolar foi utilizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Inep (1998).

82 O Bolsa Familia é um programa da Secretaria Nacional de Renda de Cidadania (SENARC), que contribui
para o0 combate a pobreza e a desigualdade no Brasil.
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Nesse caso, “abandono” significa a situagdo em que o aluno desliga-se
da escola, mas retorna no ano seguinte, enquanto na “evasao” o aluno sai
da escola e ndo volta mais para o sistema escolar. Ja o Indice de Desen-
volvimento da Educag@o Basica/ldeb (2012) aponta o abandono como o
afastamento do aluno do sistema de ensino e desisténcia das atividades
escolares, sem solicitar transferéncia (FILHO; ARAUIJO, 2017, p. 37-48).

Paulo Freire (1996) faz uma critica sobre o fracasso escolar uma vez que
a escola ndo consegue oferecer um sentido para que os alunos permanegam.

Em um determinado momento o adolescente descobre — e descobre softi-
damente — que a escola ndo bate com as duvidas dele, que a escola nao
corresponde as suas ansiedades. E, tanto quanto ele possa, o adolescente
deixa a escola. No fundo a escola ndo se tornou capaz de evitar que o
adolescente ndo encontrasse nada, nenhum sentido nela. Essa é uma das
razdes, mas ha outras razoes de natureza pedagogica e de natureza politica
também (FREIRE, 1996, p. 67).

Seguindo essa linha de pensamento, o abandono escolar se faz por mul-
tiplos e complexos motivos e se configura em uma injusti¢a social. Diante
do cenario pandémico fez-se necessario a escola repensar sobre o seu papel
na sociedade, em que estudantes e professores possuiam uma carga horaria
a ser cumprida no ano letivo 2020/2021 com a vasta utilizagdo dos recursos
digitais de forma sincrona e assincrona, num sistema de enormes desigual-
dades sociais e de profunda crise politica e econdmica. Desconsiderar esta
realidade e as particularidades dos estudantes refletiria no insucesso escolar
e consequentemente impulsionaria o abandono.

Neste sentido, fez-se necessario subsidiar o (re)planejamento da pra-
tica pedagdgica, permitindo a ado¢ao de medidas de correcdo do percurso
escolar, direcionadas ao alcance dos objetivos de aprendizagem previstos e
das competéncias esperadas, bem como, acompanhar o percurso dos alunos
incluindo as atividades de recuperagao paralela e as normas que contemplam
as auséncias, enfermidades e outras condi¢des que dificultem a participagao
dos(das) estudantes. Para a reflexao e discussdo frente ao contexto conside-
rou-se na Portaria n°® 786/2021, que dispde de orientagdes para a realizagao
do Conselho de Classe, as seguintes premissas:

a) o acolhimento e respeito as individualidades;

b) as condi¢des de acessibilidade tecnoldgica;

¢) o tempo e o ritmo de aprendizagem dos(das) estudantes, no contexto
de emergéncia de saude publica;

d) as especificidades do ensino remoto e das ferramentas sincronas
e assincronas;
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e) a opcao pelo continuum curricular; e
f) as unidades letivas instituidas para o ano letivo 2020/2021, conforme
oferta e modalidade (BAHIA, 2021).

Ao realizar o Conselho de Classe identificamos que em praticamente
todas as turmas existiam estudantes com baixo desempenho, sem frequéncia
nas aulas sincronas e sem realizar as atividades propostas, conforme qua-
dro a seguir:

| e Il Unidade - Ano letivo 2020/2021

Ensino Fundamental Ensino Médio

Situacao
6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano | 1°ano | 2° Ano | 3° Ano

Alunos sem acesso a internet, que realizam as atividades 02 09 25 06 16 10 07
impressas.
Alunos com baixo desempenho em 3 disciplinas ou mais. | 07 14 38 15 34 15 03

Alunos que ndo possui frequéncia nas aulas e nao realiza

as atividades. 00 |06 |16 |06 |18 |18 13

Fonte: Organizado pelas autoras com base nas Atas de Conselho de Classe da instituigdo escolar.

De acordo com este levantamento verifica-se que dos 782 alunos matri-
culados no ano letivo continuum 2020/2021, 75 (9,59%) estudantes estavam
sem acesso a internet e realizavam as atividades impressas na escola; 126
(16,11%) apresentaram baixo desempenho em trés disciplinas ou mais; e, 77
(9,85%) estudantes ndo possuiam frequéncia nas aulas e ndo realizavam as
atividades propostas, seja de forma virtual ou impressa.

Em relacdo ao acesso a internet observa-se que 9,59% dos estudantes
nao possuiam um provedor de internet com suporte adequado seja por razoes
economicas ou indisponibilidade do servigo na drea em que vivem, a exemplo
dos alunos que residem na zona rural. Entre os principais motivos para alunos
ndo possuirem internet em casa estdo o custo do servigo e indisponibilidade
dos equipamentos tecnologicos. Como alternativa, a escola ofereceu aos alu-
nos sem acesso a plataforma material impresso. No inicio do ano letivo por
solicitacdo da Secretaria de Educacdo na Plataforma do Sistema de Apoio a
Gestao da Aprendizagem — SAGA fora aplicada uma pesquisa para verificar
a quantidade de professores e estudantes que possuem acesso a internet em
suas residéncias, de acordo com as faixas de tempo indicadas abaixo.

Conectividade a internet

Total Mais de 2h diarias | Menos de 2h diarias Né&o tem acesso diario a internet
Professores 41 41 - -

Estudantes 782 582 125 75

Fonte: Organizado pelas autoras com base na Plataforma do
Sistema de Apoio a Gestao da Aprendizagem — SAGA.
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De acordo com os dados acima, observa-se que, os niveis de conectivi-
dade a internet sao diferenciados entre os professores com 100% e os estu-
dantes com 74,42% com mais de 2h diarias de conectividade. A pandemia da
COVID-19 evidenciou os efeitos da exclusao digital sobre as desigualdades
sociais demonstradas na realizacdo de atividades on-line durante o ensino
remoto, visto que 15,98% possuiam um nivel de acesso a internet inferior a
2h diarias € 9,59% nao tem acesso diario a internet. Dos estudantes que pos-
suiam menos de 2h de acesso diario verificou-se que a conectividade acontecia
por meio de dados moveis e por wi-fi em locais publicos ou residéncias de
vizinhos. Outro ponto observado em relacdo a baixa frequéncia de uso da
Internet foi a conexao de velocidade inapropriada e sem suporte adequado.

O indice do nivel de acesso didrio a internet poderia ser amenizado se
houvesse politicas publicas para atender as familias baianas de baixa renda,
através da compra de pacotes de dados de internet para celular e dispositivos
portateis para alunos a fim de permitir a realizagdo e acompanhamento de ati-
vidades ndo presenciais. E preciso empenho politico por parte dos governantes
juntamente com as operadoras para disseminar em todas as areas geograficas
do estado, o sinal da internet gratuito para atingir todos os estudantes da rede
publica de ensino e garantir a inclusdo digital.

Outro ponto identificado na pesquisa foi em relacdo ao tipo de equipa-
mento que professores e estudantes dispdem para acessar a internet.

Equipamentos de acesso a internet

Celular Notebook Desktop Tablet Outro
Professores 100% 75% 20% 05%
Estudantes 95% 15% 10% 08%

Fonte: Organizado pelas autoras com base na Plataforma do
Sistema de Apoio a Gestao da Aprendizagem — SAGA.

Verifica-se que o celular desponta como principal dispositivo usado para
acessar a internet, tanto por professores quanto por alunos, seguido por note-
book, desktop e tablet. Em muitas casas havia apenas a disponibilidade de
um aparelho celular, a familia alegava que nao tinha condigdes de comprar
um celular ou outros aparelhos para os filhos estudarem. Muitos estudantes
relataram a dificuldade em realizar as atividades on-line pelo celular pois as
vezes o aparelho movel ndo tinha espaco suficiente para fazer o download
do contetudo e das atividades, para baixar os aplicativos e ndo conseguir
fazer uma leitura apropriada por ndo enxergar bem, devido a tela do aparelho
ser pequena.

Em relagdo aos alunos com baixo desempenho em trés disciplinas
ou mais, cerca de 126 estudantes, equivalentes a 16,11% apresentaram
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dificuldades de aprendizagem, por varios motivos: muitos ndo conseguiram
se adaptar ao ensino remoto; auséncia de uma rotina de estudo, auséncia da
presenca fisica do professor para sanar as dividas e incentivar o estudo; perda
de entusiasmo; exaustao da tela dos aparelhos tecnologicos; falta de conecti-
vidade; auséncia da familia e a baixa escolaridade para auxiliar os filhos nas
atividades; dificuldade na realizagdo das atividades impressas; falta de reforco
escolar; problemas emocionais (depressao, ansiedade e estresse).

Vale destacar que no periodo pandémico muitos estudantes apresentaram
implicagdes negativas na saide mental relacionadas aos niveis de depressao,
ansiedade e estresse em virtude das medidas de confinamento gerada pela falta
de convivio social, problemas familiares e a limitagdo de certas atividades
(esportivas, culturais, lazer etc.) que promovem o bem mental. Este quadro
implicou drasticamente no desempenho escolar dos estudantes.

Outro fator preocupante observado foi o percentual de 9,85% de alunos
que ndo possuem frequéncia nas aulas e nao realizavam as atividades pro-
postas no formato on-line ou impressas. Esta situagdo se agravou em virtude
da dificuldade de acesso a escola; falta de supervisao dos pais; problemas
financeiros na familia impostas pela crise da pandemia; e a entrada precoce
no mercado de trabalho. Essa entrada precoce no ambiente profissional, pode
causar grandes prejuizos vida desses jovens ao longo prazo: sem a escola-
ridade, ficara mais dificil conseguir empregos e afetara a economia do pais
devido a mao-de-obra desqualificada.

De posse desses dados resultantes dos entraves e dificuldades encon-
trados no processo de ensino € aprendizagem na fase remota, tais como: o
baixo desempenho escolar dos educandos, o nivel de acesso aos equipamen-
tos tecnoldgicos, a internet e o possivel abandono, o Complexo Integrado de
Educagao de Caetité mobilizou toda a comunidade escolar para a busca de
estratégias com o objetivo de amenizar esses impactos na educagao publica
e superar este momento adverso.

A partir desta mobilizacdo, criou-se uma espécie de canal de escuta onde
foi realizado uma busca ativa desses alunos por série, turma e turno, reali-
zada por dois professores escolhidos como padrinhos. Vale ressaltar que esta
escolha foi feita mediante a criagdo do projeto “Apadrinhar”, que teve como
objetivo fortalecer o contato, acompanhar e orientar os alunos em possiveis
dificuldades. Em seguida houve a mobilizacao dos estudantes para a eleicao
de lideres de classe; criacao de grupos no WhatsApp; formagao de turmas na
plataforma do Google (Classroom), com 0s respectivos componentes cur-
riculares, orientando o acesso aos alunos, pais e responsaveis em reunides
virtuais. Esse canal de escuta foi muito importante para dar voz ¢ vez aos
educandos e familiares que narraram as mais diversas situacdes enfrentadas
durante o ensino remoto.
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A salas de aulas foram equipadas com notebooks, convidando os alunos
sem acesso a internet para assistirem as aulas on-/ine com todas as medidas
de seguranca e disponibilizou funcionarios de apoio para acompanha-los na
nova rotina, que poucos se adequaram a ela. De inicio houve uma aceitagdo por
parte dos alunos e dos familiares que mandaram seus filhos para a escola, mas
tempos depois eles comecaram a faltar sem apresentar justificativas, outros
justificavam que haviam arrumado trabalho e precisavam ajudar em casa.

Sem assistir as aulas sincronas esses alunos foram analisados a partir
de cinco grupos:

* estudantes que pegavam na escola, semanalmente, as atividades
impressas para responderem em casa, no intuito de assegurar o
acesso a aprendizagem. Muitos estudantes logo se adequaram a esse
novo formato e ao passo que devolviam as atividades ja saiam com
outras para serem estudadas e respondidas.

*  alunos/familias que residem na zona rural e ndo possuiam acesso
ao transporte escolar para se deslocarem até a escola, a exemplo
dos alunos matriculados no Anexo de Brejinho das Ametistas, no
noturno. Nesse caso, a escola-em parceria com a rede municipal
assumiu o compromisso de entregar as tarefas impressas nas comu-
nidades rurais com datas e locais previamente comunicados tanto
para entrega quanto para recebimento.

* alunos/familias que pegavam as atividades de forma aleatoria,
usando da premissa da falta de tempo para busca-las e devolvé-las
no periodo determinado pelos professores. Essa situagdo compro-
meteu o desempenho escolar dos estudantes. A escola buscou o
dialogo com a familia intensificando a importancia do cumprimento
do cronograma para a efetivacao desse processo.

* alunos/familia que ndo compareceram a unidade escolar para jus-
tificar suas auséncias, configurando-se assim, um quadro de aban-
dono. A escola realizou uma busca ativa junto as familias por meio
de ligacdes telefonicas, WhatsApp e oficios a fim de viabilizar o
retorno imediato desses estudantes.

Diante da impossibilidade de prever o retorno presencial das aulas os
governantes implantaram politicas publicas que apoiaram as familias dos
estudantes para a estruturacdo de uma rotina de estudos, tais como: Vale Ali-
mentagdo Estudantil (beneficio complementar emergencial no valor de R$
55,00, para compensar a falta da merenda escolar do més), Programa Bolsa
Presencga (bolsa no valor de R$ 150,00 para 207 familias dos estudantes do
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CIEC a fim de estimular a permanéncia dos alunos de baixa renda na escola),
Mais Estudo (bolsas de monitoria de Portugués e Matematica, no valor de
R$ 100,00 (cem reais) mensais, para 15 estudantes selecionados no CIEC) e
Programa Educar para Trabalhar (oferta de cursos gratuitos de qualificagao
profissional a distancia)

Diante do exposto, sabemos que a escola, o governo federal e estadual
ndo € capaz de zerar os entraves e dificuldades encontrados no ensino remoto
durante a pandemia da COVID-19, que tendem a aumentar devido a crise
economica pela qual muitas familias estdo atravessando. Conciliar escola e
trabalho tornou-se um dilema para muitos estudantes que precisaram contribuir
com as despesas domésticas e em muitos casos se sustentarem. Sem ter um
tempo dedicado para os estudos em casa, com distor¢ao idade-série e com
reprovagoes o trabalho acaba sendo a justificativa para o abandono escolar
principalmente no Ensino Médio.

Se a pandemia isolou as pessoas ela também contribuiu para a saida
precoce do jovem estudante para o mercado de trabalho, situagdo vivenciada
no Complexo Integrado de Educagdo de Caetité (CIEC), que ap6s a realizacao
do Conselho de Classe da I e II Unidade mapeou esses alunos infrequentes
e pertencentes a classe social menos privilegiada, pois segundo Arroyo “E
essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar. Nao
sdo as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes diferencas
entre escola possivel ou impossivel, mas as diferengas de classe” (ARROYO,
1993, p. 21), pois sdo esses alunos que levam o alimento para a casa, pagam
contas e dividem as despesas com outros membros da familia. Esses alunos
enxergam a educag¢do como um processo em longo prazo e o trabalho uma
necessidade em curto prazo.

Este contexto exigiu esforcos de todos os envolvidos no processo edu-
cacional e de todas as esferas governamentais para reduzir os indices de
desigualdades sociais vigentes. Exigiu e exige um planejamento robusto para
ofertar um ensino de qualidade e acessivel a todos. E de suma importincia
destacar também, que nesta modalidade de ensino remoto o apoio efetivo
dos governantes aos professores, com formagao continuada e instrumentos
tecnologicos para o desenvolvimento do trabalho ndo foi satisfatorio.

Consideracoes

A suspensdo das aulas presenciais em decorréncia da pandemia da
COVID-19 e as mudangas stbitas na sociedade, principalmente na educacao,
geraram significativas mudangas nas praticas educativas exigindo dos ges-
tores, professores, coordenacao pedagogica, alunos e familias uma transicao
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de um modelo de aula presencial para o ensino remoto mediado pelas tecno-
logias digitais.

Neste contexto muitos entraves e dificuldades surgiram causando um
impacto negativo para o desenvolvimento das praticas educativas, tais como:
alunos sem acesso a internet € aos equipamentos tecnoldgicos, desmotivagao
quanto ao ensino remoto, dificuldades de aprendizagem, entrada precoce no
mercado de trabalho, ambientes familiares conturbados, satde mental fra-
gilizada, dificuldades financeiras decorrente do isolamento social, da crise
economica e da alta taxa de desemprego no pais. Desta forma, os estudantes
mais carentes, de baixa renda, foram os mais afetados neste periodo.

Frente a este cenario, percebe-se que, o €xito na educagao online no
Complexo Integrado de Educagao de Caetité¢ — CIEC foi decorrente da mobi-
liza¢do conjunta de todos os atores envolvidos no processo educativo, que
ao identificar todos esses problemas elaboraram agdes e estratégias com o
objetivo de amenizar os danos causados no ensino remoto pela pandemia do
coronavirus. Entretanto, as medidas tomadas nem sempre conseguiram sanar
alguns entraves, especialmente de ordem socioecondmica em meio as familias
em situacdo de vulnerabilidade social.

Este periodo foi de muito aprendizado para toda a comunidade escolar
que teve que reinventar as praticas educativas e repensar a concep¢ao de ava-
liagdo e de aprendizagem, respeitando as singularidades dos sujeitos envolvi-
dos. Os valores humanos mais do que nunca se efetivaram para garantir uma
convivéncia virtual, construida entre a parceria escola e familia através do
respeito, inclusdo, ética, solidariedade, empatia, senso de justiga, altruismo,
prudéncia, resiliéncia, responsabilidade e tolerancia.

lizacdo

lmpressﬁo ¢ comercia

idaai

rol

Editora CRV - P



Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa¢io

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 3 135

REFERENCIAS

ARROYO, M. G. Educacio ¢ exclusdo da cidadania. /n: BUFFA, Ester. Edu-
cacdo e cidadania: quem educa o cidaddo. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.

BAHIA. Secretaria de Educacdo. Decreto n°® 19.529. Regulamenta, no Estado
da Bahia, as medidas temporarias para enfrentamento da emergéncia de saude

publica de importancia internacional decorrente do coronavirus. Salvador-BA,
16 de margo de 2020.

BAHIA. Secretaria de Educagao. Protocolo da Educacio para o ano letivo
2020-2021. Salvador-BA, 2020.

BAHIA. Secretaria de Educacgdo. Portaria n® 786/2021. Dispde sobre a siste-
matica de Avaliacdo da Aprendizagem e do Registro de Frequéncia dos(das)
estudantes nas Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino, em todas as

ofertas e modalidades da Educacao Basica no continuum curricular do ano
letivo 2020/ 2021. Salvador-BA, 09/04/2021.

BAHIA. Secretaria de Educagdo. Portaria n® 81/2020. Diario Oficial, Edi¢ao
22838 — Pag. 16. Salvador, 05 de fevereiro de 2020. Secretario da Educagao.
Disponivel em: https://dool.egba.ba.gov.br/ver-html/9490/#/e:9490. Acesso
em: 20 ago. 2021.

BAHIA. Secretaria de Educacéo. Portaria n°® 711/2021. Estabelece normas,
procedimentos e cronograma para a renovacao de matricula escolar, de trans-
feréncia de estudantes entre escolas da Rede Publica Estadual de Ensino e de
matricula escolar de estudantes oriundos das Redes Municipais de Ensino,
bem como para candidatos a Educacdo Basica nas Unidades Escolares da
Rede Publica Estadual de Ensino e Conveniadas, referentes ao ano letivo
continuum 2020/2021. Diario Oficial, Salvador-BA, 10/03/2021.

BAHIA. Secretaria de Educagdo. Portaria n°® 985/2020. Dispde sobre as
regras de aproveitamento de estudos para os concluintes do Ensino Médio,
em todas as ofertas e modalidades integrantes do Sistema Estadual de Ensino
da Bahia, em carater excepcional, em decorréncia da situagdo emergencial
de satde publica, de importancia internacional, decorrente do Coronavirus.
Salvador-BA, 18/09/2020.

BAHIA. Conselho Estadual de Educagao. Resolu¢dao CEE N.° 50/2020. Nor-
matiza procedimentos para a integralizacdo da carga horaria minima do ano



136

letivo afetado pelo estado de calamidade publica e para a reorganizacao do
calendario escolar do ano letivo de 2020, a luz da Lei Federal N.° 14.040, de
18 de agosto de 2020. Salvador-BA, 09/11/2020.

BRASIL. Lei Federal 14.040/2020. Estabelece normas educacionais excep-
cionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2020/1ei/L.14040.
htm. Acesso em: 20 ago. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer
CNE/CP n°: 02/2020. Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a imple-
mentacao dos dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que
estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos sistemas
de ensino, institui¢des e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias
e confessionais, durante o estado de calamidade reconhecido pelo Decreto
Legislativo n°® 6, de 20 de margo de 2020. Distrito Federal, 10/12/2020.

BRASIL. Ministério da Educag@o. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer
CNE/CP n° 5/2020. Reorganizagdo do Calendario Escolar e da possibilidade
de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Distrito Federal,
28/04/2020

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacao Pare-
cer n’ 5/97. Proposta de Regulamentacao da Lei 9.394/96. Distrito Federal,
05/07/1997.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Congresso. Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 04 set. 2021.

HOLGES, Charles et al. The difference between emergency remote tea-
ching and online learning, 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 31. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FILHO, Raimundo Barbosa Silva; ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima.
Evasao e abandono escolar na educacao basica no Brasil: fatores, causas ¢

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa¢io

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 3 137

possiveis consequéncias. Educacao Por Escrito, Porto Alegre, v. 8, n. 1,
p. 35-48, jan./jun. 2017.

GIL, Antoénio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo:
Atlas, 1991.

MASCARENHAS, Aline Daiane Nunes; FRANCO, Amélia do Rosario San-
toro. Reflexdes pedagogicas em tempos de pandemia: Analise do Parecer
05/2020. Universidade Estadual de Ponta Grossa, Brasil. Olhar de Professor,
v. 23, 2020.

MENDONCA, Igor Thiago Marques; GRUBER, Crislaine. Intera¢ao sincrona
na Educagao a Distancia a partir do olhar dos estudantes. Informatica na
educacao: teoria & pratica, v. 22, n. 2, 2019.

MUSSI, Ricardo Franklin de Freitas; MUSSI Leila Maria Prates Teixeira;
ASSUNCAO, Emerson Tadeu Cotrim; NUNES Claudio Pinto. Pesquisa quan-
titativa e/ou qualitativa: distanciamentos, aproximacdes e possibilidades.
Revista SUSTINERE, Rio de Janeiro, v. 7, n. 2, p. 414-430, jul./dez. 2019.

POLIT, Denise T.; HUNGLER, Bernadette P. Fundamentos de pesquisa em
enfermagem. 3. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

TEIXEIRA, Anisio. Educacio nao é privilégio. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1968.

TEIXEIRA, Anisio. Educac¢ao nao € privilégio. 5. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 1994.

TEIXEIRA, Anisio. Educacio ¢ um direito. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 2009.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Trés enfoques na pesquisa em cién-
cias sociais: o positivismo, a fenomenologia e o marxismo. /n: TRIVINOS,
Augusto Nibaldo Silva. Introdu¢ao a pesquisa em ciéncias sociais. Sao Paulo:
Atlas, 1987. p. 128-130.



0gdeZI[BIIWO0) 3 0gssaadw € epIqIoad - AYD BI0)PY

e
Q% cw%&
M
1



ca0

3

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa

TEXTO III

TECNOLOGIAS DIGITAIS E
PROPOSTAS PEDAGOGICAS:
um olhar para o ensino da leitura

Ivone Ferreira de Alcantara Oliveira
Pamela Fragoso Leal dos Santos
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29 de maio de 2022
(...em tempos de pandemia...)

Caro colega professor, nessa produgdo, pretendemos tecer algumas refle-
x0es a respeito do uso das ferramentas digitais nas aulas de leitura, especi-
ficamente no ensino fundamental. Essa questdo aparece com frequéncia nos
diversos debates e producdes académicas, nos quais ficam evidentes as diver-
sas contribuigdes para um ensino ¢ aprendizagem significativa na formagao do
individuo nesse contexto tecnoldgico. Entretanto, na pratica os entraves sdo
diversos e constantes; se por um lado, socialmente ¢ comum, com maior ou
menor frequéncia, o uso das ferramentas digitais entre criangas e adolescentes,
seja para comunicacao e diversao, por outro, quando se trata de estudar — usar
esses aparatos tecnologicos, como recurso nas aulas — muitos alunos perdem
o foco principal: pesquisar, ler e construir conhecimentos sobre o contetido
apresentado na aula. Esses obstaculos impulsionam os docentes a buscar
alternativas pedagogicas, no intuito de formar usuarios e cidadaos criticos
e éticos que saibam usufruir de forma correta e justa essas ferramentas. Em
vista disso, a formagao e preparagao docente ¢ primordial, ndo sé para explo-
rar esses aparatos na aula, mas também para formar cidadaos que saibam se
comportar na sociedade digital de maneira ética e responsavel.
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Introducio

O ensino da lingua materna sempre foi um trabalho desafiador para o
professor. Imaginamos, no contexto atual, em que docentes e discentes estao
diante de uma realidade da escola conectada, ao mesmo tempo — conecta-
dos, e presencialmente — ocupando o mesmo espaco fisico, a sala de aula. O
que possibilita a interagdo entre ambos, €, consequentemente, vasto espaco
para o ensino e aprendizagem por meio das pesquisas, leituras, discussoes
e compartilhamentos que dialogam com as diversas areas de conhecimento.

Sabemos que sdo inimeros 0s beneficios para o ensino e aprendizagem
proporcionados pelas tecnologias digitais, porém o professor precisa promo-
ver a cultura do estudo por meio dessas ferramentas, pois os alunos — numa
grande maioria — preferem navegar como forma de entretenimento; outros,
ficam dispersos, envolvidos com jogos, tendéncias, e outras formas de dis-
tragdo que circulam nas midias digitais.

Logo, dois aspectos motivaram a elaboracdo desse artigo: o uso efetivo
das ferramentas digitais nas aulas e quais propostas pedagdgicas utilizar a
fim de promover a competéncia leitora dos alunos nos ambientes virtuais.
Sendo assim, tem-se como objetivo principal desta producdo refletir sobre as
ferramentas digitais e praticas pedagogicas no que tange ao ensino da leitura
nos suportes fisicos e digitais.

Para isso, tem-se como suporte tedrico Rojo (2012, 2017), Riedner e
Pischetola (2016), Nascimento (2016), Vilaga e Araujo (2016), Bernardo
e Karwoski (2017) Coscarelli (2018), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), entre outros autores que contribuiram para a discussao da
tematica em questao.

As ferramentas digitais no contexto de ensino e aprendizagem

Sabe-se que as midias digitais transformaram as praticas sociais, € 1SS0
refletiu, fortemente, na area educacional. Para Vilaga e Aratijo (2016), uma
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sociedade cada vez mais digital, requer novas demandas dos cidadaos, como
novas formas de ler, escrever e fazer circular a informacao, o que exige desses
individuos novas habilidades e competéncias para conseguirem se comunicar.
Sendo assim, cabe ressaltar que ndo basta acesso a tecnologia, mas também
formacao para que este individuo saiba como usar os mais diferentes recursos
tecnoldgicos de forma plena. Diante dessa demanda, a formagao docente ¢
primordial, e, preferencialmente, no ambiente escolar para que se possa formar
educadores e construir a cultura digital em sala de aula.

A esse respeito, Riedner e Pischetola (2016), ja apontavam para a impor-
tancia do preparo docente com relagdo ao uso dessas ferramentas tanto na
formagao inicial como na formagao continuada para que tal pratica seja cons-
truida culturalmente nos contextos de ensino-aprendizagem. De modo geral,
embora com certas dificuldades, nota-se o interesse docente na aquisi¢cao
desses conhecimentos, seja por meio da autoformagao, no decorrer dos pla-
nejamentos de suas aulas, nas trocas de experiéncias entre profissionais do
mesmo local de trabalho, ou no envolvimento entre professores e estudantes.
Entretanto, ndo ¢ o suficiente para um saber efetivo, visto que ainda permanece
0 apego as praticas tradicionais, em que esses recursos sao usados apenas
como instrumentos pedagogicos na exposicao de conteudos.

Nessa mesma dire¢ao, Coscarelli (2018) nos mostra a realidade da maio-
ria dos docentes diante dos usos das tecnologias digitais e seus desafios para
inclui-las em suas praticas, sendo o maior deles, a propria formacao docente.
Infelizmente, as universidades ainda ndo preparam, satisfatoriamente, os
professores para esse uso e poucas sao as oportunidades para a formacao
destes em servigo, para atender a essa necessidade especifica. Diante disso,
torna-se prioritario tais institui¢gdes pensarem nas tecnologias de informagao
como parte do processo de formagao do professor em sua graduag¢do, como
também, encontrar formas de trazer as experiéncias académicas para a pratica
dos professores em sala de aula, para que haja um dialogo em busca de novas
praticas para uma educacgdo em tempos digitais, reforca Coscarelli.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular, documento de cara-
ter normativo que apresenta o conjunto de aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas pelos alunos ao longo das etapas e modalidades de ensino da
Educacao Basica, dentre as dez competéncias gerais traz a competéncia 5,
intitulada Cultura Digital, na qual as atividades devem permitir aos estudantes:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer pro-
tagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p. 9).
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De acordo com a prescrigao dada pela BNCC, promover a cultura digital
na sala de aula é muito mais que ensinar conteudos e usar recursos tecnolo-
gicos para a realizagdo das atividades escolares. E preciso formar estudantes
competentes para usufruir desses recursos nos diversos afazeres cotidianos e
para exercer protagonismo com vistas a agir e cuidar do bem-estar individual
e coletivo.

Como promover leitores em meio a midias digitais?

Ao se tratar da area de linguagem, entende-se que a disciplina de lingua
portuguesa ¢ foco de muita atengao, por se tratar do ensino da leitura e escrita.
No caso desta produgdo, a nossa preocupagao € em promover as competéncias
e habilidades leitoras dos alunos, os quais estdo inseridos em uma realidade
tecnologica, com isso, repleta de multiplas linguagens.

De acordo com a (BNCC, 2018, p. 87), na competéncia especifica de
numero 10, da disciplina de lingua portuguesa destaca que a escola deve pri-
mordialmente: “Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos,
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais,” de
forma que envolvam os processos de compreensao e produgao.

Nessa perspectiva, a BNCC (2018), no tocante ao ensino de leitura,
prescreve que o aluno precisa:

Analisar as diferentes formas de manifestagdo da compreensdo ativa
(réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog,
sites e afins e 0s géneros que conformam essas praticas de linguagem,
como: comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic,
vlogs variados, political remix, charge digital, parddias de diferentes tipos,
videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough,
detonado, machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensdo de textos que pertencem a
esses géneros e a possibilitar uma participacao mais qualificada do ponto
de vista ético, estético e politico nas praticas de linguagem da cultura
digital (BNCC, 2018, p. 73).

Como visto, o eixo da leitura abordado pela BNCC refere-se as praticas
de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor-ouvinte-espectador
com os diversos géneros discursivos sejam escritos, orais € multissemioticos e
de sua interpretagdo. Nesse sentido, a busca pela a formacao da cultura digital
torna-se ponto-chave para os docentes, pois essa realidade multiletrada requer
novas formas de ensinar e de aprender, sendo professores ¢ alunos os atores
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principais desses desafios. Logo, ¢ de extrema necessidade, saber lidar com
as diferentes linguagens e diferentes letramentos, dos mais simples com baixo
nivel de hipertextualidade, aos mais complexos que envolvem a hipermidia.

A esse respeito, Rojo (2012, p. 16) explica que devemos ‘descolecionar’
os ‘monumentos’ patrimoniais escolares, pela introducdo de novos e outros
géneros de discursos, tecnologias, novas midias digitais constituidas pelas
multiplas linguagens. Rojo (2012/2017) também aponta para uma pedagogia
dos multiletramentos definida como uma pedagogia por design “na qual os
estudantes precisam se apropriar dos designs digitais disponiveis”. Além disso,
ser também um leitor, um analista critico desses designs.

Ainda, segundo a autora, “ndo basta mais a escola enfatizar os letra-
mentos da letra ou do impresso e os géneros discursivos da tradi¢ao e do
canone”. E urgente enfocar os multiletramentos e os novos letramentos que
circulam na vida contemporanea de nossos alunos”, a partir de praticas que
contemplem tais demandas.

Proposta pedagogica: a mobile learning nas praticas de leitura

A forma de ensinar e aprender a partir de tecnologias moéveis vém sendo
motivo de pesquisas na area educacional. Bernardo e Karwoski (2017) apre-
sentam reflexdes sobre o uso das ferramentas digitais — especialmente sobre
a leitura por meio da “aprendizagem moével” (uma tradugdo literal para a
expressao estrangeira mobile learning), aprendizagem que esta em fase de
crescimento, tanto no contexto brasileiro quanto mundial.

De acordo com Nascimento (2016), as principais caracteristicas dessa
metodologia sao multifuncionalidade, conectividade, personalizacdo, diversi-
dade, flexibilidade e acessibilidade. Vale acrescentar ainda, a multimodalidade,
ja que nessa metodologia estdo presentes os diferentes modos semioticos como
a linguagem verbal (oral e escrita), visual: no tocante as cores ¢ imagens, som,
espaco (layout, gesto, toque).

Além disso, quaisquer dispositivos moveis (smartphone, tablet, etc.) que
tenham conectividade sem fios podem ser usados como ferramenta de ensino.
Entretanto, “vale ressaltar o papel do mediador, pois € ele quem cria situagdes
de aprendizagem, guiando os estudantes na realizagao das suas agdes”’, como
pontua Nascimento (2016, p. 35). Essa mediagao ¢ fundamental, para coibir
o uso indevido do celular o qual pode causar muitos transtornos nas aulas e
desavengas entre aluno e professor.

Sendo assim, diante da realidade escolar em que os estudantes estdao
conectados a Internet e acessam aplicagodes, videos, livros digitais, jogos e
materiais didaticos por meio de seus celulares, a mobile learning ou m-learning

lizacdo

lmpressﬁo ¢ comercia

idaai

rol

Editora CRV - P



izacao

I

lmpressﬁo ¢ comercia

Editora CRYV - Proibida a

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 3 145

¢ uma metodologia de ensino pertinente, porque os alunos ja estdo com os
aparelhos em maos, o que favorece otimizar o tempo da aula.

Nessa perspectiva, promover o ensino da leitura por meio dos dispositivos
moveis digitais pode concretizar as praticas de multiletramentos e desencadear
novos comportamentos sociais que se refletem na formagao de leitores. Diante
desses apontamentos, € preciso, portanto, considerar as potencialidades peda-
gbgicas que essa ferramenta pode oferecer ao processo de leitura e formagao
de leitores autonomos e criticos, observam Bernardo e Karwoski (2017).

Sendo assim, usar a m-learning como metodologia permite ao professor
uma infinidade de estratégias para dinamizar o processo de leitura. A seguir,
ilustramos duas dessas que foram utilizadas no contexto da sala de aula:
leituras de livros em formatos digitais e gamificacdo. Para a execucdo desta
ultima, sugerimos o uso da plataforma Kahoot para aplica¢do de atividades
gamificadas sobre leituras literarias, realizadas com turmas de 7° e 8° anos
(ensino fundamental II), ao longo do ano de 2021 (no decorrer das aulas
remotas) em uma escola publica do interior do estado de Rondonia — RO.
Resumidamente, o projeto de leitura foi desenvolvido em trés eixos (leitura,
oralidade e cultura digital), ao longo das aulas de lingua portuguesa que eram
transmitidas via Meet.

a) Pratica de leitura: Leitura de livros, quer em suportes fisicos
ou digitais.

b) Pratica de oralidade: Momento de exposicao oral dos temas abor-
dados ao longo das leituras;

c) Cultura digital: Momento de interacao na plataforma digital Kah-
oot com questdes de compreensado e interpretacao a respeito das
leituras realizadas.

Portanto, por meio dessa sequéncia didatica, ¢ possivel que o professor
oportunize um ambiente que mescle a interagao professor-aluno, aluno-aluno,
de modo off-line, no decorrer das interagdes presenciais, € on-/ine em um
ambiente gamificado.

Pdde-se observar a partir dessa pratica pedagdgica que os discentes mos-
traram-se muito mais engajados para ler as obras sugeridas, ja que a famosa
“prova do livro” — de forma impressa — passou a ser realizada em um ambiente
digital. Os estudantes se divertiram ao responder as atividades em um ambiente
gamificado, constituido de trilha sonora, nivel de dificuldade, tempo crono-
metrado, ranking de pontuacdes e relatorio personalizado de desempenho por
questdes. Consequentemente, proporcionou o desenvolvimento das habilidades
leitoras, nos suportes textuais fisicos e digitais, como também favoreceu o
envolvimento desses estudantes com os multiletramentos.
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Consideracoes

Ao se tratar de praticas pedagogicas no que tange ao uso das ferramen-
tas digitais, a formagao profissional desses docentes ¢ um ponto que merece
atencdo, visto que a demanda para o ensino atual exige diferentes e complexas
competéncias para as quais boa parte dos professores, infelizmente, ndo as
adquiriram. Embora o interesse individual pela autoformacao seja indispen-
savel, ora na formacdo continuada, ora nas trocas entre colegas no local de
trabalho e até mesmo na relagdao — professor, imigrante digital e discentes,
nativos digitais.

Como observa, Dionisio; Vasconcelos (2013, p. 19) vivemos em uma
sociedade comparada a um grande ambiente multimodal, no qual “palavras,
imagens, sons, cores, musicas, aromas, movimentos variados, texturas, formas
diversas se combinam e estruturam um grande mosaico multissemiotico.”

Isso quer dizer que estamos inseridos em um contexto multiletrado em
que as inovagoes sao constantes, dentro e fora da escola. Devido a isso, pre-
cisamos nos despir de muitas praticas tradicionais e considerar as praticas de
leitura que vao ao encontro da realidade vivida pelos nossos alunos.

As discussoes de Rojo (2012, 2017) e Bernardo e Karwoski (2017) trou-
xeram reflexdes e sugestdes de propostas didaticas embasadas nas ferramentas
digitais, as quais servem para subsidiar os docentes em suas praticas em sala
de aula. Nao obstante, ha ainda a grande necessidade de reforgar esses subsi-
dios, principalmente, no tocante ao ensino da leitura em ambientes digitais.

No intento de somar com as propostas pedagdgicas discutidas por esses
autores, apresentamos nesta produ¢@o uma sugestao para o trabalho da leitura
a partir da metodologia de mobile learning por meio da qual, o professor
consegue se aproximar da realidade dos alunos, j& que numa grande maioria,
utilizam os dispositivos moveis no ambiente escolar.

Espera-se que essa producdo possa ser pertinente aos docentes no tocante
a promover o letramento digital de muitos professores que ainda necessitam
desse “ponta pé inicial”, como também a oferecer pistas para a elaboracao
de suas praticas. Outrossim, acredita-se que essas reflexdes possam “servir
de gatilho” para outras pesquisas, visto que ha muitas lacunas provenientes
da formagao insuficiente, quando se trata do uso das ferramentas digitais em
sala de aula.
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(...em tempos de pandemia...)

Conversa com o professor

Caro colega, professor, a presente pesquisa pretende discutir sobre a
formagdo docente e a aquisi¢do da linguagem, como as praticas alfabetiza-
doras dos professores sao influenciadas pela formacao ofertada nos sistemas
de ensino, para tanto temos como objetivo geral: investigar a influéncia da
formagao continuada de professores no processo de aquisi¢cao da linguagem,
onde faremos um estudo das praticas de letramento na rede municipal de
ensino de Caxingo. E, como objetivos especificos: identificar as praticas do
professor através do letramento enquanto meio para a aquisi¢ao da linguagem
escrita; descrever a aquisi¢cao e o desenvolvimento da linguagem escrita no
Ciclo Alfabetizador; analisar as praticas de letramento como meio de desen-
volvimento do processo de aquisi¢do da linguagem escrita. A pesquisa de
campo foi realizada através de um questionario, este foi enviado aos pro-
fessores através da Plataforma Google Forms, pois a pesquisa foi realizada
durante a pandemia da covid-19, de abordagem qualitativa. Tivemos como
base tedrica autores como Rodrigues (2003), Krammer (1998) Brasil (2010) e
Soares (2004). Como principais resultados obtivemos a ideia de que a pratica
pedagogica depende diretamente dos processos formativos pelos quais os
professores passam, ¢ que precisam dessa orientagdo para o melhor fazer de
sua atuacao, principalmente quando atua na aquisi¢ao da linguagem.
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Para entender a questao

Entendemos que a linguagem, seja ela oral e escrita, ¢ a base fortificadora
do processo de ensino/aprendizagem, sendo crucial em todo o processo de
aprendizagem, precisando ser desenvolvida plenamente desde a mais tenra
infancia. Por meio dela que se solidifica saberes e se constrdi conhecimentos,
precisa ser priorizada e plenamente trabalhada desde a Educacao Infantil,
enquanto instituicao responsavel pela educacdo e desenvolvimento social,
cognitivo e afetivo dos alunos. Nao obstante, ela deve ser reconhecida como
elemento de fundamental importancia, ndo s6 no ambito escolar, mas de forma
geral, € indispensavel que a realidade vivenciada em diversas instituigdes
deixa muito a desejar quando se trata da competéncia do corpo docente em
atividades que envolvam a aquisicao da linguagem por meio das praticas
de letramento.

Nas ultimas décadas do século XX, a forma de pensar sobre a leitura e
a escrita comecou a ir se transformando, consideravelmente, com foco nas
praticas sociais, ou seja, no letramento.

Segundo Kleiman (2008, p. 18) “letramento pode ser entendido como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e
como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Assim,
entende-se que o professor ndo aprende apenas pelo que tem de individual,
mas, certamente, pelo contexto que o cerca, incluindo significados e usos
produzidos em suas redes de relacdes com o outro. Percebe-se, desta maneira,
que hé necessidade de implementagao do processo de formagao, na perspectiva
de (re)estabelecer a relagdo teoria-pratica no processo ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita (SOARES, 2000).
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Os estudos sobre letramento surgem fortemente no cenario educacional
brasileiro nos anos 1980 com pesquisas desenvolvidas centradas nos contex-
tos educacionais variados (KATO, 1986; KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998,
2000b). Tais pesquisas demonstram mudangas no processo de ensino-apren-
dizagem de linguas, especificamente na formacao docente. Considerando as
constantes mudangas nesses contextos, a proposta desta pesquisa pretende
investigar a producao sobre letramento e formacao docente.

Nessa perspectiva o professor assume um papel salutar para a reversao
desse quadro, estd na sua pratica uma possivel solu¢do para o processo de
aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem, seja ela escrita ou oral.

Diante dessas reflexdes a presente pesquisa tem como objetivo investigar
a influéncia da formag¢ao continuada de professores no processo de aquisigdo
da linguagem, onde faremos um estudo das praticas de letramento na rede
municipal de ensino de Caxingd. Bem como, tem por objetivos especificos:
identificar as praticas do professor através do letramento enquanto meio para
a aquisicao da linguagem escrita; descrever a aquisi¢do e o desenvolvimento
da linguagem escrita no Ciclo Alfabetizador; analisar as praticas de letramento
como meio de desenvolvimento do processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

Lembramos que os professores que participaram dessa pesquisa parti-
ciparam da formagao continuada de professores da rede municipal de ensino
da cidade de Caxing0, sdo professores das séries iniciais do Ensino Funda-
mental, que foram acompanhados pelas a¢des de monitoramento e formagao
do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), entre os anos
de 2013 a 2018.

Formacao continuada de professores

Ao trabalharmos com a formagao de professores, e se considerarmos
a formacao de professores um conjunto que unifica os saberes valorizando
o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvi-
mento da aprendizagem de seus alunos, poderemos constituir a identidade do
professor. Pode-se afirmar que a identidade profissional se desenvolve e se
adapta ao contexto social, politico e historico em que o professor esta inserido
Para Antonio Novoa:

A formagdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvol-
vimento pessoal, confundindo “formar e formar-se”, ndo compreendendo
que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dimen-
sOes proprias da formacdo. Mas também ndo tem valorizado uma arti-
culagdo entre a formacao e os projetos das escolas, consideradas como
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organizacdes dotadas de margens de autonomia e de decisdo de dia para
dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam que a for-
magao tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos
professores na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo
docente (NOVOA, 1995, p. 24).

Quando falamos de formacao docente pensamos que isso se restringe
a fazer um curso de graduacd@o e assim nos tornaremos bons professores,
qualificados para dar aula. Entretanto, ser professor requer mais do que isso.
E preciso adquirir toda uma bagagem de conhecimentos, que quase sem-
pre ndo se aprende s6 na universidade. A formac¢do de um bom profissional
depende também de toda a situagdo cultural em que esta inserido, da realidade
do sistema de ensino e da propria formagao adquirida como ser humano,
como pessoa.

O docente ndo deve ser um mero técnico que desenvolve ou implementa
inovagdes prescritas, mas deve qualificar-se como um profissional que deve
participar ativa e, criticamente, no processo de inovagao e mudanga como um
agente dinamico, cultural, social e curricular.

A escola como um conjunto de elementos que intervém na pratica edu-
cativa contextualizada deve ser o meio da inovacao e profissionalizacdo
docente. Diante disso o professor deve planejar sua tarefa docente nao ape-
nas como técnico infalivel e sim, como facilitador da aprendizagem, pratico
reflexivo capaz de provocar a cooperagao e participagdo dos alunos, gerando
por meio da sua atividade eficaz de condugao a aprendizagem de seus alunos,
de forma contextualizada e socialmente engajada.

A formagao do professor deve contemplar o envolvimento com tarefas
de formacao comunitaria, dotando-o de instrumentos intelectuais que possam
auxiliar o conhecimento e interpretacao das situagdes complexas com que
se depara.

Percebe-se, desta maneira, que ha necessidade de implementagdo do
processo formativo, na perspectiva de (re)estabelecer a relagdo teoria/pratica
no processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita (SOARES, 2000b).
Para tal fim, ¢ preciso assumir uma politica na qual a meta seja o professor
reflexivo e critico, transformador do espaco escolar em ambiente de ensino e
pesquisa. Nessa concepe¢ao, a formagao docente, através do(s) letramento(s)
sera o caminho apropriado para essa pratica.

A Lein. 9.394, de 20 de setembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo (LDB), entre outros aspectos, dispos de forma especifica
sobre a formacgao dos profissionais da educacdo. Nesse sentido, vale verificar
a antiga orientagao:
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Art. 61. A formacao de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:
I —aassociagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagido
em servigo; II — aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores
em instituicdes de ensino e outras atividades. Art. 62. A formacgao de
docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduago plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exer-
cicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Constata-se que a LDB adotou os termos formagao de profissionais da
educagdo e formagao de docentes, ressaltando, também, que cabe aos sistemas
de ensino promoverem aperfeigoamento profissional continuado, como, tam-
bém, estabeleceu a associagdo entre teorias € praticas, mediante a formagao
continua, € o aproveitamento anterior como fundamentos da formagao dos
profissionais da educag@o. Em 2002, O Conselho Nacional de Educagao, CNE,
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. Na redagdo, percebe-se também a articulagdo entre os termos formagao
e profissional ou ainda exercicio profissional, como, por exemplo, o artigo 9°:

A autorizagdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formagao
e o credenciamento da instituicdo decorrerdao de avaliagdo externa realizada
no locus institucional, por corpo de especialistas direta ou indiretamente
ligados a formagao ou ao exercicio profissional de professores para a
educagdo basica, tomando como referéncia as competéncias profissionais
de que trata esta Resolucdo e as normas aplicaveis a matéria (BRASIL/
CNE, 2002).

Destaca-se no documento a importancia do docente no processo educa-
tivo da escola e de sua valorizagao profissional, assim como a formagao con-
tinuada, entendida como componente essencial da profissionaliza¢ao docente
(BRASIL, 2009). Assim, os termos formagao e profissionaliza¢do em alguns
momentos sao sindnimos, em outros sao complementares. Considerando-se
que a formagdo continuada ¢ relevante para desencadear uma articulacao
direta entre a pesquisa (academia) e o ensino (escola), o documento enfatiza
a necessidade de transposicao didatica do saber cientifico para o saber escolar
(BRASIL, 2003).
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A aquisicao da linguagem

A linguagem ¢ um dos temas que vem sendo bastante discutido no ambito
da Educacao, de forma especial no Ciclo Alfabetizador, devido o reconhe-
cimento de que € nesta etapa que a crianga inicia sua inser¢ao no mundo da
escrita. Pensa-se que ler e escrever sdo procedimentos que requerem um ensino
sistematizado, de modo a promover caminhos em que as criangas progridam
e tenham acesso a uma aos saberes necessarios ao seu desenvolvimento, os
quais podem ser utilizados em seu dia a dia. O ato de ler e escrever, falar e
ouvir sdo capacidades linguisticas que necessitam ser, também, desenvolvi-
das além do cotidiano familiar, de modo que as criancas possam construir
e reconstruir seus pensamentos, utilizando-se, assim as principais praticas ¢
metodologias para que se solidifique este desenvolvimento.

A necessidade de trabalhar a linguagem escrita ¢ crucial e se faz salutar
para o desenvolvimento sociocultural das criancas, conforme Piaget (2002),
a linguagem se efetiva com base cognitivista, ou seja, depende da maturacdo
organica e cognitiva da crianga, que sera adquirida a partir das suas expe-
riéncias com o mundo que a cerca; pessoas e objetos. Isso pressupde, que
seu desenvolvimento precisa acontecer de forma linear, universal e continua,
passando pelos estagios do balbucio as expressdes vocabulares.

Ainda de acordo com Piaget (2002), as relagdes estabelecidas na lin-
guagem e na sua aquisi¢cao e as contribuicdes das experiéncias de interagdo e
comunicagdo ofertadas as criang¢as auxiliam o processo de desenvolvimento
das relagdes linguisticas, e aprimoram a interagdo das criangas na vida esco-
lar e social.

A aquisi¢do da linguagem caracteriza-se como um processo interfuncio-
nal que articula lingua e palavra, torna-se imprescindivel uma investigagao
ndo apenas dos aspectos efetivos da aquisicao da linguagem, mas também do
aparato e do ambiente que circunda a crianga desde antes de seu nascimento,
visto que, desde o periodo que a crianga esta dentro da barriga da mae, ja
se encontra exposta a linguagem, e esta, se constitui como meio para uma
inter-relacdo entre o ambiente em que a crianga se encontra e os estimulos
externos e a aptidao inata da crianga para a aquisi¢ao da linguagem.

A linguagem escrita possibilita ao usuario da lingua a apropriagao da
comunicacdo em uma sociedade que estabelece parametros escritos para a
sua insercao social, para tanto podemos, assim, conceituar:

A escrita, sistema simbolico que tem um papel mediador na relagdo entre
sujeito e objeto de conhecimento, € um artefato cultural que funciona
como suporte para certas agdes psicologicas, isto €, como instrumento que
possibilita a ampliacdo da capacidade humana de registro, transmissao
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e recuperacao de ideias, conceitos, informacdes (OLIVEIRA et al.,
2002, p. 63).

Na perspectiva do desenvolvimento da linguagem e a sua relevancia
destacamos os estudos de Teberosky e Colomer (2003), quando relatam que
as criancas que sao expostas precocemente, isto ¢, antes dos cinco anos de
idade, ao mundo letrado pelos seus familiares amplia seu vocabulario devido
a sua inser¢ao no mundo das linguagens oral e escrita, sendo que, essas inte-
racdes possibilitam a elas aprendizagem plena, ou seja, essas diversas opcdes
de conhecimentos e relagdes estimulam a crianca a buscar por regularidades
para construirem e reconstruirem seus proprios conhecimentos diante da sua
realidade social.

Diante do processo de aquisi¢do da linguagem escrita Ferreiro e Tebe-
rosky (1999) vislumbram uma perspectiva de ver e entender o sujeito como
um ser capaz de construir ativamente seu proprio conhecimento, partindo da
elaboragdo de hipoteses e interpretacdes acerca da leitura e da escrita, questdes
que se elucidam diante de uma pratica, contextualizada, de pensamentos e
acoes diante da escrita. Diante de tal perspectiva, ressaltamos que a relagao
deste estudo com a teoria construtivista, visto que esta corrente estabelecia que
o conhecimento deveria ser construido através da relacdo entre o sujeito € o
meio no qual esta inserido, apontando para uma possibilidade de letramento,
que se caracteriza como o uso social da lingua escrita.

Diante das reflexdes podemos inferir que, o ato de ler e escrever, falar e
ouvir sao capacidades linguisticas que precisam ser, também, desenvolvidas
além do cotidiano familiar, para que as criangas possam construir e reconstruir
seus significados, desenvolvendo ou aprimorando a linguagem e seus aspectos,
uma vez que a partir destes elas vao formando seus proprios conceitos em
relacdo aos objetos.

Ao nos apropriamos do sistema de escrita pensamos no processo de
letramento e sua interferéncia no mesmo, o letramento ¢ conceituado por
Soares, de uma forma a tornar usual a fun¢ao da escrita em meio a sociedade,
para tanto a autora diz que:

Letramento ¢é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura
e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizagao (2004, p. 96).

Assim, as praticas realizadas para a aquisicao da linguagem escrita
englobam situacdes e formas de trabalho alfabetizador, que otimizam o
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desenvolvimento da mesma. Ao utilizarmos a escrita, faremos com que os
alunos, compreendam melhor o que estdo aprendendo na escola, € 0 que acon-
tece no mundo em geral, entregando a eles um horizonte, totalmente, novo.
Esta utilizagdo por meio do letramento conduzira aos alunos para um efetivo
uso da linguagem, tais praticas trabalham na perspectiva de uma ampliacao da
linguagem para o meio social, contribuindo assim para a inser¢do da crianga.

Podemos entender que o letramento vem se configurando como uma
“consequéncia da necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando
comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes sociais
em que a leitura e/ ou a escrita estejam envolvidas (SOARES, 2004).

O letramento sendo utilizado nos anos iniciais da escolarizag¢do, quando
a crianga cria e compreende os textos visuais € multimodais, contribuem para
tal efetivacdo da linguagem. Desenhando, pintando ou modelando, as criangas
criam elaboradas representagdes multimodais com diversos materiais, como
paus, areia, brinquedos e objetos de uso doméstico, que sao usados para
representar outras coisas. Nos cenarios do jogo dramatico, desenham formas
significativas visuais ou gestuais, com materiais, como papel, tesoura e cola
para fazer colagem, cortar ou moldar (MARTELLO, 2005).

De acordo com os estudos de Kleiman (2010, p. 9): “o letramento envolve
a imersao da crianga no mundo da escrita”, sendo que tais praticas oportunizem
para ela o envolvimento em praticas sociais e que ela faca uso da linguagem,
para que a aquisi¢ao dessa habilidade seja importante e faca sentido no dia-
-a-dia, pois ela ira utiliza-la.

As autoras Ferreiro e Teberosky (1999) apontam em seus estudos que
a crianc¢a na idade de alfabetizar-se, mesmo sem ainda saber ler, demonstra
conhecimentos prévios sobre o ato de leitura e de escrita, apresentando cri-
térios, estes, por sua vez, bem elaborados, para admitir se uma marca grafica
pode ou ndo ser lida, tais como: o de fazer uma dicotomia entre as figuras e
os escritos; o de hipotetizar uma exigéncia de “quantidade minima de caracte-
res”; e o de exigir uma “variedade de letras”, tais habilidades sdo pertinentes
para a apropriacdo do sistema de escrita, que consolida-se diante de praticas
do letramento.

Diante do exposto propomos nesta pesquisa elucidar as praticas de letra-
mento, viabilizando a aquisi¢ao da lingua escrita, de forma contextualizada,
ressaltamos as inimeras possibilidades de trabalho que o professor pode
desenvolver para auxiliar o desenvolvimento da linguagem.

A metodologia — o tipo e abordagem da pesquisa

A pesquisa proposta se referencia em uma abordagem qualitativa e tem
como eixo tematico a aquisicao da lingua escrita: um estudo sobre as praticas
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de letramento no ciclo alfabetizador na rede municipal de ensino de Caxin-
g0-PI. A pesquisa com abordagem qualitativa caracteriza-se por ser uma des-
cri¢do analitica realizada de modo fidedigno sobre o objeto pesquisado. De
modo que ndo se apega a idealiza¢des ou dedugdes; atua, pois, auxiliando o
pesquisador, vislumbrando uma analise real por meio da descri¢do, possibi-
litando uma correlacdo com o contexto geral (FAZENDA, 1997).

Minayo (1999) ao referir-se a pesquisa qualitativa enfatiza, ainda que esta
ndo pode pretender o alcance da verdade, com o que ¢ certo ou errado; deve
ter como preocupacao primeira a compreensao da logica que permeia a pratica
que se da na realidade. Nisto preocupa-se com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, apresentando uma amostragem da realidade sem seus
aspectos sociologicos e, no caso desta pesquisa, educativos. Tal abordagem
de pesquisa, também, se caracteriza por um trabalho com o universo de sig-
nificados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes. Correspondendo
a um espago mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenomenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Quanto a fonte das informacgdes, optamos por uma pesquisa de campo,
com utilizacao de questionario, enviado aos professores investigados através
da Plataforma do Google Forms sobre a aquisicdo da linguagem escrita e
com os alunos.

Campo e sujeitos da pesquisa

As escolas que serdo pesquisadas estdo localizadas na cidade de Caxingo,
cidade localizada ao Norte do Estado do Piaui. Funcionam nos turnos manha
e tarde com oferta de ensino na modalidade de Ensino Fundamental (do 1° ao
9° ano). As mesmas recebem, ainda, no turno da noite, os alunos da Educacao
de Jovens e Adultos, estes provenientes de todo o municipio, visto que esta
ultima modalidade ¢ ofertada apenas em duas das escolas pesquisadas.

O publico dessa pesquisa ¢ composto por alunos e alunos das escolas da
rede publica municipal de ensino que tem o Ciclo Alfabetizador, que corres-
ponde do 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Proposta de analise e de interpretacio dos dados

A proposta para a analise e a interpretacao dos dados sera por meio da
proposta conceituada como Nucleos de Significagdo. Tal proposta foi apresen-
tada por Aguiar e Ozella (2006), concebendo 0 homem como sujeito historico
e dialético, isto €, ao mesmo tempo autor e fruto da sua relacdo mediada com
o meio. Para a obtencao de tais dados utilizaremos um questionario, que se
mostra de maneira precisa, nas analises qualitativas.
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A analise qualitativa de dados se caracteriza por ser um processo indutivo
que tem como foco a fidelidade ao universo de vida cotidiano dos sujeitos,
estando baseada nos mesmos pressupostos da chamada pesquisa qualitativa.
Segundo André (1983) ela possibilita compreender o carater multidimensio-
nal dos fatos em seu cotidiano, bem com o expressar os significados de uma
experiéncia, auxiliando a compreensao do individuo no seu contexto.

Analise e discussoes

Analisaremos a influéncia da formagao continuada no processo de aqui-
sicdo da linguagem através de um questionario destinado aos professores das
séries iniciais, foram escolhidos um professor de cada escola que atua nas
séries iniciais, sdo 12 escolas, no entanto s6 obtivemos resposta de cinco sujei-
tos, foi elaborada com cinco questdes, as perguntas referem-se a formacao e
as praticas pedagogicas desses professores, relacionando-as as contribui¢des
conceituais relativas a aquisi¢ao da linguagem escrita e o letramento.

Os professores que retornaram sao efetivos, possuem entre nove a 20
anos de experiéncia, e sempre atuaram nos anos iniciais, duas trabalham na
sede da cidade, e os demais nas escolas de comunidades rurais, todos possuem
especializagdo na area da Pedagogia, mas nenhum possui formagao na area
de linguagem.

Essa pesquisa nio foi feita por meio do Conselho de Etica em Pesquisa
(CEP), entdo apresentaremos as respostas em forma de parecer elaborado e
discutido entre as autoras do texto.

A seguir faremos as andlises seguindo as reflexdes das autoras partindo
das respostas obtidas para cada pergunta.

Pergunta I: Apresente seu conceito de formagao de professores.

O professor deve ser formado na mudanca e para a mudanca ¢ a incerteza,
abrindo caminho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada e
trabalhada em conjunto. Precisa, também, desenvolver capacidades de apren-
dizagem, relagdo de convivéncia, cultura e contexto (NOVOA, 1995). de
maneira que reflita sua pratica de forma constante e organizada, ampliando
sua vivéncia e praticando da melhor maneira a teoria apreendida.

Também referente ao processo de formacao, concordamos com Rodri-
gues, quando afirma:

Existe, nos processos de formagao para a docéncia, um cabedal de conhe-
cimento considerados necessarios ao exercicio da profissdo; existe também
a consciéncia de que a aten¢do ¢ importante e necessaria para o entendi-
mento da situagdo pedagogica, construida a partir da propria histéria dos
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processos de formagao/escolarizagdo dos professores [...] (RODRIGUES,
2003, p. 84).

A formagao continuada se faz necessaria na vida cotidiana do professor,
para lhe garantir um processo de avaliagdo e aprimoramento de sua pra-
tica diaria.

Pergunta II: Partindo de suas experiéncias alfabetizadoras, como se carac-
teriza o processo de aquisicao da linguagem?

Ao pensarmos na aquisi¢ao da escrita por meio das praticas de letramento
deve-se pensar em uma pratica pertinente a esta acao, de forma articulada com
o processo de ensino/aprendizagem da lingua escrita, para tanto:

O caminho para esse ensino e aprendizagem ¢ a articulagdo de conhe-
cimentos e metodologias fundamentados em diferentes ciéncias e sua
tradug@o em uma pratica docente que integre as varias facetas, articulando
a aquisi¢do do sistema de escrita, que € favorecida por ensino direto,
explicito e ordenado, aqui compreendido como sendo o processo de
alfabetizagdo, com o desenvolvimento de habilidades e comportamentos
de uso competente da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e de
escrita, aqui compreendido como sendo o processo de letramento (SOA-
RES, 2004, p. 97).

Portanto, quanto mais cedo a crianga for inserida no mundo letrado, mais
cedo se dara a aquisi¢do da linguagem escrita, nesta pesquisa elucidamos a
faixa etaria que cursa o Ciclo Alfabetizador, dentro da faixa etaria entre seis
e oito anos, registrando na memoria os momentos de interagdo com o mundo
da escrita e atribui sentido e importancia para aprender a ler ¢ a escrever e
mais entende a fungdo da escrita para a viver na sociedade.

Dessa forma, os documentos que orientam a pratica pedagogica dos
professores alfabetizadores apontam para os direitos de aprendizagem, e o

[...] curriculo, a partir dos “direitos de aprendizagens”, pode se configu-
rar como produto historico-cultural, norteador dos conhecimentos, pois
ao mesmo tempo em que reflete as relagcdes pedagdgicas da organizacio
escolar, permite planejar e orientar as progressdes do ensino e das apren-
dizagens, assim como delimita os saberes que devem ser construidos pelas
criangas ao final de cada ano escolar do Ciclo de Alfabetiza¢do (BRASIL,
2012, p. 16-17 apud BRASIL, 2015).

De acordo com as diretrizes da alfabetizagdo se faz necessario um pro-
cesso que garanta aos estudantes os direitos de aprendizagem de forma cada
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vez mais proxima da sua realidade social e da sua comunidade. Dando-lhes
possibilidades de desenvolvimento e condi¢des melhores de viver e conviver.

Pergunta III: Para sua atuag¢ao docente, como a formagao de professores
pode auxiliar no processo de ensino e aquisi¢ao da linguagem escrita?

A pratica e o ato de reflexdo da pratica de formagdo exercida no espago
da sala de aula contribuem para o surgimento de uma ressignificacao do
conceito de professor, de aluno, de aula e de aprendizagem. O professor
assume o papel de facilitador e mediador do conhecimento, um participante
ativo da aprendizagem dos alunos, proporcionando uma aprendizagem em
que o aluno seja sujeito do processo de ensino/aprendizagem. Dessa forma,
podemos perceber a importancia do professor na sua propria formagao e na
formagao dos educandos.

A formacao e amparo ao trabalho docente nos anos iniciais ¢ garantido
por lei, e as redes de ensino precisam estar atentas a isso. De acordo com o
parecer n° 07 /2010, do Conselho Nacional de Educagao que apresenta as dire-
trizes curriculares nacionais para o ensino fundamental de 9 anos, fica explicito
no, Art. 30 que os anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

I — a alfabetizagao ¢ o letramento;

IT — o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes,
a Educagao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia,
da Historia e da Geografia;

III — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar
no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem
do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.
§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua auto-
nomia, fizerem opcdo pelo regime seriado, serd necessario considerar os
trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou
um ciclo sequencial ndo passivel de interrupg¢do, voltado para ampliar a
todos os alunos as oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

E garantido ao estudante uma prética pertinente que lhe possibilite um
significativo processo de alfabetizacdo, que seja gerido pelo processo de letra-
mento, ao professor deve ser dada a oportunidade de aprimorar esse processo
com sua pratica, e essa garantia deve ser prioridade aos sistemas de ensino.

Pergunta I'V: Como esta (foi) organizado o processo de formagao conti-
nuada do seu municipio?

Em todo e qualquer momento da vida docente se faz necessaria a pra-
tica da formacgao docente, e esta precisa ter um carater continuo, para que
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desenvolva um trabalho pertinente da teoria aplicada a pratica. No entanto: “O
desafio colocado a formagao em servico de professores alfabetizadores esta
em considerar, simultaneamente, as contribui¢des dos estudos tedricos sobre
a aquisicdo da escrita e a pratica concreta, real, dos professores” (KRAMER,
2005), e esse desafio s6 € superado através de uma pratica pedagdgica de for-
magao continuada, que garanta também ao professor saberes necessarios para
o enfrentamento das principais dificuldades de seus estudantes em sala de aula.
Pergunta V: O processo de formagao continuada de seu municipio lhe oferece
suporte para o processo de ensino e aquisi¢ao da linguagem? Justifique.

Os sistemas de ensino e as escolas sdo orientados pelo Senado Federal,
de acordo com Projeto de Lei da Camara N°103 de 2012, que aprovou o Plano
Nacional da Educacao (PNE) por vigéncia de 10 anos (2011- 2020), decreta
em seu Art. 2° — Sao diretrizes do PNE: I — erradicac¢dao do analfabetismo, e
para tanto segue-se a meta 5:

Meta 5: Alfabetizar as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do
ensino fundamental.

Estratégia: Promover e estimular a formacao inicial e continuada de pro-
fessores para a alfabetizacdo de criangas, com o conhecimento de novas
tecnologias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, estimulando
a articulagdo entre programas de Pos-Graduacio stricto-sensu e a¢des de
formacgao continuada de professores para a alfabetizag¢do. De acordo com
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao-9394/96, no Art. 87, atribui aos
Estados e a Unido a responsabilidade de realizar programas de capacitagdo
para todos os professores em exercicio, utilizando, também para isso, 0s
recursos da educacdo a distancia.

Para a efetivacdo dessa lei, e execu¢ao do PNE estados e municipios
precisam garantir o basico das agdes previstas, nesse caso a formagao dos seus
educadores, de forma a assegurar o desenvolvimento dos estudantes de forma
gradual e continua, garantindo aprendizagens essenciais nas séries iniciais, e
uma aprendizagem significativa.

Consideracoes

As varias experiéncias nas praticas de formagao de professores apre-
sentam muitas duvidas e desafios dos docentes que trabalham diariamente o
processo de alfabetizar e letrar. O ato de acreditar que € possivel alfabetizar
letrando € uma tarefa a ser refletida, pois o ato de ensinar a ler e escrever € mais
do que possibilitar o dominio de uma tecnologia, ele possibilita condi¢des de
inclusdo do sujeito na vida social e cultural as quais pertencem o individuo.
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Diante dessa situagao percebemos a necessidade de entendermos a sala de
aula como um espago que possa promover tanto o dominio de capacidades
especificas da alfabetizag¢ao, quanto o dominio de conhecimentos nos diversos
usos sociais da leitura e da escrita.

Diante dessa expectativa por parte dos docentes € se possibilita o desen-
volvimento de atitudes positivas e eficientes no processo de alfabetizacao
e letramento.

O professor que trabalha partindo de uma formagao presente cotidiana-
mente em sua pratica garante saberes e aprendizagens necessarias ao ato de
ensinar, flexibiliza suas dificuldades, perpassa desafios, reflete sua atitude,
repensa sua pratica embasado em uma teoria atual e pertinente ao processo
a que se dedica.

Nossos objetivos foram alcangados, pois vimos que os professores per-
cebem e entendem sua pratica no processo de aquisicao da linguagem, cada
vez mais proximo de uma pratica eficiente de formagao continuada, e ver na
formag@o uma boa op¢ao para o aprimoramento de sua pratica, bem como ¢
através dela que se pode reinventar sua pratica.

Diante do exposto esta pesquisa tratou de pensar a formagao do professor,
para o inicio da escolarizacdo, exatamente na fase de aquisicao da linguagem
escrita, tendo a escrita como um sistema de signos culturalmente construidos
e que estd no centro de nossa sociedade, de forma que a aprendizagem se
caracteriza como um processo de desenvolvimento de aspectos intelectuais,
mediados pelas influéncias socioculturais, pelos signos e demais aspectos que
se voltem para a linguagem.

Ainda concluimos que ¢ preciso compreender que a formagao do profes-
sor alfabetizador precisa considerar que os saberes que emergem da pratica
alfabetizadora, reconhecem a legitimidade do protagonismo docente, da busca
por uma sociedade mais justa e uma escola mais inclusiva e igualitaria.
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Letras — Espanhol/Portugués — Universidade Cruzeiro do Sul — Sdo Paulo.
Graduada em Gestao da Tecnologia da Informagao — Universidade Cruzeiro
do Sul — Sao Paulo. Graduada em Gestao de Marketing — Universidade Cru-
zeiro do Sul — Sao Paulo. Especialista em Lingua, Linguistica e Literaturas
— FACIBA - Bahia. Especialista em Coordenagdo Pedagdgica — UFBA-Bahia.
Especialista em Metodologia de Ensino para Educacao Profissional - UNEB
— BA. Especialista em Docéncia para a educagao Profissional e Tecnologica.
Docente no Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo Produtivo
(CETEP do Sertao Produtivo) Caetité-BA (Secretaria de Educagao do Estado
da Bahia — NTE-13). Faz parte do Grupo de pesquisa PDA-IFRO-CNPq.
Contato: narazevedo@gmail.com

Sérgio Nunes de Jesus (Organizacio e Coordenacio)

Lattes: https://lattes.cnpq.br/9648583745536616

ORCID 1D: https://orcid.org/0000-0002-8255-751X

Licenciado em Letras Portugués-Inglés (1997). Mestre em Linguistica (2008).
Doutor em Ciéncias da Educagdo (2010). P6s-doutor em Ciéncias da Educacao
(2015). Cursa Doutorado em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Cato-
lica de Pernambuco (UNICAP). Foi professor visitante na York University,

Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializacio



Editora CRYV - Proibida a impressao e comercializa¢o

ALMANAQUE DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR - VOLUME 3 173

Toronto-Canada, 2019. Atualmente lidera o Grupo de Pesquisa Lingua(gem),
Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas na Amazonia (GP PDA)
/ CNPg-IFRO. Faz parte dos Grupos de Pesquisas GP Lin/UNIFAL-MG e
Discurso, Sujeito e Sociedade/UNICAP-PE. Pesquisador Associado ao Pro-
jeto PAINTER-FAPEAM, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM,
INC, Benjamim Constant-AM). Autor das obras: Portugués instrumental
(2013) — Ler e gostar de ler: isso é coisa que se aprende (2016) — Analise
do Discurso Francesa: afinidades epistémicas franco-brasileiras, V. 1 e 2
(2016-2018) — Colegao ciéncia aberta, Vol. 1-22 (2011-2022) — Povos e
comunidades tradicionais, V. 1 e 2 (2017-2019) — Gramatica: compreender
& comunicar (2020). Tem experiéncias de ensino, pesquisa € extensao nas
areas de Estudos da Linguagem; Educacao; Género; Povos e Comunidades
Tradicionais. Pesquisador, escritor, musico € poeta. Contatos: canibalsergio@
outlook.com — sergio.nunes@ifro.edu.br
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Alexandrina Veronica Guedes das Neves

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1758456898138528

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5365-4663

Possui graduagdo em Letras pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda
(2000) e mestrado em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catolica de
Pernambuco (2015). Doutorado (em andamento) em ciéncias da linguagem
(UNICAP). Atualmente ¢ professora de lingua portuguesa da Prefeitura Muni-
cipal de Igarassu, formadora — Interativa Consultoria Educacional, professora
de portugués e inglés da Prefeitura Municipal de Aragoiaba, professor — Alpha
Educacao e Treinamentos. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase
em Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos seguintes temas: conta-
¢do de histdria, educagao infantil, oficinas, brinquedoteca, contacao de histo-
rias e literatura infantojuvenil. Contato: alexandrina.2020800020@unicap.br

Alice de Castro Algayer

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2468923472022209

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1916-0771

Académica do Curso de Medicina da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), campus Universitario de Caceres. Faz parte da Liga Académica
de Cardiologia e Cirurgia Cardiovascular (LACCIC) e da Liga Académica de
Anatomia Clinica e Cirtrgica de Caceres (LAACCC). Tem formacao técnica
em Agroecologia pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondoénia (IFRO), campus Cacoal. Formou-se na Escola de Idiomas Wizard.
Contato: alicealgayer99@gmail.com

Celso Ferrarezi Junior (Apresentacio)

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6396955256879565

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9221-0432

Possui Licenciatura em Letras Portugués/Inglés (1989). Mestrado e Douto-
rado em Linguistica — Semantica (1997/1998) e pos-doutorados (2005/2016)
também na area de Semantica. E autor de 49 livros literarios e cientificos,
estes na area de linguagem e ensino de linguas. Escreveu mais de 400 artigos
cientificos e de opinido publicados no Brasil e no exterior. Atua como consultor
de diversas institui¢des e publicagdes cientificas no Brasil e no exterior. E
Professor Titular no Instituto de Ciéncias Humanas e Letras da Universidade
Federal de Alfenas — UNIFAL-MG. Tem experiéncia de ensino e de pesquisa
na area de Linguistica, com énfase em Semantica, atuando principalmente
nos seguintes temas: ensino de linguas, alfabetizagao, descri¢ao linguistica e
teorias semanticas da linguagem. Contato: cferrarezij@gmail.com
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Christiana de Sousa Damasceno

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9369546022244570

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0519-2721

Mestranda em Artes, Patriménio e Museologia pela UFDPAR. Graduada em
Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Especialista em Psi-
copedagogia pelo INTA. Especialista em Formagado de Professores em EAD
pela FAESPA. Professora efetiva da Rede municipal de Parnaiba desde 2011.
Trabalhou na Escola Arco-iris (2005 a 20014); na Escola Municipal Samuel
Santos (2011 a 2014); na APAE (2014 a 2019) e ministra aulas na Escola
Municipal Benedicto dos Santos Lima desde 2014. Foi supervisora do PIBID
(2015 a 2018); coordenou o programa Mais Alfabetiza¢do na Escola Muni-
cipal Benedicto dos Santos Lima em 2019. Atualmente ¢é preceptora do Pro-
grama Residéncia Pedagogica da UFDPar (2020 a 2022). Professora-autora
do Material Educacional do Piaui para 2022, elaborado pela NOVA ESCOLA.
Ministra cursos de formacao de professores pela Empresa Dindmica Con-
sultoria e pela ELIBRAS com Oficinas voltadas para a Educacdo Inclusiva.
Professora contratada na UNIP, lotada nas turmas de Pedagogia e professora
convidada na Faculdade e Instituto Dexter de Desenvolvimento e na FAESPA
ministrando aulas nas turmas de Graduagao em Pedagogia e Pos-graduacao
em Psicopedagogia (Atendimento Educacional especializado), Psicomotrici-
dade, Neuropsicopedagogia, Educa¢ao Infantil, Alfabetizacao e Letramento
e Docéncia do Ensino Superior. Tem experiéncia na area de Educagdo, com
énfase em Educagao Infantil, Educacao especial, Alfabetizagao e Psicopeda-
gogia. Contato: chrisousad@ufpi.edu.br

Claudineia Aparecida Bertochi

Professora efetiva Municipal da Cidade de Rondolandia-MT em Historia e
Professora efetiva Estadual SEDUC — Cuiaba do Estado de Mato Grosso em
Historia. Leciona nas Escolas Estaduais Ewaldo Meyer Roderjan e na Escola
Professora Norma Lucia Nunes em Brasnorte-MT. Faz parte do Grupo de
Pesquisa Lingua(gem), Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas
na Amazonia/CNPq-IFRO, campus Cacoal; atua na linha de pesquisa: Lite-
ratura e Sociedade.

Contato: claudineia.bertochi@edu.mt.gov.br

Elizingela Ataide de Souza

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0798966113973182

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5488-7108

Especialista em Midias na Educagao (Universidade Federal de Rondonia-U-
NIR). Especialista em Metodologia e Didatica do Ensino Superior (Unido
das Escolas Superiores de Cacoal-UNESC). Licenciada em Letras/Lingua
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Portuguesa (Universidade Federal de Rondonia-UNIR). Professora do ensino
médio no Governo do Estado de Rondonia desde 2002. Em 2014, desempe-
nhou a fun¢do de gestora (vice-diretora) na Escola Estadual de Ensino Médio
Shirlei Ceruti, em Vilhena-RO, bem como a func¢éo de coordenadora local do
Enem nos anos de 2015 e 2016. Faz parte do grupo de pesquisa Lingua(gem),
Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas na Amazonia, CNPq-I-
FRO. Organizadora de projeto escolar intitulado: Revista Impressa, desen-
volvido nas escolas Shirlei Ceruti (Vilhena) e Carmela Dutra (Porto Velho).
Tem publicacdo nas seguintes obras: Almanaque de Formacao Continuada do
Professor, Vol. I, da Colegao Ciéncia Aberta, Vol. 19 (organizadora e autora).
Almanaque de Formacao Continuada do Professor, Vol. 2, da Colecao Cién-
cia Aberta, Vol. 20 (autora). No prelo: Figuras e topos em contextos sociais
(autora). Acredita que a educagdo precisa rever valores e métodos de ensino,
onde o aluno e o professor devem se reconhecerem como parceiros na cons-
trugdo do saber. Contato: lizsouzal 972@gmail.com

Fernanda Giron Moreira

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9197794904748387

Académica do curso Letras em Portugués/Inglés pela Unido das Escolas Supe-
riores de Cacoal (UNESC). Técnica em Agroecologia pelo Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO, campus Cacoal).
Estudou Lingua Inglesa na Escola de Idiomas Wizard (Cacoal-RO). Contato:
fehgiron@gmail.com

Ivone Ferreira de Alcantara Oliveira

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6694770493045431

ORCID: http://orcid.org/0000-0001-8328-3269

Possui Mestrado em Linguistica Aplicada (2020). Graduagdo em Letras: Lin-
gua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas (1999). Pos-graduagdao em
Lingua Portuguesa (2000). Pés-graduagcao em Docéncia do Ensino Superior.
E professora da rede piblica de ensino do estado de Rondonia desde 1982.
Atuou nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, e atualmente leciona
lingua portuguesa no ensino médio. Contato: ivone.alcantara@hotmail.com

Jaqueline Correa Rocha

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3337418890434416

ORCID: https://orcid.org/0000-002-2368-6063

Psicologa, Graduada em Psicologia pela Faculdade de Pimenta Bueno FAP-
-RO. Mestranda em Psicologia pela Universidade Federal de Mato Grosso
— UFMT. Contato: psijaquelinecorrea@gmail.com
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Joceli Mota Correa da Rocha

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1773642480635882

ORCID: https://orcid.org/0000-002-5220-668x

Graduada em Pedagogia, Psicopedagoga, Especialista em Docéncia e Metodo-
logia do Ensino Superior, Mestre em Ciéncias Ambientais pela Universidade
de Taubaté e doutoranda em Desenvolvimento Regional pelo PPG UNISC/
UNITAU Santa Cruz/ RGS. Professora no ensino Superior da Faculdade
Estacio/FAP de Pimenta Bueno/RO. Contato: profmotacrocha@gmail.com

Jumara Carla Azevedo Ramos Carvalho

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0406045235502240

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1745-6090

Mestre em Historia Social (UNIMONTES-MG). E graduada em Historia
(UNEB/BA) e em Educagao Fisica (UNOPAR). Especializacdo em Praticas
Docentes Interdisciplinares; Gestao do Trabalho Pedagogico; Metodologias
Inovadoras Aplicadas a Educacao — na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e em Filosofia Contemporanea. Professora das redes municipal e
estadual em Caetité¢/BA. Atualmente integra o Grupo de Pesquisa “Educacao
Integral na escola e na sociedade: sujeitos, territorios, dimensoes e interfaces’:
http://dgp.cnpq.br/dgp/. Contato: jumaracarla@yahoo.com.br

Margarete Fidelis Vicente

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0976724068149627

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6230-4200

Licenciada em Pedagogia Plena pela Associagao Educacional de Cacoal
(Faculdade de Educacao, 1999). Especialista em Didatica do Ensino Superior
pela Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal (FACIMED 2011). Desde
2012 atua como professora efetiva nivel 3 (Anos Iniciais do Ensino fundamen-
tal I). Atuou por Tempo Determinado em carater emergencial pelo Governo
do Estado de Rondonia, no periodo de 2009 a 2011. Faz parte do Grupo de
Pesquisa Lingua(gem), Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas na
Amazonia/CNPq-IFRO, campus Cacoal; atua na linha de pesquisa: Literatura
e Sociedade. Tém experiéncias em Educagdo no Ensino Fundamental I nos
Anos iniciais. Contato: margofidelis71@seduc.ro.gov.br

Maria dos Remédios Nunes da Costa

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4841496363940560

ORCID: https://orcid.org/my-orcid?orcid=0000-0001-7095-5193

Graduada em Letras Portugués (Universidade Estadual do Piaui). Especia-
lista em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura (INTA)
e especialista em Psicopedagogia (Instituto Dexter). Professora efetiva da
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Rede Municipal de Ensino de Caratbas do Piaui. Professora Substituta da
Secretaria Estadual da Educagdo. Formadora Municipal do Ciclo de Alfabe-
tizacdo — Programa PRO ALFABETIZACAO na Idade Certa (SEDUC/PI).
Contato: remedios-costa@hotmail.com

Marizete de Carvalho Cardoso Teixeira

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3336350342908940

ORCID: https://orcid.org/ 0000-0001-9039-6675

Mestranda em Ensino, Linguagem e Sociedade — PPGELS, na Universidade do
Estado da Bahia, Campus VI, Caetité-Ba. Graduagao em Geografia e Educagao
Fisica. Especializagdo em Geografia do Brasil, Gestao do Trabalho Pedago-
gico, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Gestdo Educacional. Profes-
sora das redes estadual e municipal em Caetit¢/BA. Atualmente é gestora do
Complexo Integrado de Educagdo de Caetité (CIEC). Atualmente integra o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Ensino de Geografia do DCH
Campus VI - UNEB (GEPEGEO) e o Grupo de Pesquisa “Educagao Integral
na escola e na sociedade: sujeitos, territoérios, dimensoes e interfaces”: http://
dgp.cnpq.br/dgp/. Contato: zetecct@hotmail.com

Nadia Barros Araujo

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9688861949150301

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2102-2455

Professora da rede publica do estado da Bahia. Graduada em Letras Verna-
culas pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Tem especializacao
em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura pelo Instituto
de Pos-graduagao e Extensao — IBPEX. Bem como, em Educac¢do, Contem-
poraneidade e Novas Tecnologias pela Universidade Federal do Vale do Sao
Francisco — UNIVASF. Mestra em Educagao e Diversidade pela Universidade
do Estado da Bahia — UNEB. Atualmente cursa Doutorado em Ciéncias da
Linguagem pela Universidade Catolica de Pernambuco/UNICAP-PE. Tem
experiéncia na area de Educacdo com énfase em contextos de diversidade,
atuando principalmente nos seguintes temas: Formagao continuada de profes-
sores da Educacdo Basica, Educacdo na perspectiva intercultural, Ensino da
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa. Contatos: nadiabarros.
gestar@gmail.com — nadia.2021800113@unicap.br

Pamela Fragoso Leal dos Santos

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5154332039628647

Possui Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa e suas Respectivas Litera-
turas (2013). Pés-graduanda na area de Linguistica e Formagao de Leitores.
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E professora de Lingua Portuguesa e atualmente leciona nos anos finais do
ensino fundamental na rede publica de ensino do estado de Rondonia desde
2013. Contato: pamelaletras.leal@gmail.com

Rinalda Cordeiro Siqueira Costa Ferraz

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0494656234444414

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2409-9693

Formada pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em Geografia.
Leciona a mais de 20 anos na educagdo para alunos de ensino médio, ves-
tibulandos e concursos publicos. Atualmente ¢ mestranda em Ciéncias da
linguagem pela Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). Contato:
rinalda.2020600092@unicap.br

Ronilse Bonfa Bindaco

Licenciada em Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatu-
ras pela Unido das Escolas Superiores de Cacoal (UNESC). Especialista em
Metodologia e Didatica do Ensino da Lingua Portuguesa pela Faculdade de
Rolim de Moura (FAROL). Foi professora da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Rondonia (SEDUC — Gov. Rondonia). Faz parte do Grupo de Pes-
quisa Lingua(gem), Cultura e Sociedade: Saberes e Praticas Discursivas na
Amazonia/CNPq-IFRO, campus Cacoal; atua na linha de pesquisa: Literatura
e Sociedade. Atualmente ¢ Pecuarista no municipio de Alvorada do Oeste —
Rondodnia. Contato: ronilse.bindaco@hotmail.com
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SOBRE O LIVRO

Tiragem: 1000

Formato: 16 x 23 cm

Mancha: 12,3 x 19,3 cm

Tipologia: Times New Roman 10,5/11,5/13/16/18
Arial 8/8,5

Papel: Pélen 80 g (miolo)

Royal Supremo 250 g (capa)

izacdo

1

1mpress§10 € comercia
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